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Agnes CANNOUX

Comprendre, interpréter et penser la littérature de jeunesse
et la philosophie

| Résume :

Le travail de recherche de ce mémoire s’interroge sur le rapport entre la
philosophie et la littérature de jeunesse. On a tenté de comprendre comment la
littérature de jeunesse permettait a I'éléve de devenir humain. Penser s’effectue par
le biais de supports qui ont un intérét littéraire et doivent donc étre étudiés en tant
gue tel. On affirme que I'enseignement de la littérature permet I'acquisition d’outils
transférable dans tous les domaines de connaissances, et en ce sens a sa place a
I'école primaire. Par la pratique du débat réflexif, on s’est intéressé a comprendre les
meécanismes intellectuels mis en ceuvre dans I'acte de comprendre, d’interagir avec

d’autre pour construire sa pensée et réussir a penser par soi-méme.

Mots clés : philosophie — littérature de jeunesse — comprendre — interpréter

To understand, to interpret and to think youth lite rature and
philosophy

Summary :

The research work of this memo wonders about the report between philosophy
and youth literature. They tried to understand how youth literature allowed to the
pupil to become human. To think is made by means of support which have a literary
interest and must therefore be studied as such. They maintain that the education of
literature allows the alienable acquisition of tools in every field of knowledge, and in
the sense has its place in the primary school. By the practice of reflexive debate, they
were interested to understand the intellectual mechanisms implemented in the act to
understand, to interact with of other one to construct its thought and succeed in

thinking by oneself.

| Keywords : philosophy — youth literature — to understand — to interpret
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Introduction.

Le rapport entre la littérature et la philosophie est souvent congu comme un
rapport de confrontation et d’exclusion réciproques. Il s'agit en premier lieu d’'une
démarcation générique que matérialise la classification en genres du récit et de
'essai. Ce rapport est donc un antagonisme qui sépare littérature et philosophie.
Cependant, la notion de genre est mise a mal par des ceuvres qui sont
indéterminées, on peut penser a cet égard a Chagrin d’école de Daniel Pennac dont
on ne sait s'’il faut classer cette ceuvre dans le genre du roman ou de I'essai. On ne
peut qu’étre convaincu du fait que les genres sont poreux entre eux, qu’il existe une
véritable interpénétration. Toutefois, ces formes d’écriture entretiennent un lien trés
resserré entre le logos et le muthos, le raisonnement et le mythe, le conceptuel et le
poétique. C’est & partir de ce constat que ma question a trouvé son origine. Mon
intention est de chercher comment la littérature de jeunesse a travers la fiction,
aborde des questions existentielles susceptibles d’aider I'enfant a se construire
comme sujet. C'est pourquoi jai privilégié I'étude de l'alboum de Thierry Dedieu,
Yakouba?® qui pose la question du choix de vie, donc les questions de liberté, de
regle (tensions entre I'individu et le groupe), de responsabilité. On peut se demander
en quoi la littérature permet a I'éleve de devenir humain.

Il faut s’interroger sur les usages philosophiques de la littérature. A I'heure
actuelle, la relation entre ces deux disciplines est vue de maniere asymétrique dans
le sens ou la littérature serait soumise a la philosophie. Doit-on réduire la littérature a
un simple « emballage » pour faire passer des idées philosophiques ? On peut
observer aujourd’hui deux dérives : d’une part, I'édition cherche a produire des textes
d’idées préts a réfléchir, nombreux sont les exemples éditoriaux qui développent des
collections qui permettent de penser clés en main ; d’autre part le questionnement
qui est fait sur I'ceuvre littéraire en classe est trop rapide et se cantonne tres souvent
a une seule activité mentale. On considere que l'une permettrait d’expliciter le sens
de l'autre. On préte a la littérature une valeur d'illustration ou d’exemple aux concepts
philosophiques. Lire les textes littéraires en cherchant a les interpréter selon les

criteres de la philosophie est de toute évidence réducteur, et amene ainsi a pré-

! Ces réflexions sont inspirées de la communicatierB. Chevaillier Journée mondiale de la philosophiet
novembre 2007 & 'UNESCO.
2 Seuil, 1994, cf. annexes pp77 - 83.



construire l'interprétation de I'ceuvre. Je fais pourtant le pari que considérer le texte
littéraire comme objet apte a élaborer du philosophique c’est comprendre les moyens
en termes de narratologie qui conduisent le lecteur a réfléchir et ainsi saisir un
message qui sublime les mots. En ce sens la littérature doit étre envisagée dans son
intérét propre, « faire connaitre cette littérature, c’est reconnaitre un vrai statut
intellectuel & I'enfant ».2 Si la littérature est une « machine a penser », c'est qu’elle
active des processus cognitifs de I'esprit.

Il est primordial de s’interroger sur les conditions d’éducation qui rendent un
individu responsable et autonome. Il me semble que ce n’est pas tant la quantité de
savoirs qui est a interroger mais la maniére de penser. Quel fonctionnement
intellectuel, quelle pensée est privilégiée a I'école ? Construire une penseée réflexive
s’élabore au travers de divers domaines. Penser, se voir penser sont des
compétences transférables a tous les domaines du savoir et s’envisagent dans une
éducation globale de l'individu. Construire cette capacité a réfléchir sur soi va de pair
avec l'acquisition d’outils langagiers et culturels. Je fais I'hypothese qu’en menant un
véritable enseignement littéraire a I'école primaire on peut agir sur le rapport au
savoir de I'éleve. Si I'on veut dispenser un enseignement qui améne I'éleve a
réfléchir, I'enseignant doit s’interroger sur les processus cognitifs de la pensée. Je
fais donc I'hnypotheése qu’en étant attentive a I'expérience de la pensée, en menant
des situations pédagogiques telles que le débat d’interprétation, on peut amener

I'éleve a penser par soi-méme.

% Chevaillier, http://www.orleans-tours.iufm.fr/sesirces/ucfr/philo/chevaillier/conf_beauquier.ht@93.



I. Cadre théorique.
A. Qu’est-ce que philosopher ?

Penser I'enseignement de la philosophie a I'école primaire, c’est avoir
une certaine vision de I'éducation.

A I'éducation du citoyen qui doit étre capable de prendre sa place au sein
de la société, la préoccupation sociale contemporaine est de réinjecter de la
morale. D’un point de vue sociologique, ces deux dernieres générations sont
les héritieres d’'une crise des valeurs débutée a la date de mai 68. L'idée
répandue est une perte de valeurs et de reperes. La société actuelle vit une
profonde crise qui ne parvient pas a renouer avec les valeurs essentielles de
'Homme. Cette idée fondatrice de I'hnumanité est sujette a relativité. Si la nature
n'a qu'a étre pour accomplir son destin, I'évidence ne s'impose plus pour
'homme qui, comme on le constate a I'heure de la génétique, doit se définir
avant d’accomplir le sien. Le passage de I'Education civique a l'Instruction
civique et morale est édifiant et implique que I'école de la République doit
réinjecter dans la société I'idée méme d’humanité : les humanitas désignent en
latin la culture, tout ce qui fait un homme vraiment un homme, un idéal de
sagesse et toute une philosophie de la vie. L’humanisme est un acte de foi
dans la nature humaine, et il est la conviction, pour reprendre la formule
d’André Gide, qu’ « il n'y a d’art qu'a I'échelle de 'lhomme ». Si I'on peut, dans
son enseignement, insinuer dans I'esprit des enfants le doute, l'interrogation de
la preuve, peut-étre peut-on espérer faire grandir des adultes dans I'amour de
la Raison. Cependant, comment renouer avec les valeurs qui font THomme -
'autonomie de I'enfant, étre un citoyen éclairé — sans retomber dans l'idéologie
des préceptes moralisateurs qui véhiculent immanquablement des préjugés et
des stéréotypes propres a une époque ? Les programmes 2008, désignent la
voie a suivre, vaste et ambitieuse, en donnant comme injonction d’éduquer le
citoyen a l'esprit critique : la culture humaniste contribue a la formation du
jugement, du godt et de la sensibilité. Elle enrichit la perception du réel, ouvre
I'esprit critique a la diversité des situations humaines, invite a la réflexion sur

ses propres opinions et sentiments (Compétence 5 du Socle Commun).



Permettre a I'enfant de se construire un esprit critigue, d’éduquer un
citoyen éclairé, qui peut interroger les fondements de la société, refuser la

violence des relations humaines, c’est I'éveiller et le protéger.

Celui qui n'a aucune teinture de philosophie traverse I'existence prisonnier de préjugés
dérivés du sens commun, des croyances habituelles a son temps ou a son pays et de
convictions qui ont grandi en lui sans la coopération ni le consentement de la
raison. Pour un tel individu, le monde tend a devenir défini, fini, évident. (...) Dés que
nous commencgons a penser conformément a la philosophie, au contraire nous voyons
(...) que méme les choses les plus ordinaires de la vie quotidienne posent des problemes
auxquels on ne trouve que des réponses trés incomplétes”.

Penser un enseignement philosophique de la littérature qui nourrit une
éducation civigue et morale est viser I'enjeu d’éduquer le citoyen qui doit penser
pour la société, « [si Socrate] se conc¢oit comme l'accoucheur des ames, c’est
gu’il tente d’accompagner celui avec qui il dialogue, au-dela de ses partenaires
a parler en Homme, c’est-a-dire a sortir d’eux-mémes et se positionner en tant
gu’étre humain, partageant avec tous les autres les questions éternelles et

universelles qui nous aident & penser notre condition »°.
La philosophie, elle, s’adresse a nous dans ce qui nous relie a tous les autres a travers
ce qui nous est commun : la raison. L’injonction de Socrate : « connais-toi, toi-méme »,
n'est-elle pas la premiere formulation de I'exigence que doit avoir tout Homme de

« trouver en soi I’humaine condition » comme I'exprimera plus tard Montaigne 2°
Faire de la philosophie ce n’est pas se cantonner a des discussions sans ordre,
« la philosophie part donc d'un certain questionnement, d’'une situation de
malaise qui incite, qui aiguillonne et catalyse la recherche, faisant naitre aussi
le désir de comprendre, de savoir ».” Ce désir de savoir part d'un constat, « le
départ de la philosophie c'est la conscience d’'un manque de savoir ».2
Comment organiser cette quéte du sens ? Loin d’étre une simple discussion qui
suivrait les méandres de la pensée, sans ordre, « la pensée, d’abord aux prises
avec les préjugés les plus communs, devra les examiner pour comprendre
réellement ce qui lui pose difficulté, afin d’en mesurer les enjeux et tenter d'y

9

donner sens. »” Méthodologique, organisée, la quéte philosophique est

“ B. RussellProblémes philosophique$912. Trad. Guillemin, coll. « Petite bibliothému Payot, 1968,
ppl182-183, cité darlsa philosophie a I'écoleAnne Lalanne, p68.

® La philosophie & I'écoleAnne Lalanne, p66.

® La philosophie & I'écoleAnne Lalanne, p66.

" La philosophie & I'écoleAnne Lalanne, p81

8 La philosophie a I'écoleAnne Lalanne, p81.

° La philosophie a I'écoleAnne Lalanne, p82.



pragmatique, « ce cheminement rationnel témoigne d’'un véritable travail de

structuration, d’organisation et de confrontation des idées ».*° La démarche

philosophique avance avec la rigueur scientifique, elle met en débat les

opinions pour avancer vers la veérité, et dépasser le point de vue particulier. La

démarche philosophique peut se caractériser en quatre étapes :

L’'examen des opinions : faire I'inventaire des représentations, qui souvent
se révelent contradictoires mais qui fondent la compréhension du monde.
Une prise de conscience des limites et des insuffisances de ces
représentations, c’est I'acte de penser et non le fait d’avoir une opinion.

Le manque de raisons valables pour justifier ses opinons: ces
représentations s’appuient sur I'évidence, une lecture de la réalité au
premier degre, I'appel a une référence autorisée ou affective qui ne peut
étre remise en cause ou enfin la référence au plus grand nombre, « comme
si la quantité était un gage de vérité ».**

Le manque de rigueur : « I'immédiateté de I'expression nous contraint de
rester a un niveau affectif d’adhésion ou d’invalidation des justifications,
alors qu'une approche rigoureuse serait nécessaire a leur
compréhension ».*?

Le travail de la pensée ne peut se faire dans la passion : I'écueil est de
chercher a avoir raison, « ces affrontements stériles renforcent le regne des
opinions. L'idée répandue communément d’'un « droit a avoir telle ou telle
opinion », la prise de conscience de la difficulté d’examiner nos opinions, de
l'insatisfaction mais aussi de la déstabilisation, du doute que cela
occasionne, exigent de les travailler rigoureusement. Prendre conscience
de ce gque nous pensons, « c’est comprendre d’ou nous les tenons et quelle
peut en étre la valeur rationnelle ».2

Ce dernier point est important pour I'enseignement philosophique du

primaire, et plus généralement tous les domaines du savoir. L'enfant est a

'orée des représentations qu'il va recueillir sur le monde. Lui permettre, si tot

d’examiner a la lumiere de la raison le savoir qu'il se constitue, c’est miser sur

191 a philosophie & I'écoleAnne Lalanne, p82.
1| a philosophie & I'écoleAnne Lalanne, p82.
121 a philosophie & I'écoleAnne Lalanne, p82.
13| a philosophie & I'écoleAnne Lalanne, p82.



la construction d’'un adulte qui ne sera pas enfermé dans les topoi'*i, mais
interrogera « ce sens commun dans lequel nous baignons et qui s'impose a

notre insu ».*°

B. L’aspect anthropologique de la littérature.

1. Les particularités de I'album de jeunesse.

La littérature pour la jeunesse aborde les questions d’inégalités, sociales,
culturelles et sexuelles : « comment elle les met en scéne, quelle représentation
elle en donne, comment elle tente d’informer les jeunes lecteurs sans pour
autant les décourager. (...) Dire le monde et ses parts d’'ombre sans désespérer
le lecteur — se tient toute la difficulté, mais aussi toute I'ambiguité, de la notion
d’engagement appliquée a la littérature de jeunesse ».*°

[Les] diverses stratégies d’écriture mises en ceuvre par des auteurs (...) « pour respecter
'age du destinataire sans affadir ou édulcorer » des questions longtemps restées
taboues dans la littérature enfantine (...). Les « valeurs fortes » dont cette littérature
demeure imprégnée sont désormais « véhiculées par un autre langage », garant du
respect du jeune lecteur et soucieux de sa nature spécifiquement littéraire. Une langue
directe, un style poétique, le recours a l'allégorie, la cohérence du récit sont ainsi
quelques-uns des mécanismes dévoilés permettant de confronter, mieux que tout
discours argumentatif, les plus jeunes a I'angoisse de la mort et de la sexualité."’

Parce que textes et images, I'album joue sur les blancs, c’est une ceuvre
ouverte. Le lecteur fait un travail important de construction, de reconstruction du
sens en termes de compréhension et d’interprétation. L’aloum Yakouba est une
ceuvre qui joue du texte, de I'image et de ces blancs, pour ouvrir des pistes
riches d’interprétations auxquelles le lecteur est en prise. Pas moins de quatre
codes opeérent dans lalbum pour rendre compte de cette ambiguité :
« linguistique, littéraire, iconique et plastique dont les relations et les
interactions produisent des démarches diverses ».'®

Le travail de réflexion s’appuie sur un support et « le corpus [doit étre]
étudié du point de vue littéraire également, en termes (...) de stratégies

14 On parle de maniére synonymique de « lieu commeindésigne, en rhétorique, une figure de style qui
s’appuie sur 'emploi de situations communes aérfalre ledieux d’'un sujet. Mais dans son acception la
plus péjorative, l¢opos(ou lestopoi) s'apparente au préjuge.

'3| a philosophie & I'écoleAnne Lalanne, p83.

16 Servoise, Sylvie, «Raison publique n°13.», p.283:2

" Servoise, Sylvie, «Raison publique n°13.», p.283-2

'8 van Der LindenLire I'aloum,2006.



textuelles »*°. L’incipit de I'album Yakouba installe le lecteur dans une situation
d’énonciation particuliére. La phrase liminaire, « de partout & la ronde »?°, hic et
nunc, efface toute distance entre I'espace du lecteur et celui de l'histoire. De
méme le présent de narration efface la distance temporelle, rend présente et
actuelle l'action. L’emploi du pronom personnel sujet dans Yakouba est
particulierement intéressant. Le on a un statut remarquable par sa plasticité qui
permet d’appréhender 'humain comme défini et indéfini mais aussi du fait que,
bien qu’il s’agisse d’'une troisieme personne singulier, le référent peut-étre
pluriel. Il s'interpréte selon le contexte. Cette référence habituelle a la premiére
personne (je + nous) réduit la distance entre narrateur-lecteur et personnages.
Il condense les différentes strates de situation d’énonciation et le lecteur entend
la voix du narrateur s’adresser a lui, au-dessus de la téte des personnages.
Dans le méme temps, ce pronom englobe les membres de la tribu de Yakouba
ainsi que le personnage éponyme. Deés la phrase de l'incipit, « de partout a la
ronde, on entend le tam-tam »*!, le pronom on happe le lecteur et linvite &
entrer dans I'histoire. L’effet est donc de plonger le lecteur dans l'histoire, a la
fois a l'intérieur et a I'extérieur de la scéne.

Dans la suite de la situation initiale, ce on plante le décor des préparatifs
d’un jour de féte mais toujours sur le mode de la déixis?* ainsi grace au lexique
« on prépare, on se maquille, on se pare » ; « un grand festin, un jour de féte,
un jour sacré », le lecteur partage un savoir avec le narrateur, identifie la
situation particuliére de I'histoire mais reste dans un univers onirique absent de
références identifiables. On peut remarquer le role complémentaire des images
et du texte?® : le discours descriptif est pris en charge par les illustrations ou
sont peintes les «couleurs» de I'Afrique (vétements, physionomie des
personnages...). Cependant, on peut interpréter ce flou référentiel comme
I'envie de ne pas rendre particuliere I'histoire de Yakouba. Pour la premiere

fois, est posée lidentité des personnages, «le clan des adultes » et «les

van Der LindenLire I'aloum,2006.

20Van Der LindenLire I'aloum,2006.

2LVan Der Linden, Lire I'album, 2006.

2 Des éléments linguistiques du discours qui s’présent en fonction du temps et du lieu ot I'onlgar
A cbté de ces repéres relatifs a I'énonciateutyouve des reperes absolasRaris, en Francequi sont
auto-déterminésu qui s’appuie sur des éléments du contexte itigue, un repérageotextuels

2 Cf. Annexe 12, p77.
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enfants en age de devenir des guerriers »**. L'illustration prend en charge cette
présentation : sur une double page, le lecteur voit ce que voit Yakouba, il est
posté en arriere du jeune homme, la contre-plongée nous met a la hauteur du
jeune personnage, suggere ainsi la focalisation interne et le poids qui pese sur
les épaules du jeune garcon®. Le regard est arrété par le groupe d’hommes,
marquant spatialement I'opposition entre les deux clans, et enfin Yakouba, pour
qui « c’est un grand jour »* et dont la singularité s’affirme.

Des la situation initiale, le narrateur entretient le flou référentiel et donne
a ce conte une résonnance universelle.

Aux pages 7 a 16 de l'album, le narrateur privilégie les tournures
impersonnelles et les phrases infinitives qui finissent de rendre l'identification
du locuteur difficile. On a l'impression d’'une énumération, d’'une litanie que se
répéte le jeune guerrier lorsque qu’il s’appréte a combattre, « apporter la preuve
de son courage, franchir les ravins, contourner les collines... »>. En méme
temps, le vocabulaire des sentiments, les modalisateurs font penser que le
lecteur entre dans les pensées d’un personnage, « se sentir rocher, forcement,
herbe, bien sdr, vent, certainement, eau, tres peu ». Ces tournures de phrase
donnent I'impression que l'action est en train de se dérouler du fait méme que
les images complétent le texte, « I'album entretient un rapport resserré avec la
double page. La maniére dont textes et images vont s’inscrire sur cet espace
est donc déterminant »*’. Ainsi la double page pp5-6, le clan des adultes est
représenté, main sur I'épaule du jeune guerrier, en train de l'investir de sa
mission®® ; un jeune guerrier accompagné par un adulte & la lisiére de la forét®,
«son pére I'a accompagné pour s’assurer qu'il y va bien »* : page 10, le
portrait en plan moyen de Yakouba, sirement, se frayant un chemin®. Les
illustrations appuient le texte, semblent accompagner ce qui est dit et en méme

temps entretiennent une ambiguité.

24 DEDIEU, Thierry, Yakouba, p3.

%5 Cf. Annexe 13, p78.

%6 DEDIEU, Thierry,YakoubaSeuil, 1994, p3.
?"Van Der LindenLire I'album, 2006.

8 Cf. Annexe 13, p78.

29 Cf. annexe 14, p79.

%0 Cf. annexe 1, les propos de Yann, p41.

3L Cf. annexe 15, p80.
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D’'une page a l'autre, on entre dans une illustration trés élaborée du
dilemme de Yakouba. La double page ppl1-12, qui illustre la phrase « attendre
des heures », montre le personnage en embuscade, en attente, et ces
quelques mots « puis soudain... » offrent I'impulsion a deux doubles pages,
guasiment sans texte, qui peignent les deux alternatives qui s’offrent au héros
(Cf. annexe 16 — 17°?).

le rapport a I'espace de la page engendre un rapport particulier au livre. Si la bande
dessinée raconte de case en case, on peut dire que I'album raconte lui de page en page.
(...) les principes de mise en pages doivent étre compris en fonction de cette relation
forte a la double page et de cette aptitude a s’appuyer sur la succession des pages.33

La premiére prémisse est mise en illustration et montre Yakouba au prise
avec un lion déterminé, agressif, tous crocs dehors. On voit le guerrier au point
d’en avoir la sensation, en contre-plongée, dominé par le lion, sur le point de
tomber sous I'attaque et de perdre la face. La deuxieme prémisse est mise en
scene dans une double page ou Yakouba occupe tout I'espace, poignard au
poing, le courage et la détermination se lisent sur son visage. Cependant le lion
est absent de cette illustration. Ces doubles pages présentent les propositions
du dilemme de Yakouba : un changement de point de vue entre les illustrations
et le texte qui fait entrer dans l'intériorité de I'autre, comprendre 'autre. On doit
distinguer qui voit de qui parle. En effet Yakouba peut aisément se représenter
I'agressivité du lion et sonder sa propre peur, de méme il peut se figurer porter
I'assaut, appuyé par les récits des gens de sa tribu. Mais le lion est absent de
cette deuxieme image, ceci n’est pas anodin, il ne peut se figurer I'animal a
terre, méritant son sort ou, contre nature, innocent de la peine qu’on lui inflige.
Yakouba est ignorant de l'atérité que représente le lion, c’est pourquoi il est
absent de l'illustration. La double page suivante vient perturber la chronologie et
la compréhension qu’en a jusqu’alors le lecteur. En effet, la double page
s’ouvre sur le paysage de la savane, le lion couché loin de se battre. On notera
d’ailleurs que les jeunes lecteurs se sont interrogés, « pourquoi il est
couché ? » (cf. Annexe 1**, Rayan). L’acmé du récit a été atteint lors de la
représentation du combat, alors que l'on s’attendait a découvrir l'issue : le

narrateur oppose le moment, bien réel avec la béte, d'un calme déroutant. Le

% pps1 - 82.
% Sophie Van Der Linder,ire I'album, 2006.
% P4y,
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lecteur est amené a s’interroger sur ce qu'il vient de lire, « si c’est lui [qui avait
attaqué], pourquoi il était si calme a la fin ? Qui a attaqué qui ? Qui était
calme ? » (cf. annexe 1%, Imen) « La notion de récit se trouve interrogée. De
fait, les albums répondant a ce type d’organisation développent souvent un
discours plus poétique que narratif, favorisant par ailleurs I'exploration « libre »
des différents messages par le lecteur ».%

C’est ensuite sur des pages noires (cf. annexe 17%) qu'apparait le texte
cerné d’une frise, lui-méme encadré dans la page, puis délimité par la double
page, comme une mise en abyme du regard du personnage se plongeant dans
celui de I'animal, il est ainsi dévoilé le véritable dilemme de Yakouba,:

« Comme tu peux le voir, je suis blessé. J'ai combattu toute la nuit contre un rival féroce.
Tu n'aurais donc aucun mal a venir a bout de mes forces. Soit tu me tues sans gloire et
tu passes pour un homme aux yeux de tes freres, soit tu me laisses la vie sauve et a tes
propres yeux tu sors grandi, mais banni, tu le seras par tes pairs. Tu as la nuit pour
réfléchir. »

Cette double®® au rythme binaire fait écho aux doubles pages des deux
alternatives qui s’offrent a Yakouba. A un espace sans texte répond un espace
fait de texte qui compléte I'image en « comblant ses lacunes » et en « dissipant
ses ambiguités », remplissant la « fonction d’ancrage du message linguistique
définie par Roland Barthes : ” le texte dirige le lecteur entre les signifiés de
limage” ».%°

Deés lors un glissement de narration s’opére. Dans la premiére partie, le
temps verbal utilisé est le présent de narration, le narrateur est omniscient, un
seul passage est en focalisation interne. La deuxieme partie est racontée au
passé simple, temps du récit qui instaure une distance avec le moment de la
narration. Yakouba perd le contréle des événements, il les subit. Le moment de
la rencontre avec le lion est donc le moment pivot de I'album, il y a un avant et
un aprés cette rencontre. La mise a I'écart du personnage est marquée
spatialement a double titre : sur lillustration, deux groupes sont formés,
Yakouba au premier plan regarde du coin de I'ceil le groupe des guerriers, « ses

compagnons devinrent des guerriers respectés de tous. A Yakouba, on confia

% p41.

% van Der LindenLire I'album, 2006.

3 pg2.

% Expression synonymique de « double page », vu lde@$album Van Der Linden.
%9 van Der LindenLire I'album, 2006.
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la garde du troupeau, un peu & I'écart du village ».*° L’auteur ne fait pas de
longs discours pour faire comprendre la déchéance du personnage. Au
contraire, toute la dimension sensuelle de I'iconographie, au sens ou ce sont les
perceptions qui donnent un accés a la compréhension, est libérée. Les lignes
horizontales** (les cornes des buffles encadrent le personnage, en avant et en
arriere ; les mains dans le dos, tenant son béaton, Yakouba semble étre
maintenu par un lien) barrent toutes perspectives, semblent enserrer le
personnage. Yakouba, représenté menant le troupeau, semble davantage
marcher en esclave. La double qui clét 'album se répartit : en une page noire
sur laquelle est inscrit le texte et en vis-a-vis une page blanche sur laquelle est
représenté Yakouba, en cadrage portrait (cf. annexe 18%). Le texte sonne
comme une simple constatation, « c’est a peu pres a cette époque que le bétail
ne fut plus jamais attaqué par les lions ». La portée de I'histoire repose sur la
derniere illustration au travers de laquelle le lecteur est interrogé par le
personnage, par ce regard qui abolit les conventions de la situation
d’énonciation. Que lit-on dans ce regard ? D’un point de vue objectif, il exprime
une tristesse et une solitude infinies. Pas de mots ou d’interventions du
narrateur pour le dire, mais une illustration pour comprendre le poids du choix
de Yakouba qui I'a mis en demeure de choisir entre la pression du groupe et la
détermination a ne pas se trahir. D’autre part, cette ceuvre pose la question de
la nature du véritable courage : d’'un c6té le courage physique, de l'autre le
courage moral. Enfin n’est-il pas question de la difficulté d’exercer sa liberté ?
La liberté dans ce qu’elle revét de difficile, faire ce choix c’est s’exposer a tout
perdre, famille, rang social, la vie méme.

A ce titre, l'album Yakouba peut étre mis en réseau avec L’lle aux
lapins®® dans le sens ou il est question de liberté. Chacune de ces ceuvres en

livre un aspect. Des la phrase liminaire, on est plongé dans un contexte grave :

“CDEDIEU, Thierry.YakoubaSeuil, 1994, pp25 - 26.

“I DEDIEU, Thierry.YakoubaSeuil, 1994, pp27 — 28.

*2pg3.

3 L'le aux lapins Jorg Miiller, éd. Mijades Eds : Gros Gris est élelans une usine a lapin qui les
engraisse avant de les tuer. Jusqu’au jour ou Befit, un jeune lapereau, vient partager sa caglei-Ci
'engage & s'évader afin de gagner «Iile auxrapi. Lors de leur périple, les deux personnages
frémissent face aux dangers qu’expose la vie sanfoit et sans sécurité dans la nature. S’en ept tr
pour Gros Gris qui décide de retourner a l'usirat Be leur nouvelle amitié, Petit Brun respectddsir

de son ami mais ne 'accompagne qu’aux portesud@k derriére lesquelles il ne retournera plus.
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«ll'y a des usines qui fabriquent du chocolat, d’autres qui font des canons.
Celle-ci fabrique des lapins ». Cet album aux illustrations réalistes pose des
mots précis sur la mort, donne figure a I'’horreur d’une réalité qui reste taboue a
aborder avec les enfants, « le long des tapis, dans des cages, des centaines de
lapins mangeaient sans s’arréter (...) lIs ne savaient pas qu’on les tuerait pour
les manger quand ils seraient assez gros ». Un lecteur qui a la connaissance de
la Shoah comprendra d’emblée la discussion de la premiere rencontre entre les

deux personnages principaux :

« Allons, pourquoi trembles-tu si fort ? » demanda-t-il au petit lapin brun qu’on venait de
sortir de sa boite. « J'ai peur », dit Petit Brun. « Il n'y a pas de raison », dit Gros Gris. «
Tous les jours, les hommes remplacent les gros lapins bien gras par des petits lapins tout
maigres comme toi. Puis ils s’en vont. On ne peut rien y changer ! » « Qu'est-ce qui
arrive aux gros lapins ? » demanda Petit Brun. « Personne n’en sait rien », dit Gros Gris,
« aucun n’est jamais revenu. »

Le jeune enfant ne posséde pas cette référence historique pourtant, on va
'amener a expliciter le sentiment de peur ressenti par Petit Brun. Le lecteur,
comme le narrateur, est omniscient. Il sait quel est le devenir des lapins. Le
récit adopte la focalisation interne et dévoile les pensées de ces deux
personnages montrant ainsi leur ignorance. Le jeu littéraire s’amuse de
'empathie du lecteur envers les lapins. Il éprouve la méme peur car il la sait
légitime. Il partage la joie mélée de crainte lors de I'évasion et le périple qui
conduisent Gros Gris et Petit Brun loin de l'usine. Mais les sujets abordés par la
littérature de jeunesse cherchent a rendre compte de la part d’'ombre du monde.
Pas de récit édulcoré, les deux lapins se posent les questions existentielles qui
fondent la nature humaine, notamment la question de la liberté et par la méme
le jeune lecteur est amené a se les poser. Gros Gris est aliéné par le confort de
sa cage et la nourriture facile. Il est question ici du matérialisme qui vise un gain
immédiat mais reste dans une perspective étroite. Le personnage avance dans
'aveuglement, « mais Gros Gris ne voulait pas sortir de I'ombre [...] - Je ne
trouve pas la nourriture a laquelle je suis habitué, et puis je n’ai jamais creusé
de terrier. Jaimerais mieux rentrer chez nous » dit Gros Gris. Le personnage de
Petit Brun, quant a lui, ouvre a une autre perspective. Il éprouve a un haut
degré la peur, contrairement a son comparse il en a pleinement conscience et
connait les raisons de cette frayeur. Il sait aussi la voie facile qui pourrait

I'apaiser, mais il fait le choix de la liberté.
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« Petit Brun secoua tristement la téte. « Voyons, Gros Gris, tu sais bien que je ne
rentrerai pas avec toi. » [...] Bien sdr, que [j'ai] peur », dit Petit Brun. « Et j'ai peur de la
route, peur des hommes et de leurs chiens... » « Tu es trés courageux, dit Gros Gris,
« et tu te débrouilles beaucoup mieux que moi. Moi, j'ai trop oublié »

C’est au point final de I'album que commence le travail de réflexion du jeune
lecteur. Que ferait-il a la place de Gros Gris ? Choisirait-il le confort en se
sachant privé de sa liberté, allant méme jusqu’a échanger sa vie pour vivre
sans craintes ? Ou bien déciderait-il, a l'instar de Petit Brun, d’assumer sa
liberté dans ce qu’elle comporte d’incertitude ? Ces deux albums, Yakouba et
L'Tle aux lapins, illustrent ce qu’est la littérature de jeunesse. Une littérature qui
a I'ambition de dire les questions, les tensions, les particularités qui fondent
'hnomme. Cependant elle ne cherche pas a livrer un message, elle interroge

durablement I'individu en devenir.

2. Qu’est-ce que la littérature de jeunesse ?

La préoccupation littéraire d’éduquer les jeunes esprits ainsi que la
littérature liée a I'école est relativement récente. On lui préte cette vertu
d’inculquer le droit chemin, de révéler les tensions d’une société, des relations
humaines mais aussi de vehiculer les valeurs d’'une communauté afin de la
souder. On ne peut penser au procés de Madame Bovary sans étre convaincu

de l'impact de la littérature sur les meeurs.

Si, a travers les contes et les fables, la littérature a but moral existe depuis des
millénaires, la littérature a but pédagogique est née au XVllle siécle ou en tout cas a
I'extréme fin du XVlle avec le Télémaque de Fénelon. Le XVIlle a vu naitre une littérature
pédagogique notamment écrite par des femmes (Madame d’Aulnoy, Madame Leprince
de Beaumont, Madame de Genlis), un roman sur I'éducation écrite par Rousseau et en
Angleterre la premiére boarding school story. Ces ceuvres sont trés majoritairement
écrites par des pédagogues femmes ou hommes qui ont ainsi formalisé leur vision de
I'éducation des enfants, a partir d’'une expérience de précepteur/préceptrice aux XVlle et
XVllle siécles, d’enseignants aux siécles suivants.**

D’autre part, I'apport anthropologique de la littérature est bien connu,
c’est-a-dire que les textes littéraires apportent une connaissance non
négligeable sur la psychologie humaine (cf. le théatre racinien par exemple
Andromaque), «les récits grecs, les textes bibliques et les fictions

shakespeariennes ont permis d’approcher un peu plus la psyché humaine »*.

4 Carole CalistriApprendre a parler, apprendre a penser : les atslige philosophie.
4> Carole CalistriApprendre a parler, apprendre a penser : les atslige philosophie.
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Contrairement a d’autres disciplines qui vont aller du c6té de la norme
qui hiérarchise, tranche, stéréotypie, la littérature, « laboratoire expérimental de
’humain, [...] explore toute la gamme des positions, des valeurs et des
représentations »*, elle « joue de 'ambivalence des situations qu’elle crée »*’.
Elle montre également « comment fonctionnent les notions de droit, de justice,
de respect, de contrat, de vengeance etc. dans [I'humanité »*.
L’expérimentation de ces situations faisant vivre ces valeurs vont amener
I'éleve a progresser sur sa connaissance du monde.

Engager les éléves sur le domaine philosophique, ne va pas sans le
médium d’une littérature qui traite des idées philosophiques. Comment justifier
le recours a la littérature de jeunesse pour philosopher avec de jeunes
enfants ? Il ne faut pas s’y tromper la littérature qui s’adresse aux jeunes est
loin d’étre une littérature simplifiée, bien au contraire, elle fait appel a toutes les
ressources esthétiques pour faire penser les éléves.

Philosopher ce n’est pas arpenter le chemin tracé de l'esprit bien
pensant, c’est au contraire, prendre conscience des tensions, des impasses et
face a cette conscience éclairée d’'un concept comme la liberté, choisir en étant
pleinement responsable, en ce sens la littérature par «la complexité des
situations créées dans les fictions et la présentation de leur perception par un
ou plusieurs personnages favorisent la décentration de sa propre position : la
polyphonie littéraire aide a la découverte de lintériorité de l'autre et a son
respect ».*

On peut se demander qu’est-ce gu’un texte littéraire et un texte d’'idées ?
Le premier peut se définir par le fait gqu’il est inépuisable, les strates de lecture
se superposent, se nourrissent de I'expérience du lecteur, par conséquent, pris
en main a différents ages, le lecteur fait 'expérience d’'une lecture renouvelée.
De ce fait, son interprétation est quasi infinie, « méme si on peut acquérir des
informations, des connaissances et des concepts nouveaux grace aux textes

littéraires, ceux-ci font avant tout entrer le lecteur dans un récit qui donne, de

“6 Carole CalistriApprendre a parler, apprendre a penser : les atslie philosophie.
“" Carole CalistriApprendre a parler, apprendre a penser : les atslie philosophie.
“8 Carole CalistriApprendre a parler, apprendre a penser : les atslige philosophie.
49 Carole CalistriApprendre a parler, apprendre a penser : les atslige philosophie.
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maniére ouverte, une interprétation du monde »*°. Le second sert & la formation
des concepts et dans ce cadre, les interprétations sont finies.

« Le role de médiation nécessaire »** que jouent, en donnant forme &
« des problématiques éthiques ou existentielles »*2, les histoires racontées aux
enfants qui s’intéressent aux enjeux servent les modalités de la pratique de la
philosophie. « Philosopher avec les enfants »* se développe en France depuis
une vingtaine d’années. Partant du principe que « la littérature a la méme
raison d'étre que la philosophie : dire, configurer, comprendre, éclairer »**, elle
voit dans la pratique de la philosophie, a partir de supports littéraires, le lieu par
excellence de réconciliation de deux disciplines « trop souvent et injustement
cloisonnées dans le systtme éducatif francais »> et souligne la
complémentarité des postures du lecteur littéraire et du lecteur philosophique
gue les enfants sont amenés a adopter devant certains albums.

Les histoires sont aussi du langage, « comment fonctionnent les histoires
gue nous nous racontons ? Elles reproduisent dans le langage les processus
cognitifs que nous utilisons dans le monde ordinaire »*°. Dans I'expérience de
la lecture, I'individu fait une expérience quasi schizophrene, il est a la fois I'étre
réel qui accomplit la lecture et I'étre fictionnel qui vit les aventures. Cette
seconde existence fait endurer a I'enfant les épreuves qui le construisent de
méme que « les personnages doivent paradoxalement “apprendre” a s’évader
pour pouvoir se construire en tant que personne, individu autonome et maitre

de ses choix ».>’

C. Le débat réflexif ou la pensée réflexive.

L'activité qui consiste a comprendre un texte dépasse la simple

compréhension littérale. Le lecteur préleve des informations, fait des inférences

* Les cercles de lecture« interagir pour construire ensemble des compétende lecteurs »S.
TERWAGNE — S. VANHULLE — A. LAFONTAINE, Outils pouenseigner, édition de boeck, p193 -
198.

°1 Référence & Edwige Chirouter daRmison publiqua®13, Sylvie Servoise.

%2 Référence a Edwige Chirouter dd&mison publique®13, Sylvie Servoise.

%3 Référence & Edwige Chirouter dd&mison publique®13, Sylvie Servoise.

% Référence a Edwige Chirouter dd&mison publique®13, Sylvie Servoise.

%5 Référence & Edwige Chirouter dd&mison publique®13, Sylvie Servoise.

% J. Bruner,LA réalité de lafiction, conférence au Forum Retz-Le Monde de I'Etionle 10 mars
2004, cette these est reprise dans le Raarquoi nous racontons-nous des histoireR&tz, 2002.

" Servoise, Sylvie. «Raison publique n°13.» 17 jan2011: p.283-292.
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et ouvre sa compréhension a I'implicite du texte. La compréhension fine est la
capacité a retrouver des informations explicites et d’en saisir, en méme temps,
des informations implicites. La compréhension s’attache au sens global,
intentions et effets de sens du texte. Cependant I'activité de lecture dépasse le

sens du texte, le lecteur est amené a interpréter ce qu'il lit.

Le texte comporte des blancs, des énigmes, ouvre des choix, invite a élaborer des
hypothéses de compréhension, il est polysémique c'est-a-dire qu'il n'y a pas qu'un seul
sens possible a l'histoire par exemple. On parle alors de textes "résistants" qui
présentent des obstacles a la compréhension et de textes "proliférants" , c'est-a-dire
ouverts a différentes interprétations possibles. Ce qui peut entrainer un "conflit
d'interprétations” qui oblige & en débattre. On parle alors de débat d’interprétation ou
débat interprétatif. >

Comprendre et interpréter s’entendent dans un rapport dialectique :
deux activités indissociables qui rendent non pertinent le cloisonnement entre
compréhension et interprétation. Ce sont deux processus complémentaires,
« L'interprétation guide et nourrit la compréhension, elle éclaire certains points
qui n'avaient pas été saisis ou qui demeuraient mystérieux. Les deux processus
(...) s'enchainent et se confortent ».°>° Ces deux attitudes sont différentes, mais
« si I'effort de compréhension nous permet de savoir ce que disent les textes,
I'attitude interprétative nous entraine a questionner I'écrit au-dela de ce qu'il
annonce a la premiére lecture pour élucider ce qu'il tente de nous dire par
ailleurs ou "de plus" ».*° Toutefois, il y a des limites au délire interprétatif,
I'interprétation est un sous-processus de la compréhension. Si le texte offre
plusieurs choix et quil incite a échafauder plusieurs hypotheses de
compréhension, « on interprete pour comprendre d'une certaine maniere. Il est
des cas ou il n'est qu'une maniére de comprendre et ou il n'y a pas a
interpréter ».** Pourtant, apparaissent au lecteur des idées, des interrogations
et une direction qui ne se justifient ni dans le texte, ni dans le partage avec un
tiers. A juste titre, Christian Poslaniec, s'intéresse a la réception d’un texte par
les enfants, en s’appuyant sur des recherches de Jauss et Iser. Ce

dernier, abordant la question des lieux d’'indétermination du texte, questionne la

%8 Approche théoriques de ces concepts, se repoitertrdduction : "Des lectures polyphoniques” du
livre Les chemins de la littérature au cycle (8ir. M.L. Gion), Argos démarches, SCEREN-CRDP de
Créteil, 2003pp. 13-25.

%9 Butlen, Max. «Lire, comprendre et interprétertkeges littéraires a I'écoleArgos.

% Butlen, Max. «Lire, comprendre et interprétertieges littéraires a I'écoleArgos.

®. Tauveron, Catherine «La lecture comme jeu, alBéaussi », 2004. p38.
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place prévue pour que le lecteur interagisse, « il y a dans I'ceuvre un systéme
de consignes implicites qu’il appartient au lecteur d’actualiser en fonction de ce
gu'il est, de ce qu’il sait, de son mode de lecture : le lecteur doit puiser dans sa
propre imagination, ses souvenirs, ses références, son « encyclopédie .... ».%2 1|
existe donc un autre type d'interprétation que Catherine Tauveron appelle « une
interprétation du deuxiéme type »°%, qu’elle définit comme « une interprétation,
postérieure a la compréhension, mais pouvant la modifier en retour, non point
"qu'est-ce ce que dit le texte?" mais au-dela de ce que dit le texte, qu'est-ce
qu'il me dit ? Quelle morale, enseignement, portée symbolique... puis-je en

?"%% C'est linterprétation symbolique. Catherine Tauveron, reprenant

dégager
'exemple de Yakouba, qui, parce gu’il se présente comme un conte de
sagesse, demontre comment il pose des problemes d'interprétation de ce type
et écrit « que veut-il dire ? Quelle lecon veut-il transmettre ? Quel est son enjeu
symbolique, philosophique, éthique ?" *

Il s’agit de repérer les différentes compétences nécessaires « pour
accéder aux difféerents niveaux de lecture des livres proposés, en fonction de
l'age ».°° Que se passe-t-il au niveau psychologique, au niveau de la
construction de la conscience lorsque I'enfant lit ?

Trois types de lecteur se combinent dans tout acte de lecture. La
premiere instance, le «Ilu» appelle lintériorit¢ du sujet, «ses propres
fantasmes, ses interrogations existentielles, ses remémorations de bribes du
réel, en les liant ou non & sa propre interprétation du récit ».°” Cette part du
lecteur est prise par lillusion référentielle, il « réagit pulsionnellement, sur le
mode émotionnel, s’identifie aux personnages, se projette dans l'univers
fictionnel, introduit ses propres références dans le récit ».°® Prenant en compte

la culture et la conscience littéraire du sujet «le lectant, notre deuxiéme

%2 Sous la direction de Christian Poslaniec, «Réoapdie la littérature de jeunesse par les jeunéslith
Weber.

83 « Comprendre et interpréter le littéraire a I'écotiu texte réticent au texte proliféranRepéresn® 19
de 1999 p. 17 et p.21 et "La lecture comme jeigcdle aussi » p. 38

®4'Repéresn® 19 de 1999 p.21

% La lecture comme jeu.p. 40

% Sous la direction de Christian Poslaniec, «Réoapde la littérature de jeunesse par les jeungslith
Weber.

%7 Sous la direction de Christian Poslaniec, «Réoapdie la littérature de jeunesse par les jeunéslith
Weber.

% Sous la direction de Christian Poslaniec, «Réoapik la littérature de jeunesse par les jeungslith
Weber.
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instance, connait les regles du jeu littéraire et pratique la lecture comme un
game, c'est-a-dire comme certains jeux “de type réflexif“, nécessitant savoir,
intelligence, et sens stratégiques ».°® Michel Picard cité par Christian Poslaniec
définit une troisieme instance, «le liseur ». Cette derniére est le médiateur
entre les deux autres instances. En effet, il a conscience du réel en méme
temps qu'il scelle le pacte de lecture propre a chaque genre littéraire. Cette
instance accepte et accomplit le pacte de lecture déterminé par « I’horizon
d’attente » (Jauss) tout en étant dans une attitude distanciée de « I'illusion

référentielle », ainsi

le liseur maintient sourdement, par ses perceptions, son contact avec la vie
physiologique, la présence liminaire mais constante du monde extérieur et de sa réalité ;
le lu s’abandonne aux émotions modulées suscitées dans le ¢a, jusqu’aux limites du
fantasme ; le lectant, qui tient sans doute a la fois de I'ldéal du Moi et du Surmoi, fait
entrer dans le jeu par plaisir la secondarité, attentions, réflexions, mise en ceuvre critique
du savoir, etc.”

L’approche classique de I'étude des textes a I'école fait entrer en conflit la
compréhension de I'enseignant et celle de I'enfant. Par son statut, le maitre
emporte par autorité le privilege d’interpréter correctement le texte. Comme on
peut le voir a travers la lecture des différents travaux, si la compréhension
s’appuie sur les indices textuels, l'interprétation est ouverte a I'expérience
personnelle, allant méme aux questions existentielles intimes. A quel moment
le «lu » a tort ? Dans quelles conditions le « lectant » peut-il prendre le pas et
dicter son interprétation ? Quelles sont les limites entre un sens a rechercher et
le sens compris et sublimé ? La littérature n’est-elle pas ce que le lecteur en
fait ? L’objet du débat d’interprétation est donc bien de donner la parole a toutes
ces musiques intérieures auxquelles aucun consensus n’est applicable. Les
éléves partagent leurs lectures de I'histoire dans la tolérance en apportant des
preuves de ce qu'ils disent en revenant au texte ou en s'appuyant sur la culture
de chacun. Dans le débat interprétatif, chague enfant doit pouvoir trouver
I'occasion de nourrir sa propre interprétation de celle de l'autre.

On ne peut que penser aux difficultés de guidage que constitue un tel
exercice. L'enseignant doit-il tracer les sillons de la pensée ? Une premiére

réponse s'impose « si I'on philosophe en sachant ou I'on va, ou I'on veut en

O M. Picard,La lecture comme jeyp.214, Essai sur la littérature, Paris, Ed. deuilj « Critique », 1986
cité par (sous la direction de Christian Poslasi€c)
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venir, ce n'est plus philosophie mais idéologie »"*. Engager I'enfant dans le
domaine du débat réflexif et le conduire vers la construction de I'éleve comme
sujet revét donc une dimension éthique. Il s’agit d’explorer comment I'approche
anthropologique de la littérature permet a I'éleve de devenir humain. Qu’entend-
t-on par la pensée réflexive ? Pour définir la notion de réflexivité, il faut
comprendre que « la construction de la pensée est (...) une co-construction :
penser, apprendre, se construire, se fait dans l'interaction, de bout en bout »."
D’autre part, pour penser il faut une mise a distance qui Ss'opére par
I'expérience, cette distance « a I'’égard du vécu [est] le moyen d’entrer dans une
réflexion sur les choses et sur les autres ».”® La littérature est un moyen d’une
mise a distance du monde parce qu’elle permet une décentration. En effet, les
ceuvres littéraires, a ne pas considérer uniguement comme des objets
esthétiques, « sont aussi des laboratoires de I'expérience humaine, ce sont les
espaces privilégiés du débat des valeurs ».”* Dans ce sens, I'objet littéraire
permet d’exercer son jugement. A ce titre, conduire le débat philosophique c’est
construire la pensée, « la pensée ne prend sens qu'au moment ou elle est
extériorisée, posée devant soi, incarnée dans le langage. Une pensée sans mot
n'est qu’une illusion, une pensée qui ne sait pas ce qu’elle pense, qui ne pense
pas ».”® Le débat est entendu au sens de discussion.

Discuter signifie examiner avec soin une question, échanger des idées, des arguments
sur un théme donné. La discussion suppose une écoute du discours de l'autre au sens
d'une prise en compte de ce qu'il énonce comme possiblement acceptable. Elle
demande aussi un effort de décentration par rapport a ses propres dires. (...) Ainsi les
interlocuteurs sont amenés a se positionner comme des partenaires qui s’inscrivent dans
une recherche commune, visant une meilleure compréhension du sujet de la discussion.
(...) I'échange d’argument offre alors a chacun I'occasion de fonder rationnellement ses
propos, de découvrir des idées nouvelles, de comprendre ses propres contradictions,
bref, d’'exercer sa raison dans un acte réflexif qui exige une rigueur spécifique a la
démarche philosophique elle-méme.’

La réflexivité se construit avec l'autre. En d’autres termes, poser le mot

juste sur la pensée a I'état d’impression c’est la faire exister. A cet égard, on ne

L'M. Conche,Le sens de la philosophig4 cité dand.a philosophie & I'’école« une philosophie de
I'école », Anne Lalanne, p67.

2 Jean-Charle Chabanne, Dominique Buche®anler et écrire pour penser, apprendre a se cangt
L'écrit réflexif et I'oral réflexif PUF, 2002, p. 8.

3 Jean-Charle Chabanne, Dominique Buche®anler et écrire pour penser, apprendre a se cangt
L’écrit réflexif et I'oral réflexif.PUF, 2002, p5.

3. HEBRARD « Rencontrer 'autre sur la base desapartagés », 27 janvier 2004.

5 La philosophie & I'école« une philosophie de I'école », Anne Lalanne,.p69

"% La philosophie & I'école« une philosophie de I'école », Anne Lalanne,.p70
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peut nier le rdle fondamental du langage pour mettre a distance ce que l'on
pense, notamment par la reformulation dans le sens ou reformuler c'est
"réflechir" la parole des autres. Le guidage de I'enseignant qui s’appuie sur la
reformulation, la mise en confrontation des idées que les enfants font émerger,
c’est construire un chemin réflexif mais aussi s’approprier le discours de I'autre
pour le faire sien, « si le travail de la pensée est indissociable du travail de la
langue, celui-ci s’élabore aussi dans une mise a I'épreuve, dans une
confrontation nécessaire des idées. C’est bien connu, on ne pense jamais seul
mais toujours a partir de ce que d’autres ont formulé. Prendre conscience de sa
pensée, c’est se donner la possibilité de se I'approprier en s’appropriant celle
des autres »’’. Confronter les idées de deux éléves, c'est sortir de
I'égocentrisme qui veut que ce qui n'est pas pensé comme moi est faux,
gu’'autrui s’inscrit en opposition et non en nuance, donc ne pas percevoir la
pluralité d’opinions pour élaborer une voie consciente de ses tensions, de ses
limites. Les dérives que l'on souhaite éviter sont apprendre a bien penser,

normer les facons de penser et nier les particularismes.

" La philosophie & I'école« une philosophie de I'école », Anne Lalanne,.p69
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II. Analyses de situations.

A. Les compétences de lecture mises a I'épreuve dans I'ceuvre
littéraire.

Permettre a I'éleve de construire sa pensée, méme a I'école primaire, est de
«savoir entrer dans les mécanismes de la narration romanesque »'°.
L’enseignement littéraire a sa place dans I'enseignement du primaire. Cantonner
'exercice de la lecture a des impressions et des jugements axiologiqgues ne
permettent pas de construire des compétences de lecteur. Les enfants qui
fréequentent l'objet littéraire dans le cercle familial parviendront a construire ces
compétences. Le probléme se pose pour les enfants pour qui I'école est le lieu le
plus riche du savoir. De nombreux éleves sont renvoyés a leur incompétence de
lecteur parce gu’ils ne savent pas apprécier un texte littéraire, mais cela s’apprend,
de méme que les tropes s’expliquent, que les jeux et les choix de l'auteur sont a
pointer. La littérature souffre d’étre considérée comme le domaine du sensible, il faut
sentir pour comprendre alors que le lecteur parcourt tout au long de « sa carriére »
un chemin qui le conduit de I'impression a un retour réflexif, et cela, a mon sens, est
I'objet d'un véritable apprentissage. Je produis, en annexe 9 et en annexe 10”°, deux
séances menees sur I'étude de la fable de la Fontaine et d’Esope. Ces séances
visent a construire des compétences d’analyse littéraire. En effet, j'ai fait le pari que
les impressions de lecture devaient s’appuyer sur la reconnaissance de procédés
propres a I'écriture (la fable de la Fontaine épouse les procédés du récit : discours
descriptif, discours rapporté, non un « je lyriqgue » mais un narrateur omniscient). En
comparaison de la fable d’Esope, la classe a pu comprendre et formuler la spécificité
de la morale de cet auteur, « c’est le lecteur qui comprend et formule la morale », cf.
annexe 11%. Lors de cette séance, les éléves de CM2 ont été capables de poser un
vocabulaire précis afin de formuler leur pensée.

Avant de considérer I'étude d’'une ceuvre, I'enseignant doit en définir le genre,
afin de mener son étude, et la maniere dont il va conduire ses éléves sur le travail de

réflexion. En effet, comme nous l'avons vu précédemment, le texte littéraire et le

8 |es cercles de lecture interagir pour construire ensemble des compétemeelecteurs »S. TERWAGNE —
S. VANHULLE — A. LAFONTAINE, Outils pour enseigneédition de boeck, p193 - 198.

Pp70 - 72.

0 p74.
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texte d’'idées sont a considérer dans une véritable dialectique. Le texte d’idées
permet la connaissance, la définition et les limites du concept, « il donne aux livres et
aux textes cette valeur fondamentale de médiateur puissant du développement
culturel, social et intellectuel »®*. Quant au texte littéraire, les concepts de I'un sont
mis en expérience, rendus vivants dans la tension, « I'ancrage dans les transactions
intimes que les lecteurs acceptent de livrer sert a acquérir des compétences qui
peuvent étre réinvesties dans de nouvelles lectures, et ce but est explicite »*. De ce
fait, son interprétation est quasi infinie, « méme si on peut acquérir des informations,
des connaissances et des concepts nouveaux grace aux textes littéraires, ceux-cCi
font avant tout entrer le lecteur dans un récit qui donne, de maniére ouverte, une
interprétation du monde »*. La lecture en réseau d’albums permet d’explorer des
themes philosophiques, I'enfant découvre la réalité et les limites de ces concepts. Je
produis, en annexe 6%, le document qui a été proposé aux éléves de CM2 et qui a
permis de faire une comparaison, dans chaque album Iu, de différents thémes
philosophiques. Je choisis d'illustrer mon propos par I'exploitation du théme de la
« Liberté ». Le personnage de Dedieu illustre combien la liberté est déterminée par la
faculté d’agir selon sa volonté, de montrer la capacité a se déterminer soi-méme a
des choix. On a une belle métaphore de la liberté par le personnage de Madame K*
gui se met littéralement a voler ; le personnage décide de prendre la responsabilité
de recueillir un oiseau et montre ainsi que la Liberté est faite de libertés et de
devoirs. Cependant, en suivant les pérégrinations de Gros Gris et Petit Brun (allant a
la recherche de I'lle aux lapins), on fait I'expérience que ce choix d’exercer son droit
a la liberté comporte des tensions et n’est pas dénué de risques.

Dans leurs interprétations du texte, les éleves font des hypotheses qui

montrent qu’il N’y a pas qu’un sens possible a I'histoire.

81 | es cercles de lecture interagir pour construire ensemble des compétemeelecteurs »S. TERWAGNE —
S. VANHULLE — A. LAFONTAINE, Outils pour enseigneédition de boeck, p193 - 198.

82| es cercles de lecture interagir pour construire ensemble des compétemeelecteurs »S. TERWAGNE —
S. VANHULLE — A. LAFONTAINE, Outils pour enseignegdition de boeck, p193 - 198.

8 Les cercles de lecture interagir pour construire ensemble des compétenieelecteurs »S. TERWAGNE —
S. VANHULLE — A. LAFONTAINE, Outils pour enseignegdition de boeck, p193 - 198.

% p60.

8 Remue ménage chez Madameanolf Erlbruch, éd. Milan Eds : Madame K se faitsdsoucis pour bien des
choses. Cette inquiétude permanente pour desrogthss indépendantes de sa volonté la sclérose’qusppur
ou elle trouve un aisillon pas encore apte a serimat a voler seul. Elle a enfin quelqu’un powr g'inquiéter.
Ces nouvelles contraintes maternelles finisse&ganouir le jour ou elle décide d’apprendre aeval I'oiseau
devenu grand.
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Rayan : il a gagné que c’est un berger

45’ ; BC: ouais, tu crois que c’est un bien ca? (...) / vous voyez j'ai sursauté / en fait c'est
bien, parce qu'il aurait pu étre quoi au lieu d’étre berger ? Il aurait pu étre quoi de pire que
berger ?

L'aloum montre bien que la position de berger est la place déchue aux jeunes
adultes qui ont échoué durant le rite de passage. Méme si, a titre personnel, I'éleve
peut estimer que c’est une place enviable, on ne peut le laisser penser que I'on peut
accepter cette piste d’interprétation. On peut voir ici comment I'enseignant met des
limites au délire interprétatif.

Les propos suivants montrent que les interprétations prétées a I'album

Yakouba dépassent le récit narré, cf. annexe 7°°.

45’ : Imen : Ses fréres ont confiance en Yakouba pour tuer le lion mais Yakouba il I'a pas fait /
Le lion, il a fait confiance a Yakouba parce qu'il I'a pas tué et Yakouba il a fait confiance au lion

Cette éléve synthétise les différentes étapes de sa réflexion. Elle expose les

différents faits mais la conclusion reste implicite.

47’ : Bryan : il a perdu la confiance de ses péres, de ses fréres mais il a gagné la confiance du
lion.

47’ : Salima : en fait il les a pas tout a fait trahis / Pour ses péres, il les a trahi mais comme il I'a
pas tué, les lions ne viennent plus attaquer le village

Bryan expose l'opposition entre deux propositions, si le personnage a perdu la
confiance des siens, il a, en contre partie, gagné celle de son adversaire. Salima
nuance le propos précédent en montrant que la trahison se situe au niveau des
attentes de la tribu (éprouver le courage du jeune adulte) et non de I'objectif visé par
la chasse aux lions : protéger des attaques.

47’ : Ouméya : Au début, il a la confiance des ses peéres, maintenant il I'a plus parce qu'il a pas
tué le lion / Mais c’est pour lui qu'il a fait ¢a, c'était pas pour ses peres.

Cette éleve explicite le courage moral dont fait preuve le personnage en refusant la
tradition du rite de passage. Elle énonce que I'on peut comprendre les valeurs du

groupe social, mais résister a cette pression pour exercer sa liberté de choix.

Salima : en fait il les a pas tout a fait trahis / Pour ses péres, il les a trahis mais comme il I'a pas
tué les lions ne viennent plus attaquer dans le village

L’enfant met en opposition deux concepts qui se délimitent I'un I'autre, la confiance
s’oppose a la trahison. Chaque proposition ne s’exclut pas, mais délimite le concept

par adjonction :

45’ : Imen : Ses fréres ont confiance en Yakouba pour tuer le lion mais Yakouba il I'a pas fait /
Le lion, il a fait confiance a Yakouba parce qu'il I'a pas tué et Yakouba il a fait confiance au lion

8 pgs,
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Le héros Yakouba recoit une mission de son clan et ainsi cette tribu peut
éprouver bien plus que le courage du personnage mais la légitimité de la confiance
gui est placée en lui. Le fait de ne pas accomplir ce qui est attendu par le groupe a
une double conséquence, que cette €léve énonce trés bien : une perte tout d’abord,
celle de la confiance du groupe pour ce membre, mais aussi un gain : Yakouba
gagne la paix avec les lions puisqu’ils n’attaquent plus le village. C’est en surface ce
qui légitime le rite d’initiation, pourtant, ce que révele I'exemple de ce personnage,
c’est que le rite de passage met a I'épreuve d’autres valeurs du groupe.

Imen donne un bon exemple d’interprétation qui met a I'ceuvre I'instance du

liseur :

Imen : ¢’ est pour poser une question / Si le pére de Yakouba ¢’ est son pére / Et les fréres de
Yakouba ¢’ est aussi ses fréres / Ben, ils ne peuvent pas se séparer comme ¢a !

Elle fait une synthése de la nature des liens affectifs que questionne I'ceuvre.
En effet, selon les conceptions de cette enfant, les liens familiaux résistent a la
déception. L'album ne dit pas explicitement que les liens familiaux sont mis a mal,
Yakouba n’'a pas satisfait a I'exigence familiale, le bannissement est interprété
comme une rupture du lien. Dans cet extrait, on voit comment I'ceuvre se montre
proliférante, on peut continuer la métaphore : une idée, contenue en germe, prolifére,
des ramifications s’étendent autant que I'esprit du lecteur veut bien les tirer jusqu’a
soi. A partir de la situation familiale de Yakouba, cette enfant interroge ses propres
représentations, c’est une dialectique : I'expérience de Yakouba interroge les propres
relations familiales de l'enfant et inversement, ses représentations interrogent
'expérience de Yakouba. Ce texte de sagesse oblige a une interprétation de
deuxieme type. Le débat interprétatif auquel se livrent les éléves montre que chacun
apporte et se nourrit des arguments de la discussion. Ici, je montre comment
jexploite une idée formulée par un éléeve pour approfondir la notion de

bannissement, cf. annexe7®’ :

51': AC : Yakouba a été banni parce qu'il est berger et en méme temps il cotoie toujours les
gens du village.

Jason : c’est un homme comme les autres, il fait partie de leur tribu

AC : en fait le bannissement, ¢a veut dire quoi ? C’est étre rejeté en dehors d'un lieu, du village,
etc.... Mais dans Yakouba, c’est pas ¢a! Alors qu’est-ce que ¢a veut dire étre banni dans la
situation de Yakouba ?

Bryan : on lui parle plus quoi. Il est seul

Yann : banni du groupe des guerriers

87 pgs.
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Ouméya : ben, ses parents, ils I'ont juste mis a I'écart des autres mais il est toujours avec eux
sauf comme il a pas respecté les coutumes, ses parents I'ont mis a I'écart comme si c’était pas
guelgu’un qui respectait pas / Qui s’en fiche de leurs coutumes.

Les enfants ont été sensibles a la tension du mot « bannissement », c’est ce que
révéele leur questionnement. Le rble de I'enseignant est de faire définir le sens figuré,
le bannissement métaphorique dont est victime le personnage. Un réseau d’idées
est activé qui met en lumiére la limite et l'intrication entre les différents concepts. Les
guestions que je pose permettent d’approfondir la notion de bannissement : physique
d’abord, c’est celui auquel on pense mais aussi métaphorique. On voit que les
compétences de lecteur sont de plusieurs ordres : du littéraire, de la compréhension,

de l'interprétation, du symbolique.

B. Le guidage de I'’enseignant.

L’objectif de I'atelier de philosophie est de mettre en mots sa penseée, c’est-a-
dire l'organiser, la structurer en travaillant sur des distinctions et I'explication des
mots employés. L’atelier se découpe en trois phases a mener sur plusieurs séances:
une phase d’exploration des idées, une phase de confrontation et enfin, une phase
de structuration.

Les objectifs de la premiére séance sont d’exploiter les idées et les questions
des éléves. A partir de la classification, des affirmations ou d’'une idée en termes de
compréhension, d'interprétation et de réflexion, produites en annexe 1%, 'enseignant
les organise afin d’en dégager une question qu’il faudra approfondir. La séance
menée, le 29 novembre 2010 prend appui sur les écrits de travail - cf. annexe 1 - qui
soulévent des questions de différents niveaux de compréhension et d’interprétation
qui vont étre soumises au groupe. En effet, lorsque Imen s’interroge, « est-ce que
Yakouba est devenu guerrier ? » ou encore « si c’est lui [qui avait attaqué], pourquoi
il était si calme a la fin ? Qui a attaqué qui ? Qui était calme ? » L’enseignant doit
lever toute ambiguité sur la trame narrative. Pour aller plus loin, le maitre ne doit pas
s’arréter a la compréhension littérale du texte, d’ailleurs les éleves s’interrogent sur
l'interprétation a donner a I'ceuvre. Quand cette éleve se demande « est-ce qu'ils [les
gens de la tribu] se sont rendus compte que c’'est Yakouba qui leur a sauvé la
vie ? », linterprétation a donner au texte est en question ce qui conduit a des

réflexions de la part des éléves, notamment « a sa place, moi jaurais tué le lion

8pyg1.
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méme si je N'avais eu aucune gloire. Au moins, je n'aurais pas été mis a I'écart des

hY

autres » (Djason). La discussion est consacrée a un ou plusieurs points, c'est
'occasion de tester la validité de leur pensée en la confrontant a celle des autres
dans le dialogue. Dans ce contexte, le r6le de I'enseignant est de faire le lien entre

toutes les interventions par la mise en évidence de ce qui ressort du groupe. Cela

hY

oblige a se décentrer de son point de vue pour s’inscrire dans une recherche

collective.

BC : Alors, voila sur ma feuille, je vous la montre, j'ai fait trois colonnes / J'ai écrit ce que des
enfants de votre classe ont dit / (...) Quelqu’un a dit, en parlant du livre, c'était dréle. Est-ce que
vous étes d'accord avec le fait que c’était drble ?

Inconnu 1 : Normal / Ca paraissait plutt sérieux / Ca dépend de quel moment il parle / Pour
moi, personnellement, ce n’était pas dréle.

Inconnu 2 : 1l était entre deux choix, c’était plutdt sérieux, il ne devait pas jouer.

BC : / C’est I'histoire d'un jeune garcon qui allait tuer un lion, mais il ne I'a pas tué, il I'a juste
banni/ Il ne I'a pas tué ?

Djason : il ne I'a pas tué, c'est écrit dans le livre (prend le livre) Justifier sa compréhension par
la citation, I'analyse du texte.

Julie : I'a juste blessé.

BC : Il a banni qui ?

Djason : si on lit juste la phrase on comprend que c’est le lion qui I'a banni. Mais ce n’est pas
¢a, ce sont ses pairs/péres qui I'ont banni.

BC : Tu as dit qui ?

Djason : Ses pairs/péres (fait remarquer I'homophonie et la polysémie.)

L'analyse qui ressort de ce type de séance est que les enfants ont du mal a
dépasser leur vécu. Il est a remarquer que les situations observées ne sont pas
homogenes. La ou des enfants livrent leurs sentiments et leurs pensées avec
spontanéité, d’'autres éleves, mettent a distance leur propre vécu et ne veulent pas
se livrer. L'appui sur des textes littéraires permet le passage du contextuel au
général sans s'impliquer personnellement tout en parlant de ses pensées profondes.

D’autre part, la discussion ne peut étre la juxtaposition de monologue ou
I'affirmation de préjugés. Elle doit déboucher sur une construction collective du sens.
L’enseignant doit les aider dans la mise en forme de leurs idées par des
reformulations, des moments d’explication, des questions, des récapitulations. Le
guidage est alors a envisager selon deux axes : la reformulation et la structuration

des idées.

Reformuler, c’est mettre en évidence des éléments exploitables qui feront progresser la
discussion. Une reformulation peut se faire de diverses maniéres. Elle peut consister
simplement a redire une idée émise par les enfants en utilisant un vocabulaire plus précis,
voire méme un mot nouveau (...) ; ou profiter de I'opportunité pour introduire un nouvel élément
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qui relancera la recherche, ou alors poser une question qui appelle un développement, des
arguments, ou encore pointer ici une contradiction, Ia une impasse...*

De maniére pragmatique, cet extrait de séance montre comment I'enseignant

reprend les propos des éleves, leur demande d’expliciter le vocabulaire et leur

pensée. C'est lui qui prend en charge I'agencement des idées, cf. annexe 4%.

07’ : BC: (BC lit les paroles retranscrites au cercle d’éléves) « de génération en génération,
comme ses peres/pairs ont tué un lion » / de génération en génération, il faut tuer un lion, ¢a
veut dire quoi ?

09’ : BC : ensuite Oméya dit : (BC lit les paroles retranscrites au cercle d’éléeves) « les ancétres
ont tué, il faut toujours tuer pour devenir un guerrier » / Qu'est-ce que ca veut dire «les
ancétres » ?

BC : ensuite, Jason dit : (BC lit les paroles retranscrites au cercle d'éléves) « c’est une espece
de rythmique ». L'éléve reprend la formulation erronée de son propos, BC lui affirme qu'il ne
s'est pas trompé, son propos est révélateur.

10’ : BC : bon, c’est rituel que tu voulais dire.

11’ : Jason : C’est comme / en fait ¢a se répete de génération en génération / Au début, y a une
personne, apres il doit tuer un lion, aprés son fils, il doit tuer un lion, et a chaque fois ¢a doit
continuer comme ¢a.

BC : pour devenir un adulte / pour passer / pour grandir / c’est un rituel / mais, nous, en France,
on a plus beaucoup de rituel

12’ : BC : La tradition, c’est quelque chose qui se répéte.

L’enseignant synthétise les réponses qui ont été données pour définir, par exemple

le courage. Cette phase de structuration permettra une relance de la recherche du

guestionnement, cf. annexe 4.

03': BC : vous avez dit des choses trés intéressantes sur le courage : deux sortes de courage,
un courage physique, il faut étre trés fort pour tuer le lion, et puis ce qu’on appelle un courage
plus moral, c’est-a-dire choisir de ne pas le tuer, parce qu’en plus quand on va rentrer dans sa
tribu, on va étre exclu ¢a c’est terrible comme choix, ¢a veut dire que Yakouba a été courageux
mais c’est bien vous avez compris ce que c’était que le courage.

Reformuler, c’est mettre en évidence des éléments exploitables qui feront progresser

la discussion, «la difficulté pour lI'enseignant consiste a les amener vers une

progression cohérente »°*. L'idée répandue est que I'enseignant détient le savoir et

ne doit pas déroger a 'omniscience sans craindre de voir son statut, au sein de la

classe, étre mis a mal. Or, le guidage doit conduire I'enfant a penser seul.

L'enseignant se doit d'établir ces liaisons, il a la responsabilité de cette cohérence. Les enfants
pourront construire leur pensée pour parvenir a « penser par eux-mémes, c'est-a-dire a opérer
seuls ces liaisons dont « la synthése constitue la continuité du discours et du raisonnement.”

8 Faire de la philosophie & I'école élémentaifene LALANNE, ESF, 2002.

9p49.

L Faire de la philosophie & I'école élémentaifene LALANNE, ESF, 2002, p64.
92 Faire de la philosophie & I'école élémentaifene LALANNE, ESF, 2002.
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Aprés la discussion, il est nécessaire de structurer cette réflexion collective,
ainsi chacun pourra prendre conscience de son apport personnel et pourra s’enrichir

des idées débattues par le groupe, cf. annexe 4%,

1:00': BC : je voudrais qu'on écrive ce qu’'on a dit ce matin / donc, on va se mettre d’accord et
réfléchir sur ce qui est important de se souvenir ? / et nous, on va noter vos idées pour ne pas
les oublier / alors qu’est-ce que vous allez retenir

Bryan : on avait dit, est-ce que les amis de Yakouba peuvent encore lui faire confiance ?
1:02': Céline : il doit faire un choix

BC: on a parlé aussi de la conscience / s'il fallait pas qu'on oublie ce qu'on a dit sur la
conscience, vous diriez quoi ?

Bryan : la conscience, c’est savoir ce qu’on fait / la petite voix dans notre téte

Cette phase met en ceuvre toutes les compétences langagieres. La phase de
structuration peut prendre différentes formes, notamment celle d’'un affichage. Les
définitions des éleéves sur le theme de la « Liberté », qui ont constitué un affichage,
sont reproduites en annexe 8%. On remarque que ce genre d'outil permet de rendre
compte, pour I'éléve, de I'ancrage de sa pensée dans le groupe et lui permettant
ainsi d’évoluer.

De méme, le réle de l'enseignant est, par questionnement, d’amener les
éléves a approfondir leur pensée, par différentes procédures intellectuelles : la
définition, la catégorisation, et ce que I'on appellera faute de mieux « I'exclusion ».

L’enseignant demande de définir, cf. annexe 4 :
BC : tout le monde I'a entendu : Oméya qui disait « pourquoi si on (dit avec insistance pour
mettre ne valeur la généralisation) ne tue pas un lion, on est banni ? »
05’ : gqu’est-ce que ¢a veut dire banni déja ?
Inconnu 1 : exclu.
BC : oui. Yann, tu disais hier, « pourquoi on ne tue pas un lion, on est banni », alors, oui, c’est
comme une religion, Yakouba est en age de tuer un lion, les peres et les freres de Yakouba ont

eux aussi affronté un lion »

Ici, on a un double mouvement de définition et de retour sur l'ceuvre pour
comprendre, a la lumiere de ce que veut dire ce vocabulaire, ce que cela signifie
dans I'ceuvre et l'interprétation qu’on peut lui préter.

On arrive a une catégorisation des notions dans la discussion. Plus un

sentiment qu’un raisonnement, la confiance se mesure a l'analyse des preuves qui

% p4g.

*P69.

®C’est ce que Michel Tozzi nomme « construire ureaésconceptuel », une approche de la significgimm
« proximité » ou « contradiction Benser par soi-mémadnitiation a la philosophig éd. Chronique sociale,
1999, p73.
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peuvent la renforcer ou faire naitre un nouveau sentiment, la défiance, cf. annexe
796
AC : Qu’est-ce que ¢a veut dire faire confiance a quelqu'un?

47’ : Kévin : si on fait confiance a quelqu’un on attend de lui qu’il ne nous trahisse pas.
Bryan : c’est quand on peut tout lui dire

Afin de cerner le concept de « Confiance », Kévin commence par définir le terme,
guant a Bryan, il énonce une ressemblance, allant de ce fait vers la catégorisation.
De plus en énoncant, par I'exclusion réciproque ce que n’est pas « La Confiance »,
c’est-a-dire la trahison, cet éleve généralise et touche le concept dans ce qu'il a
d’essentiel, cf. annexe 7.

Bryan : il a perdu la confiance de ses peéres, de ses fréres mais il a gagné la confiance du lion.
Les éléves ont été capables de comprendre que la confiance se gagne et se perd.

48’ : Ouméya : Au début, il a la confiance des ses peres, maintenant il I'a plus parce qu'il a pas

tué le lion / en fait, il les a pas vraiment trahis
De plus ce lien est réciproque, dans I'exemple de Yakouba, ses péres ont placé leur
confiance en lui pour défendre et perpétuer leurs traditions, mais réciproquement, on
demande a ceux en qui on place sa confiance de nous reconnaitre. Dans I'exemple

de Yakouba, le personnage est trahi.
Imen : en fait ses peres ne voient pas qu'il a fait un grand geste pour eux, pour leur village
AC : mais est-ce que ses peres savent que c'est grace au choix de Yakouba que les lions ne
viennent plus ?
Salima : non, ils veulent pas s’en rendre compte
50’ : Imen: (a propos du bannissement de Yakouba par la tribu) ils peuvent pas se séparer
comme ¢a

Cette éléve a été sensible au fait que ce lien est subordonné a d’autres liens, par

exemple le lien familial. Cet enchainement de sémes®’ permet de cerner la notion de
confiance et de mettre en lumiere les tensions d’un tel concept.

Toutefois, si le protocole est clairement élaboré, I'enseignant est confronté a
des erreurs de guidage. Il est intéressant d’analyser les difficultés a mener le débat

réflexif, par exemple dans les réponses apportées aux remarques des éleves :

AC : on peut tout lui dire / Tu dis quand on fait confiance a quelqu’un on peut tout lui dire / Au
début de I'histoire, les freres de Yakouba, / c'est les péres, les adultes, lui font confiance / Est-

% P65,

" Concept développé par F. de Saussure dansCsoms de linguistique généraléa valeur d’'un mot se
détermine par le rapport qu'il entretient avecdefres mots d’'un systéme linguistique. Le sémeaimst« unité
de sens » qui est partagée par un ensemble dedmatsns proche. Par exemple, les mietére et fleuvese
définissent I'un I'autre par le séme comnuour d’eauet par la différence que I'ise jette dans un autre cour
d’eauet l'autrese jette dans la mer
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ce que Yakouba a la fin de I'histoire, a la fin de I'album, a la fin de son aventure / il a la méme
confiance envers les adultes ? il peut tout leur dire ?

Précédemment, jai posé une question qui allait vers la conceptualisation, « qu’est-ce
gue ca veut dire faire confiance a quelgu'un ? » et pourtant ma reprise force un
retour sur I'ceuvre. J’analyse ce moment comme un décalage de registre. En effet, je
reste focalisée sur l'aspect littéraire et ne dépasse pas cette préoccupation, tandis
gue les enfants sont sur le pdle philosophigue, ce que montre 'emploi du pronom
indéfini « on », « si on fait confiance a quelgu’un, on attend qu’il ne nous trahisse
pas », cf. annexe 7%, I. 12.

Ce guidage engage les éleves a approfondir I'interprétation de I'alboum mais ne
suis-je pas en train de tomber dans I'écueil de conduire les €léves par un guidage qui
les empéche de penser seul ?

AC : Mais vous avez dit (pointe I'affiche rédigée par un groupe d'éléves) la que Pedro® a la
confiance du militaire et vos maitresses ont rajouté « il dupe le militaire » (02’)... Rappelez-vous
ce que fait le militaire en entrant dans la classe... (03’)/ Qu'est-ce que le militaire essaie de
gagner ? (03").

Le personnage du militaire flatte les bas instincts des enfants en faisant miroiter une
récompense en contre partie de la dénonciation de leurs parents. Ce chantage est
«ignoble » puisqu’il abuse de la naiveté de I'enfant (on pourra penser a Mateo

1%pour la conclusion d'une telle issue). Cette interprétation est la mienne,

Falcon
empreinte de ma compréhension et de mon expérience. Mon guidage, méme s’il
adopte le questionnement, s’attache a approfondir la compréhension que j'en ai et se
cantonne a mon interprétation. Je ne prends pas alors conscience, qu’a l'instar de ce

qui est demandé a I'enfant, je ne me décentre pas.

Ouméya : mais le militaire il a trop abusé de la confiance des enfants !
AC : tout a fait, le militaire aussi essaie de tromper les enfants.

% pg5.

% La rédaction Antonion Skarmeta, éd. Syros Jeunesse : au, Glitiro et ses parents vivent sous le régime de
la dictature militaire. Le soir, les parents de @eécoutent la radio. Le jeune garcon se pose,lsansommer,
de nombreuses questions : pourquoi ses parent®l@i-ils au lit quand ils écoutent la radio ? Ruoi ont-ils
emmené le pére de son ami ? Un jour, un militairevea dans la classe de Pedro et demande d'écniee u
rédaction sur ce que font leurs parents le soie hille récompense est promise a la meilleure tiédacPedro
réve de la récompense mais sent qu'il ne doit padalvérité.

190 Mateo Falcon Prosper Mérimée : dans le maquis corse, le pemelateo héberge un fugitif. Le jour ou les
gendarmes arrivent a la masure le pére est ahsegendarme interroge I'enfant et fait miroiter wadle piéce
de 5 francs. Mateo désigne du coin de I'ceil la eadinfugitif. Au retour de son pere, il contemgéeklle piece,
valeur de la délation. Mais en Corse, on ne plééspas avec la valeur de la parole donnée. Le g@dateo
'emmeéne dans le maquis payer au prix de sa \i®ies de cette trahison.
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La reformulation permet de poser un vocabulaire d'un niveau de langue plus élevé
(abuser > tromper) car il s’agit de faire acquérir des compétences langagiéres qui
permettent a I'éleve de prendre sa place dans une société de communication. Le ton
exclamatif montre que cette €léve réagit, c’est ce ton indigné qui est a interroger et a
approfondir, a savoir le bien fondé de donner sa confiance et la nécessité du
mensonge...

L’adulte attend trop souvent que I'enfant ait un discours clair, concis et
organisé. Pourtant la maitrise des parties du discours aristotélicien'®* requiert un long
apprentissage. L’enfant a besoin d’étre guidé pour progresser dans sa penseée, « un
acte de philosophie est un itinéraire intellectuel, un progrés de la pensée. (...) Nous
préférons celui du chemin, du cheminement, des sentiers que I'on suit ou qu’on
inaugure par quelques dégagements »'%?. L’enseignant ne doit-il pas préparer sa
classe pour laisser toute spontanéité s’exprimer ? A moins, que l'adulte ne dispose
d’'une mémoire vive qui lui permette une maitrise des tous les sujets, le maitre doit
s’appuyer sur une préparation fournie, documentée et approfondie. La connaissance
des ceuvres doit étre maitrisée d’'un point de vue littéraire, les idées philosophiques
doivent étre connues dans la définition et la restriction des concepts et enfin,

'enseignant doit avoir sa propre opinion qu’il est prét a confronter.

Est-ce a dire que l'atelier ne présuppose aucune préparation de I'adulte ? Sans doute pas. On
ne saurait penser que le malitre s’aventure ici sans avoir lui-méme réfléchi aux notions

rencontrées au fil des interrogations des enfants. 103

D'un point de vue personnel, l'atelier révéle l'enfant comme un sujet
raisonnable, penser est toujours une prise de risque, il lui faut du courage pour
formuler plus rationnellement son expérience, I'exposer et la confronter aux autres.
Ainsi, il prend place dans une réflexion qui est d’abord celle de tout étre humain.
Dans le cadre scolaire, I'atelier donne la possibilité de questionner toute forme de
savoir. Cette dynamique intellectuelle modifie de fagon évidente son rapport au

savoir qui s’élabore avec les autres et se construit sans cesse.

101 a rhétorique se décompose en quatre partiessemant les quatre phases par lesquelles passeqaelu
compose le discourd’inventio est la recherche des arguments ;dispositioest la structuration, la mise en
ordre des arguments dénventio; L’elocutiose focalise sur le style ; Lmemoriaest I'art de retenir son
discours.

192 Faire de la philosophie & I'école élémentaifne LALANNE, ESF, 2002, p54.

193 Faire de la philosophie & I'école élémentaifene LALANNE, ESF, 2002, pp54 - 55.
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C. L’album de jeunesse comme médium.

L’idée selon laquelle « ce que I'on congoit bien s’énonce clairement, et les

104

mots pour le dire arrivent aisément » " est un idéal qui n’est pas atteignable pour

'enfant si la pensée n’est pas amenée a se construire, « la discussion philosophique
(...) ne peut se ramener a une simple discussion spontanée. (...) On peut méme
avoir I'impression gu’elle épouse la vie de la pensée : les idées s’appellent 'une
lautre. (...) La conversation est (...) le plaisir de la découverte (...) particulierement
attisée mais ou rien n’est véritablement vu, ou tout est simplement apercu ». Ne
tombons pas dans un cours magistral déguisé ou les tenants et aboutissants seraient
décideés par I'enseignant, et I'éleve n'aurait qu’a se laisser porter sur les sillons de la

réflexion, pensés et tracés par le magister :

[le guidage] ne fait-il pas intervenir des objectifs précis ? N'y a-t-il pas un risque de décider par
avance ce que les enfants vont étre amenés a distinguer ? Ne suppose-t-il pas un programme
pour l'atelier de philosophie ? On pourrait comprendre l'idée de guidage a partir d'un
programme, le guide devant savoir ou I'on va, devant connaitre l'itinéraire, le but. Certes, le
guidage s’effectue dans le vif de la discussion. C’est par la un acte subjectif qui n’est pas a I'abri
d'imprécisions, d’erreurs d’appréciation, comme tout acte pédagogique d’ailleurs. Personne ne
peut prédire sur quoi débouchera la discussion, c’est ce qui fait a la fois sa difficulté mais aussi
sa valeur.'®

Le guidage doit parvenir a tracer un itinéraire, un chemin que I'on peut ressaisir d’'un
seul coup d’'ceil en méme temps qu'il évitera la dérive des idées en les balisant, cf.

annexe 4%,

04’ : BC : on va voir ¢a. Vous étes tres forts, j'ai envie que vous soyez encore plus forts ! / Alors,
voila, hier j'étais parti d’'une question qu'une de vos camarades posait / maintenant tout le
monde I'a entendue : Oméya qui disait « pourquoi si on (dit avec insistance pour mettre en
valeur la généralisation) ne tue pas un lion on est banni ? »

hY

L’enseignant annonce qu'’il va pousser les enfants a approfondir leur pensée. Il

sélectionne une question d’éleve qui débute le balisage de la réflexion.

BC : j'en reviens quand méme a ce que vous disiez / il (Yakouba) va étre malheureux, etc. etc.
comment parleriez-vous de son attitude ? / c’est-a-dire, vis-a-vis de son pere, comment vous
diriez ? / qu’est-ce que le pére de Yakouba pourrait dire?

Plusieurs pistes intellectuelles sont possibles, on voit que le guidage de I'enseignant

prend un parti pour faire cheminer les éléves.

38’ : BC : alors maintenant, ¢a va devenir un peu plus difficile / attention, je pose une question
/ bon, vous m’avez dit Yakouba, il a choisi, il a déshonoré, mais s'’il n'avait pas fait ¢a il aurait

194 BOILEAU, Art poétique Chant I.
1% Faire de la philosophie & I'école élémentaifene LALANNE, ESF, 2002, pp54 - 55.
106

P50.
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été malheureux, rappelez-vous, sa conscience lui aurait parlé et il aurait peut-étre entendu « tu
es un lache » dans sa téte / moi, je vais vous demander « qu’est-ce qu’il a gagné Yakouba et
gu'est-ce qu'il a perdu ?

On observe que le guidage dépasse le texte littéraire, pour approfondir les pistes
philosophiques.

55’ : BC : alors écoutez / ¢a c'est peut-étre encore plus difficile mais déja ce que vous avez fait
aujourd’hui c’est treés bien / et nous, on n’est plus en Afrique, on n’est plus dans le livre, c'est
nous (aparté de BC) « a-t-on le droit de ne pas faire comme tout le monde le veut ? a-t-on le
droit de faire des choix personnels comme Yakouba ? » / d’abord cette force morale

On voit bien ici l'utilisation qui est faite de I'alboum. En effet, s’engager en philosophe
dans un album de littérature de jeunesse consiste a laisser de c6té les savoirs
savants sur le texte et l'acte de lire pour s’intéresser plus avant al'enfant, a la
personne qui recoit. Grace a la lecture de Yakouba, ces éleves confrontent leurs
représentations de la confiance, du lien familial, du courage, de la liberté a une
histoire fictive qui leur pose un certain nombre de problémes. Parce que c’est un
texte proliférant, qui ouvre de nombreuses voies d’interprétation, les enfants se

posent de nombreuses questions sur eux-mémes.

Imen : c’est pour poser une question/Si le pére de Yakouba c’est son pere/Et les fréres de
Yakouba c’est aussi ses freres/Ben, ils peuvent pas se séparer comme ¢a / En fait j'ai pas
compris la moitié de I'histoire.

Quand cette éléve s’interroge sur le lien familial qui unit les personnages, qu’elle
analyse la sanction de la tribu en regard de ce lien, elle montre qu’elle découvre un
aspect des relations humaines qui ne sont pas dans ses représentations. En méme
temps, elle prend parti implicitement et désapprouve. L'appui sur la littérature de
jeunesse pour philosopher permet de prendre conscience des tensions et des
impasses. C’est en ce sens que la littérature revét une dimension anthropologique.
Elle permet de faire vivre, dinterroger et de mettre a I'épreuve ses propres
représentations dans un univers fictionnel et ainsi étendre ses connaissances sur soi

mais aussi sur le monde.
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Conclusion

La lecture en réseau a permis, par contexte, de comparer, associer et
dissocier afin d’en déduire des régles. Comparer consiste a examiner deux objets et
en déduire les caractéristigues communes et différentes. Il s’'agit de la pensée
analytique. Chaque notion prend sens dans son lien avec d’autres notions. La notion
de liberté ne prend sens que par rapport a celle du devoir, de la responsabilité et du
choix. Les opérations mentales en ceuvre dans la pensée en réseau permettent le
passage du contextuel a I'abstraction pour en déduire des régles. La lecture en
réseau est le moyen pour faire penser I'éléve. La pensée s’élabore dans le langage.
Dans la pratique du débat d’interprétation, I'éléve acquiére la capacité a émettre des
hypothéses, a organiser par le langage sa pensée, c’est-a-dire se montrer apte a
comparer, discriminer et généraliser.

Dans I'exercice du débat, le r6le de I'enseignant est a envisager de maniere
innovante. Couramment, le maitre détient et dispense la parole de sorte que I'enfant
n'élabore pas lui-méme le chemin intellectuel qui lui permet de découvrir et de mettre
en lien les savoirs. Le guidage doit s’attacher a suivre les méandres de la pensée
des enfants. Exercice qui demande de la pratique. En effet cela demande de se
décentrer, d’écouter et d’analyser a la lumiére des connaissances sur les instances
qui participent de l'acte de comprendre et d'interpréter, les propos des éleves pour
conduire un guidage qui a a cceur de poser le mot juste sur la pensée, de faire
reformuler dans un acte de communication, de faire un va-et-vient entre I'expérience
particuliere qu’offre le support littéraire et la généralisation de concepts qui fondent
I'étre humain.

Cependant, I'enseignant ne doit pas abandonner son statut de meneur. Il doit
s’appuyer sur ses connaissances, sa maturité et son expertise pour amener les
eleves a approfondir leur pensée. Le chemin intellectuel guidé par le maitre s’appuie
sur les remarques des éleves, mais il prend en charge 'organisation, la structuration
pour aller vers un approfondissement du sens et éviter le survol, la discussion
dilettante. Les progrés dans la maitrise du langage, la construction de la pensée, la
prise de la place dans le groupe et le plaisir a exercer son esprit critique sont
indéniables. Si 'on ne doit pas miser sur la mesure de résultats, on doit par ailleurs,
en tant que pédagogue, tenter de mettre en place ce type de dispositif car il se

justifie dans I'’éducation du jeune individu'®’.

97 projet de classe cf. Annexe 19, p85. 37
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1. ANNEXE Préparation du "débat d’interprétation”

lundi 29 novembre 2010

Yakouba, classe de CM2, séance 2 ;

Classement des différents propos échangés lors du "cercle de lecture" du 19/11/2010 (séance 1)

Compréhension

Objectifs:

- Rectifier les contresens afin de
parvenir a une compréhension du
sens de I'histoire.

- Empécher tout délire interprétatif.

Interprétation
Objectifs :
1- Aider a la compréhension du texte.

2- Aller au-dela du sens immédiat du
texte pour donner son avis personnel
sur ce que dit le texte.

Réflexion

Objectifs :

-Dégager une morale ou un enseignement
de la compréhension et de l'interprétation.

- Réfléchir aux enjeux philosophique ou
éthique que pose le texte.

A partir des carnets de lecteur :

- "C'était drole."(Nora)

- C'est I'histoire d'un jeune garcon qui allait
tuer un lion, mais il ne I'a pas tué, il I'a juste
banni. (Kevin)

- Tout son village était content de le
[Yakouba] revaoir.(Bassirou )

- Est-ce que Yakouba est devenu guerrier?
Imen

- Est-ce que Yakouba est devenu guerrier

A partir des carnets de lecteur :

Imen :"Est-ce qu'ils se sont rendus compte
gue c'est Yakouba qui leur a sauvé la vie ?"

Omeéya: "Je ressens au fond de moi une
tristesse, quand il rentre chez eux, ils ont un
gros doute. lls ont peur que leur enfant ne
devienne pas un guerrier." A partir des images
: Quelle image? : "Sa famille lui a fait confiance,
mais y a des doutes..."

A partir des carnets de lecteur :

Djason : "A sa place, moi j'aurais tué le lion
méme si je n'avais eu aucune gloire. Au
moins je n'aurais pas été mis a I'écart des
autres .

Yann : "Je n'aurais pas tué le lion, et j'aurai
préféré me faire exclure du village parce que
le lion est un animal libre comme les autres
animaux."A_partir des images : Quelle image?
"Yakouba est courageux parce qu'il n‘a pas
tué le lion."
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apres ? (moi qui souligne) Julie

Imen : Si c'est lui [qui avait attaquél, pourquoi il
était si calme a la fin? Qui a attaqué qui ? Qui était
calme?

Imen : Est-ce qu'il n'y avait que les fréres de
Yakouba qui étaient guerriers ?

A partir des images :

Yann : (pl0-11)"Son peére l'a accompagné
pour s'assurer gu'il y va bien."

Rayan : (pp. 16/17; 18/19; 20/21) : "Pourquoi
il est couché ?"

Oméya: "Pourquoi si on ne tue pas un lion on est
banni ?

A partir des images :

Céline : (lion couché double page) :"Yakouba doit
faire un choix."

Imen : p7 :"On tue une girafe* a chaque fois
qu'un gargon va tuer le lion ?!" (ton offusqué)

* En réalité clest un poulet ou une pintade; Mais
Justement, dirait-elle la méme chose si c'était une
pintade ? Pourquoi est-ce plus grave s'il sagit d'une
girafe ?
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2. ANNEXE Script du cercle de lecture autour de I'album_Yakouba de

Thierry Dedieu
Classe de CM2,
Séance 2, 29/11/10
Phase introductive 15’17

BC : Je suis professeur de quoi, moi ? Vous vous souvenez, vous avez écrit, j’ai lu, j’ai trouvé tres intéressant
ce que vous avez mis

Réponse collégiale : De philosophie, de Yakouba.

BC : j’ai recopié sur une feuille pour revenir sur ce que vous avez dit / Maintenant ce qu’on va faire, vous
n’avez pas besoin de papier.

BC : Vous avez des stagiaires, vous connaissez, monsieur V. en regoit souvent et Marie qui va filmer. Je veux
voir comment, vous les enfants, vous commencez a réfléchir. Vous faites de la philosophie / Eglantine va
écrire ce que vous dites / Anne va m’observer moi pour apprendre / Votre maitre va vous donner la parole.

PV : Quand vous voulez prendre la parole, vous levez la main, je fais une liste et je dis « maintenant c’est a
telle personne de prendre la parole ». Il faut simplement étre patient parce que vous pouvez intervenir apres
3-4 camarades.

BC : C'est un débat, alors comme d’habitude I'album sert de baton de parole. Si vous avez besoin de montrer
des images, vous aurez votre livre a vous / Est-ce que c’est clair ?

Réponse collégiale : oui

BC : Alors, voila sur ma feuille, je vous la montre, j’ai fait trois colonnes / J’ai écrit ce que des enfants de
votre classe ont dit / Y a des moments, je dis qui me I'a dit, parce que ¢ca m’intéresse de savoir qui I’a dit et
d’autres moments j'ai pas dit qui me I'a dit parce que je ne m’en souviens plus mais ce n’est pas grave /
Quand vous prenez la parole, vous avez le droit de ne pas étre d’accord, de donner votre avis mais toujours
en demandant la parole.

S’assurer de la compréhension du texte.

BC : Quelqu’un a dit, en parlant du livre, c’était drole. Qu’est-ce que vous en pensez ? Est-ce que vous étes
d’accord avec le fait que c’était dréle ? (relance)

Inconnu 1 : Normal / Ca paraissait plutot sérieux / Ca dépend de quel moment il parle / Pour moi,
personnellement, ce n’était pas drole.

Inconnu 2 : Il était entre deux choix, c’était plutot sérieux, il ne devait pas jouer.

BC : On va y revenir mais pour l'instant je vais continuer a lire ce que j’ai lu / C'est I’histoire d’un jeune
garcon qui allait tuer un lion, mais il ne I'a pas tué, il I’a juste banni / Il ne I'a pas tué ?

Djason : il ne I'a pas tué, c’est écrit dans le livre (prend le livre) Justifier sa compréhension par la citation,
I'analyse du texte.
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Julie : I'a juste blessé.
BC: Il a banniqui?

Djason : si on lit juste la phrase on comprend que c’est le lion qui I’a banni. Mais ce n’est pas ¢a, ce sont ses
pairs/péres qui I'ont banni.

BC: Tuasdit qui?
Djason : Ses pairs/péres (fait remarquer I’lhomophonie et la polysémie.)

BC : Est-ce que Yakouba est devenu guerrier ? C'est Mélissa, qu’est-ce que vous répondez a cette
personne ? Un enfant a posé une question, pouvez-vous lui répondre ?

Oméya: il n’est pas devenu guerrier, il est devenu éleveur de troupeau.

Djason : (I’éleve fait un résumé : ils ont plus revu de lion) ses pairs I'ont mis a I'écart.

BC : Tu peux prendre le livre et montrer les images ou ils I'ont mis a I’écart.

L’éleve fait une description pertinente de l'illustration, de I'opposition du groupe et de Yakouba.

BC : Si c’est lui qui avait attaqué pourquoi il était si calme a la fin ? Moi, je demande a cette personne, qui
était calme ? Qui a attaqué qui ?

Imen : (montre les doubles pages en focalisation interne qui illustre le dilemme de Yakouba) C'est le lion qui
attaque et pourquoi apres il (le lion) s’est mis sous I'arbre et il lui a parlé calmement ?

BC : Bassoura est en train de nous dire, ce n’est peut étre pas le lion de I’histoire. Qui peut I'aider ?

Passer par une analyse de I'image pour comprendre que I’'on est dans les pensées de Yakouba (anaphore=lire
avant que cela n’arrive).i

BC : est-ce qU'ils (les gens de la tribu) se sont rendus compte que c’est Yakouba qui leur a sauvé la vie ?
Imen : « ils » se sont les guerriers du méme age que Yakouba.

Djason : normalement, ce n’est pas eux qui auraient di s’en rendre compte, ce sont ses peéres : I'ensemble
des personnes plus agées que lui (montre le livre)

Imen : dans ma téte, je me suis dit avant ils avaient beaucoup de troupeaux, et maintenant ils en ont moins.
S’ils tuent le lion c’est pour avoir plus de la viande et pour sauver ses peres et ses freres.

BC : Tu es en train de nous dire comment Yakouba a sauvé le village / Que s’est-il passé entre Yakouba et le
lion?

Inconnu 3 : Il aurait pu dire aux autres lions de laisser les hommes tranquilles parce que parmieuxily a un
humain gentil.
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Le débat réflexif a partir du débat d'interprétation

3. ANNEXE Enjeux éthiques et philosophiques, scénario pédagogique.

Séance 3 du mardi matin 30 novembre 2010

I- Fiche de préparation
Objectifs d'enseignement :
Instruction civique et morale :
* Prendre conscience des fondements mémes de laemoral
* Les liens qui existent entre la liberté persornetlles contraintes de la vie sociale;
* Laresponsabilité de ses actes ou de son comparteme
» Le respect de valeurs partagées.

Compétences des éléves :
Langage oral :

- Exprimer son point de vue et ses sentiments.

- Echanger, débattre : participer au débat de man@structive; Rester dans le sujet,
situer son propos par rapport aux autres, appaiesr arguments, mobiliser des
connaissances, respecter les regles habituellescdenmunication.

Littérature :

- Les éleves exprimeront leurs réactions et lelwomitp de vue et échangeront entre eux
sur ces sujets.

- Participer a un débat sur une ceuvre en confrorsamtpoint de vue a d'autres de
manieére argumentee.

Instruction civique et morale :

- Les contraintes de la vie collective;

- L'importance de la regle de droit dans I'organisaties relations sociales.
Compétences sociales et civiles :

- Comprendre les notions de droit et de devoirs

- Prendre part a un dialogue : prendre la parolerddga autres, écouter autrui,
formuler et justifier un point de vue.
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Le débat réflexif a partir du débat d'interprétation
II- Menée du débat réflexif :

On va ici travailler au niveau de "/'interprétation symbolique", des "lecons du texte",
"ce qu'il nous enseigne", "de ses enjeux éthiques et philosophiques”".

» Ce que dit le récit sur le plan éthique et philosophique doit permettre a I'enfant de
réfléchir aux "valeurs fondamentales".

> On va permettre a |l'enfant de passer de ce que dit de singulier I'histoire (ce qui arrive
d un personnage de papier) a une généralisation (ce qui vaut pour nous humains).

> Sur le plan cognitif, on aidera les éléves a conceptualiser (travail de définition d'une
notion abstraite) et a problématiser (maniére de poser une question en raisonnant et
en argumentant).

Mise en ccuvre dans la classe :
A partir des paroles des éléves recueillies dans le débat d'interprétation de lundi,
nous avons choisi de mettre |'accent sur des propos d'enfants qui sont compris et
acceptés de tous et qui vont permettre de poser un probleme moral.

Retour sur le débat d'interprétation :

Dans le débat d'interprétation, on a renvoyé aux paroles d'Omey a:
"Pourquoi si on ne tue pas un lion on est banni ?”

Notre objectif était de chercher a savoir si les éléves dépasseraient la réponse particuliére
que donne le livre : parce qu'on n'a pas fait la preuve de son courage, donc on est exclu du
clan des guerriers (cf Djason : "mis a [écart’),

Nous voulions savoir si les enfants parviendraient a comprendre le sens plus “profond" du

pourquoi : pour quelle raison ? De quel droit exclue t-on Yakouba ? Sur quoi est fondée
cette exclusion ?

Voici leurs réponses :
Yann : ¢’ est comme une religion. Yakouba est en age de tuer un

lion. Les peéres et les fréres de Yakouba aussi ont affronté le
lion.

Brian : en vrali pour que tu deviennes comme les autres, il faut
tuer les animaux et combattre [les hommes]? (A vérifier auprés de Iui).
Julie: 11s doivent faire tous pareil.

Linda : De génération en génération, comme ses pairs ont tué un
lion.

Omey a: res ancétres ont tué, il faut toujours tuer pour devenir
guerrier.
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Le débat réflexif a partir du débat d'interprétation

o b -~ ” o ”
Djason: ¢ est une espéce de “rythmique”. (Que veut-il dire ? Parle-t-il du rythme qui
se répete, ou du rite et du rituel, comme je lui ai peut-€tre un peu (trop ?) vite suggéré). Revenir la-
dessus.

Ugo: ¢ est la tradition,

Analyse de ce qui a été dit :
Il semble bien que les enfants comprennent a leur maniere le caractere d'obligation
qu'impose la société a un de ses membres. Yakouba qui n'a pas suivi la tradition est
exclu du clan des guerriers. Ils mettent en évidence que la société ou vit Yakouba
exige des individus un conformisme social. Yakouba devait se plier a la regle du
groupe.

Pistes pour cette nouvelle étape de réflexion :

1- Il faut aider les éleves a mettre en mot cette réflexion autour de :
la “religion”, ”la répétition de génération en génération” “le

recours aux ancétres”, la “rythmique”, “la tradition”.
Pour cela passer par un travail de définition :
- Quand tu utilises ce mot que veux-tu dire ?
- Est-ce que vous voulez dire la méme chose Yann, Linda,Omeya, Djason, Ugo ?

2- Allez vers "de" la conceptualisation :
» Qu'est-ce qu'il y a de commun dans tout cela ?
» Si Yakouba avait tué le lion, s'il était devenu guerrier, comment définiriez-vous son

attitude ? Comment décririez-vous ce qu'il a fait vis-d-vis de la tradition ? (il a obéit
aux regles du groupe)

> Yakouba n'a pas fait comme ses ancétres ni comme les autres gargons de sa tribu, de
son clan. Il n'a pas suivi la tradition. Comment parleriez-vous de son attitude, vis-a-vis
de son pere par exemple ? (il a désobéi)

3- Problématiser la question :

- Selon vous, Yakouba a-t-il eu raison de faire ce choix ?
- Qu'a-t-il gagné et qu'a-t-il perdu ?
La, nous poussons a l'argumentation :

Gain : estime de soi, a sauvé le clan, liberté...
Perte : estime des autres, reconnaissance, fierté...

Faire approfondir les réponses : argumentation et conceptualisation.

4 - Poser une question plus générale qui mette en jeu le probléme soulevé :
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Le débat réflexif a partir du débat d'interprétation

» Et nous, a-t-on le droit de ne pas faire comme tout le monde le veut, de faire des choix
personnels comme Yakouba ?

5- Pour préparer la trace écrite : procéder a un bilan des idées par dictée a
I'adulte et le noter.

- Qu'allons-nous retenir de tout ce que nous avons dit ce matin ?
- Réfléchissez a ce qu'il est important de se souvenir. On va noter vos idées pour ne
pas les oublier.

Bruno Chevaillier
Mardi 30 novembre 2010
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. ANNEXE Script du cercle de lecture autour de I’album_Yakouba de Thierry

Dedieu
Classe de CM2
Séance 3, 30/12/10

01’ : BC: hier, vous vous souvenez que une professeure a bien noté tout ce que vous avez dit/parce que
moi, je ne pouvais pas/ monsieur V. va faire comme hier, il va noter les noms des gens qui parlent et... et
Marie va filmer/ et Anne va noter ce que vous dites aujourd’hui...

02’ : oui, tu voulais dire quelque chose ?
Myriam : est-ce que quand on voudra prendre la parole, est-ce que vous nous donnerez un baton de parole ?

BC : c’était le livre, mais on peut reprendre le baton de parole, effectivement. Ouais, ouais, c’est mieux mais
hier on a un peu cafouillé.

Je vous explique un peu ce qu’on va faire. D’abord, je dois vous dire qu’hier, tous les maitres qui étaient I3,
monsieur V. et le deux maitresses qui étaient la et moi-méme on a été tres, trés, trés impressionné par votre
réflexion, c’est-a-dire ce que vous étes capables de dire, c’était tres intéressant. Alors, je pense
gu’aujourd’hui, on va aller encore plus loin, et ¢a va peut-étre plus difficile, et ¢ca va étre moins long aussi.

03’ : alors voila comment on va faire, hier vous avez dit plein plein de choses qui étaient intéressantes/ mais
on va pas revenir sur ce que vous avez dit / vous avez dit des choses trés intéressantes sur le courage : deux
sortes de courage, un courage physique, il faut étre tres fort pour tuer le lion, et puis ce qu’on appelle un
courage plus moral, c’est-a-dire choisir de ne pas le tuer, parce qu’en plus quand on va rentrer dans sa tribu,
on va étre exclu ¢a c’est terrible comme choix, ¢a veut dire que Yakouba a été courageux mais c’est bien
vous avez compris ce que c’était que le courage. Mais moi, j'ai entendu quelque chose, enfin moi et les
maitres, et c’est la-dessus que I'on va travailler aujourd’hui. On va moins partir du livre, on va encore en

parler mais on va pas le prendre aujourd’hui, d’accord. *®

04’ : on a remarqué qu’il y avait des enfants qui ne parlaient pas / ils avaient peut-&tre un petit peu peur
mais maintenant c’est la troisieme fois, alors ils ont peut-étre moins peur... et donc aujourd’hui je
demanderai a la de dire quelque chose comme ca ils auront le droit de prendre la parole. Cava ?

(oui, réponse collégiale).

BC : vous vous ennuyez pas ?
(non, réponse collégiale).

BC : ¢a vous intéresse ?

(oui, réponse collégiale).

BC : on va voir ¢a. Vous étes trés forts, j'ai envie que vous soyez encore plus forts ! / Alors, voila, hier j'étais
parti d’'une question qu’une de vos camarades posaient / maintenant tout le monde I'a entendu : Oméyaqui

18 Cf. mémoire p26.
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disait « pourquoi si on (dit avec insistance pour mettre ne valeur la généralisation) ne tue pas un lion on
n’est banni ? »

05’ : qu’est-ce que ¢a veut dire banni déja ?
Inconnu 1 : exclu.

BC : oui. Ca veut dire qu’on veut plus de toi, que tu es plus dans les guerriers, que tu es le berger, hein/ Et
puis, y a plein de choses qui ont été dites, et Eglantine (une des professeures présentent pour transcrire les
propos des éléves) a noté ceci : Yann, tu disais hier, ben ouais, parce que c’est pas facile a comprendre cette
histoire « pourquoi on ne tue pas un lion, on est banni », alors, oui, c’est comme une religion, Yakouba est
en age de tuer un lion, les péres et les fréres de Yakouba ont eux aussi affronté un lion / tu es d’accord ?/
c’était bien ¢a, on a pas / on a bien écouté, on a bien écrit (réponse affirmative de I’éléve) ?

06’ : Bryan, tu me dis si c’est ca / peut-étre qu’on a mal écouté, parce que c’est pas facile : (BC lit les paroles
retranscrites au cercle d’éléves) « en vrai pour que tu deviennes comme les autres il faut tuer les animaux et
combattre » / c’est ¢ca ? (réponse affirmative de I'éléve) / Julie (« elle n’est pas la » lance collégialement les
éléves) on va redire ce qu’elle disait, vous allez dire si vous étes d’accord : (BC lit les paroles retranscrites au
cercle d’éléves) « ils doivent faire tous pareil » / c’est-a-dire ils doivent tous devenir des guerriers, devenir
des hommes. Ca va ? (oui, réponse collégiale) / C'est pas idiot, c’est bien / Linda /

07’ : elle est 1a ? (non, réponse collégiale) ah, ¢a c’est dommage, elle disait quelque chose comme ¢a : (BC lit
les paroles retranscrites au cercle d’éléves) « de génération en génération, comme ses péres/pairs ont tué un
lion », péres/pairs, je ne sais comment elle écrivait ¢a, mais peu importe. Myriam, qui n’était pas la hier, tu
comprends de génération en génération / ha, oui, je savais pas qu’elle était pas |la parce qu’on aurait pu lui
raconter / de génération en génération, comme ses péres / alors ses pairs ¢a veut dire ceux qui
appartiennent a son clan ou comme ses peéres, ses grands-parents

Yann : (en aparté) notre Pere.

BC: de génération en génération, il faut tuer un lion, ¢a veut dire quoi ? / Comment tu comprends ca
Myriam ? (I’éléve, bras croisés, ne formule aucune réponse) Bon, alors, c’est peut-étre difficile pour elle.

08’ : PV : Céline (le maitre de la classe interroge I'éleve qui léve le doigt et ce trouve a cété de I'éléve
Myriam).

(BC reprend la lecture de I'incipit de I'album pour expliquer la remarque de I’éléve)

09’ : BC : ensuite Oméyadit : (BC lit les paroles retranscrites au cercle d’éléves) « les ancétres ont tué, il faut
toujours tuer pour devenir un guerrier » / C'est ¢a? T’as bien dit ¢a ? (réponse affirmative de I'éleve) :
Qu’est-ce que ¢a veut dire « les ancétres » ? Quelqu’un d’autre qu’Oméyanous I'explique.

PV : oui, Kévin.

(Reformulation de la question par les maitres).

Kévin : les grands-parents d’avant.

(Reformulation et validation de la réponse par les maitres).

BC : ensuite, Jason / ... / je voulais voir avec Jason ce qu’il voulait dire / Jason dit: (BC lit les paroles
retranscrites au cercle d’éléves) « c’est une espece de rythmique »
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L’éleve reprend la formulation erronée de son propos, BC lui affirme qu’il ne s’est pas trompé, son propos est
révélateur.

10’ : BC: bon, c’est rituel que tu voulais dire. Alors ¢a c’est difficile le mot rituel / parce que rythmique /
Qu’est-ce que c’est que la rythmique en musique ? (explicitation du lexique par les éleves en référence a leur
univers) / tu voulais dire rituel, est-ce que tu peux I'expliquer avec tes mots, le mot rituel ?

11’ : Jason : C'est comme / en fait ¢a se répete de génération en génération / En fait, y aeu papa / Au début,
y aune personne, apres il doit tuer un lion, apres son fils, il doit tuer un lion, et a chaque fois ¢a doit
continuer comme ¢a.

BC : pour devenir un adulte / pour passer / pour grandir / c’est un rituel / mais, nous, en France, on a plus
beaucoup de rituel (aparté de BC). Et puis, alors Ugo, (aparté de BC) tu disais hier, « c’est la tradition ».

Ugo : C'est comme Jason, son péere il I'a fait, et puis son grand-peére il I'a fait.

12’ : BC: La tradition, c’est quelque chose qui se répéte (paroles de régulation). Maintenant, c’est monsieur
V. qui donne la parole, alors on y va.

13’ : (aparté de BC) Est-ce que ces enfants veulent dire tous la méme chose ? (paroles de régulation)

Jason: En fait, c’est la méme chose qu’ils veulent dire mais / ils pensent la méme chose mais ils le
prononcent avec d’autres mots.

14’ : BC: (paroles de régulation) C'est quoi cette méme chose ? Cette méme idée ? (paroles de régulation)
Jason : c’est obligé, c’est une obligation pour passer une autre étape, pour devenir grand.

BC : C’est une obligation, Yakouba a I'obligation de tuer un lion pour passer a une autre étape / Et I'autre
étape c’est quoi ?

Jason : devenir adulte.
(paroles de régulation)

15’ : Imen: En fait, a un certain age, ils sont obligés de passer cette épreuve / dés qu’ils sont un peu
adolescents ou adultes, je sais pas comment dire / et apreés s’ils le font pas ils deviennent pas guerriers / ma
question c’était si ils deviennent pas guerriers / il y en aura plusieurs qui échoueront, qui tueront pas les
lions / hé bien, ils seront pas / ils dormiront pas chez eux ?

16’ : BC: (paroles de régulation) Jason nous a dit c’est une obligation, pas seulement pour grandir, on ne
grandit pas qu’en taille, mais pour devenir adulte, il faut faire la preuve de son courage, il faut donc tuer le
lion / Et Imen nous dit : « moi, je suis d’accord », elle dit méme « c’est une épreuve » (aparté de BC) il faut
vraiment faire la preuve / mais Imen dit : « oui, mais ceux qui échoueront qu’est-ce qu’ils vont devenir ? »

(aparté de BC)

17’ : Oméya: oui, quelqu’un qui était son ami, il sera plus son ami parce que lui il sera guerrier et I'autre il
sera pas guerrier.

18’ : BC : vous touchez a I'exclusion (aparté de BC). Si Yakouba avait tué le lion, comment définiriez-vous son
attitude ? (aparté de BC) S'il était devenu guerrier, vous diriez quoi ?

Oméya: il sera traité presque comme un roi.

BC : (aparté de BC) Tu dirais quoi de lui ? Qu’il est quoi ? Est-ce que vous diriez qu’il est courageux ?
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19’ : (non, réponse collégiale)
BC : il est pas courageux, mais pourtant il a fait quoi ?
(Aparté éléves)

Imen : il a vu le lion souffrir donc il voulait plus / bah, aprés c’est pas lui qui I'a affronté / il (le lion) s’est fait
blessé / aprés comme c’est pas lui (Yakouba) qui I'a affronté, aprés, dans sa vie, dans la vie de Yakouba, il
sera malheureux parce que lui il saura qu’il a fait une chose / y aquelqu’un qui a affronté un lion et aprés
devant les yeux de son pere, de ses freres et guerriers, il sera bien traité, il sera pas exclu de leur groupe.

20’ : BC: (paroles de régulation) Imen nous dit, il sera pas maltraité, il serait avec tout le monde mais dans sa
vie il serait malheureux / comme vous comprenez ¢a ? / Devant les yeux de son pére et de ses fréres (...) il
serait considéré (...) mais dans sa vie il serait malheureux.

(Aparté éléves)

22’ : Jason : il sera malheureux parce que c’est comme s’il avait rien fait / c’est pas lui qu’il I’a blessé / lui il
avait qu’a lui mettre sa lance dans le corps et aprés il (le lion) aurait été mort / parce qu’en fait ¢’était pas lui
son ennemi / comme ils se sont battus, ca I'a affaibli (le lion) / il (Yakouba) avait qu’a lui mettre un coupe de
lance ou de poignard, et il aurait été mort / et ca fait que lui (Yakouba) il a rien fait / c’est pas comme si il
avait vraiment combattu.

BC : il n’a pas fait la preuve de son courage, donc effectivement il pourrait étre malheureux (aparté de BC)
23’ Imen : s’il I'avait tué / dans son cceur il sentirait quelque chose / que
BC : dans son coeur ! Qu’est-ce que c’est que cette histoire ? Dans son cceur ?

Imen : que personne ne pourrait le sentir / et apres qu’il le cachera a son pere, aux guerriers et a ses fréres /
apres s’il le cache, toute sa vie il sera malheureux.

BC : ca c’est trés important, écoutez / Imen nous dit, dans son cceur il sentira quelque chose et en plus il le
cachera a son pére (aparté de BC) / qu’est-ce qu'il fait cet enfant s’il le cache a son pére ? (aparté de BC)

24’ : s'il cache la vérité a son pére, s’il fait croire qu’il a tué le lion alors que le lion était blessé / qu’est-ce
qu’il fait ? (aparté de BC)

Réponse collégiale : « c’est un mensonge ».
Paroles de régulation.
25’

26’ : BC: (aparté de BC) Mais dans son coeur / ¢a veut dire quoi / ¢ca c’est plus compliqué / Dans son coeur,
qui répond, qui explique ce que ¢a veut dire ? (aparté de BC)

Céline : A l'intérieur de lui il sera malheureux

BC: a l'intérieur de lui / qui peut trouver autre chose pour qu’on comprenne tous ? Dans son ceceur, a
I'intérieur de lui / je voudrais qu’on trouve un synonyme ou un mot qui veut dire pareil.

Bryan : en lui, il sera triste

27’ : BC: (Paroles de régulation) Est-ce que tu peux décrire ce qui se passe en lui. Tu sais peut-étre pas, c’est
peut-étre difficile / alors donne a Imen qui va accepter / vas-y Imen / sur ¢a Imen, pas sur une autre question
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Imen : en lui, il va pas se faire confiance / il va plus se faire confiance / apres, si il se fait plus confiance, hé
ben, son pere, il sera triste.

BC : d’accord, d’accord / est-ce que vous savez ce que c’est / |a je vous donne quelque chose / ce que c’est
que la conscience / Bryan.

Bryan : la conscience, c’est savoir ce qu’on fait.

Jason : en fait la conscience, c’est comme si ¢’était une voix qui nous parlait dans la téte
BC : vous entendez ? C'est comme une voix qui parle dans notre téte, a nous

Jason : qui dicte tes actes.

(Aparté de BC a PV) il est trées fort, lui.

PV : oui.

29’ : BC: alors la c’est un peu personnel / ¢a s’adresse a tout le monde mais vous allez pas dire « moi, j’ai fait
des bétises, etc.. » / Est-ce que tout le monde voit, est-ce que tout le monde sent quelque chose dans sa téte
une voix qui lui parle comme ¢a ?

Yann :y adeux voix / parce qu’on peut prendre / y ale bien et le mal
BC:ily ale bien et le mal

Jason : y a Dieu et le Diable

Yann : non, pas Dieu / y al’ange et le diable.

BC : j'en reviens quand méme a ce que vous disiez / il (Yakouba) va étre malheureux, etc. etc. Yakouba n’a
pas fait comme ses ancétres (aparté de BC) il a pas fait comme les autres garcons, vous étes d’accord / il a
pas suivi la tradition, vous étes d’accord / comment parleriez-vous de son attitude / c’est-a-dire, vis-a-vis de
son pére, comment vous diriez / gu’est-ce qu’il pourrait dire son pére de Yakouba ?

30’ : Mélodie : qu’il est pas courageux

BC : c’est bien, tu n’as pas été assez courageux / il pourrait lui dire quoi encore ?
Jason : tu as déshonoré la famille

31’ : BC: écoutez ¢a / tu as déshonoré la famille / trés fort, trés bien
Jason : tu as déshonoré tout ce que nous avons fondé

32’ : Ugo : t’es pas un homme, ni un guerrier

BC : c’est bien

Imen : tu respectes pas les lois de la tradition

Oméya: il est plus de la famille, il a pas respecté les coutumes

BC : c’est excellent tout ¢a, oui

Céline : tu m’as trahi

Omeéya: tu nous as trahis (reprend la formulation de sa camarade)

Paroles de régulation.
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33’ :Yann : t'es resté un petit garcon
BC : c’est excellent ¢a aussi
34’ : Bryan : moi, a la place de Yakouba, j’aurais dit « tu as atteint la derniére régle a ne pas tuer le lion »

BC : tu as franchi, oui, tu as franchi / est-ce que quelgu’un veut encore dire ce que le pére de Yakouba aurait
pu dire ou que le groupe aurait pu dire.

PV : tout a I'heure il y avait Imen qui avait demandé la parole apres mais c’est vrai qu’on s’est interrompu
avant

35’ : Imen : il est inconscient de ce gu’il fait / soit il choisit un camp, soit il choisit pas / il avait deux choix / il
avait le choix de tuer le lion ou de pas tuer le lion

BC : il a choisi un camp ou un autre, enfin |3, je crois qu’il a choisi / il me semble gu’il a choisi
Yann : il lui dit « tu es un lache », et il lui dit « ou tu tues un nouveau lion ou on te bannit »

36’ : BC: alors, il lui redonne le choix / mais tu es un lache, qu’est-ce que ¢a veut dire tu es un lache ? (aparté
de BC)

37’ : Djason : par exemple, on attaque quelqu’un par derriere c’est lache

Yann : par exemple, y adeux personnes qui braquent une banque, apres les policiers ils arrivent et aprés ils
les arrétent pas, aprés la deuxieéme fois, la personne qui a cambriolé la banque, elle va dénoncer la personne
qui a cambriolé et elle-méme

38’ : BC: alors maintenant, ca va devenir un peu plus difficile / attention, je pose une question et vous levez
la main pour répondre / bon, vous m’avez dit Yakouba, il a choisi, il a déshonoré, mais s’il avait pas ca il
aurait été malheureux, rappelez-vous, sa conscience lui aurait parlé et il aurait peut-étre entendu « tu es un
lache » dans sa téte / moi, je vais vous demander « qu’est-ce qu’il a gagné Yakouba et qu’est-ce qu’il a
perdu ? (aparté de BC)

Rayan : il a perdu d’étre un guerrier

BC : il n’est pas devenu un guerrier, trés bien

Dounia : il a perdu ses amis

Yann : il a perdu la confiance de ses péres

40’ : Ugo : il a perdu la responsabilité de devenir un adulte

Yann : il a perdu sa famille, ses proches

BC : c’est trés dur ce que tu dis / ses parents sont toujours |3, mais il a peut-étre perdu leur estime
Paroles de réqgulation.

42’ : BC: (montre les illustrations en interrogeant Myriam et Mélodie) il a perdu son sourire / il a perdu la
joie / alors maintenant, c’est pas facile, qu’est-ce qu’il a gagné ?

43’ : Mélodie : il a gagné que le lion, il vienne plus dévorer les animaux du troupeau
BC : excellent / tout le monde a compris ?
Paroles de régulation.

-55-



210

215

220

225

230

235

240

245

44’ : BC: il a laissé la vie sauve au lion / gu’est-ce qu’on croit qui s’est passé ? Qu’est-ce qu’il a fait d’aprés
toi ? On pense qu’il a fait quoi, Mélodie ? /C'est compliqué ce que je dis ? Qui c’est qui peut dire ¢a ?

Céline : il (le lion) a dit aux autres lions de les laisser tranquille.

BC: on suppose qu’il a dit aux autres lions « Yakouba est gentil, c’est un homme gentil, il faut plus
I’'embéter », d’accord / on suppose / il (Yakouba) a gagné le fait que les autres lions ne viennent pas manger
le troupeau / une trés bonne réponse

Rayan : il a gagné que c’est un berger

45’ : BC : ouais, tu crois que c’est un bien ¢a ? Ouais, pourquoi pas, on peut, on peut y aller / attend, je vais
t’aider / on va demander d’aider Rayan / vous voyez j'ai sursauté / en fait c’est bien, parce qu’il aurait pu
étre quoi au lieu d’étre berger ? il aurait pu étre quoi de pire que berger ?

Eléve inconnu 1 : esclave
Yann : nettoyeur

BC : oui, vous avez dit « ses parents veulent plus de lui », vous vous rendez compte ? c’est terrible, il aurait
pu étre S.D.F. (aparté de BC)

Paroles de réqulation.

46’ : Yann : la confiance du lion

BC : vous entendez la ? il a gagné la confiance du lion, c’est excellent ¢a
Paroles de régulation.

47’ : BC: qu’es-ce gu’il a gagné Ugo ? trouve autre chose / je vais t’aider / tout a I’heure, on disait qu’il a sa
conscience pour lui / il est en accord avec sa conscience, vous comprenez ¢a ? c’est-a-dire que sa conscience
lui dit quoi ? elle lui dit quoi sa conscience Ugo ?

Ugo : elle lui dit qu’il a bien fait

BC : excellent / sa conscience lui dit « tu as bien fait », d’accord ? tu veux dire autre chose sur le gain ?
gu’est-ce qu’il a gagné encore / on peut peut-étre encore trouver ce qu’il a gagné

48’ : Imen : par exemple, il pourra aller lui demander quelque chose / il pourra pas le trahir

BC : j’essaie de comprendre ce que tu es en train de dire / c’est un garcon sur qui les amis peuvent compter /
honnéte, c’est ca ? il fait pas des choses par derriére / il peut avoir la confiance des autres / oui, mais
attention qui trouve le contraire de ce gu’elle dit, Imen ? non, ¢a peut pas marcher / la Imen nous a dit, oui
mais comme il est honnéte, comme c’est un garcon qui suit sa conscience / qui suit, comme le disait Jason
tout a I'heure, ce que sa conscience lui dicte / elle dit c’est bien d’avoir un ami en qui on peut avoir
confiance / qu’est-ce que vous pouvez objecter / objecter, ca veut dire « étre en désaccord » / avec Imen,
pas avec Imen, avec ce qu’a dit Imen / qu’est-ce que vous pourriez lui dire, le contraire/ c’est difficile ¢a
(aparté de BC)

49’ : Bryan : pour qu’ils fassent confiance, il faut un peu de temps

BC : ha oui, c’est pas mal / pourquoi ? / vous entendez ce qu’il dit ? / pour que ses amis lui fassent confiance,
il faut un peu de temps
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50’ : c’est bien ¢a/ vous comprenez la difficulté ? / on va essayer de comprendre ce que dit Bryan / on
reprend / on lui avait dit de tuer le lion, il I'a pas tué, d’accord ? donc on lui fait plus confiance

Paroles de régulation.

BC : on aurait pu objecter a Imen, « est-ce qu’il a encore des amis ? »

51’ : Imen : ben, oui, parce qu’un jour ou l'autre, il va partir de cette tribu

BC : ha d’accord, il va partir de cette tribu

Ugo : si il a des amis, il a quelques amis, ses amis maintenant c’est les buffles

BC : ha oui ? c’est bien, les buffles oui / oui oui, c’est bien, c’est une bonne raison, oui

Yann : il a plus d’amis, parce que quand il est arrivé sans tuer le lions, ils étaient tous au courant qu’il avait
pas tué le lion

Paroles de régulation.

53’ :Imen: c’est les fréres et les péres de Yakouba qui sont pas bien dans leur téte parce que c’est Yakouba
qui leur a sauvé la vie / c’est pas eux, parce que eu, ils veulent juste tester la force de Yakouba / hé ben I3,
ils I'ont testé et la force de Yakouba elle est bien

BC : elle est bien, mais elle est de quel ordre ? ¢a c’est difficile / elle est comment cette force de Yakouba ? /
est-ce qu’elle est physique ?

(non, réponse collégiale).
BC : non ? elle est pas physique ? elle est comment ?
Réponse collégiale : elle est mentale.

BC : elle est morale, elle est mentale, d’accord / dis dong, ils sont forts tes éleves (BC s’adresse en aparté a
PV)

54’ : Dounia : je pense que c’est toujours leur amis, sauf que, on va dire que deux jours ils vont lui faire la
téte mais apres, ils vont oublier

55’ : BC: alors écoutez / ca c’est peut-étre encore plus difficile mais déja ce que vous avez fait aujourd’hui
c’est trés bien / allez écoutez-moi / et nous, on est plus en Afrique, on est plus dans le livre, c’est nous
(aparté de BC) « a-t-on le droit de ne pas faire comme tout le monde le veut ? a-t-on le droit de faire des
choix personnels comme Yakouba ? » / d’abord cette force morale

Paroles de régulation.

Jason : on est en liberté / on a le droit de faire ce qu’on veut

BC : la liberté c’est le droit de faire ce qu’on veut (aparté de BC)

56’ : Bryan : comme on est jeune on peut faire nos choix personnels
BC : aprés non ?

Bryan : apreés, par contre, les choix qu’on peut faire / pas les choix / par exemple on nous dit / nos parents, si
ils nous disent quelque chose et qu’on veut pas / par contre, il faut qu’on fasse des choix qui sont bien

BC : il faut qu’on fasse des choix qui sont bien
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Imen : ben, non, on a pas le droit de faire ce qu’on veut parce que Yakouba dans son pays y a pas de
président

Paroles de régulation.

57’ :Ici, y a un président / par exemple, comme Bryan il I’a dit, on a le droit de faire ce qu’on veut, y ades
choses qu’on peut faire, y ades choses qu’on peut pas faire / parce qu’il y a des choses, par exemple, qu’on
peut pas faire

Paroles de réqulation.

1:00 : BC: je voudrais qu’on écrive ce qu’on a dit ce matin / donc, on va se mettre d’accord et réfléchir sur
ce qui est important de se souvenir / et nous, on va noter vos idées pour ne pas les oublier / Anne et moi /
est-ce que ¢a vous va ? / alors gu’est-ce que vous allez retenir

1:01’ : Dounia : est-ce qu’on a le droit de faire ce qu’on veut ?
Bryan : on avait dit, est-ce que les amis de Yakouba peuvent encore lui faire confiance ?
1:02’: Céline : il doit faire un choix

BC : on a parlé aussi de la conscience / s’il fallait pas gu’on oublie ce qu’on a dit sur la conscience, vous diriez
quoi ?

Bryan : la conscience, c’est savoir ce qu’on fait / la petite voix dans notre téte
BC : et elle nous dit quoi cette petite voix dans notre téte ?

1:05’ : BC: merciles enfants, vous avez été tres, trés forts
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5. ANNEXE Démarche de pensée en réseau, activation de la pensée réflexive,
scénario pédagogique.
Scénario pédagogique pour la troisiéme séance d'atelier
vendredi 18/2
Littérature et ICM : "découvrir les fondements de la morale, le droit, la liberté, la responsabilité et
les valeurs", a partir des 5 albums lus en réseau.

Formation en Atelier : Démarche de pensée en réseau (suite) activation de la
pensée réflexive.

» Modalités pour la classe :

1- Travail collectif dans la classe :
- Chaque éleve recoit un tableau " Comparer les albums lus a partir des themes
découverts le 14/2" (cf. annexe 1)
% "Consigne découverte" :

- A quoi va nous servir ce tableau ?

- Qui peut nous donner un exemple ?
2- Travail de groupes :

- On reprend les mémes équipes que lundi (méme album de départ, mémes éleves et les
mémes 2 étudiantes). Chaque équipe disposera d'un exemplaire de Yakouba et aura a sa
disposition un exemplaire des 4 autres albums.

- Consigne :

1- Vous allez d'abord remplir seul(e) votre tableau.
2- Puis vous discuterez entre vous de ce que vous avez trouve.

3- Quand vous serez d'accord, Vous tracerez le tableau sur un papier affiche et
vous le remplirez.

- Une des 2 étudiantes sera présidente, elle donnera la parole.

Attention I[ n'y aura pas de rapporteur. Donc votre affiche doit étre tres lisible
par les autres groupes : écrire gros et lisiblement avec des feutres qui se voient de loin.

Roéle des 2 étudiantes :

Organisation :

- Les étudiantes ont pour réle de veiller & la bonne organisation du groupe, I'une distribuera la
parole, veiller & ce que chaque enfant parle, l'autre pourra aider a la formulation (orthographe,
précision du vocabulaire...).

- Ne pas s'interdire de stimuler les démarches cognitives des éleves. Par ex. "Tu dis que
Yakouba fait un choix est-ce que les autres personnages ne font aussi des choix ? Lesquels ?"

- Aller chercher les albums et en relire des extraits a leur demande.
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- Observer la discussion :

- tenter de repérer dans ce qui est dit ce qui releve de la pensée réflexive. Comment les enfants
utilisent le langage pour opérer des classifications : associer/dissocier, expliciter, généraliser,
définir...

Mise en commun des travaux :

» Les affiches seront disposées sur le tableau de la salle de musique pendant la récréation. Les
formateurs et les étudiantes en prendront alors connaissance afin de préparer la mise en
commun.

» Apres la récréation les éleves se disposeront en groupe de travail en % cercle devant les
affiches et liront en silence les résultats des 4 groupes.

» Agnés Cannoux qui ménera attendra que tout le monde ait lu, demandera si tout est bien
compris et engagera la discussion selon les pistes que nous lui aurons données.

Observation des étudiantes :

> la menée pédagogique de la mise en commun : écart entre le prévu et le réalisé.
> A l'aide de la fiche mémo "Penser en réseau a partir de la Lecture en résead' (distribuée en séance 2,
lundi) retrouvez ce qui appartient au I; IT ou ITI. Nous en reparlerons en bilan a 11H.

Définir des concepts :**°

Chaque éleve recoit un nouveau tableau "Pour mieux définir un mot en réfléchissant” (cf. Annexe 2).
Consigne :

Clest un travail que vous ferez petit a petit apres les vacances de février.

1- D'abord, vous allez essayer de remplir votre tableau seul-e en réfléchissant a ce
que vous avez compris d partir des histoires [ues.

2- Nous allons vous fabriquer un tableau ou il y aura les mots a définir.

3- Vous aurez le droit quand vous aurez trouvé une définition de la recopier sur
un papier et venir la placer dans le tableau (n'oubliez pas de mettre votre nom).

4- Puis Agnes reviendra pour vous faire discuter entre vous de ce que vous avez

trouve.
5- A la fin vous copierez la définition de la classe dans votre cahier ICM..

A 11H : Regroupement en salle des mafitres pour tirer le bilan de la séance.

Agnés Cannoux, Bruno Chevaillier, Patrick V. le 16 février 2011

199 Ce §4 grisé constitue un prolongement envisagiicRad/. le ménera au retour des vacances d'hignés I'utilisera quand

elle interviendra dans la classe.
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6. ANNEXE Comparaison des albums entendus puis lus a partir des themes découverts le 14 /2

Yakouba, Thierry
Dedieu, éd. Seuil.

Remue ménage
chez Madame K,

Son premier
poisson, H. Schult —

La rédaction,
Antonion Skarmeta,

L"lle aux lapins,
Jorg Miller, éd.

Wolf Erlbruch, éd. | W. Oeser, éd. Etre | éd. Syros Jeunesse Mijades Eds.
Milan Eds. Eds
Rencontre : Y a-t-il une Rencontre avec le Rencontre entre petit

*éléments statiques : continuité de
leur étre.

*élément dynamique n’est pas une
continuité de leur étre mais fortuit
(temporel, social, conjoncturel). Peut
maitrisable.

La découverte est toujours le fruit
d’une rencontre.

rencontre ?

*Avec les clients du
restaurant ? fait
comprendre a Raoul
gue nos actes les
plus simples ne sont
pas évidents pour
tout le monde.

Qu'il faut qu'il
s’affirme contre la
pression du groupe
s'il pense que c'est
juste.

*|le fait que le grand-
pere 'emméne ala
péche pour la
premiere fois, est-ce
une rencontre ? en
méme temps, Si
Raoul n'avait pas

« rencontré » ce
poisson il n'aurait pas
été confronté a
I'obligation de
prendre ses
responsabilités.

militaire.
*oblige a une prise de
conscience.

brun et gros gris.
Cette rencontre
oblige gros gris a
bouger, voir autre
chose que sa cage
mais cette rencontre
ne permet a I'un et &
'autre de bouger ; ils
finissent par se
séparer mais Gros
gris reste marqué par
la rencontre avec
Petit brun.
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CONFIANCE :
plus un sentiment qu’un
raisonnement. L’analyse de preuves
peut renforcer ce sentiment ou en
faire naitre un nouveau : la défiance.

Yakouba fait
confiance aux rites de
sa tribu, aux adultes
qui le pousse a suivre
la tradition.

*jl fait une
expeérience, la
rencontre avec le lion,
gui 'améne a
remettre en cause ce
que les anciens
perpétuent.

*une nouvelle relation
de confiance nait,
cette avec le lion.
Qui sera confirmée
dans kibweé.

Le sentiment de
confiance nait entre
'oiseau et madame
K. et madame K. finit
par se faire confiance
ce qui 'ameéne a
s’envoler (faire une
chose impossible, se
dépasser).
L'importance de se
faire confiance.

Au début, il n’a pas
confiance, c’est pour
¢a que Raoul
demande au grand-
pére ce gu'il doit faire,
c’est aussi pour cela
que les clients lui font
peur. Mais comme
madame K., il doit se
faire confiance et
prendre la bonne
décision.

Il échappe a un
piege. Le militaire lui
demande de leur faire
confiance, mais les
enfants sont abusés.
*Pedro, apres avoir
analysé ce qu'il a
observé choisit de
faire confiance a ses
parents qui ne lui
disent rien et lui
demande de rester a
I'écart plutbét qu'au
militaire.

Une confiance
réciproque.

Bonheur
*La recherche du bonheur ne
correspond pas toujours avec le
devaoir.
*le bonheur est I'aboutissement
d'une construction.

#

Devoir
Je dois faire aux autres le sacrifice
d’une partie de mon bien-étre sans
espérer de compensation, parce que
c’est un devaoir.

Son devoir, tuer un
lion, ne fera pas de
Yakouba un homme
heureux.

On peut se demander
s'il recherche le
bonheur en suivant
un choix qui va
I'écarter du groupe.
Ou si le fait d'étre en
accord avec son
éthique est ce qui le
rend heureux. D'ou
l'importance de définir
le bonheur : état
durable.

Le bonheur de
Yakouba s’oppose a
son devoir.

Elle a trouvé le
bonheur car elle a
trouvé le moyen de
ne plus broyer du
noir.

Raoul a trouvé une
satisfaction a prendre
ses responsabilités.

Pedro est heureux
d’avoir fait le bon
choix car il a protégé
sa famille, c’est une
source de
satisfaction, le
bonheur ne pourra
étre que si sa famille
n'est plus menacée.

Gros Gris a oublié ce
gue c’est que
I'herbe... I'oubli rend
sa vie dans une cage
supportable.
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Libre
*faculté d’agir selon sa volonté sans
étre entravé par le pouvoir d'autrui.
*capacité a se déterminer soi-méme
a des choix.
*|la liberté des uns finit la ou
commence celle des autres.
*&tre libre est fait de libertés et de
devoirs.
*liberté civile : cadre de I’'homme
citoyen, libre de ses actes tant qu’ils
ne nuisent pas a autrui et ne sont
pas contraire a la loi.

*on a une belle
métaphore de la
liberté : elle se met a
voler (il faut étre
léger, cf. les soucis ;
comme les oiseaux
symboles de la
liberté).

*elle se libére : par
rapport a elle, par
rapport & son mari, le
ménage.

*ses choix la
conduisent vers la
liberté.

*en prenant la
responsabilité de
I'oiseau, elle s’oblige
a un devoir.

*ce devoir lui permet
de se libérer.

*|a liberté est faite de
devoirs.

*il montre sa liberté
de penser parce qu'il
fait ce qu’il a décidé,
ce qu’il veut.

*il montre d’autant
plus qu'il est libre qu'il
ne se soumet pas a la
volonté des clients du
restaurant qui sont
hypocrites.

*il est confronté a un
régime qui manipule
les lois organisent la
société et Pedro
décide de ne pas se
soumettre, de ne pas
se mettre au service
du militaire et de ne
pas dénoncer ses
parents.

*Petit brun se libére, il
parcourt le chemin
vers la liberté, il
gagne sa liberté (cf.
évasion).

*Gros Gris
abandonne sa liberté.

Solitude
*Une personne qui n'est engagée
dans aucun rapport avec autrui.
*Sous quelque acception que ce soit,
la solitude peut relever d'un choix ou
d'une contrainte.

Yakouba se retrouve
seul.

*est-elle subie ou
choisie ?

*Yakouba fait un
choix en
connaissance et sait
qu’il va étre coupé de
ses semblables.
*a-t-il conscience de
cette solitude ?

Madame K s’est
enfermé dans la
solitude a cause de
ses idées noires. Elle
s’est coupée d’'autrui
mais sa prise de
responsabilité, sa
confiance restaurée,
son choix vont lui
permettre de
conquérir son
bonheur donc de ne
plus connaitre la

Son grand-pére ne lui
impose pas de
décision, Raoul est
seul face a ses
responsabilités.

Pedro est seul devant
sa feuille, il n’y a
personne qui fait le
lien entre ses
observations (qui lui
permettent de sentir
une angoisse
planante), ce que ses
parents voudraient
gu'’il fasse et
l'injonction du
militaire.

*gros gris n'est peut
étre pas seul,
puisqu’il retrouve les
autres lapins, et que
les jeunes lapins vont
défiler dans sa cage,
mais il va étre tué.
*petit gris se retrouve
seul, dans la peur
mais il préfere cela, la
liberté au confort
gu’'offre la cage et la
promesse d’'une ile
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solitude.

qui est une fable.
Cependant sa
solitude ne dure pas
puisqu’on suppose, a
la fin, qu'il se fait un
nouvel ami.

*|les lapins sont seuls
également lorsqu’ils
sont ensembles car
ils ne se comprennent
pas, ils ne désirent
pas la méme chose.
lls progressent, car ils
acceptent chacun le
choix de l'autre.

Responsable
La responsabilité est le devoir de
répondre de ses actes, toutes
circonstances et conséquences
comprises, c'est-a-dire d'en assumer
I'énonciation, l'effectuation, et par
suite la réparation voire la sanction
lorsque I'obtenu n'est pas l'attendu.

*Yakouba se montre
responsable de son
choix. Il en assume la
sanction : le
bannissement.

*il n’y a pas de
reconnaissance de sa
responsabilité dans la
survit de la tribu.

*madame K prend la
responsabilité de
I'oiseau.

*les conséquences :
elle doit l'aider &
survivre et a grandir
puis a s’émanciper.
*a cause de cette
responsabilité qu’elle
accepte elle perd un
partie de sa liberté,
elle s’engage dans un
certain devoir vis-a-
vis de l'oiseau.

*le grand-pere
demande a Raoul
d’étre responsable,
donc de répondre de
ses actes (cf. clients
du restaurant).

*Pedro fait preuve de
sa liberté en prenant
ses responsabilités
dans I'écriture de la
rédaction.

*il choisit d’arranger
la vérité et est
responsable de la
survie de sa famille.

*le choix des deux
lapins amene deux
conséquences :
*gros gris fait le choix
de retourner dans la
cage. Il est
responsable du sort
qui I'attend, il doit en
assumer la sanction.
C’est dur parce qu'il
ne sait pas ce qui va
lui arriver. En méme
temps, il ne veut pas
savoir, il fait le choix
de croire en des
fables et de ne pas
chercher la vérité
comme le fait petit
brun.

*petit brun est
responsable d’'une
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liberté acquise au prix
de la peur.
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7. ANNEXE Script de I'atelier de philosophie et de la lecture en réseau.
Classe de CM2
18 février 2011.
Durée bande 1heure 2min 26s.
Début du débat : 42’33"

40’ : Imen : la confiance / Ses fréres ont confiance en Yakouba pour tuer le lion mais Yakouba il I'a pas fait /
Le lion, il a fait confiance a Yakouba parce qu’il I'a pas tué et Yakouba il a fait confiance au lion

46’ : AC : oui (mot a fonction d’encouragement)

Imen : parce que maintenant ils sont devenus amis et avant ils étaient pas amis / S'il 'avait tué ils ne
seraient pas amis / Et il a confiance en lui-méme / d’accord

AC : Alors ¢a c’est intéressant parce que dans votre groupe / Et on retrouve ces différentes idées dans les
autres groupes / Alors les autres enfants peuvent rajouter quelque chose / C’'est-a-dire que dans Yakouba,
les fréres de Yakouba font confiance a Yakouba, Yakouba fait confiance au lion et finalement Yakouba se fait
confiance a lui-méme. (Reformulation : reprendre de maniére ordonnée et synthétique les propos des éléves)
/ Est-ce que dans les autres groupes, vous aviez d’autres idées pour développer ce que ¢a veut dire la
confiance / Qu’est-ce que ¢a veut dire faire confiance a quelgqu’un, se faire confiance ?

47’ : Kévin : si on fait confiance a quelqu’un on attend de lui gu’il ne nous trahisse pas.

Bryan : c’est quand on peut tout lui dire, on peut lui faire confiance quoi.

AC : on peut tout lui dire /Tu dis quand on fait confiance a quelqu’un on peut tout lui dire / Au début de
I'histoire, les fréres de Yakouba, c’est les péres, les adultes, lui font confiance / Est-ce que Yakouba a la fin de
I'histoire, a la fin de I'album, a la fin de son aventure, il a la méme confiance envers les adultes, il peut tout
leur dire ?

Imen : non

AC: alors développe / Qu’est-ce que tu veux dire ?

Imen : en fait, ses peéres, ils lui ont fait confiance et aprés / Parce qu’ils croyaient que Yakouba il pouvait tuer
un lion / Et aprés comme il I'a pas fait, il a été banni

Bryan : il a perdu la confiance de ses péres, de ses freres mais il a gagné la confiance du lion.

Salima : en fait il les a pas tout a fait trahis / Pour ses péres, il les a trahis mais comme il I'a pas tué les lions
ne viennent plus attaquer dans le village
AC : est-ce que quelqu’un dans le groupe peut reformuler ce que Salima vient de dire ?

Ouméy a:en fait, il les a pas vraiment trahis / Il a pas tué le lion, il a gagné sa confiance
48’ : ... Au début, il a la confiance des ses peres, maintenant il I'a plus parce qu’il a pas tué le lion
49’ : Mais c’est pour lui gu’il a fait ¢a, c’était pas pour ses péres.

Imen : en fait ses péres ne voient pas qu’il a fait un grand geste pour eux, pour leur village / Parce que
comme il I'a pas tué, ils ont bien vu qu’apres les lions ils sont pas venus les attaquer.

AC : mais est-ce que ses peres savent que c’est grace au choix de Yakouba que les lions ne viennent plus ?
Salima : non, ils veulent pas s’en rendre compte

AC : comme Bryan le disait quand on fait confiance a quelqu’un on peut tout lui dire / Mais quand on perd la
confiance de quelqu’un on peut plus tout lui dire

50’ : Imen : c’est pour poser une question / Si le pére de Yakouba c’est son pére / Et les fréres de Yakouba
c’est aussi ses fréres / Ben, ils peuvent pas se séparer comme ¢a / En fait j'ai pas compris la moitié de
I’histoire, pourquoi ils ont dit a Yakouba d’étre berger mais Yakouba dés qu’il rentre chez lui, c’est ses fréres
et c’est ses péres alors ils s’adressent toujours a lui.

- 66 -



45

50

55

10

15

20

51’ : AC: alors, est-ce que quelqu’un peut répondre a la question d’'Imen ? c’est-a-dire que Yakouba a été
banni parce qu’il est berger et en méme temps il c6toie toujours les gens du village.

Jason : c’est un homme comme les autres, il fait partie de leur tribu.

52’ : AC: en fait le bannissement, ¢a veut dire quoi ? c’est étre rejeté en dehors d’un lieu, du village, etc....
Mais dans Yakouba, c’est pas ¢a ! Alors qu’est-ce que ¢a veut dire étre banni dans la situation de Yakouba ?
Bryan : on lui parle plus quoi. Il est seul

Il est seul avec ses troupeaux.

Yann : banni du groupe des guerriers

53’ : Ouméy a: ben, ses parents, ils I'ont juste mis a I'écart des autres mais il est toujours avec eux sauf
comme il a pas respecté les coutumes, ses parents I'ont mis a I’écart comme si c’était pas quelqu’un qui
respectait pas

Qui s’en fiche de leurs coutumes.
M : c’est trés intéressant ce que tu viens de dire.

Suite du débat
Classe de CM2
Durée bande 13’56

00’ : AC : est-ce que Pédro pouvait savoir que ses parents étaient en danger ?
(réponse collégiale : non).

Eléve inconnu 1 : les parents de son copain, ils avaient été enlevés

Il avait pu savoir un peu avant

AC : mais personne ne lui a expliqué, c’est lui qui a observé et il a compris des choses et il a pu faire ses
choix. Est-ce qu’il y avait un adulte pour lui dire ce gu’il devait faire ?
(réponse collégiale : non).

Eléve inconnu 2 : il était tout seul.

01’ : AC: quel est le theme que I'on retrouve ?

(réponse collégiale : la solitude)

AC : il était seul face a son choix.

Seul devant sa rédaction.

Seul a décider ce qu’il allait écrire.
AC : il a acquis la confiance du militaire. Pourquoi ?

Qu’est-ce que vous vouliez dire ?
Eléve inconnu 3 : parce qu’il lui a menti pour pas que les militaires emmenent ses parents.

AC : est en quoi il a gagné la confiance du militaire ?
Eleve inconnu 4 : c’est pas qu’il lui a menti, on a dit qu’il savait pas que
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AC : on ne lui a pas expliqué
02’ : Est-ce qu’on peut dire que Pedro ne savait pas ?

Il ne savait pas quelles étaient les conséquences de ces rédactions
Mais vous avez dit (pointe I'affiche rédigée par un groupe d’éléves) la que Pedro a la confiance du militaire et
vos maitresses ont rajouté « il dupe le militaire »

Qu’est-ce que vous vouliez dire ?
Eléve inconnu 5 : le militaire, il pense que c’est vrai, il ne sait pas que Pedro est en train de lui mentir
AC : le militaire ne sait pas Pedro lui ment dans sa rédaction.

03’ : Rappelez-vous ce que fait le militaire en entrant dans la classe.

Qu’est-ce qu’il promet a la meilleure rédaction ?
Jason : qu’il aura une médaille et que le jour de la féte nationale il tiendra le drapeau de la patrie.

AC : qu’est-ce que le militaire essaie de gagner ?

04’ : Qui dans I'histoire trompe qui ?

Qui est trompé ?

Qui essaie de tromper l'autre ?

Qui est-ce qui abuse de la confiance de I'autre ?

Eléve inconnu 6 : c’est Pédro qui essaie de tromper le militaire.

Ouméy a: mais le militaire il a trop abusé de la confiance des enfants.
AC : tout a fait, le militaire aussi essaie de tromper les enfants.

Eléve inconnu 7 : c’est les deux.

AC : quelle peut-étre la conséquence de cette rédaction ?
Eleve inconnu 8 : aprés les militaires vont venir et enlever les parents.

05’ : AC : est-ce qu’on peut faire confiance a quelqu’un qui peut faire des choses aussi mauvaises ?
(réponse collégiale : non)
Eléve inconnu 8 : non mais si on sait pas.

AC : d’ailleurs quand on ne sait pas (I’enseignante se reporte a I'affichage d’un autre groupe d’éléve pour
mettre en lien ce qui a été dit avec I'album ['Tle aux lapins)

06’ : Vous avez écrit « Petit Brun est libre »

Eléve inconnu 9 : il est libre parce que maintenant il a rempli sa mission, il a montré a Gros Gris comment il
était dans la ferme, comment il mangeait

AC : en effet, grace a I'aventure, au voyage, etc... Gros Gris a pu voir comment c’était en dehors de la cage
Pourtant qu’est-ce que choisi de faire Gros Gris ?
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Gros Gris décide de retourner a I'usine pour cette ile qu’on ne connait pas

Vous avez dis, par exemple dans la Rédaction, les enfants ne savent pas quelles sont les conséquences de
cette rédaction.

Est-ce qu’il n'y a pas une idée un peu pareille entre I'lle aux lapins et la Rédaction ?

07’ :
08’ : AC: pourquoi il voulait tant rentrer chez lui ?

Eléve inconnu 10 : chez lui c’était chez lui, il voulait pas changer

09’ : Eléve inconnu 10 : chez lui c’était chez lui, il voulait pas changer / Il voulait rester a I'usine parce qu’il
était bien nourri et qu’il y avait pas de danger / Il croyait qu’il y avait pas de danger

10" :

11’ : Gros Gris ne savait pas qu’il allait se faire manger

Méme si y a des dangers dans la nature / il peut / il a le droit d’avoir peur / c’est vrai les dangers dans la
nature, quand on est un animal, on a peur / mais il (Gros Gris) ne savait que s'il repartait il allait se faire tuer.

13’ : AC: (lit ce qui est écrit sur une affiche d’un des groupes d’éléves) ici, vous avez écrit, Petit Brun est libre
parce que lui choisit de rester dans la nature / Mais la nature est effrayante / (résume les réponses des
éléves) / Est-ce que c’est mieux d’étre libre mais d’avoir peur ? ou d’étre dans le confort / Comme Gros Gris
dans son usine, dans sa cage mais qu’a la fin...
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8. ANNEXE Affichage Liberté

A la suite du débat, les éléves ont eu a réaliser une affiche sur le concept liberté afin d’en donner
une définition personnelle.

« étre libre de faire ce que I'on veut, mais pas n’importe quoi. »

Julie : « liberté — étre libre »

Jayson : « liberté : c’est de faire ce que I'on veut étre libre mais pas de faire n’importe quoi »

Imen : « faire son choix — écouter son coeur — on fait ou on ne fait pas/ne pas se mentir a soi-méme ».
Céline : « liberté : étre libre de choisir ce qui est le mieux ou sinon libre de faire ce qu’on veut. »
Linda : « libre du choix de faire ce qui nous plait, choisir son look : punk, gothique ou son métier :
médecin, astronaute »

Ugo : « la liberté est pour moi étre libre, c’est pouvoir sortir, de se promener sans avoir la police
derriére »

Myriam : « liberté : qu’il est sauvé il part ou il veut. »

Oméya: « la liberté c’est vivre sa vie librement, personne ne doit nous dire ce qu’on doit faire, car
c’est notre liberté de vivre ».

Yann : « liberté d’étre libre, de faire son choix et se qu’on en veut. »

Bassirou : « liberté, c’est quand on n’est libre on fait ce qu’on veut ou on n’est libre de partir
quelque part. »

Nora : « liberté : tu fais ce que tu veux c’est ton choix. »

Dounia : « liberté, ¢a veut dire tu fais ce que tu veux dans ta vie etc... »/Céline le Loup et le Chien «

“je ne viens pas”’ dit le loup. Le loup reste dans le bois et puis meurt deux mois aprés. Le chien est
reparti chez lui. »

Salima : « pour liberté, c’est libre de faire des choses, libre de sortir, acheter ce que I'on veut. »
Oumiay a: « pour moi, liberté ca veut dire étre libre de faire ce qu’on veut. Etre indépendant /de ce
gu’on fait/.

Raynane : « liberté : on est libre de faire ce qu’on veut a un age. On est libre de jouer. » On a des
libertés et des contraintes a chaque age.
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9. ANNEXE Fiche de préparation le Loup et le Chien, la Fontaine.

Lire pour comprendre la Liberté

Séance 1 : Découverte

Obijectifs de la séance

Cycle 3,CM2
Durée de la séance : 45 minutes
Support :_le Loup et le Chiate Jean de la Fontaine.

- Compréhension de textes littéraires.
- Connaitre des procédés d’écriture de la fable.
- Lire avec aisance un texte.

2UX

Temps| Supports Phases et justification Réle du professeur-Activités des éléves
pédagogiques
5min | Un texte dont manqyeDécouverte Travail individuel.
la fin par éleve. Lecture silencieuse.
30min | Lister au tableau les | Compréhension Travail collectif.
réponses des éléves Répondre a des questions pour manifester sa comprétsion en citant le
texte :
- A quel genre appartient ce textedés vers, des rimes > la poésie.
- Qui sont les personnages ?
- D’ou viennent chacun des personnagésstescriptions
- Que se passe-t-ilZe loup engage la conversation, opposition des d¢
modes de vie.
- De quelle maniére l'auteur a-t-il choisi de présetes personnages ?
synthese sur les procédés d’écriture.
Elucider le vocabulaire.
10min | Enseignant passe | Production d’écrit. Travail individuel.

dans les rangs, prenc
des notes des travau
pour la mise en

)

X

Consigne: écrire la fin de la fable.
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commun.

5min Travail collectif.

Lire des productions d’éléveet demander d’expliciter les choix> amener |g
discussion sur la morale de I'histoire.

2- Un texte intégral par | Compréhension et interprétation. Travail collelgdfure magistrale.
3min | éleve. Découverte de la fin du texte et de la morale chaigar I'auteur.
Faire émerger les motivations du choix du loup.
Reporté a la séance 2 Lecture orale Mise en woiti@logue en le loup et le chien, I. 32 a la firarrateur, loup et
chien.
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10. ANNEXE Fiche de préparation le Loup et le Chien, Esope.

Séance 2 :

Obijectifs de la séance

Cycle 3, CM2

Durée de la séance : 50 minutes

Support :

le Loup et le Chienle La Fontaine, Jean de (1621-1695), poéte frayeali
plus grand fabuliste de I'époque classique (Falile§8-1694).

Du Loup et du Chied’Esope (probablement Vle siécle av. J.-C.), fistell
grec qui, selon la légende, aurait été un esclawgpen affranchi.

- Connaitre des procédés d’écriture de la fable.
- Lire avec aisance un texte.
- Approfondir le concept liberté.

Temps| Supports
pédagogiques

Phases et justifications

Réle du professeur-Activités des éléves

5 min | Aucun

Rappel de la séance précédente.

5 min | Texte de la fable.

Comprendre que c’est un poeme : rimes €
vers.

itLecture magistrale : lecture non théatralisée paétisée. Faire comparer
avec la lecture de la semaine précédente.

5 min | Texte de la chute et
de la morale

distribuée aux éléves
(un texte pour deux).

On ne recense pas personnages et narrateBar binébme.

pour que les élevent soient confrontés au
probleme.

Consigne dans la fin du texte de la fable, en les distargypar des couleurs
différentes, vous allez souligner « qui parle ? ».

Mise en commun.

Réponses attendues :
- Prise en compte que des répliques des personnages.
- ldentification de la parole du narrateur.

10 Affichage du texte
min mis en page.

Mise en voix du texte pour comprendre la
mise en scéne de la morale.
Interprétation : comprendre la tension dan

Oral collectif.

Consigne
s - est-ce une disposition qui est facile pour comprendi parle ?

la décision du loup les conséquences.

- comment présenter ce texte pour que ce soit fdildi?
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- comment comprenez-vous la décision du loup ?

5 min | Texte de la fable. Les éléves construisent la définition d’apreg€onsigne donner une définition de la fable.
leurs observations du texte. - Ou est la morale de la fable ?
Comprendre que c’est un récit dans le but - Est-elle facile a comprendre ?
derendre plus vivant.
10 Texte du Loup et du | La comparaison sera axée essentiellementLecture magistrale.
min Chiend’Esope. sur la formulation de la morale. Les autres Oral collectif : comparer les deux textes.
remarquent seront entendues.
Consigne souligner la morale.
- Ces textes cherchent a faire la morale.
- Comment fait-on la morale dans chacun des tex@sn?™ment fait-on
la morale aujourd’hui ?
Réponses attendues :
- On donne la morale, ce gqu’il faut penser.
- On donne un exemple, mais le lecteur doit réflépbur comprendre 12
morale.
10 Le texte des Les éleves doivent étre confrontés au fait| Oral collectif
min définitions. gu’on ne peut choisir, qu'il faut discuter, | Consigne

gu'il n’y a pas de réponse manichéenne.
L’enjeu est d’amener les éleves a
s’interroger.

Le r6le de I'enseignant est de distribuer la

- voici des définitions que vous avez données duiibierté ».
- laquelle convient le mieux pour définir la libefté
- pouvez-vous donner des exemples ?

parole.
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11. ANNEXE Production d’éleve

10

- 15
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Du Loup et du Chien
D’'Esope

Un Loup rencontra par hasard un Chien dans un bois, au commencement du jour. 1l se mit 3 le caresser,
ot 3 lui demander de ses nouvelles il fe questionna sur son embonpoint. Le Chien lui répondit que les

bontés de son Maitre, et les soins qu'il prenait de lui, avaient mis dans le bon état ol il le voyait ¢ - Car il
me nourrit, ajouta-t-il, des mets de sa table, et des viandes dont il mange lui-méme ; outra cela, je dors
dans un lieu couvert, et tous ceux de la maisen me font tout le bien gu'ils peuvent. — Ce discours inspira
envie au Loup de s'attacher au Maitre du Chien. — Que je serais heureux, lui dit-il, de servir un Maitre si
commode ! Si cela m'arrivait, je croirais gue ma condition est préférable & celle de toutes les autres bétes.
_ Le Chien s'offrit de le conduire 3 son Maitre, et de la solliciter en sa faveur, pourvu qu’ll le relachat un
peu de sa cruauté naturelle, Le Loup y consentit. Leurs conventions ainsi faites, ils se mirent en chemin:

e jour &tait déja grand. Le Loup voyant que le col du Chien était tout pelé lui en demanda la cause. — Cela
n’est rien, répliqua le Chien ; pendant la nuit j'ai la liberté tout entiere, et 'on me lache, pour aboyer au
voleur ; mals pendant le jour on me tient a I'attache, de peur gue je ne morde ceux qui entrent dans la
raison de mon Maltre. — Ce discours ralentit Vardeur de Loup; il ne témoigna plus le méme
empressement pour aller trouver le Maltre du Chien. — Adieu, lui dit-il, je ne veux pas acheter a si haut

prix 'amitié de ton Maitre ; jaime mieux jouside ma liberté, que de faire bonne chére dans I'esclavage.
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Le Loup et le Chien

Jean de La Fontaine

Un Loup n’avait que les os et la peau,

Tant les Chiens faisaient bonne garde.

Ce Loup rencontre un Dogue aussi puissant que
beau,

Gras, poli, qui s’était fourvoyé par mégarde.
L'attaquer, le mettre en quartiers,

Sire Loup I'eQt fait volontiers.

Mais il fallait livrer bataille,

Et le Méatin était de taille

A se défendre hardiment.

Le Loup donc, I'aborde humblement,

Entre en propos, et lui fait compliment

Sur son embonpoint, qu'il admire.

« Il ne tiendra qu’a vous, beau sire,

D’étre aussi gras que moi, lui repartit le Chien.
Quittez les bois, vous ferez bien :

Vos pareils y sont misérables,

Cancres, haires, et pauvres diables,

Dont la condition est de mourir de faim.

Car quoi ? Rien d’assuré : point de franche
lippée :

Tout a la pointe de I'épée.

Suivez-moi : vous aurez un bien meilleur destin.
Le Loup reprit : Que me faudra-t-il faire ?
Presque rien, dit le Chien, donner la chasse aux
gens

Portants batons, et mendiants ;

Flatter ceux du logis, a son Maitre complaire ;
Moyennant quoi votre salaire

Sera force reliefs de toutes les facons :

Os de poulets, os de pigeons :

Sans parler de mainte caresse. »

Le Loup déja se forge une félicité
Qui le fait pleurer de tendresse.
Chemin faisant, il vit le col du Chien pelé.

Qu’'est-ce la ? lui dit-il. — Rien. — Quoi ? rien ?
— Peu de chose.
— Mais encor ? — Le collier dont je suis attaché
De ce que vous voyez est peut-étre la cause.
— Attaché ? dit le Loup : vous ne courez donc
pas
Ou vous voulez ? — Pas toujours, mais
gu’importe ?
— Il'importe si bien, que de tous vos repas

Je ne veux en aucune sorte,
Et ne voudrais pas méme a ce prix un trésor.
Cela dit, maitre Loup s’enfuit, et court encor.
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10

Du Loup et du Chien
D’Esope

Un Loup rencontra par hasard un Chien dans un bois, au commencement du jour. Il se mit a le caresser, et a
lui demander de ses nouvelles il le questionna sur son embonpoint. Le Chien lui répondit que les bontés de son
Maitre, et les soins qu’il prenait de lui, I’avaient mis dans le bon état ou il le voyait : - Car il me nourrit, ajouta-t-il, des
mets de sa table, et des viandes dont il mange lui-méme ; outre cela, je dors dans un lieu couvert, et tous ceux de la
maison me font tout le bien qu’ils peuvent. — Ce discours inspira envie au Loup de s’attacher au Maitre du Chien. —
Que je serais heureux, lui dit-il, de servir un Maitre si commode ! Si cela m’arrivait, je croirais que ma condition est
préférable a celle de toutes les autres bétes. — Le Chien s’offrit de le conduire a son Maitre, et de la solliciter en sa
faveur, pourvu gqu’il le relachat un peu de sa cruauté naturelle. Le Loup y consentit. Leurs conventions ainsi faites, ils
se mirent en chemin : le jour était déja grand. Le Loup voyant que le col du Chien était tout pelé lui en demanda la
cause. — Cela n’est rien, répliqua le Chien ; pendant la nuit j’ai la liberté tout entiere, et I'on me lache, pour aboyer au
voleur ; mais pendant le jour on me tient a I'attache, de peur que je ne morde ceux qui entrent dans la maison de
mon Maitre. — Ce discours ralentit I'ardeur de Loup ; il ne témoigna plus le méme empressement pour aller trouver
le Maitre du Chien. — Adieu, lui dit-il, je ne veux pas acheter a si haut prix I'amitié de ton Maitre ; j'aime mieux jour
de ma liberté, que de faire bonne chere dans I'esclavage.
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12. ANNEXE Complémentarité texte et image dans Yakouba.

;i

De partout a la ronde,
on entend le tam-tam.



13.

ANNEXE L’opposition du clan des adultes a celui des enfants.
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14. ANNEXE Complémentarité texte image

Il faut apporter la preuve de son courage,
et seul, affronter le lion.
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15.

ANNEXE Complémentarité texte image.

Sous un soleil de plomb, marcher,
franchir les ravins, contourner les collines,
se sentir rocher, forcément,

herbe, bien sir,

vent, certainement,

eau, trés peu.
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16. ANNEXE Le combat de Yakouba.

S’armer de courage et s'élancer
pour combattre.

46
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17. ANNEXE Le dilemme de Yakouba

“Comme tu peux le voir,
je suis blessé.
J'ai combattu toute la nuit
contre un rival féroce.
Tu n’aurais donc aucun mal
a venir a bout de mes forces.

,
D

$§

=5
4

X

Soit tu me tues sans gloire
et tu passes pour un homme
aux yeux de tes freres,
soit tu me laisses la vie sauve
et a tes propres yeux
tu sors grandi, mais banni,
tu le seras par tes pairs.

Tu as la nuit pour réfléchir.”
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18. ANNEXE La fin de Yakouba.

C'est a peu pres a cette époque

que le betail ne fut plus jamais

attaqué par les lions.
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19. ANNEXE Projet de classe

& présentent:

— SRy

avec Ia‘classlé dé CcMm2

’50 ans de morale”f

2

La classe de CM2 a joué le jeu, sous I'ceil complice de leur professeur, P.V., les
éleves ont écrit les paroles d'une chanson sur le sujet de la morale,

dans le cadre de l'instruction civique et morale.

En mai 2011, cette chanson a été mise en musique par I'association Défi, et mise
en images par la Tortue Magique.

Lors de chacune de ces étapes, les éleves ont participé, s'essayant tour a tour a
l'enregistrement et au tournage.

C'est ensemble gu'ils ont réalisé la vidéo musicale.

Ce projet a été soutenu par «kDynamique Espoir Banlieuesy, et «Lutte contre les
Exclusionsy.

Le résultat de cette émulsion sera projeté lundi 27 juin a 15h30 a I'école.
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Parole de « 50 ans de morale 1961 — 2011 »

En 1961, l'instit

Aurait raconté I'histoirede Guillot.
C’est un gardien de moutons qui
s’ennuie.

Le garcon crie « au loup au loup au
loup »

Et I'écho lui répond « au loup au loup »

Alors le villagemontea son secours.
C’est une fareeGuillot rit mais pas les
autres

Plus tard le gargcon recommersae
blague

C’est la deuxiéméois qu’on arrive
pour rien.

Un peu plus tard il renouvela
blague

Cette fois, les paysans ne le croient pas.

Le farceur restseul avec les moutons
Et les loups déveremtussi le berger .
Le maitreaurait écrit au tableau noir :
On ne croit pas le menteur qui dit vrai.

Ce jour, I'Instruction Civique et Morale
Permet de réfléchir sur la morale
L’'album de Skarmeta « la Rédaction »
Racontd’histoire de Pedro au Chili.

Un jour un militairevient a I'école

Et il ordonned’écrireune rédaction
Pour savoir que fait la familie soir.
Pedro ne sait rien de la dictature.

Il dit que sa famillgoue aux échecs,
Alors qu’elle écoutda radio le soir.
Pedro ne sait pas qu’il les a sauvés.
Mentir est parfois une nécessité.

A I'école on n'apprend pas a mentir.
On a compris que parfois c’est vital.
L’Instruction Civiqueet Moraletout
comme

La Philosophie aident a réfléchir
Sur le choix, la confiancéa liberté,
La solitude le bonheur, la rencontre

Yakouba choisit de laisser le lion,
Mais il est banni du clan des guerriers.
Raoul a la confiancde son grand-pere
Dans le choix de prends®sn premier
poisson.

Gros gris rencontrPetit brun dans
l'usine.

lls se sauventnais Gros gris retourne
en cage

Et Petit brun choisit de rester lbre
L’oiseau a fait confianca MadameK.
Elle apprend a voler a l'oisillon.
Madame K s’enveleers la liberte.
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