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Introduction

J'ai passé deux ans a '’Ambassade de France Atlarice francaise de San Salvador
(Amérique centrale), de septembre 2007 a septe@®0®, en tant que Volontaire
internationale aupres du Ministere des Affairesabgeres. J'étais alors responsable,
entre autres, des formations pédagogiques desseida enseignants de FLE du pays.
Lors de ces deux années en contact avec ces easigmous issus d'institutions
différentes (Alliance francaise, université natienalycées publics et privés), jai
remarqué qu’ils parlaient tous francais sans audifiieulté, qu’ils n’avaient aucun
probleme pour comprendre les locuteurs francophartegu’ils avaient certaines
facilités pour lire en francais. En revanche, j@instaté qu’ils avaient un niveau
relativement faible en production écrite.

Je me suis d’abord rendu compte de leurs diffisuétéa lecture des courriels qu’ils
m’envoyaient en francais. Puis cette impressiostsenforcée lorsque certains d’entre
eux m'ont adressé des lettres officielles. La ptupdu temps, les textes qu'ils
rédigeaient étaient trés peu organisés : on auagpression qu’il s'agissait de longues

listes d’idées non-structurées.

J'ai alors mené une recherche en vue de savoessdifficultés a I'écrit les génaient
dans leur parcours universitaire et professioreted)il était urgent, ou non, de mettre en
place une formation linguistique spécialisée endpction écrite. Grace a plusieurs
guestionnaires et entretiens que j'ai mis en plgcme suis rendu compte que :

- la plupart des enseignants de FLE salvadorienst mjoa le DELF B2. Ceci les
empéche de participer a certains programmes deafmmou on exige des
enseignants qu’ils soient titulaires du DALF ;

- beaucoup d’enseignants échouent lors de leurs ftaddistance avec des
universités francaises car ils ne connaissent mi hermes académiques
francaises, ni les « textes types » des univerBiddgaises (essai argumentatif,
rapport de stage, mémoire, etc.). C’est pour catt®n qu’'aucun enseignant de

FLE salvadorien ne posséde le Master 2.

Au vu de ces difficultés, il m’a donc semblé importt de mettre en place une formation

afin d’aider ces enseignants a progresser a .ésviec M. Serge Maller, directeur de



I'Alliance francaise de San Salvador, nous avonscddécidé de programmer une
formation a la production écrite. Nous avons comvejue cette formation serait
gratuite, qu’elle aurait lieu tous les vendredisAfliance francaise de San Salvador, et
gu’elle serait ouverte a tous les enseignants dE Eui souhaitaient S’y inscrire
(enseignants de I'Alliance francaise, de l'univeranationale et de lycées publics ou
prives).

Comme mon public était assez hétérogéne, je mepssis la question de savoir quel
type d’écrit nous allions aborder : le texte argotagf pour les professeurs inscrits a
distance en licence de FLE? Le mémoire pour lefegseurs inscrits en Master ?
Comme je voulais que cette formation attire le plienseignants possible, jai fait le
choix de les préparer a un examen beaucoup plusdatde que les dipldmes
universitaires francais : j'ai donc décidé de leSparer aux deux épreuves écrites du

DALF C1 : la synthese de documents et le texteragguatif.

Le DALF C1 me semblait en outre relativement ird8amt pour d’autres raisons :

- Les enseignants de FLE ont plus d’opportunités tdimb des bourses de
formation en France s’ils possédent le DALF.

- Leur salaire augmente (nouvelle politique salam@d’ Alliance frangaise).

- lls ont la satisfaction d’obtenir en peu de tempslipl6me officiel du Ministére
de I'Education nationale francais.

- Méme si les normes de la synthese et du texte anguatif du DALF C1 sont
tres particuliéres (nombre imposé de mots par tdgtd¢es obligatoirement en
lien avec des thémes littéraires ou scientifiquesjes permettent aux
enseignants d'apprendre a SYNTHETISER et ARGUMENTE&eux
compétences fondamentales s’ils souhaitent suiggeétudes en France (ou a
distance avec la France). Cette formation aux @sexcices écrits du DALF C1
constituait donc pour eux une premiére phase deudécte de I'écriture

académique francaise.

Deés que les enseignants ont pris connaissancexisténce d’'une telle formation, ils
on été enchantés. Quinze personnes se sont iss@gaucoup d’entre elles m’ont fait
part de la méme remarqueca fait longtemps que je veux passer ce dipldnaés je ne

me sentais pas prét ! ».



Ensemble, nous avons donc élaboré le programmerdeafion en fonction de leurs
disponibilités.

L’objectif était de préparer le DALF C1 en cing mdde janvier a mai 2010), a raison
de trois heures par semaine (soit quinze séancesiddieures = quarante-cing heures
de formation). Au début du mois de juillet, ils d@nt passer le dipléme officiel du
DALF C1 a I'Alliance francaise de San Salvador. @eencertains d’entre eux étaient
parfois absents aux formations a cause d’obligatmofessionnelles, je publiais chaque
semaine du matériel pédagogique sur le site ddidi#de francaise de San Salvador, a

'adresse http://www.afelsalvador.com/?cat=1297

Lors de cette formation, les quatre compétenceseall été travaillées (compréhension
et production écrite; compréhension et productiorale) mais nous allions

particulierement insister sur la compétence la phablématique : la production écrite.

Afin de créer des outils didactiques adaptés awsoibe des enseignants de
francais qui s’étaient inscrits a la formationmila semblé important de comprendre de
facon trés précise pourquoi I'écrit leur posaitttde problemes, et quelles étaient
précisément leurs difficultés. Je me suis demaridéelles-ci étaient dues a une
mauvaise maitrise de la langue francaise, ou eg elenaient d’habitudes d’écriture
différentes dans leur culture d’origine. Autremditf il s’agissait de savoir si leur fagon
d’écrire en langue maternelle influencait, ou rlear fagon d’écrire en FLE.

Enfin, j'ai réfléchi a la démarche didactique qladlqis proposer pour que les stagiaires
améliorent leur compétence a I'écrit: comment tEyger les compétences

scripturales des apprenants? Quels types d’adilaté proposer ?

Dans un premier temps, je ferai référence a plusienodeles théoriques de la
production écrite. Il me semble en effet importdatconnaitre toutes les opérations du
processus rédactionnel si I'on souhaite appréhejudéement les stratégies d’écriture
des apprenants, et surtout, s’il I'on souhaiteifiecieurs stratégies déficientes.

Dans une deuxiéme partie, janalyserai la placel’éeriture au Salvador et les
représentations que les Salvadoriens se font detlie, afin de mieux comprendre leur

relation aux écrits et leurs habitudes d’écriture.



Dans une troisiéme partie, je réaliserai un trafaihalyse de copies des stagiaires ainsi
qu’un travail d’'observation des stagiaires pendiacte d’écriture (analyse du performé
et des performances) pour mieux comprendre quabliesleurs difficultés.

Enfin, je présenterai en quatrieme partie la déherdidactique que j’ai mise en place

durant la formation, ainsi que quelques outils géd&ues qui m’'ont semblé efficaces.
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Chapitre 1 : Description théorique du proces d’écriure.

Pour comprendre pourquoi les enseignants salvadooat des difficultés a I'écrit, |l
est important de savoir préalablement quelles snbpérations qui sont mises en jeu
dans la compétence scripturale, autrement dit,isawqu’est ce qu’écrire » et « qu’est-
ce qu’on fait concretement lorsqu’on écrit ». Saptte réflexion théorique, il serait
difficile d’appréhender les stratégies des appsestripteurs et de comprendre pourquoi
leurs stratégies sont déficientes.

C’est ce gu’expliqguent Claudine Garcia-Debanc ethdl Fayol, dans leur étude
consacrée aux apports et limites des modeles duoegsos rédactionnel pour la

didactique de la production écrite :

La référence aux opérations du processus rédaetiqggermet d’observer plus finement
l'activité de I'éleve rédacteur. Quel temps effectinsacre-t-il a des opérations de mise en
texte ? Peut-on trouver trace d'opérations de fitamtion ou de révision ? Sont-elles
facilitées par certaines situations de travail ettains outils ? Comment aider les éléves a

les acquérir ? (Garcia-Debanc et Fayol, 2002)

Ecrire est un mécanisme complexe. Depuis les and@ese nombreux modeles de
production écrite en Langue Maternelle ont vu lerjaaussi bien en anglais qu’en
francais. D’abord linéaires (théorie de Rohmer$, m@déles ont été considéerés comme
récursifs a partir des années 80. A cette épo@sechiercheurs se sont en effet rendu
compte que les scripteurs ne se contentaient pptadiier leur texte, puis de I'écrire,
puis de le corriger, de facon unidirectionnelles dnt remarqué qu’il existait des
mouvements de va et vient entre chacune de ceatuye.

Cette observation est certes valable pour lesiptears experts » dans leur langue
maternelle. Mais dans la formation que jai misepéace, formation pour des adultes
étrangers en Francais Langue Etrangere (FLE),r¢aiarqué que les apprenants se
comportaient comme des scripteurs débutants dsavaient des difficultés, lorsqu’ils
avaient rédige leur texte, a se rendre compte debfications qu’il fallait y apporter.
lls se contentaient donc, la plupart du temps, ateger les erreurs de surface, et ne
modifiaient jamais la structure initiale de leuxtes ou ne remettaient jamais en cause
les arguments qu’ils avaient choisis. Pour mon ipulte modéle linéaire de Rohmer

semble donc tout a fait pertinent et intéressgeadre en compte.



C’est pour cette raison que j'analyserai, dan®qattie, toutes les théories, linéaires ou
non, qui peuvent m’'aider a mieux comprendre etymealles stratégies employées par
mes stagiaires lorsqu’ils écrivent, et a apports @ides mieux adaptées si celles-ci ne

sont pas efficaces.

Les théories convoquées font majoritairement pagigela didactique du Francais
Langue Maternelle (FLM), bien que la formation qie mise en place soit une
formation a I'écriture en Francais Langue EtrandéieE). J'ai fait ce choix car il me
semble que les modeéles théorigues du FLM sont awdables pour le FLE. Les
apprenants étrangers adultes peuvent en effet@mparés a des adultes francophones
« non experts ». Lorsqu’on compare des textes é8den francais par des adultes
étrangers ou par des adultes francais peu farséisr@vec I'écrit, on remarque en effet
tres peu de différences. Wolff, cité par Mangent®98) explique a ce sujet que
« l'apprenant de L2 se trouve dans une situaticel@gue a celle de I'enfant en L1 : ses
capacités en langue écrite doivent étre au mointigleement réapprises"Selon lui,
'apprenant en L2 rencontre en effet certainesialiffés particuliéres lorsqu’il écrit
dans une langue qui n’est pas sa langue materm&leni celles-ci, il mentionne les
difficultés d’ordre linguistique (lexicales notamntg les difficultés d’utiliser en L2 des
stratégies automatisées en L1, ainsi que desulifi socio-culturelles dues au fait que
les caractéristiques rhétoriques de la L1 peuveatdifférentes en L2.

Je pense en effet qu'il est important de prendreanpte I'influence que la langue
maternelle de ces scripteurs étrangers peut aupiewsx lorsqu’ils écrivent en francais.
C’est pour cette raison qu’il est fondamental, rsiamalyse les stratégies des apprentis
scripteurs étrangers en FLE, de connaitre auparévatace de I'écrit dans leur culture
et leur facon d’écrire des textes dans leur langagernelle. Mais, mis a part ceci, les

opérations scripturales des natifs ou des étrarsganblent similaires.

Claudette Cornaire et Patricia Mary Raymond citeam¢ étude de Jones et Tetroe qui

apporte un éclairage intéressant a ce sujet :
Il n'existe pas, a notre connaissance, de mode&entépour la langue seconde et les
tentatives pour découvrir des différences entprdeessus d’écriture en langue maternelle et
celui en langue seconde n'ont pas donné a ce jeurésultats significatifs ; en d’autres
termes, les processus cognitifs semblent étre ésan pour la langue maternelle et pour la

langue seconde. (Jones et Tetroe, 1987 par Comtdtaymond, 1999).
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1.1. Le modele de Rohmer (1965) :

Il mentionne trois phases :

» la préécriture : planification et recherche d’idées

* |'écriture : la rédaction du texte

* Jlaréécriture : la correction de la forme et dudfon

Il s’agit d'un modele unidirectionnel : selon Rolmnen commence forcément par la
planification, puis suivent I'écriture et la rééare. Or, les chercheurs se sont
rapidement rendu compte que le processus scripttétdit pas linéaire. En effet, un
scripteur peut décider, lors de la phase de caorectju’il lui faut réélaborer le plan
pour que son argumentation soit plus efficace. Dangas, il revient a la phase de
« préécriture » aprés la phase de « réécriturk pedt aussi se rendre compte de la
pauvreté de ses arguments lors de la phase diggrétidonc, revenir a une phase de
« préécriture » sans étre passé par la phase deiston ». Les possibilités sont
multiples.

Aprés Rohmer, les chercheurs ont donc tous déesipdocessus non linéaires.

A ce sujet, Claudette Cornaire et Patricia MaryRagd expliquent :

Nous avons constaté que la conception de la prioduécrite avait beaucoup évolué,
passant d’'un modele centré sur des listes ségliestidactivités (Rohmer — 1965) a un
modele plus global ou I'expression est percue commprocessus holistique (Deschenes —
1988). L'idée de transposition passive de queldgiéss, d’'un seul jet, a fait place a la notion
d’interaction entre le contexte, le texte et lepgteur, c’est a dire un scripteur qui crée le sens
de son texte a partir d’'interactions complexeseedifférentes composantes, ce qui peut a
I'occasion se concrétiser par des révisions coasiret efficaces qui I'obligent a justifier ses

choix de forme et de contenu face a un lecteur (€efnaire et Raymond, 1999)
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1.2.  Approches psychocognitives de I'écriture : Hayes &lower

Hayes et Flower, dans les années 80, se sontésgtir modele de Rohmer, mais ils ont
completement remis en question I'aspect unidirecisd de ce dernier. Selon eux, les
différents processus se combinent pendant 'aétigiécriture. Il y a donc, pour eux,
une interaction de plusieurs processus cognitiisomqi lieu a différentes étapes du
processus d’écriture. lIs se sont rendu compteette nouvelle caractéristique grace a la
technique du «think aloud » (« protocoles » emdass), technique qui consiste a
demander aux apprentis scripteurs d’énoncer towfulis font a haute voix lorsqu’ils

écrivent un texte.

lIs notent trois grandes composantes de I'écriture

* Le contexte de la tache, qui aura obligatoirement ne influence sur
I'écriture. Il comprend :
- I'environnement physique du scripteur
- le sujet du texte

- les lecteurs éventuels du texte

» La mémoire a long terme du scripteur
C'est dans la mémoire a long terme que le scrippelse toutes les connaissances
nécessaires a I'écriture de son texte. On peut,nue exemple, des connaissances sur :
- le sujet a traiter
- les outils linguistiques nécessaires pour ecritexee

- les outils rhétoriques

» Le processus d’écriture. Il s’agit de I'actualisaton des connaissances
puisées dans la mémoire a long terme a travers laise en oeuvre de
trois processus d’écriture :

- la planification
- la mise en texte
- larévision
Selon eux, le scripteur commence par chercher dameémoire les connaissances se

rapportant au contexte (sujet du texte, destirgtaitic.). Ensuite, il rédige son plan a
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partir des connaissances qu'il juge pertinentesalle&ement, il active dans sa mémoire
les connaissances linguistiques qu'il juge nécessai la rédaction du texte. Lorsqu’il a
écrit son texte, il le révise. Cette révision cetesia évaluer si le texte écrit correspond
au texte gu'’il souhaitait écrire : il s’agit dompmur le scripteur, de juger s'’il a atteint, ou
non, son objectif. Cette révision peut étre linggise, elle peut s’intéresser a la
structure du texte ou encore a son contenu: lptear peut en effet juger que son plan
n'est pas efficace, ou encore que les exemplesocp®s manquent de pertinence. |l
pourra donc réviser son plan, ou rechercher dan®éaoire a long terme d'autres
connaissances se rapportant au domaine de réfédincdexte. On a donc bien,
contrairement a Rohmer, une interaction entre fold#s composantes du processus
d’écriture.

Cependant, il est intéressant de prendre en colapmetique de Claudette Cornaire et
Particia Mary Raymond a propos de ce modele. Sell@s, ce modele est valable
uniquement pour les scripteurs habiles. Elles gupint en effet qu'un enfant ou un
apprenti scripteur ne peut pas gérer toutes cepasantes a la fois a cause dun
probleme de surcharge cognitive. Il me semble gtie cemarque est pertinente et qu'il
faudra en tenir compte dans le cas de notre pubtieffet, je ne pourrai pas exiger des
apprenants salvadoriens une telle maitrise deitfésetits processus des le début de la

formation. En revanche, nous nous efforceronsaliate cet objectif.

1.3. Critique du modele de Hayes et Flower

En 1986, dans le numéro 49 de la reRmtiques Michel Charolles diffuse ces
recherches sur les processus rédactionnels etgteurintérét pour les didacticiens de
I'écrit. Il explique que ces travaux, inspirés depkychologie cognitive, ont 'avantage
de présenter l'activité de production écrite commagne activité analysable en
composantes et envisageable comme untdGiarcia-Debanc, Fayol, 2002).

Ce modele, qui a été le plus diffusé en didactiquen outre le mérite de déplacer
l'attention de l'enseignant de l'analyse des copiess l'analyse des processus
rédactionnels (Garcia-Debanc, Fayol, 2002). Aipkitét que de se limiter & la simple
correction des textes finis, I'enseignant est angermbserver I'éléve lors de l'activité
d’écriture. Il peut ainsi se rendre compte, pamgxe, qu’un €léve commence a rédiger
un texte sans méme avoir fait de plan, ou qu’idrea copie sans avoir relu son texte.

Pour remédier a ces difficultés, il pourra alore@voir des activités qui permettront
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aux apprenants « d’activer tel ou tel processuReuter, 1996), ou d’automatiser tel

autre.

Cependant, Garcia-Debanc et Fayol regrettent quenadgle, intéressant et complet
pour les phases de planification et de révisiordidaours, ait trés peu pris en compte
les phases de mise en texte. En effet, la dimergignistique est quasiment absente
des recherches d’Hayes et Flower.

Yves Reuter (1996), regrette quant a lui que cealepdomme toute assez classique (il
mentionne linventiq dispositiq elocutiode la rhétorique antique), réduise I'écriture a
son réle instrumental. Dans ce modele, I'écritume en effet uniquement a transcrire ce
que le scripteur a a l'esprit. On se préoccupe frés des phases de recherche
d’'informations ou encore du réle que peut avoicrittire dans la construction de la

pensée. De plus, on ignore d'autres facteurs quiverd favoriser ou géner les

processus scripturaux (les représentations positoue négatives de I'écriture, les

habitudes d’écriture ou le manque d’habitude dtéoei le support d’écriture, ...).

1.4. Le modele de Bereiter et Scardamalia ; 1987

A la suite des recherches de Hayes et Flower, erei Scardamalia ont réfléchi aux
stratégies de production. lls ont observé des é&mnfah des adultes pendant l'acte
d’écriture, et ils en ont déduit I'existence de xlemodes de production: le
« knowledge-telling model » (la stratégie d’énotioia des connaissances) et le

« knowledge-transforming model » (la stratégierdagformation des connaissances).

* Premier modeéle: knowledge-telling model.
Il décrit le comportement de scripteurs novices rpiise soucient pas de recueillir des
renseignements sur le theme a traiter, et qui séeotent d’écrire a partir de leurs
connaissances ou expériences. lls ne se soucismqaraplus de la réception de leur
texte. Ces derniers sont simples (au niveau dedatsre des phrases et du vocabulaire)
et manquent d’organisation. La lecture de ce typéedtes est tres difficile et le lecteur
est souvent obligé de deviner les rapports ensrgleases ainsi que de déduire le sens

général du texte.
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» Deuxieme modéele : knowledge-transforming model.

Il s’agit d’un scripteur qui maitrise tous les actaognitifs nécessaires a la rédaction
d’'un texte. Il est conscient de ses difficultésilemaitrise plusieurs stratégies qui
permettent d’y apporter des solutions. Contrairdna@nsujet du premier modele, le
scripteur habile ne se contente pas de « posée papier » les connaissances qu’il a du
sujet. En effet, il s’efforce de réaliser un travhe recherche important afin d’améliorer
la qualité de son récit. Cette recherche d’'inforamagst liée a une volonté d’avoir un
impact sur le lecteur, de convaincre le lecteurs€pteur sait en outre organiser son
texte afin d’en faciliter la réception. Il effecteafin un important travail de révision et
de réécriture aussi bien au niveau de la formedguend, afin d’améliorer son écrit.
Dans ce modéle, on insiste donc sur I'importance atgivités de planification et de
révision. De plus, les interactions entre le legteson texte et le scripteur sont
importantes. Notons enfin que le travail importdatrecherche d’information entraine
une « réorganisation et une transformation » dedanoire a long terme du scripteur.
Le fait d’écrire provoque donc une modificationuet enrichissement de la pensée du

scripteur (fonction constructive de I'écriture).

Ce modéle est intéressant car il tient compte déSrehtes phases de maitrise de la
production écrite d’'un scripteur. Lorsque je coneplas productions écrites de mes
stagiaires avant et aprés la formation, je retro@gemémes « caractéristiques » que
celles décrites par Bereiter et Scardamalia enegphdsiowledge-telling model » puis
« knowledge-transforming model ».

Lors d’un test diagnostique que j'ai mis en placara le début de la formatigr’ai en
effet demandé aux stagiaires de rédiger une syatlés documents ou un texte
argumentatif en francais. Lors de I'évaluation @s textes, je me suis rendu compte
que la plupart d’entre eux correspondait au « kedgeé-telling model » de Bereiter et
Scardamalia. Prenons l'exemple d'une synthése dmundents sur le théme de

I'agriculture biologiqué :

! I’y revendrai plus en détails dans la troisiénti@ade ce mémoire.
2 Voir les textes sources en annexe n°1.
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Problématique par rapport aux besoins de terres pour cultiver des bio-aliments

Selon les articles publiés sur le courrier international, ladepeche.fr et liberation.fr début
2010, on assiste a un changement d’habitudes alimentaires pour consommer plus de
bioproduits de qualité sans réellement bénéficier la nature.

Dans les documents on remarque l'importance que les bio-aliments sans pesticides
prennent dans les habitudes alimentaires, par contre les bio-agriculteurs nécessitent de plus
de terres pour produire les mémes quantités, ce qui ne répond pas aux besoins alimentaires
des européens. Aux Etats Unis, ils préferent les cultures génétiquement modifiées pour
obtenir plutdt de la quantité. Une autre solution proposée par Michael Tersbgldirecteur de
la Fédération Nationale des Agriculteurs Biologiques au Danemark, s’agit a diminuer nos
besoins alimentaires en formant une chaine a partir de la viande.

En France, les consommateurs adorent les bioproduits car ils sont plus propres méme
s’ils sont plus chers, les politiciens aussi les voient positivement et essaient de ne pas évoquer
le theme, et les agriculteurs trouvent formidables les bénéfices économiques. Donc c’est clair
d’envisager un enjeu dont le plus bénéficié sera I'effet de serre causé par la déforestation et
le bétail alimenté par approximativement la moitié des terres cultivables.

On peut considérer la bio-agriculture comme une solution a 'arrét de l'utilisation des
pesticides, en tenant compte de ses conséquences et en mettant en place des solutions
viables pour tout le monde, nature comprise.

Alejandro

Dans ce texte, il n'y a pas d'erreurs dorthograghel y a trés peu derreurs de
grammaire (quelques accords, quelques confusiomi® aemrbe transitif direct et
indirect, et quelques mauvais emplois de préposjioOn remarque aussi parfois
quelques impropriétés lexicales dues au calquexdanigue maternelle (« nécessiter »
au lieu d’ « avoir besoin » ; « bio-produits » swlde « produits bio »).

Malgré tout, ce texte est difficile a comprendrecpague les phrases sont longues et tres
complexes. On sent que le scripteur, intéresséepsujet, a eu beaucoup d’'idées, mais
gu’il n’a pas réussi a rendre son message accesasiblecteur. On a I'impression qu’il a
transcrit sur papier un monologue, indéchiffralberde lecteur.

Dans ce cas, le probléeme ne vient pas de la compsé@n des textes sources. Si I'on
fait un effort pour réécrire le texte de ce scripten simplifiant les idées, on se rend
compte qu’il a tres bien compris et tres bien ptété les trois documents sources. Sa
difficulté vient uniguement du fait qu'il n'a paepsé a la réception de son texte. Il a
veillé a bien rendre compte des idées importardegektes sources, il a respecté toutes
les normes de la synthese (neutralité ; texte syigile ; texte unique qui rende compte
des trois textes sources), mais il n’a pas réussnalifier son discours.

L’objectif du formateur, dans ce cas, est d’accogmea le scripteur afin de l'aider a
passer du « knowledge-telling model » au « knowdetlgnsforming model ». dans le
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cas de ce stagiaire, on insistera donc sur leitrdgaévision du texte et de réécriture :
il lui faudra réorganiser son texte afin de le menplus clair. La révision impliquera un
travail d’organisation et de hiérarchisation deidéss.

Le modele de Bereiter et Scardamalia nous intérésse en ce sens qu'il oppose un
modele de I'écriture du scripteur novice et dupetr expert. Méme si ses auteurs ne
précisent pas comment s’effectue le passage dechaigre a la deuxieme phase, ils
renseignent les enseignants sur I'objectif qu'dsvent viser lorsqu’ils mettent en place

leurs interventions pédagogiques.

1.5. La génétique textuelle

Les représentants de la génétique textuelle soitiquas quant aux théories
psychocognitives. Dans « Les manuscrits littérairks texte dans tous ses état, A.
Grésillon explique en effet que :

« Dire qu’en gros, il faut distinguer les phasesptinification, de mise en langue et de
réécriture et que, bien entendu, les opérationguestion peuvent, au lieu d’'étre linéaires,
suivre un fonctionnement interactif revient en faiadmettre a peu pres autant de sous-

modéles différents qu'il y a de scripteurs ». (€ipé&ar Reuter, 1996)

Afin d'éviter de telles dérives, les chercheurslaeénétique textuelle insistent pour
leur part sur la genése des textes, c'est-a-dirdesudifférents états du texte. lls
prennent donc en compte les brouillons, les notas les plans, et étudient
minutieusement les corrections qui apparaissentesiavant-textes.

Comme I'expliquent Jacinthe Martel et Alain Carbean,

« A une conception du texte comme systéme stabldost elle (la génétique textuelle)
oppose celle d'une écriture en mouvement; au-cedégdestions d'origine et de fin, c'est le

texte «in actu» (Valéry) qui en constitue le véaligaobjet ». (Martel et Carbonneau, 1992)

L’intérét de ces recherches est, avant tout, detm@orux apprenants que I'écriture
n'est pas un don et que tous les scripteurs, mémgrhnds écrivains, sont confrontés a
de nombreuses difficultés lorsqu’ils écrivent, ehtssans cesse en train de corriger et
d’améliorer leurs textes. Dans le cas des apprenaalvadoriens, des telles
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démonstrations sont importantes car ils ont tenel@npenser, en grande majorité, que
I'écriture est une transcription de la pensée étligudoit donc se faire d'un seul jet.
Pour eux, une penseée claire entrainera obligateinemn écrit bien structuré. Au début
de la formation, presqu’aucun d’entre eux ne raalde plan ou de bouillon pour cette
méme raison.

Lorsque je me suis rendu compte de ceci, je lepadé de I'importance des « avant-
textes ». C’est alors qu’ils m’ont dit :reais nous, on fait des brouillons! et ils m’ont
montré ce qu’ils considéraient étre un brouillola:rédaction du texte définitif au
crayon papier. Sur les quinze stagiaires qui oii sette formation, quatorze d’entre
euxX suivaient exactement la méme stratégie lorsquéttigeaient des textes : ils les
écrivaient au crayon papier sur leur feuille deieppuis ils corrigeaient quelques fautes
d’orthographe (éventuellement quelques fautes dias), et enfin, ils repassaient
chacun des mots au stylo avant de me rendre |g@uig.co

J'ai eu beaucoup de difficultés a leur faire prendonscience de l'importance de la
planification de son discours (oral ou écrit). Avgo’ils comprennent l'intérét de cette
activité, et qu’ils s’habituent a préparer leurstécj'ai noté des phases intermédiaires :
durant plusieurs séances, ils faisaient des bomsllpuis les laissaient de c6té et
commencaient la rédaction sans s’y référer. Je &udonc fait remarquer gu'ils
bloguaient lors de la mise en texte car ils ne isatglus (ou pas) ce qu’ils devaient
dire, et que la création d’'un plan les aideraitaieement. Puis, au fur et a mesure, ils se
sont familiarisés avec cette phase de I'écrituedteCprise de conscience s’est faite lors
de I'évaluation de textes de pairs : ils ont réaligie la qualité de I'écrit augmentait
lorsque celui-ci était structuré, organisé, et diéerit pouvait difficilement I'étre

lorsque leurs auteurs les rédigeaient d’un seul jet

® Tous sauf une stagiaire qui a étudié au lycéeiaret vécu un an en France.
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1.6. La formalisation de I'écriture proposée par Yves Rater.

Lorsqu’il présente sa « formalisation de I'écriteeYves Reuter (1996) précise qu'elle
se veut heuristique et non prescriptive. Son oibjest en effet d’expliquer le mieux
possible les pratiques scripturales des appreraimsie mieux construire les aides a
leur apporter.

Avant de décrire les composantes de la compétaemiggsale, il rappelle la complexité

de I'acte d’écriture :

L’écriture est une pratique sociale, historiquemmsristruite, impliquant la mise en ceuvre
généralement conflictuelle de savoirs, de représents, de valeurs, d’investissements et
d’opérations, par laquelle un ou plusieurs sujeisent a (re)produire du sens,

linguistiguement structuré, a I'aide d’'un outil,rsun support conservant durablement ou

provisoirement de I'écrit, dans un espace socittini®onnel donné. (Reuter, 1996)

Il ne se limite donc pas aux opérations cognitiyaisentrent en jeu dans la compétence
scripturale : il tient aussi compte de la place I'deriture dans la société et dans
I'histoire d’'un pays ; il précise que I'écriture ygeétre une activité personnelle ou
collective ; il tient compte de I'aspect matériel kEcriture (les supports, les outils, les
instruments qu’on utilise pour écrire) ; il rapgetjue I'écriture peut laisser — ou non-
des traces ; enfin, il tient compte de 'histoiergonnelle du scripteur et de sa relation a
I'écriture.

Dans son modéle de I'écriture, Yves Reuter tiemmte de toutes ces composantes et

les regroupe en trois catégories :

1. Catégorie des savoirs
Il distingue :
- - les savoirs linguistiques et textuels (qui peuvaussi bien porter sur les
« sous-systemes » que sur les configurations téesgueu les relations « texte-

contexte »)

- les savoirs sémiotico-scripturaux (sur le fonotiement des signes écrits)
- - les savoirs sémiotico-sociaux (sur le fonctionesatrde I'écrit dans la société)
- - les savoirs sur le fonctionnement de la lecttiged’écriture

- - les savoirs sur le monde
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2. Catégorie des représentations, des investissenséntaleurs liés a la
tache
Il note :

- Un pole attraction/répulsion; expression de s@édsiion a autrui;
distinction/banalisation

- Valorisation/dévalorisation

- Investissements psychiques plus ou moins conscients

- L’écriture considérée comme don ou construction

- Les représentations de soi par rapport a I'écrifr8uis-je assez intéressant
pour avoir des choses a écrire ? »)

- Représentations de I'école, de I'apprentissage, etc

3. Catégorie des opérations

- Opérations de planification-maturation de la taehéu texte (analyse de I'acte a
effectuer ; détermination d’'une stratégie discuesdtelle avec une activation
des savoirs disponibles et un début de mise enexwétermination d’'une
stratégie d’action).

- Opérations de textualisation concernant l'orgaiésatmacro et micro-
structurelle du texte

- Opérations de scription

- Opérations de révision

Il précise que ces activités sont récursives et plu moins conscientes. Il rajoute que
cette compétence scripturale n’est jamais optinelgu’elle est variable. Un sujet peut
donc maitriser un nombre plus ou moins élevé depogantes, ou les maitriser plus ou

moins bien. Enfin, il peut avoir plus ou moins deifités a les mettre en rapport.

Un des intéréts de la théorie d’Yves Reuter, mebéenil, vient du fait gqu'’il prend en
compte la catégorie des «représentations ». Enquie concerne les stagiaires
salvadoriens, il me semble que cette composante @dla tres important a jouer. En
effet, grand nombre de blocages ou de tensionsieigrdu fait qu’ils sont peu habitués
a ecrire et qu’ils ont tendance a survalorisertéatécriture.

Autant de facteurs d’angoisse qui ont une consémuann négligeable sur leur fagon

d’écrire. Avant d’analyser les copies des stagsaiet avant d’observer les stratégies
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gu’ils mettent en place lorsqu’ils écrivent, je syalonc analyser plus en détails les
rapports des Salvadoriens avec I'écriture et lpséaentations qu'ils s’en font, afin de
comprendre pourquoi certains des stagiaires onttelhe peur d’écrire. Au niveau

théorique, je me réfererai aux théories de Michedb&ne et Yves Reuter.
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Chapitre 2 : Les représentations de I'écriture au 8lvador

Selon Michel Dabéne, I'écriture est une activitdnptexe qui n’est pas seulement
travaillée et acquise entre les quatre murs d’'dasse. En effet, on écrit et on entend
parler de I'écriture a I'école certes, mais ausangd notre vie privée, sociale, et

professionnelle.

Dans le domaine de l'écrit, la conception du trlendidactique (enseignant, €leve, objet
d’enseignement) parait réductrice. L'écrit scolagen apprentissage, ses pratiques, ne sont
pas seulement I'affaire d’'une interaction triangrelaavec le maitre, I'éléve et les objets
d’enseignement concernés (langue, discours, teXdans la mesure ou ces objets
d’enseignement/apprentissage sont aussi des abgaguisition et de distinction dans le
milieu social extra-scolaire, cette interactiommigulaire s’inscrit elle-méme dans un réseau
complexe de pratiques et de représentations seaifdel’écrit. (Dabéne, cité par Reuter,
1996)

Les différents rapports que nos éleves ont eus #gedture, a I'école, dans leur
famille, dans leur travail ou méme dans leur paysdonc forcément une influence sur
'image qu’ils se font de cette activité. Cette gagoeut étre positive : ils peuvent par
exemple considérer I'écriture comme une forme déacau savoir ou comme une
maniere de s’exprimer et de diffuser ses idéessMeite image peut aussi étre source
de blocages. Certains pensent en effet que I'éeriést un don et qu'elle est donc
inaccessible. D’autres pensent qu'’ils ne sont gaszacultivés et qu’ils n'ont donc rien
d’intéressant a écrire, etc.

Comme l'expligue Yves Reuter, dans son liwrEnseigner et apprendre a écriseil
est fondamental de connaitre le rapport des appread’écriture, faute de quoi ce type
de résistances pourrait perdurer.

Comme mes stagiaires sont étrangers, il m’a semigértant, avant d’interroger leurs
représentations personnelles de I'écriture, de @idrenla place de cette activité dans
leur pays, le Salvador. En effet, il est fort proleaque I'écriture ait une place différente
en France et dans ce pays d’Amérique centraleddiac interviewé un anthropologue
salvadorien a ce sujet. Ensuite, jai analysé lemgmammes scolaires de
« langue et littérature salvadorienne » de I'éqwienaire au lycée pour savoir a quels

types d’écrits les étudiants avaient été prépés objectif était avant tout de savoir

23



s'ils étaient familiarisés avec les deux écritsRWILF : la synthése de documents et
I'argumentation, et si les enseignements de l'éerien France et au Salvador étaient
similaires. Enfin, j'ai interrogé mes stagiairesale connaitre leurs représentations de

I'écriture.

2.1. Laplace de I'écriture dans la société salvadorierm

Selon I'anthropologue salvadorien Juan José MartiDéAubuisson, la lecture et
I'écriture sont concues comme un plaisir uniquenpamtles franges les plus hautes de
la société. Il explique que la plupart des Salvadoriens @ss#s sociales plus modestes
n'ont pas le temps de se consacrer a de tellestésti« quand tu dois te démener pour
manger, tu ne penses pas a lireCtest certainement pour cette raison qu’il y aei p
de librairies au Salvador, et qu’elles sont situfass les quartiers les plus huppés de la
capitale. Il en est de méme pour les bibliothéques meilleures se trouvent dans les
universités privées, et il est impossible d'y aaétbrsqu'on n'est pas eétudiant.
L’unique bibliothéque publique se situe en revanddes le quartier le plus pauvre et le
plus dangereux du pays, et on n’y trouve que dexvieivrages déchirés.
L’anthropologue explique en outre que la lecturééeriture ont été considérablement
instrumentalisées au Salvador, surtout & l'univ@reational2: pour les éléves et les
professeurs, le fait de lire permet avant tout dilaacces aux fondements des théories

politiques. Ce n’est pas un divertissement.

Question du chercheur

Au Salvador, dans les parcs ou les bus, tu nejaoiais personne un livre a la main. Il y a
tres peu de librairies dans le pays et la bibligtienationale se trouve dans le quartier le
plus dangereux de la capitale. Comment peux-tugga cela ?

Réponse de I'anthropologue :

Il 'y a pas de culture de la lecture, pas de celte la littérature ici. J'ai toujours penseé que
ces questions littéraires, scientifiques, philosgpds, c’est pour une section trés limitée de

la population, et ca a beaucoup a voir avec laselasociale, de facon générale. Tu

* Voir la transcription de son interview en anne&2 n

|l 'y a qu’une université nationale au SalvaddEG). Cette université a toujours joué un role trés
important dans la politique du Salvador : la magde ses étudiants et professeurs ont particilgé a
guerre civile du c6té de la guérilla et actuellemetie est en quelque sorte le porte parole du RLM
(Front Farabundo Marti de Liberation nationale)tipde gauche actuellement au pouvoir. Les éléwes q
étudient & I'Université nationale sont la plupanttdmps issus des classes sociales les plus disteesr
Les autres préferent en effet les universités pe@CA, Université évangélique, UTEC, etc.)
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t'intéresses a la littérature, tu t'intéresses sid@maines quand tu as le temps, quand tu ne
dois pas te démener pour pouvoir manger.

Et ici, quand la littérature et les sciences sesiant été incorporées a I'Université nationale,
elles ont pris une tournure trés idéologique, tresxiste. Lire, du moins pour les classes
populaires, et étudier des textes ¢a équivalaitudier le marxisme. Ca n'a jamais eu la
signification que lui donnent les Européens : & pour le plaisir ». Ici, on lit pour justifier
une idéologie, on lit a propos d’'une idéologie libtoujours dans un but politique, on écrit
dans un but politique, on étudie la réalité soditaes un but politique [...]

Question du chercheur

Et tu crois que c’est toujours le cas aujourd’hui ?

Réponse de I'anthropologue :

Bien sdr ! A l'université nationale, les textes disent les gens sont des textes marxistes !
[...] Et la sociologie qu’on étudie a I'universitétimamale ne pourrait pas étre plus déphasée !

Méme Marx en personne te dirait que c’est déphasé !

Lorsque je lui explique que les enseignants de BLE beaucoup de difficultés a
s’adapter aux normes académiques francaises &,li€cépond que ceci est sans doute
da aux différences d’orientation entre les systeaukgatifs francais et salvadorien : le
Salvador a en effet décidé de concentrer ses &ffont la formation de techniciens et
d’ouvriers qualifiés, afin que le pays s’'industsel et puisse s’ouvrir aux marchés
étrangers, au détriment des matiéres plus litEsaiC’est pour cette raison que lors des
réformes scolaires des années 90, la plupart désrewlittéraires et sociales ont été
supprimées ou réduites, au profit de matieres tquaks. C’est aussi pour cette raison
que la matiére « langue et littérature » est deweme sorte de matiére « fourre tout »,
ou on doit étudier la grammaire, 'orthographecdamjugaison, la lecture, I'écriture et
les théories littéraires en trés peu de temps :

Question du chercheur

« Juan, depuis que jhabite en Amérique centraé r¢marqué que la fagon d'écrire des
Francais et des Salvadoriens étaient tres difféseftellement différentes que les éléves ou
enseignants salvadoriens, lorsqu’ils étudient tad¢e avec des universités francaises, ont de
réelles difficultés car ils n'arrivent pas a mair les normes de la production écrite
francaises : ils écrivent des phrases trés longleess textes ne sont pas réellement

structurés, etc. Comment peux-tu expliquer ce pméne ?
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Réponse de I'anthropologue

Je crois avant tout que cela vient du systeme éfuta expliques que les Salvadoriens
éprouvent certaines difficultés a s’intégrer damsystéme éducatif francais n’est-ce pas ?
C’est parce que le développement de ces deux systaméte trés différent.

Le développement du systéme éducatif salvadomedirais méme centre-américain, depuis
les dix années d’aprés-guerre jusqu’a aujourd’huil avait pour objectif de produire des
techniciens et des gens qui puissent s'insérer lgardynamiques industrielles, en lien avec
le systéme libéral que le Salvador avait choisirg\le deuxiéme président de I'aprés-guerre,
Amando Calderon Sol, a décidé de transformer levaBlakr en zone franche et les
Salvadoriens en ouvriers industriels, et il a caiiste systéme éducatif en fonction de cela.
Ce n’est pas un hasard s'il y a eu tant de réfomlaes le systéme éducatif dans les années
90 [...]

Dans ce cas, I'Etat avait un projet libéral d’indligdisation de I'Etat, alors il s’est servi de
I'éducation nationale pour pouvoir offrir & I'indue internationale des ouvriers qualifiés,
parce que c’était la condition pour que les mara®svrent avec le Salvador [...].

Question du chercheur

Alors les programmes scolaires ont complétemengdha cette époque ?

Réponse de I'anthropologue

Dans les années 90, on supprime la troisieme aségcée. Les jeunes obtiennent donc le
bac en deux ans au lieu de trois. La troisieme eexéste toujours, mais uniquement pour
les spécialités comme mécanique, secrétariat, ehee, €lectronique, tu comprends ?
Tout est en lien avec la volonté de I'Etat d’indiadiser I'économie.

Dans les années 90, on restructure aussi les smttdmme la philosophie : on les supprime
des programmes. On supprime aussi les scienceslesocken fait, on ne les supprime pas
exactement : on les condense toutes dans une engtitm appelle « études sociales ». Dans
cette matiere, on trouve la philosophie, I'anthlog@, la sociologie et I'histoire. On
supprime donc I'histoire en tant que telle ainst tputes les matiéres de sciences humaines.
La matiére qui s’appelait «langue espagnole » ad#&p [...] et devient «langue et
littérature ». Cette matiere englobe I'histoirel'det, I'analyse de texte, les contes. [...]. En
fait, on met un peu de tout dans cette matieret, dewient beaucoup plus général. Et a
l'inverse, on spécialise des matieres comme lebénadtiques ou la comptabilité, et tous les

dérivés, afin de pouvoir insérer les jeunes dasyseeme industriel.

Selon lui, ces réformes ont donc entrainé de namxtrkangements au niveau des types
de textes qui sont enseignés a I'école : I'écot@ddeéen effet de mettre I'accent sur des

textes qui seront utiles avant tout aux technigieesdeurs ou secrétaires :
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Et donc, si tu fais attention, tu te rends compt& dfécole on considére I'écriture comme
une chose instrumentale. [...] Qu'est-ce qu'on t'é&se ? Des choses treés élémentaires et
tres techniques. A rédiger des CVs, écrire deesafaire des aide-mémoire destinés aux

chefs, etc.

Lorsque je lui explique que de nombreux éleves,sdas questionnaires que jai

distribués, m’ont dit avoir appris a écrire desaes®u des contes, il explique que ce
type de textes est considéré comme secondaireluparp des enseignants continuent a
les travailler en classe, mais de facon trés sigpeté. Il précise en outre que depuis la
fermeture de I'Ecole Normale de Professeurs, lgpgiudes enseignants ne sont pas

formés pour préparer les éleves a I'écriture dettsltes :

Question du chercheur

Mais certains éleves m’'ont dit qu'’ils avaient awgsgpris a €crire des essais.

Réponse de I'anthropologue

Effectivement, on incorpore aux programmes I'éceitul’essais. Mais on mélange aussi

I'écriture de mythes, de contes. C’est une chose t#duite ! Et on y consacre un temps trés
réduit dans les programmes scolaire ! Et en plusc ales professeurs qui ne sont pas
qualifiés pour cela! On a supprimé I'’école normdé&e professeurs! [...] Les présidents

libéraux ont donné plus de pouvoirs aux univergiidgées et leur ont attribué le droit de

former eux-mémes les professeurs. Alors, celleorccommencé a former les enseignants
dans la méme lignée : une lignée technique. Enléaitprofesseurs sont des techniciens. lls
n'apprennent pas de pédagogie, ils ne connaissast de théorie pédagogique. lIs

connaissent juste ce qu'ils doivent enseigner.

Ici, on ne concoit pas I'école et I'apprentissagenme un long processus. [...] C’est pour

cette raison qu’au Salvador on va a I'école le mati I'aprés-midi, mais pas les deux : c’est
pour avoir le plus de gens formés possibles et pwoir le plus de techniciens possibles

sous la main.

La surcharge des classes ne permet pas aux ensgsighaffrir un suivi de qualité de
leurs éleves en matiére d’écriture. C'est pourecedison que les éléves écrivent trés
peu de textes le long de leur scolarité. Pour itacila correction des examens, on

préfere leur demander de remplir des questionnaDass I'épreuve de «langue et
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littérature » du baccalauréat salvadorien, leseapts ne doivent d’ailleurs pas rédiger
de textes : ils remplissent juste un Q€M

Actuellement, chaque professeur s'occupe de 4%8l&8i le nouveau président réalise son
projet (allonger le temps d’étude et faire en sqtte les enfants étudient toute la journée au
lieu d’étudier seulement une demi-journée), chamoéesseur devra s’occuper de 90 éléves.
Le systeme ne permet pas aux enseignants de cocogectement les écrits de chaque
éléve. Le systéme est organisé de telle sorte qé€il permet que de remplir des

questionnaires et des petites cases dans les livres

Selon lui, cette conception de I'enseignement aréjesrcussions au niveau de la qualité

des études universitaires :

Ce sont des failles qui existent d'ailleurs tougoau niveau universitaire. Lors des premieres
années d’étude a l'université ils ont été obligégodter certaines matieres propédeutiques,
comme techniques de lecture ou techniques d'éeritpendant un an et demi. En fait

I'université souffre de ces carences au niveauaduEt ceci détériore la qualité des études,
¢a les retarde. Pendant un an et demi tu doisesg®s matiéres alors que tu aurais pu en

suivre d’autres. C’est d0 au défaut du systemeadiuc

D’aprés lui, les différences de conception de Itéen France et au Salvador viennent
donc principalement des différentes politiques atlues de ces deux pays.
Ces remarques rappellent les propos d'Yves Reupeopos du lien entre I'écriture et
I'Etat, autrement dit & propos de l'influence queupent avoir les institutions sur la
place de I'écriture dans une société donnée :

« L’écriture est située et déterminée socialemmmtsein de I'ensemble de la vie sociale et

plus spécifiquement dans les sphéres institutideseui la réglent et la codifient : elle est, &

ce titre, socialisée et socialisante ». (Reute9619

6 Questions portant sur la littérature, sur l'usage ld langue selon les normes d'orthographe et
grammaticales, et sur la communication.
Exemples de questions (issues des sites Interm@egaration a 'examen):
- Comment s’appelle le courant de pensée de la Reamais qui exprime un grand respect pour la
dignité humaine ? A) humanitarisme, B) christiaresi@) humanisme, D) socialisme.
- Quel est le sujet dans la phrase: « Tenochtitlanyille sacrée des Aztéques fut prise par
Cortez » ? « A) Tenochtitlan, « B) Tenochtitlan,Midle. « C) Tenochtitlan, la ville sacrée. ¢ D)
Tenochtitlan, la ville sacrée des Aztéques.
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2.2. La place de I'écriture dans le systeme scolaire sadorien, de I'école

primaire a la fin du lycée

Durant I'interview, I'anthropologue Juan José Maeti D’Aubuisson a insisté sur le fait
gu’a partir des années 90, la matiére « languététalture » est devenue une sorte de
« fourre tout ». Afin de comprendre les conséquentene telle réforme, j'ai analysé
les programmes scolaires de cette matiere depudighet de I'’école primaire jusqu’a la
fin du lycée, en portant particulierement mon dttensur la compétence de production
écrite. Mon objectif était de savoir si les prognaes limitaient 'enseignement de
I'écrit & des activités d’analyse de langue (langraire, l'orthographe et la
conjugaison), ou s’ils encourageaient au contriairgrammaire textuelle. Je souhaitais
en outre savoir quels types de textes les élevaenétcensés apprendre durant leur

scolarité.
- Les programmes scolaires

Tous les programmes de « langue et littératurebutéét par un préambule qui donne
les grandes orientations didactiques qui doiverg &tivies par les enseignadnt€e
préambule est le méme de I'école primaire jusquiyee. J'ai commenceé par
I'analyser, et je me suis intéressée aux guiddslaligs aux professeurs dans un second

temps.

Dans ce préambule, on insiste premierement suptimance d’orienter I'enseignement

de la langue vers une maitrise de discours divésd(ittéraires et non-littéraires):

« Langue et littérature » est une matiére qui vae développement des habiletés
communicatives de la population estudiantine. Passihabiletés, les plus importantes sont
la compréhension, I'analyse, l'interprétation, lenmmnentaire et la production efficace de

textes oraux et écrits, qu'ils soient ou non deirealittéraire.

Quelques pages plus loin, les concepteurs de cegrgmnmes encouragenrtla
production d'une variété de texte non fictifs (@ge quotidien, ou habituel,

académique et formel »

" Les programmes sont disponibles en espagnol siteleveb www.mined.gob.sv
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Outre I'accent qui est mis sur la diversificatiagsdextes, on insiste aussi sur le fait que
pour savoir écrire, il ne suffit pas de maitrisersisteme d’écriture. Les enseignants
sont donc encouragés a enseigner a leurs élevg=mriamaire textuelle, puisqu’il est
«important que I'éleve apprenne a générer des tessehant prendre en compte de
facon pertinente toutes ses propriétés, commeHhasion, la cohérence, 'adéquation et

la correction».

Je me suis alors demandé comment les enseignamiad@@Ens pouvaient
concretement appliquer ces grandes lignes théwrigiams leurs classes. J'ai donc
analysé les programmes scolaires dans le détaif, gmnaitre les indications données
aux enseignants. Lors de la lecture de ces guyidespnstaté un grand décalage entre
le discours théorique de I'institution et les pyjags encouragées dans les classes : dans
la réalité, on note une survalorisation des teklt&Esaires par rapport aux autres ainsi
gu’une absence totale de grammaire du texte.

La remarque de Marléne Lebrun (de I'équipe de matteeTheéodile) sur les difficultés
rencontrées par les professeurs francais pour éamtier I'enseignement de I'écriture

en L.M. me semble donc correspondre exactemensituktion salvadorienne :

« La didactique de I'écriture reste prisonniérecduple littérature-langue [...], alliance qui
perdure bon an mal an malgré les déclarationsetitiin du récent discours des instructions
officielles » (Lebrun, 2007).

En France, comme au Salvador, le discours deitlimisin est clair, mais il est difficile,
pour I'enseignant, de le mettre en pratique. Corfi@xgliqgue Marléne Lebrun dans son
article, les enseignants ne savent jamais quelgampsacrer aux activités d’analyse de
la langue ou comment faire en sorte que ces d&divjorthographe, conjugaison,
grammaire) soient réinvesties par les éleves latsqeédigent un texte. Comme les
guides destinés aux enseignants sont assez paiviadications, il est assez fréquent

gue ces derniers retombent sur un enseignemehveefent traditionnel de la langue.
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- Les acquis des éleves qui ont suivi le cours « larget littérature »

Comme les programmes scolaires ne reflétent pgsuicu exactement ce qui est
réellement étudié en classe, jai distribué un tioesairé & 50 étudiants inscrits en
licence de FLE a l'université nationale, afin gs'ihe disent eux-mémes quels étaient
leurs souvenirs de la matiére « langue et littéeaty) et qu’est-ce qu’ils avaient appris
pendant ces cours.

Les réponses données ont été assez fideles a s@mvatons precédentes :

Qu'avez-vous appris
en cours de "langue et littérature" ?

1
2
12 O grammaire
sl | |ittérature
13 O orthographe
O rédaction
H |lexique

O sémantique

44

On remarque en effet que presque la moitié dedagtisda affirmé que les cours de
« langue et littérature » se concentraient esdlemient sur I'enseignement de la
littérature (genres littéraires, classiques de iti@rature, biographie des écrivains,
analyse des textes littéraires) et plus d’'un temffirmé qu’'une grande partie de ces
cours s’intéressait aussi a la grammaire.

Seuls 12% des éléves ont dit avoir travaillé ladpobion écrite (ils I'ont appelée

« rédaction » dans le questionnaire).

8 Voir le questionnaire en annexe n°3.
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* A la question «quels types d'écrits avez-vous igppr écrire ? », ils ont

"

répondu :

» Essai (16 réponses) * Textes descriptifs (2r.)

e Poémes (14r.) » Textes littéraires (2r.)

e Contes(14r.) * Phrases (2r.)

e Paragraphes (14 r.) * Nouvelles (2r.)

e Résumés (12r.) e Synthéses

 Cartes(6r.) * mémorandum

e Cartes officielles (5r.) e récits

e Cartes informelles » Textes comparatifs

e Cartes personnelles » Textes explicatifs

e Cartes de motivation e Comptes rendus

» Cartes de recommandation + Chansons

* Narrations (4 r.) * Nouvelles

e Anecdotes (4 r.) * Rimes

« Autobiographie » Fragments pour improviser en classe
Rien (4r.) On a appris & changer la fin de certain
Fables (4r.) textes pour leur donner un autre sens

e Histoires (3r.) * Biographies

» Histoires courtes (3r.) * Orthographe

* Analyses d'ceuvres littéraires (3 r.) « Grammaire

e« CV(2r) » Textes d’opinion

 Légendes (2r.)

On remargue une grande variété de types de teixéss De plus, beaucoup de réponses
prouvent que les étudiants n'ont pas compris lastime: grammaire, orthographe,

paragraphe, rimes et phrase ne sont pas des tgpésxks. On constate donc une
grande confusion autour de la définition de ce sfuim texte.

Cette constatation rappelle les commentaires faés I'anthropologue Juan Joseé

Martinez D’Aubuisson :
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La matiére qui s'appelait «langue espagnole » ad&p [...] et devient «langue et
littérature ». Cette matiére englobe I'histoirel'det, 'analyse de texte, les contes. [...]. En

fait, on met un peu de tout dans cette matiere¢,devient beaucoup plus général.

L’ensemble de ces analyses prouve en effet qual gu des manques au niveau de
'enseignement de I'écriture & I'école. Comme [I'kgpait Juan José Martinez
D’Aubuisson, le fait d’avoir augmenté le volume &ioe des cours de sciences a eu une
influence négative sur toutes les autres matietes. premiére a en subir les
conséguences, comme nous venons de le voir, estlare de « langue et littérature »
puisque le programme devient tellement chargé @se enseignants sont obligés
d’enseigner une multitude de choses aux élévesempeu de temps

Cependant, lorsque jai demandé aux étudiantqu’est-ce qu’'un bon texte selon

Vous » on remarque qu'’ils ont bien répondu :

Les caractéristiques d'un bon texte selon les étudiants salvadoriens

8%

Ointérét du theme

M Clarté du texte

[ Cohérence

[0 Organisation du texte
M Précision

O Orthographe

B Concision

15%

Selon eux, un bon texte doit étre intéressantr,at@hérent, bien structuré, précis et
bien orthographié : ces critéres sont ceux quer&drouve dans les fiches d’évaluation
pour toutes les épreuves écrites des DELF et desFDAs sont donc tout a fait

pertinents.

°Voir en annexe 8 le point de vue d’une stagiaice aujet.
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En conclusion, on peut donc affirmer que les apmensavent ce qu’est un bon texte,
mais qu’ils ne savent peut-étre pas comment I'é@ar ils ne I'ont pas pratiqué.

Durant la formation de préparation au DALF C1 eitssimportant de prendre en compte
ces manques, ces lacunes, afin de construire esestdgiaires de nouveaux savoir-faire

et d'acqueérir des stratégies d’écriture.

2.3. Lerapport des stagiaires a I'écriture

J'ai analysé la place de I'écriture dans la so@étés écoles salvadoriennes. Il me reste
encore un facteur important a prendre en compe rdprésentations que mes stagiaires

se font de I'écriture.

e Brainstorming

Lors de la deuxiéme séance de formation au DALFj@ildonc invité les stagiaires a

réaliser un brainstorming sur le théme de I'éceitule leur ai donné dix minutes pour
noter tous les mots ou expressions qu’ils assatiaie terme « écriture ». Une fois ce
travail personnel terminé, les stagiaires devaiggttre en commun leurs résultats.

A plusieurs reprises, les désaccords ont donn&liges débats.

L’intérét du brainstorming ou «remue-méninges we drarin nomme « technique

d’association libre » (Tarin, 2006), était donc nseulement d’explorer I'état des

connaissances de chacun des stagiaires sur ltacti\écriture, mais aussi de connaitre
leurs représentations de I'activité scripturale.

Pour analyser les résultats, jai noté tous lessnmmit expressions utilisés par les

stagiaires, et je les ai regroupés en plusieueyoaes.

- L’écriture, un « casse-téte »

Dans un premier temps, j'ai remarqué que la plugaststagiaires considérait I'écriture
comme une tache normeée, contraignante et laboriéaspremiere catégorie de mots
prouve en effet que les stagiaires sont assez ss@pipar |'écriture, et qu’ils la
considerent comme une activité difficile et exigeatls ont en effet utilisé les termes :
- mise en page
- soin

- recherche
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- structure

- S’exprimer de fagon claire
- arguments

- rédaction

- analyse

- brouillon

- réécriture

- ponctuation

- connecteurs

- mots clefs

- plan

- approfondissement
- opinions

- citations

- production

- compréhension

A la fin de cet échange, en guise de conclusionstagiaire a dit : « I'écriture est un
casse-téte ! ». On remarque en effet qu’ils comerdel’écriture comme une activité
avant tout scolaire. L'emploi de termes tels queitations », « brouillon »,

« ponctuation », « plan », « mots clefs » ou méngennecteurs » donne I'impression
gu'ils ont trés clairement en téte toutes les iatiins que les enseignants n'ont censé
de répéter au cours de leur scolarité.

Enfin, on remarque que leurs réponses sont infkenpar les épreuves du DALF C1
gu’ils sont en train de préparer : « compréhensi@b « production » sont en effet les
mots clefs des examens organisés par le CIEP.Rouitécriture, c’est donc avant tout

ce qui va faire I'objet d’une évaluation a la fie liur formation !

- Savoir bien écrire, c’est un don

Au milieu de l'activité, une stagiaire a ditc’est un don ! »La plupart des étudiants
ont acquiescé. Une de ses camarades a ajatiest vrai que ce n’est pas donné a tout
le monde ! »Seule une stagiaire s’est opposée a cette idé&t@rquant « je ne suis
pas d’accord. Pour moi, I'écriture, ca s’acquienec la pratique »Un véritable débat

s’est alors engagé dans la classe autour de cedtstion du don. La stagiaire qui
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considérait que I'écriture se travaille (il s’aditine salvadorienne qui a étudié toute sa
scolarité au lycée francais), tentait de convaiheseautres en leur expliquant qu’avec
un peu de pratique, tout le monde pouvait écrimectement. Un stagiaire lui a alors
demandé « alors comment peux-tu expliquer que beaucoupedsopnes s’entrainent
sans cesse sans jamais obtenir de résultatd @ gébat n’a jamais vraiment abouti, car
personne n'a modifié son point de vue. Il m'a saradbrs important d’intervenir afin
d’essayer d’encourager ceux qui étaient en trais@euer « vaincus d’avance » et qui
pensaient qu’ils n’arriveraient jamais a surmonéers difficultés a I'écrit. Je leur ai
alors tout simplement cité le dicton de Raymond ri@ae : «C'est en écrivant qu'on
devient écriveron»en leur expliquant que s'ils travaillaient, ils iét# tous capables

d’écrire des textes.

- L'écriture sert a transcrire la pensée sur papier
Les stagiaires ont ensuite donné une liste de muoisllustrait le coté pratique de
I'écriture. Ensemble, ils se sont en effet demagmuoldr quelles raisons ils écrivaient. lls

en ont déduit que I'écriture servait a :

exprimer des idées, des arguments et des sentiments

- informer

- transmettre quelque chose

- signifier quelque chose

- communiquer
Dans cette troisieme catégorie, on constate qwils une image « utilitaire » de
I'écriture. Les mots, les phrases et les textes$ goar eux des outils qui permettent de
signifier quelque chose, de communiquer quelquaseloquelqu’un ou d’exprimer des
idées. L’écriture, d’apres leurs remarques, a foncttranscriptive : elle permet
d’énoncer une pensée construite antérieurementdbwdre et Reuter, 2000).
Seul un stagiaire s’est un peu démarqué du groupgoetant, a la fin de la discussion :
«moi, ca me sert a penser. C’est en écrivant quevierenent de nouvelles idées. En
fait, I'écriture c’est utile pour la construction de sei Dans son cas, I'écriture ne sert
pas a transcrire sur papier une idée ou un sertidéa formé, au contraire : c’'est a
travers I'écriture qu’il pense, qu’il formule etgamise ses idées. Seul un éleve a
défendu cette idée : la conception de I'écritunmce lieu de construction de la pensée

est donc trés minoritaire au sein de notre gro@stagiaires.
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- L’écriture, une activité noble et inaccessible

A la fin de I'échange, une personne a mentionng ktterature », et a expliqué que
I'écriture était un « support durable ». Un débastsalors ouvert sur la place de
I'écriture dans la société, et les stagiaires aaiépd’ « histoire », de «livre », de
« manifestation culturelle », « d’art », et de wlgation ». lls assimilent donc I'écrit &
sa forme la plus noble : la littérature. lls pensamx grands écrivains ou aux grands

chercheurs, ce qui place I'écriture sur un pied@séacessible.

Si I'on analyse les résultats de ce brainstormimg, est donc frappé par l'image
relativement négative que les stagiaires ont derilige. En effet, I'ensemble des
réponses données par les stagiaires prouve quiuiécest considérée comme une
activité trés normée et trés complexe. On remaequautre que le texte est censé, selon
eux, transcrire la pensée. lls occultent donc teutravail de construction du texte.
Comme nous le verrons par la suite, ces représamgate I'écriture ont une influence

directe sur leur fagon d’écrire.

Le bilan de cette activité était positif, car j&au, grace a ces échanges, découvrir
certains facteurs qui expliquaient les difficult&ncontrées par quelques stagiaires a
I'écrit. Cependant, il me semblait que certainggonses étaient trés influencées par le
contexte de formation. En effet, on remarque geestagiaires n’avaient en téte que les
deux épreuves de production écrites sur lesquidlediaient étre évalués : « la synthése
de documents » et le « texte argumentatif ». Bgeat sans doute trop préoccupés par
leur examen pour pouvoir penser a I'écriture deigrargénérale et détachée. Pour eux,
« écriture » signifiait avant tout «travail », &idulté » et «risque déchec a
I'examen ».

A ce sujet, notons le commentaire d’lsabelle Delwanet Yves Reuter :

Les sociologues des pratigues culturelles ont ddpuaigtemps montré que les discours
sur les livres, les textes ou les pratiques deiteatt d’écriture sont « contraints » par la
situation d’enquéte, par la bonne image que I'eté&qténte de donner de lui, par le
point de vue qu’il a sur 'enquéte et 'enquéteMa(iger, 1995). (Cité par Delcambre et
Reuter, 2000)
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Afin d’éviter ce genre de dérives, et afin d’obtethés résultats plus représentatifs, j'ai
donc inclus au questionnaire distribué aux cinguagtudiants de Licence de FLE
(annexe 3) une question sur leurs représentatien®criture. Il me semblait que les
réponses que j'allais obtenir allaient étre beapqaus neutres que celles obtenues lors
du brainstorming. Comme les cinquante étudiantMdster étaient inscrits a la méme
université que les stagiaires qui participaient & formation, et qu’ils avaient eu les
mémes enseignants, ils formaient tous un publiezaeemogéne, et les réponses que

jallais obtenir allaient étre représentatives denrgroupe d’éléves.

A partir des réponses obtenues a la questiodRaw toi, qu'évoque le mot « écriture » -
Note toutes les idées qui te viennent a I'esgrjtai dégagé quatre grandes définitions

de I'écriture :

e L’écriture comme transcription de la pensée :

La plupart des réponses a cette question corresparglles que nous avons obtenues
lors du brainstorming : elles ont révelé une imags utilitaire de I'écriture. Pour la
grande majorité des étudiants, I'écriture sert H#eat & transcrire et a reproduire sur
papier une idée, une opinion ou un sentiment qaiilsa I'esprit. Beaucoup d’étudiants
ont d'ailleurs expliqué que I'écriture permettaid & passer » de l'oral a I'écrit. lls
considerent donc qu'il s’agit juste de matérialiser« déja-la mental » :
-« Grace a I'écriture on peut expliquer aux autresttce qu’on a a I'esprit »
-« C’est une fagcon d’exprimer nos idées, d’exprimeiqu’on veut dire a I'oral,
mais de maniere écrite »
- « C'est la fagcon d’exprimer des idées qu’on a &pét sur un papier a l'aide de
lettres ou de signes »
-« C’est une facon de reproduire a I'écrit nos idées
-« C’est une facon de représenter a I'écrit une egpion mentale »

- « C’est 'art de rédiger tes connaissances »

Sur les cinquante questionnaires qui ont été Hists, la grande majorité a en effet

répondu que I'écriture :
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a. est une facon d’exprimer sur un papier des idéasd@s points de vue, des
pensées, des sentiments) que I'on a a I'esprié{@diants)
b. est une forme de communication (8 étudiants)

c. Permet de s’exprimer soi-méme (5 étudiants)

Pour eux, I'écriture sert donc a accoucher surgraput ce que contient notre cerveau :
idées, pensées et méme sentiments. Absolument aadiant n'a décrit I'écriture

comme le lieu de la construction de la pensée.

* Le cOté matériel de I'écriture

Beaucoup d’étudiants ont en outre insisté sur €aspnatériel de I'écriture. lls ont
mentionné :
- Le fait que I'écriture soit un ensemble de lettdEss mots et de phrases ou méme
de « symboles ayant une signification » (4 étugjant
- Le rapport de I'écriture avec la graphie — fairs ttaits, dessiner (4 étudiants)
- Les supports de I'écriture - papier ou autre (2liatts)
- Les instruments utilisés pour écrire- pinceau, @nagncre, stylo (3 étudiants)

- La maniére d’écrire — avoir ou non une belle éoeiti2 étudiants)

Seize étudiants, soit plus du quart des personmges @ questionnaire a éte distribué,
ont mentionné cet aspect matériel de I'écritureptiae en compte de ces dimensions
prouve que les gestes, les positions, les instrtsretnles supports utilisés pour écrire
sont des facteurs importants qui vont sans doftitgeimcer la relation que les étudiants
entretiennent avec I'écrit.

Il est d’ailleurs intéressant de remarquer quegnéahotre eépoque tres « informatisée »,
absolument aucun éleve n’a mentionné l'ordinateanroe support de I'écriture. lls ont

tous parlé au contraire de formes trés traditideseielles que I'encre, ou méme le
pinceau. Cette vision de I'écriture vient certaie@m (cela reste a confirmer), de

I'enseignement trés traditionnel de I'écriture dens pays.
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» Ecriture = grammaire, orthographe, conjugaison

De plus, beaucoup d'étudiants réduisent I'écritarees aspects locaux (grammaire,
orthographe, conjugaison). La plupart du tempsdédsoupent en effet I'écriture en
différentes matieres qui correspondent — et cetrpas un hasard — aux différentes
disciplines enseignées a I'école.

Voici en effet certaines réponses que nous avdesées dans les questionnaires :

- L’écriture, ce sont toutes les regles grammaticale'®n utilise pour rédiger des
textes, des paragraphes, etc.
- L'écriture, c’est l'usage correct des regles d'astiraphe et de grammaire

(Trois étudiants ont donné cette méme réponse)

De plus, jai trouvé dans de nombreux questionsaides listes de disciplines
linguistiques :

- Grammaire, syntaxe, cohérence

- Grammaire, syntaxe, vocabulaire, régles d’écriture

- Orthographe, calligraphie

- Lettre, phrases, alphabet, cohérence, sémantigunase

De telles réponses prouvent que beaucoup d’étwdi@ont pas conscience du texte
dans son organisation globale et ont tendancevaégier les aspects locaux du texte. A
part le terme « cohérence », qui figurait dans dguestionnaires, on ne trouve aucun

mot qui donne I'image du texte comme « un tout ».

* Autres réponses

J'ai enfin relevé certaines phrases isolées quattiné mon attention :
- Clestun art
- Lalittérature, I'amour d’écrire des textes
- L’enseignement / C’est une partie importante deenveie d’étudiants
- « C’est une maniére d’étre écouté par beaucoupeategmnes qu’on ne connait

méme pas. Ca peut nous ouvrir beaucoup de portes ».
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- «Ecrire une idée et la développer jusqu'a ce dea’eldevienne

impressionnante ».

J'ai tout d’abord été frappée par le faible tauxréponses qui donnaient une image
positive de I'écriture : seulement trois dans tutcorpus ! C'est un art ;I'amour
d’écrire des textes; Ecrire une idée et la dévptpjusqu'a ce qu'elle devienne
impressionnante).

De plus, deux étudiants ont mentionné limportarte I'écriture dans leur vie
d’étudiants («C’est une partie importante de notre vie détudsamt, « C'est une
maniére d'étre écouté par beaucoup de personnemnqué connait méme pas. Ca peut
nous ouvrir beaucoup de portes feci prouve qu’ils ont conscience du role et de
I'utilité de I'écriture dans la société en ce sen&lle « ouvre des portes », c'est-a-dire
gu’elle permet aux chercheurs/auteurs/scientifiqliége reconnus dans leur domaine
de spécialité.

Pour conclure, "analyse de ces discours sur itéa fait apparaitre plusieurs points
négatifs. En effet ; la plupart des personnes riogges pensent que I'écriture est un
don, que c’est une activité normée et exigeantguiile est le vecteur de la pensée.
Beaucoup considérent en outre qu’il s’agit dadomaine réservé ¢Dabene, 1998),
presque inaccessible. Toutes ces images de I'éxrgont génératrices de ce que
Dabene nomme l'insécurité scripturale ».

Afin que les stagiaires soient dans les meillegmeglitions possibles pour apprendre a
ecrire, il est donc important de déconstruire egsésentations et faire en sorte que leur
vision de I'écriture évolue.

Dans son livre « apprendre et enseigner a écriveves Reuter explique en effet qu'il
est important« de prendre en compte I'existant (ce que les 8lérdg appris, leurs
pratigues scolaires et sociales), ainsi que leuppart a cette pratiqgue et leurs
représentations et de se servir de ces données pour motiver lggk ecrire en leur
prouvant I'utilité de I'écriture et des écrits.dlagit en fait de redonner confiance aux
stagiaires en leur prouvant que I'écriture est ackvité difficile certes, mais qu’elle
n'est pas inabordable s’ils prennent I'habitudecdié et s’ils développent des

stratégies efficaces d’écriture.
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Chapitre 3 : Les difficultés de mon groupe de stagiaires a

I'écrit

Afin de savoir quelles démarches pédagogiquesl@gigr durant ma formation (j'étais
limitée au niveau du temps et il me fallait fairesdchoix), il était important que je
repere les principales lacunes de mes apprenanisud ai donc proposé un examen
diagnostique avant le début de la formation afi@vdluer leur niveau (j'y reviendrai
dans la troisieme partie de ce chapitre). J'aiidnsxviewé des professionnels du FLE
qui vivent au Salvador et qui connaissent bien groupe de stagiaires pour qu’ils me
fassent part de leurs points de vue a ce sujet.
J'ai ainsi pu repérer quatre principales difficalté
- Leurs stratégies d’écriture sont souvent défadlarftls ne font pas de plan, pas
de brouillon, ne révisent pas leurs textes, ...).
- lls ne sont pas habitués aux normes d’écritureciizes.
- La synthese de documents et le texte argumentatifdes exercices difficiles et
nouveaux pour eux.
- lls ont beaucoup de difficultés au niveau de lactiration et de I'organisation

de leurs écrits.
3.1. Des stratégies d’écriture défaillantes

Les entretiens, questionnaires et discussions depgs que jai menés avec les
stagiaires et les étudiants de licence de FLE npentis de prendre conscience que la
plupart des Salvadoriens n'ont pas I'habitude d@’'écrce qui entraine chez certains
d’entre eux une insécurité scripturale. Ce manauprdtique a aussi pour conséguence
une méconnaissance des difféerentes phases d’écnitentionnées par Rohmer, Hayes
et Flower ou encore Bereiter et Scardamalia, eticpéier les phases de planification et
révision.

Tous les professionnels du FLE vivant au Salvaddoninfait part des mémes
commentaires chaque fois que je les ai interroggs@os des difficultés de leurs éléves

a I'écrit.
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Par exemple, la présidente de 'ASPR®Association salvadorienne des professeurs
de Francais) m’a cité deux anecdotes tres illugaside ces lacunes :

Présidente de TASPROF :

L'année derniére, j'ai demandé a mes éléves dergsepter un plan et ils m'ont demandé
ce que c’était. Alors, je leur ai donné des idgesyr faire une ouverture, une introduction,
trois arguments, parce que c'est la maniere datFl@ncais travaillent je crois. Et la
conclusion et la fermeture. Et alors je leur ai ded€ de travailler le plan, et dans la classe,
ils m'ont apporté les mémes mots que j'avais dorerésours. Il y a eu par exemple, un
garcon, qui m'a donné un papier qui disait « plaaprés, le mot « introduction », le mot
« développement », « arguments un, deux, troismnee ¢a !

Chercheur :

Sans idées ?

Présidente de 'ASPROF :

Non, comme ca. Juste les lettres ! Alors je leuitai« ¢a, c’est le guide ». Vous devez me

présenter les idées, vous devez donner des argeimagttils étaient perdus !

Ensuite, elle m’a expliqué que plusieurs de sedigtis refusaient catégoriquement de

corriger leurs textes :

Chercheur :

Il'y avait combien d’éléves dans ta classe ?

Présidente de TASPROF :

Trente-quatre.

Chercheur :

Et aucun n’a jamais entendu parler du plan ?

Présidente de 'ASPROF :

Non. Quelques-uns m’'ont remercié parce qu'ils quria quelque chose d’intéressant. Mais
d’autres se sont fachés avec moi quand j'ai réeig&i tout corrigé. Je leur ai dit : « non,
c’est pas comme ¢a ». Il y a beaucoup d’étudiamtselfachent quand on corrige. Ils croient
gue la premiére production est la production coerelts ne sont pas habitués a avoir des
corrections, qu’on leur donne des conseils. Ili&skent.

Chercheur :

Et comment ils justifient le fait gu’ils se fachent

1% v/oir la transcription de I'entretien en annexe n°4
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Présidente de 'ASPROF :
Parce qu'ils croient, comme ils n'ont pas I'hab#éud rédiger, ils croient que la premiére

fois, c'est juste, ca suffit.

Lorsque j'ai interviewé le directeur pédagogiquel’8diance francaisell (qui corrige
les épreuves de DALF C1 depuis quinze ans) et guei jai demandé quelle épreuve
allait selon lui poser plus de difficultés & morogpe de stagiaires, il a mentionné
I'épreuve de production écrite, pour les mémesorgsque celles évoquées par la
présidente de 'ASPROF :

La production écrite, c’est un peu un probleme @ayg’ils ne savent pas faire de plan. lls
ont du mal & mettre en ordre leurs idées, du fditsgne font pas de plan. lls ont du mal &
composer des paragraphes. Ills ne savent pas vtageequ'est un paragraphe. Nous, en
France, on sait qu’'un paragraphe, en général, atestidée. Ici non, un paragraphe, ils ne
savent pas. De plus, ils ne savent pas utilispofectuation : la virgule, les deux points, les

guillemets, etc.

Selon le directeur pédagogique, le fait qu’ils tengient pas leurs écrits entraine donc
des problemes au niveau de la structure des texiesblemes de ponctuation et

d’organisation du texte.
3.2.  Une méconnaissance des normes d’écriture francaises

J'ai aussi intervieweé le directeur de I'Allianceaficaise de San Salvador, monsieur
Serge Maller, au sujet des erreurs récurrentes ayu remarquer dans les copies des
candidats au DELF et au DAL% Selon Iui, les épreuves de production écrite pose
probleme aux candidats salvadoriens car les nod¥esiture salvadoriennes sont trés
différentes des normes d’écriture francaises. fispeque les Salvadoriens, et méme les
latinos en général, ont en effet I'habitude d'éxuies textes ou les idées se succedent
par blocs, comme s’il s’agissait de listes d’'idéakrs que les Francais sont tres

attachés a leur traditionnelle dissertation en trois parties : introduction, trois

arguments, conclusiom:

1 voir la transcription de I'interview du directepédagogique de I'Alliance francaise de San Salvador
annexe n°5
12 voir la transcription de I'interview du directede I'Alliance francaise de San Salvador en annége n
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Question posée par le chercheur :

- Au niveau de la production écrite, en ce qui comede DELF et le DALF, du
niveau C1 je dirais jusqu’au niveau C2, quand twwasoutes les productions lors
des examens, est-ce que tu as pu constater desseréeurrentes chez tous les
candidats ? Ici au Salvador je veux dire.

Réponse du directeur :

- Oui, oui. Mais ce n'est pas seulement au Salvalavais vu ¢a aussi quand j'étais
en Argentine. Alors, est-ce que c’est latino ? '&& sais rien, il faudrait faire une
recherche beaucoup plus approfondie que la simpdéyse que je peux faire la.
Mais il est vrai quau-dela des erreurs de langue retrouve des erreurs
structurelles, c'est-a-dire que la production édetle qu’elle est demandée dans les
épreuves B1, B2 ou Cl et C2 fait appel a des séawe qui semblent assez
frangais. C'est-a-dire cette capacité a extrairsulastance d’'un texte, a résumer, a
analyser, a comparer. On le voit ici en regle g@leésur ce continent, les gens ne
sont pas aussi préparés qu’on veut I'étre par rémtoée cartésienne francaise ou on
a appris a faire notre introduction, puis preméeyxieme, troisieme paragraphe et
conclusion, etc. Donc au-dela des erreurs lingpis on trouve des erreurs
structurelles dans la maniére méme de construbexte. On trouve des erreurs chez
beaucoup d’étudiants mais pas seulement les étadi@m voit ¢a aussi chez les
journalistes ou chez les gens qui écrivent dessmiiél peuvent mettre des phrases
comme ¢a bout a bout sans connecteurs logiquénniMoila.

Question posée par le chercheur :

- Oui, effectivement. Un probléme au niveau de lachaation et au niveau du plan.
Réponse du directeur :

- Voila, c’est ce que je te disais. Dans les diserta on nous a appris a enchainer
nos idées. Et 1a, on ne le voit pas du tout, ou Qast ce que jappelle difficultés
structurelles. Ca ne veut pas dire qu’ils ont dli @n@noncer des idées. lls n'ont pas
du mal a les formuler, mais a «les formuler a enxatraniére d’écrire a nous,

Francais ».

A la fin de cet entretien, on peut remarquer quditecteur précise que le jugement
qgu’il vient de porter sur les copies des candidatsDALF ne signifie pas que ces
derniers ne savent pas écrire, ou qu’ils écriveal :nteci signifie simplement qu’ils

écrivent différemment.
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Les stagiaires eux-mémes sont angoissés par Bexistde telles différences entre les
normes d’écriture francaises et salvadoriennes.sam questionnaire que je leur ai
distribué le premier jour de la formation (questiame portant sur leur parcours
universitaire et professionnel et sur leurs reprégions de I'examen du DALF C£)
beaucoup ont en effet écrit que I'épreuve de priboluccrite les effrayait a cause de
cela.

Voici leurs réponses a la questiemuelle est I'épreuve du DALF C1 qui te semble la

plus difficile ? » :

- Wendy: « I'épreuve de production écrite car je ne cormpas les structures a

suivre quant au format d’écriture francaise ».

- Alejandro : «'épreuve de production écrite me semble la plfficde parce
que la construction d’'un texte académique ou foranefrancais ne se fait pas

avec la méme structure qu’en espagnol ».

- Carla: «’épreuve de production écrite n'est pas facileegt plutbt assez
difficile, pour étre plus précise) surtout pour @alvadorien. Vraiment il faut
connaitre les bonnes techniques et il faut savédiger « a la francaise », et
méme en sachant le faire il y a un certain niveawidficulté surtout parce qu'il

faut avoir aussi de la culture générale ».

Ce probleme de méconnaissance des normes d’édramgaises est renforcé par le fait
que les deux textes que les candidats doiventeéarr niveau C1 (une synthese de

documents et un texte argumentatif) sont complatémauveaux pour eux.

3.3. La synthése de documents et le texte argumentatifudDALF C1: deux

exercices difficiles et nouveaux pour les stagiase

Lors des épreuves écrites du DALF C1, les candii@itsent produire deux textes : une
synthese de documents et un texte argumentatifntAv@me que les examens soient

distribués, ils doivent choisir une thématique it s@ sciences » soit « sciences

3 \/oir le questionnaire en annexe n°7
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humaines ». Afin d’éviter que les candidats seotstent face a un sujet de texte
argumentatif sur lequel ils n'ont pas la moindréeidles concepteurs des sujets de ces
examens veillent a ce que le theme du texte argiatifesoit toujours en lien avec le
théme de la synthése de documents.

Malgré cette petite « aide », ces deux exercices sxtrémement difficiles pour des

étrangers pour plusieurs raisons :

* Un nombre imposé de mots en un temps défini.
La premiere difficulté, pour eux, est le hombrendets imposé pour chaque exercice.
En général, ils doivent écrire environ 250 mots feate, et ont droit & une marge
d’erreurs de 10%. S’ils dépassent cette fourchitperdent des points.
Voyons pour exemple :

- la « consigne type » de la synthése de documents :

D

Vous ferez une synthése des documents propos&&0enots environ (fourchette acceptabl
de 200 a 240 mots).

Est considéré comme mot tout ensemble de signeé plare 2 espaces’est-a-dire: 1 mot /
Un théme intéressant 3 mots

12

Pour cela, vous dégagerez les idées et les infmmsagssentielles contenues dans les texte
vous les présenterez avec vos propres mots, sous fifun nouveau texte suivi et cohérent
Vous pouvez donner un titre & votre synthese ss \@souhaitez.
Attention :
- Vous devez rédiger un texte unique, en évitantofleradeux résumeés I'un apres
l'autre.
- Vous ne devez pas introduire d'idées extérieurdsexe, ou faire des commentaires
personnels.
- Vous pouvez utiliser des mots clefs des documemdss ne copiez pas des phrases pu
des passages entiers.

- un exemple de sujet de texte argumentatif (quafiagiite a une synthése de

documents ayant pour theme la défense des aninmawoie de disparition):

Vous écrivez a la rédaction d’un journal pour donragre avis sur les causes défendues par les
écologistes. Vous expliquez selon vous quelles kmntvaleurs et les limites des positians
adoptées par les écologistes, notamment quandegitesnt en conflit avec d’autres intéréts
(250 mots environ).
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Comme nous l'avons vu précédemment, les appremsahtadoriens ont beaucoup de
difficultés a synthétiser leurs idées. L'effort dgi'doivent faire est donc encore plus
important puisqu’ils n'ont pas le droit de dépassemombre de mots défini, et ceci en
un temps limité. lls n’ont en effet que deux heureate pour le total des épreuves.
Pour Carla, ceci est facteur d'angoisse. Dans seestmpnnaire, elle a en effet
écrit :« Pour moi, ce qui est difficile, c’est de savoérgr mon temps. Parfois, jai

tendance a écrire trop et dans ce type d’épreuves one limite de mots et de temps ! »

* La synthése de documents — un fort degré d’acatitur
Comme l'explique Jean-Paul Bernié dans un fasciculeCNED de Toulouses la
synthése de documents tend a devenir I'épreuve dgplancais dans de nombreux
examens et particulierement aux divers concoursra@utement de I'éducation
nationale ».
Il la définit comme suit « exercice qui consiste pour le candidat a piicglLa partir de
plusieurs textes ou documents divers dits parfdisxtes-sources », un « texte brut »
original qui rende compte de la problématique densemble sous une forme

synthétique, plus concise. »

En France, cette épreuve tend de plus en plus plaeer la traditionnelle dissertation
car elle permet d’évaluer de nombreuses aptitude$ods :

- Aptitude a saisir I'orientation et les lignes dec® d’'un document

- Aptitude a le confronter a d’autres documents ifslau méme probléme (Jean-

Paul Bernié)

- Aptitude a dégager une problématique unique delifiésents documents

- Aptitude a produire un nouveau texte cohérentratiiré sur le méme theme

- Aptitude a reformuler les informations extraites decuments sources

- Aptitude a étre synthétique

- Aptitude a étre objectif

- Etc.
Pour un Francais, cet exercice est difficile, puisgexige de mener de front de
nombreuses opérations intellectuelles. Mais il estore plus complexe pour un
apprenant étranger pour qui cette activité est ¢eteqment nouvelle et pour qui la
langue de lecture des documents et de rédactiotexda final n'est pas la langue

maternelle. Ajoutons, enfin, que les thémes desients sources sont, la plupart du
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temps, en lien avec la France et le monde francuph8u niveau C1, certes, les
apprenants sont censés lire et s’informer au sigjda culture francophone, mais malgré
tout, il arrive toujours que les sujets de ces@ges laissent les candidats sans voix.

Le degré d’acculturation qu’'on exige des candidggtisici trés élevé puisqu’il s’agit
d’un exercice nouveau, dans une langue étrangérees thémes qui sont, la plupart du

temps, inconnus.

Dans le questionnaire que jai distribué aux siaggale premier jour de la formation,
beaucoup d’entre eux m'ont en effet expliqué quépsouvaient des difficultés a rédiger
des synthéses de documents car ils ne connaisgasenfou plus) les régles de cet
exercice :
- Kary : « je ne sais pas comment faire une synthese ! @Qrdéja expliqué, mais
jai oublié ! »
- Carla: « ¢a faisait longtemps que je n’écrivais pas wyathese et j'ai eu un
peu de mal & me souvenir de la méthodologie setik
- Wendy: «je ne sais pas trop quelle structure je doisvie lors de la
rédaction »

- Sergio: « j'ai oublié les régles pour faire une synthese

» Le texte argumentatif — différentes formes de texte
En général, les apprenants ont moins de difficidtées le texte argumentatif, du moins
ceux qui ont suivi plusieurs années d’études erlaangc’est le cas de toutes les
personnes qui étaient inscrites a ma formationppE¥s eux, les « essais » qu'ils
devaient écrire en anglais sont assez similairesesie argumentatif francais (avec
quelques variante¥)
Cependant, le texte augmentatif qu’ils doiventgeédiors de I'épreuve écrite du DALF
C1 peut prendre plusieurs formes, et ceci les diise On peut en effet leur demander
d’écrire une lettre formelle, un article de journah essai argumentatif, un courrier au
lecteur, un éditorial, ...
Or, comme nous I'avons vu dans la deuxieme padieelmémoire, ils n’ont pas été

entrainés a écrire des textes diversifiés et itstemdance a les confondre. Lors de la

% \Voir la transcription de I'entretien de Jessicaenexe n°8
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formation, j'ai donc di consacrer plusieurs séaracéa découverte de ces différents
types de textes, de leurs structures et de leurse®

Notons de plus qu’il n’est pas facile pour les apaints de rédiger des textes tels que le
texte argumentatif du DALF C1 car la relation stip/lecteur est ambigué. En effet,
dans la consigne, on précise au candidat queBtteitson destinataire (les lecteurs d’'un
journal particulier dans le cas de l'article oul@glitorial, un homme politique ou un
supérieur dans le cas d'une lettre, etc.). Or,dedmat sait pertinemment que son
lecteur réel est le correcteur de I'examen. Il vadfaire « comme si » il écrivait a son
lecteur fictif, en essayant de plaire au réel lectorrecteur. Dans le cas du Salvador,
cette relation est encore plus complexe puisquedadidats savent exactement qui va
les évaluer ! En effet, ils savent que depuis ageges, ce sont le directeur, le directeur
pédagogique et l'attaché linguistique de '’Ambassgdi forment le jury des DALF.
Tous ces éléments perturbent donc considérabldmeantipteur.

3.4. Difficultés a structurer les textes

Lorsque j'ai lu les premiers textes de mes staggaifai remarqué que la plupart d’entre
eux avait aussi des difficultés au niveau de lacttiration des textes.

Dans un premier temps, j'ai pensé que ces errengient d’'une mauvaise maitrise du
FLE, et d’'un probleme de surcharge cognitive (Beraat Scardamalia). En effet, je me
suis dit que les apprenants salvadoriens faisgiemt-étre I'impasse sur les dimensions
textuelles (pas de connecteurs logiques, pas des lentre les phrases, pas de
paragraphes) parce qu’ils ne maitrisaient pas twsjées opérations de bas niveau
(lexicales, orthographiques, syntaxiques).

Pourtant, lorsque jJai commencé a analyser leunssgaus en détails, je me suis rendu
compte gu'’il y avait trés peu d’erreurs de langgeelques impropriétés lexicales peut-
étre, quelques erreurs grammaticales, mais guese pl

Je me suis alors demandé si une partie de ceselme@urecrit ne venait pas d’'un calque
de leur facon d’écrire en langue maternelle (esplagfour vérifier cette hypothése,

jai mis en place une expérimentation ou il leusittdemandé d’écrire dans les deux
langues (francais et espagnol): jallais ainsi ymu évaluer leurs compétences
d’écriture en Langue Maternelle, et savoir si ledifficultés en FLE étaient liees ou

non a leurs habitudes d’écriture en LM.
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Avant la formation (au mois de novembre), j'ai dgroposé un examen diagnostique
aux stagiaires. Je leur ai demandé d’écrire unthéga de documents en frangais et un
texte argumentatif en espagnol, ou l'inverse (jevolais pas qu’ils écrivent un méme
type de texte dans les deux langues afin d’éviesr traductions d'une langue a
l'autre)'®,

Les résultats ont confirmé les remarques du divectee I'Alliance francaise, du
directeur pédagogique et de la présidente de I'ASIPRtoutes les caractéristiques que
nous avons citées jusqu’a présent (manque de cumsdogiques, « textes-listes »,
textes sans ponctuation) sont aussi valables s ltextes en langue maternelle (a

I'exception de quelques écrits, nous y reviendrons)

Afin de voir ces ressemblances entre les textelshemet en FLE, je propose I'analyse
de cinq copies (deux textes argumentatifs et gyigheses de documents) en francais et
en espagnol.

Selon Yves Reuter, ce type d’observations corradgonne analyse du « perforifé

(les textes finis).

15 voir les sujets de cet examen diagnostique enxann® (je leur ai donné deux sujets : un sujetave
des textes sources en francais (les stagiaireshgisissaient ce sujet devaient alors rédigerhgh&ge en
francais et le texte argumentatif en espagnolhetujet avec des textes sources en espagnol {égete
rédiger la synthése en espagnol et 'argumentatiofnancais).

'8 Jai pris soin de sélectionner des copies deaitagi différents, afin de montrer que les analyses
j'ai faites sont générales.
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- TEXTES ARGUMENTATIFS

Vous écrivez a la rédaction d’un journal pour donner votre avis sur la campagne internationale
de vaccination contre la grippe HIN1. Vous expliquez si vous pensez que cette campagne est
justifiée ou non, en n’hésitant pas a citer des exemples concernant votre pays, le Salvador.
(250 mots environ)

Le 02 décembre 2009.

Madame, Monsieur,

Je vous écris afin de vous expliguer mon désaccord avec cette campagne de
vaccination que vous faites actuellement et le peu d’information par rapport aux
conséquences que les gens pourraient avoir avec ce médicament.

Je suis une femme au foyer qui s’inquiéte beaucoup pour la santé de sa famille et de
toutes les personnes autour de d’elle. J'ai lis votre journal tous les jours lequel je trouve tres
bon et efficace mais qui dernierement a montré un travail exagéré et pas assez informatif par
rapport a la grippe HIN1, par exemple je vois chaque jour votre campagne en disant de se
vacciner mais_je ne vois pas des informations qui parlent des conséquences gue les gens
peuvent avoir aprés étre vacciné.

Il est important de dire que dans cette campagne vous ne mentionnez pas le profil des
personnes qui devraient prendre la vaccine et par conséquence vous créez une ambiance de
peur et d’inquiétude chez les personnes et leurs familles. Donc, si vous ne dites pas
clairement ce qui se passe maintenant tout ce probléeme d’incertitude deviendra un chaos
dans toute la population.

Je vous demande Madame, Monsieur de bien modifier cette campagne et d’expliquer
les caractéristiques de la personne considérée pour prendre le médicament, par ailleurs je
crois gu'il est important et nécessaire de changer votre fagon d’informer puisgu’on pourra
prévenir des résultats graves et lamentables qu’on peut vivre a la fin de cette épidémie.

En attendant que cette lette retiendra votre attention, je vous pire d’agréer, Madame,
Monsieur, mes salutations les plus respectueuses.

Jessica
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Dans cette copie, on remarque:

Une bonne utilisation des connecteurs logiquesofange), mais uniqguement a
I'intérieur de chaque paragraphe. Au niveau maarogiral, aucun connecteur
ne lie les paragraphes entre eux. On a I'impresgi@ chaque paragraphe est
posé a la suite de l'autre.

Ce scripteur a pourtant bien su construire soretadns le premier paragraphe,
il explique pourquoi il écrit a la rédaction. Dalesdeuxieme paragraphe, il se
présente en tant que lecteur et fait part de sonoméntement. Dans le
troisieme paragraphe, il développe les argumenigugtifient son désaccord
avec le journal. Dans le quatrieme paragraphajdberage la rédaction a tenir
compte de ses commentaires. Et enfin, il adressefarmule de politesse a la
rédaction.

Il a donc tenté de construire et de structureréwoit. Mais on note des lacunes
au niveau du plan. Par exemple, il répéte les deé@rmes idées dans chaque
paragraphe. Les phrases surlignées en jaune disetds, en effet, que
I'information qui est donnée sur le vaccin pardarpal est incomplete car elle
ne précise pas quels types de personnes devraienta&cinés en priorité. Les
phrases surlignées en bleu disent, quant a elles,layjournal devrait mieux
informer leur public. Il n’y a pas d’évolution denformation entre le début et la
fin du texte.

On remarque en outre une tendance a écrire desgshirgs longues comportant
plusieurs idées essentielles. Les deux phrasesiggéat dans le texte
mériteraient d’étre raccourcies. Le scripteur durnieffet di utiliser des points

a la place des virgules.
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Voyons désormais un texte argumentatif répondatd aéme consigne, mais en

espagnol :

LA CAMPANA DE VACUNACION

Desde que surgid el brote de la influenza HIN1 en el mes de mayo del afio en curso, se lanzé
una campafia de vacunacion para prevenir la enfermedad y disminuir la cifra mortal que
aqueja a muchos paises de los diferentes continentes.

Pienso que dicha campanfa es un tanto con fines comerciales, yva que se lanza al mercado una
vacuna en un lapso no mas de 5 meses, el cual es un tiempo tan minimo como para
desarrollar una vacuna a tanta velocidad

vacunas
contra la influenza HIN1 son seguras y eficientes a pesar del record de tiempo en el cual han
sido creadas tales vacunas con las diferentes dosis para cada tipo de personas.

A mi parecer es una contradiccién ya que_para desarrollar cualquier vacuna antigripal por mas
simple que esta sea debe de pasar por pruebas de laboratorio, ensayos clinicos que llevan
afios de investigacidn no asi solamente cinco o seis meses para poder producirla con tanta
eficacia como para poder vencer tal enfermedad.

En realidad creo que la venta de la vacuna antigripal se ha convertido en un negocio de los
mas lucrativos para la industria farmacéutica ya que cada dosis cuesta 15 0 20 délares.

Tanto es asi que gran parte de la poblacidn de todos los paises incluyendo personal
hospitalario mantienen la posicidn de que son de mala calidad y provocan dafios a la salud.
En el Salvador la campafia de vacunacidn comenzdé hoy en noviembre y los infectélogos
afirman que es una de las medidas mas efectivas para prevenir la enfermedad aun tomando
los riesgos que ello conlleva.

Yolanda

De nombreuses lacunes de ce texte sont identiquedles observées dans le texte

rédigé en francais. On remarque en effet :

- Une impression de «texte liste », trés visibleravers la typographie. Ce
scripteur revient a la ligne a la fin de chaqueaphr

- Une tendance a écrire des phrases tres longuesodamip plusieurs idées
essentielles. C’est le cas notamment pour la demiéet la quatriéeme phrase,
qui font chacune entre quatre et cing lignes. Gae$ au niveau de la
ponctuation rendent la lecture de ces textes wagplexes. En effet, voici ces
deux phrases traduites en francais:
Phrase 1%Je pense que cette campagne a des visées comiesr@tant donné

bY

qu'a été lancé sur le marché un vaccin en a peimadis, qui est un temps
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vraiment minime pour pouvoir développer un vaccimussi grande vitesse,
c’est avant tout le produit d’'une recherche inabewui met en risque la santé
de tout le monde étant donné qu’elle peut provogigsr effets secondaires qui
pourraient causer des dommages séveres pour lsppees”.

Phrase 2‘A mon avis c’est une contradiction car pour déymder un vaccin
aussi simple soit-il il doit passer par des tests ldboratoires, des essais
clinigues qui impliquent des années de rechertlpae seulement 5 ou 6 mois
pour pouvoir le produire avec autant d’efficaciténeme pour pouvoir vaincre
une telle maladie”.

- Une répétition des idées: texte surligné en bhauné et rose.

- L’absence de connecteurs logiques (le scripteurtileséu seulement quatre
connecteurs logiques — de couleur orange dangtie-tgour relier des segments
d’'une méme phrase, mais jamais pour lier des phrasales paragraphes entre
eux.

- Certaines difficultés a gérer de facon cohérensecleaines référentielles du
texte. Reprenons, en guise d’exemple, la deuxigmasp :“Je pense que cette
campagne a des visées commerciales, étant donaétpilancé sur le marché
un vaccin en a peine 5 mois, (gst un temps vraiment minime pour pouvoir
développer un vaccin a aussi grande vitessestcavant tout le produit d’'une
recherche inaboutie qui met en risque la santéald¢ ke monde étant donné
gu’il peut provoquer des effets secondaires quirpoent causer des dommages
séveres pour les personnes”.

Dans cette phrase, “qui” remplace “cing mois”, “cdmplace “un vaccin”. On a

tendance a s’y perdre.
Dans ces deux textes argumentatifs, écrits endiam¢ en espagnol, on remarque donc

les mémes caractéristiques : phrases longues,gonebl de ponctuation, absence de

connecteurs logiques et répétitions.
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- SYNTHESES DE DOCUMENTS

Pour la synthése de documents, j'ai sélectionn& tedes rédigés en francais car leurs
caractéristiques me semblaient trés représentatieeselles que javais I'habitude de

trouver dans les copies de la plupart de mes stagia

Une grande campagne de vaccination contre la grippe A(H1IN1) a été mise en place par les

autorités francaises, ou tout le personnel médical est la priorité. D’apres le premier

document, tout le personnel dont les services sont destinés aux enfants ont été les premiers a

étre vaccinés, suivis par ceux qui sont exposés aux patients grippés. En dépit du risque de
contraction de cette maladie, certains membres du corps médical de I’"hexagone résistent a
étre vaccinés contre le virus. Le document 3 suggere qu’ils ont peur du vaccin. La campagne,
qui envisage également a la vaccination de la population francaise, a été convoquée par

I’Assurance Maladie et les femmes enceintes sont les premiéeres concernées. Malgré leur état

de grossesse, les femmes enceintes doivent étre vaccinées mais elles n’ont pas droit au vaccin
administré a tout le reste des francais. Le document 1 explique que le vaccin contre la Grippe
contient de I'adjuvant, substance qui n’a pas encore été testé chez cette population. Aussi
surprenant que cela puisse paraitre, cette campagne est loin d’étre un vrai succés vu les
plaintes déposées par quelques citoyens. Selon le document 2, ces personnes considerent
cette campagne de vaccination comme une nuisance plutét qu’une solution, car les
substances du vaccin, étant un nouveau produit, pourraient entrainer des conséquences.

Cela met en évidence le refus du corps médical d’étre vacciné.

Sergio

Dans ce texte, on remarque certaines contradictianel est réellement le public
prioritaire ? Tout le corps médical, le personnédial qui travaille avec des enfants
ou les femmes enceintes ? (Voir les segments sag)g
L’absence de plan est en outre tres visible : agiaite a écrit un texte « bloc » sans
aucun paragraphe, et il n’y a aucun espace erdriglées.
Si on tente malgreé tout de repérer le plan dexte,ten obtient :

1. Les autorités francaises ont mis en place une oginepee vaccination

qui vise en priorité le personnel médical.

2. Public prioritaire : personnel médical qui travaidlvec des enfants.
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Refus du corps médical de se faire vacciner.

La campagne de vaccination a été mise en plackagaurance maladie
pour tous les Francais et parmi eux les femmes imese sont
prioritaires.

Les femmes enceintes ont droit a un vaccin sansanl.

L’adjuvant n’a pas encore été testé (= on ne conpas les effets

secondaires qu’il peut provoquer).

7. Certaines personnes s’opposent au vaccin.

Le personnel médical refuse de se faire vacciner.

On note beaucoup de répétitions et de problemégdarchisation des idées.

Essayons donc de conserver toutes les idées dagiai®, mais de les réorganiser et

d’y ajouter des marqueurs de temps et des connedtaiques pour mieux exprimer le

lien entre toutes les idées.

On obtient :

1.

Les autorités francaises ont mis en place une cgmepde vaccination
pour tous les Francgais.

Parmi eux, ce sont les membres du personnel méglicalavaillent avec
des enfants qui seront vaccinés en priorite.

Suivront ensuitdes femmes enceintes.

Celles-ci auront droit & un vaccin sans adjuvamte@uecet adjuvant
n'a pas encore été testé et on ne connait gasdes effets secondaires
qu'il peut provoquer.

Cette absence de réelles analyses de ces substditaes beaucoup de
Francais.

C’est pour cette raisogue de nombreuses personnes, y compris le corps

médical, s’'opposent au vaccin.

En reprenant les phrases de ce scripteur, et erédeganisant, on obtient donc une

production claire et organisée, sans répétitionidiess. Au niveau didactique, il s’agira

donc d’aider cet apprenant a comprendre l'intéetcdnstruire un plan avant de se

lancer dans la rédaction.
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Observons cette deuxiéme copie :

Selon le journal « Le Figaro » daté du 19 Octobre 2009 aura lieu en France une campagne
intensive de vaccination contre la grippe H1IN1. Les premiers a étre vaccinés seront les
personnes qui travaillent dans la réanimation des nouveaux nés et en pédiatrie ainsi que tout
le personnel qui travaille dans des établissements de santé et toute autre personne qui est en
contact direct avec des patients grippés ou présentant des risques.

Le but est d’étendre cette campagne a toute |a France selon la ministre de la santé Roselyne
M en donnant priorité aux femmes qui ont plus de 6 mois
de grossesse, les quelles recevront un vaccin spécial sans adjuvant pour les protéger des
possibles effets secondaires.

Cette campagne sera controlée par I'Assurance maladie

D’une autre part le Tribunal de grande instance de Grenoble a regu une plainte de la part de

En fait ils considerent cette campagne de vaccination comme une escroquerie et comme une
« véritable tentative d’empoisonnement collectif »

Par contre, les autorités de santé considérent que comme tout produit nouveau le vaccin
contre la grippe H1IN1 pourrait provoquer des effets secondaires qu’il faut surveiller car c’est
le seul moyen de tester I'efficacité ou non du produit.

Janett

Ici, on note que les problémes principaux de ceetesont le mauvais emploi des
connecteurs logiques (en gras dans le texte),itiesuttés au niveau de la ponctuation
(phrase soulignée) et une tendance a écrire de=s itl®ép secondaires (phrases
surlignées en vert).

Si I'on rectifie ces trois «lacunes », tout en semant les phrases écrites par ce
scripteur a I'origine, on obtient un texte touti Bcceptable :
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Selon le journal « Le Figaro » daté du 19 Octobre 2009 aura lieu en France une campagne
intensive de vaccination cotre la grippe H1N1. Les premiers a étre vaccinés seront les
personnes qui travaillent dans la réanimation des nouveaux nés et en pédiatrie, le personnel
qui travaille dans des établissements de santé et toute autre personne qui est en contact
direct avec des patients grippés ou présentant des risques.

Selon la ministre de la santé Roselyne Bachelot, le but est d’étendre cette campagne a toute
la France en donnant priorité aux femmes qui ont plus de 6 mois de grossesse. Celles-ci
recevront un vaccin spécial sans adjuvant pour les protéger des possibles effets secondaires
du vaccin.

Mais cette campagne, controlée par I’Assurance maladie, ne fait pas I'unanimité. En effet, on
note plusieurs réticences par rapport a ce vaccin.

D’une part les autorités de santé considerent que, comme tout nouveau produit, le vaccin
contre la grippe HIN1 pourrait provoquer des effets secondaires qu’il faut surveiller car c’est
le seul moyen de tester I'efficacité ou non du produit.

D’autre part, plusieurs personnes de différentes professions ont porté plainte contre cette
campagne de vaccination car ils la considérent comme une escroquerie et comme une
« véritable tentative d’empoisonnement collectif ».

Durant la formation, il faudra donc insister s@nfiploi des connecteurs logiques et sur

la structuration des textes.
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Voyons un texte répondant a la méme consigne, @aygesl :

Frente a la pandemia H1N1 los gobiernos de cada pais comenzaron un plan de prevencion contra esta
enfermedad : “la vacunacién”

Si bien es cierto la vacunacion es un buen medio de prevencion y propagacion de la gripe HIN1, aun
existen algunos clichés alrededor de este tema tales como las consecuencias o los efectos secundarios que
esta puede tener.

En principio, la prioridad fue el sector publico ya que es considerado una fuente importante
mediante la cual el contagio de la enfermedad puede ser facilmente transmitida debido al contacto
que este tiene con gran parte de la poblacion es por ello que la compaiia de vacunacion comenzé
por él con un desarrollo formidable sin panico ya que cualquier riesgo de efectos secundarios fue
descartado. Los nifios, las embarazadas y las personas enfermas fueron también parte de la prioridad en la
campafia de vacunacion.

Sin embargo a pesar de todo, existe aun una parte de la poblacion que continua escéptica en cuanto a las
posibles consecuencias de la vacunacion.

Por otra parte, las medidas de seguridad tomadas ante la pandemia fueron fuertemente criticadas ya que
fueron consideradas como excesivas, ejemplo de ello es la vacunacion innecesaria y el malgasto de
medicamentos destinados a la inmunicion de la gripe.

Para terminar, la inmunicion contra la gripe H1N1 a llegado a ser un lujo ya que la vacunacion contra esta
enfermedad esta fuera del alcance de algunas paises que no tienen el dinero suficiente para contra el
medicamente, tal es el caso de El Salvador y muchos otros paises.

Wendy

Dans cette copie, on note quelques problémes pporaaux normes de la synthese de
documents : en effet, ce scripteur prend considé&ramt partie dans cet écrit. Pour lui,
les critigues du vaccin sont des « clichés », lap=gne de vaccination du personnel
hospitalier s’est déroulée de facon « formidabl®e. plus, aucun document source
n’est mentionné.
Au niveau de I'organisation du texte, on note tawgdes mémes lacunes :
- L’effet de liste (une phrase par paragraphe).
- Des phrases tres longues.
Prenons I'exemple de la troisieme phraseau<«début, la priorité a été donnée
au secteur public parce qu'il est considéré comme source importante a
travers laquelle cette maladie contagieuse pewd-&cilement transmise du fait
du contact quecelui-ci (on devine qu’il s’agit du secteur public) a avace
grande partie de la population c’est pour ¢a quecdanpagne de vaccination a
commencé avdai (on devine qu'il s'agit encore du secteur publie) maniére
formidable sans panique étant donné que le moindgeie d’effet secondaire a

éte éloigneé »
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- Du fait méme de la longueur de la phrase, ce senip aussi des difficultés au
niveau des chaines de références. Dans la phradesgis, on est en effet

obligés de deviner ce que substituent « celuigdi « lui ».

A travers ces analyses de textes, jai donc cohstaé le manque d’habitude d'écrire
entraine une méconnaissance des stratégies diécritlie-méme responsable de
problemes de structuration des textes. Or, dangriles d’évaluation des écrits du
DALF C1 élaborées par le CIEP le crittre « cohérence et cohésion » est trés
important. Il est dit, en effet, pour la synthese d@bcuments, que le candidat doit
pouvoir «organiser les idées sélectionnées sous la forma tiéxte fluide et bien
structuré» et quex la mise en page et la ponctuation doivent étnetionnelles »Pour

le texte argumentatif| est écrit que le candidat doit pouvoiproduire un texte clair,
fluide et bien structuré, démontrant un usage diatrdes outils d’organisation,
d’articulation et de cohésion du discours. Mise page, paragraphes et ponctuation
sont logiques et facilitants.

Comme aucun de mes stagiaires n'a respecté cetisigoe lors de I'examen
diagnostique que jai mis en place, jai fait ddteecapacité a structurer un texte un
objectif prioritaire de ma formation.

7 voir les grilles d’évaluation sur le site du CIERww.ciep.fr
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Chapitre 4 : Propositions didactiques

Le critere de « cohérence et cohésion » n’est @aselll qui figure dans les grilles
d’évaluation distribuées aux correcteurs des DBLdes DALF.
Pour le DALF C1, au niveau de la synthese de dootsnen exige aussi des candidats

qu'ils :

Respectent le contenu des documents et |la régjgedtivité (1,5 pts)

- Deégagent la problématique des textes et les infiomaessentielles (3 pts)

- Respectent les criteres de cohérence et cohésimxtee(3 pts)

- Disposent d'un vaste répertoire lexical et fassees peu de fautes
d’orthographe (2,5 pts)

- Disposent d’'une variété de structures grammaticldes permettant de

varier les formulations. (3 pts)

Pour le texte argumentatif, on leur demande de :
- Respecter la consigne (1 point)
- Savoir argumenter (3 pts)
- Produire un texte structuré (3 pts)
- Disposer d'un vaste répertoire lexical et fairestrpeu de fautes
d’orthographe (2,5 pts)

- Disposer d’'une variété de structures grammatiqaléspts)

A partir de I'analyse de ces criteres, j'ai état#s priorités et j'ai fait des choix dans
mon programme de formation. Comme je I'ai expligiads la partie précédente, jai
beaucoup insisté sur la capacité a structureeldes car ceci me semblait fondamental.
En revanche, j'ai décidé de ne pas me concentrdeswnités locales du texte puisque
jai remarqué, lors de I'analyse des copies degi@tas, que ceux-ci faisaient tres peu
d’erreurs d'orthographe et de grammaire. Et londg)En faisaient, je me suis rendu
compte que celles-ci ne génaient pas la compréhesi texte. Donc, j'ai pensé qu'il
était plus important de travailler le texte au marenacrostructural.

J'ai aussi remarqué qu'ils avaient parfois desaliffés a écrire car ils ne maitrisaient
pas les normes des textes académiques francagsaet gqu’ils ne connaissaient pas les

deux exercices écrits du DALF C1: la synthése eddet et I'argumentation. Cette
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méconnaissance (ou connaissance partielle) desté&astiques principales de ces deux
écrits les pénalisait parfois au niveau des cuitéle « respect de la consigne », et au
niveau des capacités a « synthétiser » et « argemenJ’ai donc prévu plusieurs
séances de formation visant a sensibiliser lesemapits a ces deux exercices et a faire
en sorte qu'ils s’approprient des schémes d’utiisa(Schneuwly, cité par Mangenot)
pour ces deux types de textes.

4.1. Orientations didactiques

- Diversification des situations de travalil

Etant donné que le temps consacré a la formatiaih &sez limite, jai da faire des
choix sur le plan didactique. En effet, a cause efaplois du temps trés chargés des
enseignants (la plupart d’entre eux travaillent I[dndi au samedi, dans plusieurs
institutions, de 7h00 a 19h30), je n’ai pas pu oiggr plus de 45 heures de formation.
Or, ces 45 heures de formation n’étaient pas coésaexclusivement a la production
écrite : jai aussi organisé des activites pernmettde travailler les trois autres
compétences. Donc, je n'ai pas pu mettre en plaalidrs d’écriture créative, ni
d’activités ludiques, bien que j'ai conscience geegenre d’activités a I'avantage de
rendre les apprenants « créateurs » et de jouerla@eeit. Dans notre cas, ceci aurait
été intéressant dans le but de diminuer le cara@malement anxiogene de I'écriture.
J'étais donc décue de ne pas pouvoir proposerlsleexercices, mais j'étais obligée
d’établir des priorités.

Cependant, pour que la formation reste malgré wouplaisir pour les stagiaires, j'ai
propose :

- un travail autour d’'une grande diversité de soumd@sformation (différents
journaux papiers ou informatisés, travail a pattimultimédia, etc.) ;

- des activités d'écriture autour de themes intéreassal’actualités, en lien avec
leurs centres d’intéréts (exemple : débat sur lmepele mort car un grand
mouvement vient de voir le jour au Salvador poureltauration de la peine de
mort pour les membres des gandes-Marasg

- une diversification des situations de travail et detivités d’écriture proposées

aux apprenants.
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- Implication des stagiaires dans [I'élaboration de®gmmmes de

formation
Comme mes stagiaires étaient des adultes eux-m&msegynants, et donc sensibilisés a
la pédagogie, il m’a semblé important de les impdigdans I'élaboration du programme
de formation. A la fin de chaque séance, je résem@nc une quinzaine de minutes a
des discussions de groupe ou les stagiaires seiemtt'accord sur les savoir et savoir-
faire qu’ils souhaitaient aborder lors des procesirencontres.
Ce travail de groupe m’a semblé tres efficace loancourageait les stagiaires a faire le
bilan de ce qu’ils avaient appris jusqu’a présdana e’auto-évaluer. Ainsi ils étaient
acteurs de leurs apprentissages et s'impliqualestgans la formation.

- Pas d'utilisation des TICE et du traitement deddrts des séances de

formation
Depuis quelques années déja, de nombreux didaddicdat prouvé l'efficacité de
I'utilisation de I'ordinateur dans I'enseignemer kEcriture (aussi bien en FLM qu’en
FLE). Effectivement, les fonctionnalités du traitamh de texte facilitent les activités
telles que les puzzles ou les activités de rééerilbe plus, le fait de travailler en dyade
devant un écran encourage les conflits cognitifcgnduisent les apprenants a se poser
des questions, trouver des réponses et argumenier ¢hoix. Je suis donc consciente
des apports de l'utilisation des TICE dans le domale I'écriture. Mais je n’ai pas pu
utiliser l'informatique faute de matériel : on comaip seulement deux ordinateurs a
'Alliance francaise, et la plupart de mes stagsirn’avaient pas d’ordinateurs
portables. J'ai donc été limitée dans ce domaine.
En revanche, jai travaillé dans une salle qui pdag un grand écran relié a Internet.
J'ai donc pu profiter de ce matériel pour toutes detivités d’écriture collective (en
groupe classe) et pour utiliser des documentsgsexdudio ou vidéo) disponibles sur

Internet.
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4.2. Création d’'un corpus de textes types (synthéses dibcuments et textes

argumentatifs)

Avant de commencer la formation, j'ai consulté tdas manuels et sites internet
spécialisés dans la préparation du DALF C1. Lorsette analyse, j'ai été frappée de
constater que trés peu de ressources pédagogiqupsspnt aux apprenants des
exemples de textes argumentatifs ou de synthediggese

A chaque fois, on donne aux apprenants des modelpkan, mais guere plus :

- Dans le manuel groduction écrite, niveaux C1/C2 du CEGRpublié chez
Didier, on trouve en effet une seule synthése dmuments rédigée (page
105).

- Dans le manuel Réussir le DALF, niveaux C1 et G2publié chez Didier,
on trouve, pour le niveau C1, une seule synthéstodements (page 70), et
un texte argumentatif de 500 mots (page 85). Mats de I'épreuve du C1,
en général, les candidats doivent écrire un tesganaentatif de 250 mots
seulement. On peut donc se demander si le faito@’gour exemple un
texte deux fois plus long n’est pas perturbant pesicandidats.

- Dans «DALF C1/C2, 250 activités, publié chez Clé International, on
trouve en revanche quatre synthéses de documeliggeed (page 17 et 23
du livre de corrections). Ceci me semble tout &daffisant. Mais pour les
six exercices ou il est demandé aux apprenants édegyer un texte
argumentatif, on trouve, dans le livre de corredjola note ®as de
corrigé » (pages 26 et 27).

- Sur Internet, je n’ai trouvé absolument aucun nedkd texte, ni pour la

synthese de documents, ni pour le texte arguméntati

Cette trés faible présence de textes rédigés demsessources me semble surprenante
car je me demande comment les candidats peuvent ées textes aussi spécifiques
que la synthese de documents ou le texte argunifesaas en avoir lu auparavant des
exemples. L'observation et I'analyse de modelespamissent en effet importantes
pour qu’ils puissent s’approprier des connaissamtedes schémas les guidant dans

leurs propres productions écrites.
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Lire des textes répondant aux critéres gu'’ils detveux-mémes respecter me semble
fondamental pour qu’ils apprennent a construire daescepts, des schémas
prototypiques qu’ils pourront ensuite adapter ajceanouveau cas d’écriture.

Lorsque je me suis rendu compte qu’il était dificil’avoir acces a ce type de textes,
jai donc décidé d’écrire moi-méme quelques syrekede documents (cing synthéses)
et quelques textes argumentatifs (cinq textes aegtatifs) pour mes stagiaires, afin
gu’ils puissent se faire une idée plus juste dguten attendait d’eux a I'examen.
Cependant, consciente qu’une simple lecture detedeme suffisait pas, je leur ai
proposé des activités de manipulation de ces é@fiitgju’ils se familiarisent avec leurs
normes.

Francois Mangenot insiste sur les limites d’'unepsintecture :

L'approche liant lecture et écriture est depuisglemps préconisée en FLM, mais les
pratiqgues sont rarement a la hauteur des ambitifiithées (cf. notamment les critiques de
Halté, 1989). Il ne suffit pas, en effet, de pragrasn texte a la lecture, puis de demander a
I'apprenant de rédiger un texte de méme genreyfm),tpour se prévaloir de cette approche.
Si I'on veut que des acquisitions aient lieu, utfque I'activité soit de nature a faire voir le
modele On résumera donc l'approche en disant que lelemeiimoyen d'observer le
fonctionnement des textes consiste sans doute @ndespuler, en lecture (classements,
exercices de reconstitution) comme en écriture ngfamation). Par ailleurs, ces
manipulations constituent des activités plus guadéeoins globales, que la rédaction d'un
texte ex nihila On peut donc également, a la suite de nombreugues) parler de

"facilitations procédurales". (Mangenot, 1998)

Lors de la formation, afin d’aider les stagiairemsl leurs taches de rédaction, j'ai donc

créé des guides procéduraux, dont Bereiter et Soalia avaient aussi montré l'intérét.
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4.3. Enseignement de stratégies d’écriture aux éleves

Comme nous l'avons vu dans la troisieme partie @lenémoire, les stagiaires avaient
pour habitude de rédiger leurs textes d’'un seukjetle ne pas les corriger. Pour la
synthése de documetfitsj'ai donc créé des fiches de guidage ol je lgaigia planifier
et a réviser leurs écrits.

L’intérét de cet outil pédagogique a été démonarélaudine Garcia-Debanc et Michel

Fayol :

Méme si le terme d’aides est peu souvent utilisgsdas travaux de didactique, on peut
considérer que des aides a I'écriture et a la itééey sous la forme de fiches de guidage ou
de listes de criteres, ont pour réle d’encouraggldnification, en permettant aux éleves de
problématiser les choix d’écriture (genre textutenu, perspective d’énonciation, registre
lexical...) et de permettre la révision, c'est4@die favoriser une (re)lecture critique de

I'écrit produit et de focaliser la réécriture. (GiarDebanc et Fayol, 2002)

- Phase 1 : Présentation d’une stratégie d’écriture

Avant de les laisser travailler en groupes, je cemgais par leur distribuer un
document ou figuraient les consignes de la syntdésgocuments, les textes sources a
exploiter ainsi qu'une liste des stratégies quegia moi-méme employées pour réussir
a rédiger ma synthese. lls pouvaient donc voirlgadtaient les différentes phases qu'il
fallait respecter depuis la lecture des textescamujusqu’a la rédaction de la synthése.
Afin de leur laisser le choix parmi plusieurs métes, je leur ai présenté deux
techniques : la technique du surlignage en coutlas idées principales des textes
sourcegexemple sur le théme du voile islamique en annexé10] ou la technique du
tableau récapitulatif des idées principales detesegourcefexemple sur le theme de

la vaccination contre la grippe HIN1 en annexe n°]11

- Phase 2 : Reproduction de cette stratégie granegaide

Apres leur avoir présenté et expliqué ma démaijeheur demandais de s’entrainer a la
reproduire, en petits groupes, sur d’autres sugetajde d’'une fiche de guidage.
Au début de la formation, ces guides étaient tétailles : souvent je leur donnais des

indications sur le contenu du plan qu’ils devaigatiser. Plus le temps passait, plus je

8 Pour le texte argumentatif, j'ai préféré la tecjusi d’écriture et de révision collective des textes
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leur laissais d’autonomie. Lorsque je sentais gthient familiarisés avec l'activité, je
n'apportais plus aucune facilitation et ils devaisavoir €laborer leur plan de syntheses
sans aidgVoir un guide sur le theme de I'agriculture biolggique et son corrigé en
annexe n°12].

D’autres fois, ils commencaient la tache seulsgeogroupes, et je leur apportais au fur

et & mesure l'aide dont ils avaient besoin.

- Phase 3 : Comparaison des plans de chaque groupe.

Lorsque chaque groupe avait terminé son plan, noogarions toutes les propositions
et jencourageais alors le dialogue afin que chaemplique et justifie ses choix.

Lorsque les plans étaient déficients (répétitioridéds, oubli d'idées essentielles,
mention d’informations secondaires, pas de lienseeshaque partie), les autres
stagiaires s’en rendaient compte et je leur demamda résoudre les problemes en
groupe-classe. Le fait d’étre ainsi confrontés & dficultés et de devoir y apporter
ensemble des solutions leur permettait de mieuxpcentdre comment construire un

plan. On reconnait le principe constructiviste dgdtsky.

- Phase 4 : Réécriture des textes a partir de fidbegiidage.

La plupart du temps, a cause de notre planningctrasyé, nous n’avions pas le temps
d’écrire les textes en classe. Je demandais donstagiaires de rédiger les synthéses
chez eux. Lorsqu’ils me les renvoyaient, je neigeais aucune erreur. En revanche, je
leur envoyais des commentaires et des consignesrpezls pour qu’ils corrigent et
réécrivent eux-mémes leurs textes. Cette faconodéger me semblait en effet plus
constructive puisque les apprenants étaient obligédler chercher eux-mémes
I'information. De plus, je les encourageais a tibeta(et donc améliorer) leurs textes en

plusieurs tempgVoir une fiche de guidage pour la correction en anexe n°13]

Cette activité prend beaucoup de temps, aussi [oem le formateur que pour les
apprenants. Mais elle est vraiment efficace : laliides textes réécrits était en effet
toujours bien supérieure aux premieres productidv@ir deux exemples de
comparaisons entre les premiéres productions et lésxtes réécrits en annexe n°14

(il s’agit de résumeés d’émissions de radio)]
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4.4. Activités de manipulation de textes

Durant la formation, jai mis en place plusieurgiatés qui visaient a limiter les
difficultés, a les isoler, pour que les stagiapesssent se concentrer sur une phase ou
un aspect spécifique de la production écrite Paesiactivités, j'ai créé des exercices
désormais bien connus en didactique du FLM et dELdt; comme des textes-puzzle,
des textes a trous, etc. J'ai aussi imaginé deagamuwexercices.

Afin de donner un apercu de ce travail d’'ingénigr@agogique, je vais présenter

quelques unes de ces activités

* des textes-puzzle
Il s’agit de découper un texte et le fournir enatdse aux éléves.
Je découpais la plupart du temps des textes ardatiigmen différents paragraphes pour
que les stagiaires soient attentifs aux connectegrgues, aux chaines référentielles et
a la structure du texte argumentatif (introductideLix ou trois arguments, conclusion)
A chaque fois, je leur demandais de justifier lerdgonses pour qu’ils s’approprient
toutes les connaissances abordées durant I'exercice
Voici un exemple (en classe, je découpais réellérokaque paragraphe a l'aide de

ciseaux) :

Voici un texte argumentatif répondant a ce sujet :

Un journal organise un débat autour de la cigarett& cette occasion, plusieurs personnes de diffésgualys sont invitées a fairg
le point sur le tabagisme dans leur pays. Vous [Epez en tant que représentant du Salvador.

Remettez-le en ordre en vous aidant des connecteuagiques et des informations que contient chaqueaptie (introduction,
arguments, conclusion)

Etant donné qu'il est difficile, pour I'Etat, deatfaquer aux probléemes de tabagisme, je penseagaeclété civile a un rol
important a jouer. Etant donné qu’on ne peut pterdire la cigarette, il faudrait en effet que &@®yens mettent en place d
programmes de prévention dans les écoles, ou depacpes de publicité d'envergure contre le tabansiAles gens
commenceraient a étre sensibilisés au phénomeéne.

Dans un pays ou il y a plus de vingt homicidesjpars, ou les gangs font régner la terreur et sicétels de drogue gagnent
plus en plus de terrain, le fait qu'un enfant dezdpait acces & une cigarette est mineur. En &ftegfforts du gouvernement vise
plutét a régler les trafics de drogue et les tmafitarmes, qui entrainent chaque jour beaucoup gBudécés. On ne peut, cert
minimiser les problémes dus a la vente et a laaonsation de tabac. Mais le gouvernement est obliggablir des priorités.

Au Salvador, le tabac est vendu dans les pharmdeedars, les supermarchés, et méme dans l®Dru@eut se procurer de

cigarettes aussi facilement que s'il s'agissaitndimorceau de pain. Pourquoi la vente de cigarettest-elle pas surveilléef:

Pourquoi I'Etat n’intervient-il pas pour réglemeni situation?

Puis, en ce qui concerne l'interdiction de fumengies lieux publics, le débat n’a pas lieu d’'@&@weSalvador, car il y a d’autre
probléemes de contamination plus graves. Les buslégagent des nuages noirs de pollution ou leesisni rejettent les déche
publics dans les rivieres sont en effet plus prépants que les risques de cancer causés par isaieapassif. C'est dommag
certes, car on ne peut nier les dégats causéa pamtine dans ce pays. Mais il faut reconnaitie g débat n’est pas d’importan
capitale.
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1% Drautres exercices que j'ai mis en place sonigmelsur le site de I'Alliance francaise de San
Salvador http://www.afelsalvador.com/?cat=1297
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» des textes a réécrire
Je leur ai parfois proposé des textes imparfaiteréiger. Ce type d’exercices est tres
valorisant pour eux car leur production finale &stément meilleure que le texte
d’origine. Cette activité a aussi 'avantage de desourager a retravailler et réviser
leurs écrits afin de les améliorer.
Voici un exemple ou je leur demandais de supprileerépétitions dans une synthése

sur les bienfaits ou méfaits du téléphone portable

L’article publié sur « Le Magazine de I'Internawtet le texte paru sur le site « Doctissimo.fr »
nous donnent deux visions trés différentks téléphone portableEn effet, alors que la
journaliste de «I'Internaute » nous explique deofa scientifique I'évolutiordu téléphone
portable depuis la moitié du 20éme siéecle, I'auteur de ¢tBsimo » est plus critique et nous
met en garde contre les risques de cancelequédephoneportablepourrait provoquer.
D’aprés le premier document, les principales déedeg technologiques qui ont révolutionné
le téléphone portablesont le fait d’avoir considérablement réduit ldleadu téléphone)
portable et d’avoir utilisé les ondes hertziennes, qui petemtau téléphone portablede
fonctionner sans cable. Or, selon le deuxieme deotymces ondes hertziennes serajent
cancérigenes, et certains spécialistes pensentlegugadgets tels que le kit main libres

augmenteraient la puissance de ces ondes transmisesveau.
Cependant, comme nous I'explique le journaliste @mctissimo », il est a ce jour impossible

de donner des informations sOres a ce propos désgegs car toutes les recherches qui ont été
faites sont contradictoires.
Dans le doute, 'Académie de médecine est prudetnpeéefere prévenir que guérir. C’est pour
cette raison gu’elle recommande de ne pas abudétahinone portable

Afin de ne pas leur proposer cette activité de riaigmlée, et pour les encourager a
analyser le plan de ce texte, je leur ai d'abordalede de lire les textes sources de cette
synthese. Puis je les ai encourageés a réfléchgrempes a I'élaboration d’'un plan de
synthese. Je leur ai ensuite proposé cette actlat@élioration de texte en fixant leur
attention sur le probléme particulier des répéigioA la fin, je leur ai demandé de

repérer le plan de cette synthése et de le compeeerle leur.
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* Le plan puzzle (activit¢ que jai imaginée pour traailler a la fois

I’élaboration du plan et les connecteurs logiques)

Pour mettre en place cette activité, j'écrivaisxdplans trés simples en trois parties sur
un méme sujet d’actualité (I'interdiction de fundans les lieux publics, le dopage).

Chaque partie était liee par un connecteur logique.

Exemple de plans sur le dopage :

PLAN 1 :

Nous savons désormais que la plupart des cycligteparticipent au Tour de France sont
dopés.

EN EFFET, la plupart des tests anti-dopage prougemt la grande majorité des sportifs
prennent de I'EPO afin de pouvoir terminer la cotitiod.

DONC, si on veut sauver I'image du Tour de Fraocegevrait annuler I'épreuve jusqu’a ce
que les coureurs jouent réellement le jeu...

PLAN 2 :

La plupart des cyclistes du Tour de France sonéslop

POURTANT, les spectateurs continuent a regardée geande épreuve sportive,

DONC, il semblerait que les spectateurs soient jpitésessés par le spectacle et I'ambiance
du Tour que par l'intrigue de savoir qui est réaiat le sportif le plus fort.

Puis jisolais chaque partie et chaque connectagiglie et les placgais tous en désordre
sur une page. Les apprenants devaient recompaaseurthle ces plans.
Cette activité leur permettait de se concentrephusieurs aspects du plan :

- L'usage des connecteurs logiques

- Les progressions thématiques

- Les stratégies argumentatives

- La ponctuation, etc.

Ces plans-puzzle les ont par la suite aidés a moresteux-mémes leurs plans
d’argumentation de facon claire et synthétique.
Les apprenants ont beaucoup apprécié cette activisgé m'ont demandé de leur

proposer un exercice de plan-puzzle a chaque d&bsgance.
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Plan-puzzle

Sur cette page, vous trouverez deux plans d’easgisnentés concernant le DOPAGE.

- Une de ces argumentations vise a critiquer le Heufrance.

- L'autre vise a expliquer que le Tour de Francetjdaila méme renommée, malgré le dopage.
Grace aux connecteurs logiques et a I'analyse wdsi de chaque idéecomposez ces deux plans.

il semblerait que les spectateurs soient plusessirs par le spectacl
et 'ambiance du Tour que par l'intrigue de sawpir est réellement le
sportif le plus fort.

POURTANT,

les spectateurs continuent a regarder cette gepreéeve

- si on veut sauver I'image du Tour de
sportive, g

France, on devrait annuler I'épreuve
jusqu’a ce que les coureurs jouent
réellement le jeu...

Nous savons désormais que la plupart des cyclisies
participent au Tour de France sont dopés.

La plupart des cyclistes du Tour de France sg

la plupart des tests anti-dopage prouvent quedadgr
majorité des sportifs prennent de I'EPO afin devoau
terminer la compétition.

[Voir un plan-puzzle sur I'interdiction de fumer dans les lieux publics en annexe 15]
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s 7

» Guide-connecteurs logiques — créé a la demande dggprenants [annexe
n°16]

J'ai concu ce guide car il me semblait qu’il étaiefficace de fournir des listes de
connecteurs logiques aux apprenants. En effet, gesms rendu compte, lors des
premieres séances, qu’ils connaissaient par caoesrlé&s connecteurs ainsi que leur
signification, mais qu’ils ne savaient pas commniestutiliser dans leurs textes.

J'ai donc créé un guide gu’ils devaient eux-ménmsméter au fur et a mesure de leurs
lectures avec : les connecteurs de leur choix gnsides exemples de phrases ou ces
connecteurs étaient employés.

Une fois qu’ils étaient familiarisés avec ce guigeleur ai proposé des textes a trus ou

ils devaient retrouver les connecteurs logiqueptdagrace a leur guide :

» des textes a trous (ou ils doivent trouver les coeateurs logiques

adaptés par exemple)

Exercice 2: Complétez les blancs du texte avec les huit cogcteurs logiques ci-dessou@l s'agit
d’une synthése sur le théme de I'agriculture biajog)

Premiérement ; En effet ; mais aussi ; or ; en effet ; donc ; en outre ; non seulement

Au début de I'année 2010, Courrier International, Répéche et Libération ont tous trois consacré un
article a I'agriculture biologique. lIs traitentfleeme de maniére trés contrastée.

..................... , les journalistes de la Dépéche et de Lakién parlent du succés du BIO et des raisons
qui expliguent I'engouement des Européens poupe tle production. Selon eux, les consommateurs
aiment ce type de produits .............ooiiiiiiiiinn.. parce quegtdit des aliments est meilledr,
......................................... parce qu’ils pensent que I'agriculture biolpgg est respectueuse fde
I'environnement.

.................. , selon le journaliste danois Lars Attruptteeamage idéale et idéalisée du bio est erronée.
Attrup explique ...........cccoeeenee, que ce type de productaura, a terme, des conséquences nogives
pour la planéte. .......cooovviiiiiiiiiii , il explique que Bio est moins rentable que Ja
production traditionnelle, et qu’il implique dona&iaugmentation des surfaces cultivables. Etamélpn
gu’il n'y a plus de terres disponibles a échellendiale, il faut couper des arbres. L'agriculture béerait
............................ responsable indirectement de la défatish et de 'augmentation des gaz a effet
de serre. Le professeur Claus Felby, de [l'universitde Copenhague, expliqlie
...................................... gu’une trop forte augmentation de®guctions BIO pourrait entraing
un probléme alimentaire: il pense qu’a I'avenir sme parviendrons pas a nourrir tous les habidmts
la planete.

=

Suite a la lecture de ces documents, on peut demanquer que la question du BIO, trés a la mode
actuellement, est aussi trés polémique. Censégmoti&nvironnement, ce type d’agriculture serait|e
fait nocif au niveau écologique. Que doit-on doatce? Quel type de cultures encourager? Les Etats-
Unis ont trouvé une solution a ce probléme en fggiant la quantité des aliments sur leur quallg
ont opté pour les OGM.
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A chaque fois, j'ai insisté pour qu'ils justifielgurs choix. Le fait de les encourager a

argumenter leurs réponses garantissait en efféls cavaient réellement compris les

regles.

Il convient d'inciter les apprenants a ne pas steter de résoudre le probléme posé par la
manipulation, mais a expliciter les choix gu'ilsisamenés a faire (pourquoi tel connecteur

convient-il mieux dans telle lacune ? pourquoietgdhrase est-elle forcément située apres

telle autre ? etc.) (Mangenot, 1998)

» Puis des sujets d’écriture ou ils devaient réutilisr ces connecteurs :

Exemples de sujets :

SUJET 1

"Vous étes révolté de voir tant de déchets dansuksl VVous écrivez a la rubrique "Courrier des
lecteurs" du journal Le Monde pour exprimer votoinpde vue".

(100 mots environ)

Vous utiliserez 1 marqueur exprimant la concesslomarqueur marquant la conséquence, 1
marqueur permettant d'ajouter une idée et 1 margliepposition. (Pages 3, 6, 9 et 10 du guide
ci-joint)

SUJET 2:

"Le Ministere de I'éducation nationale de votre pagutient exclusivement l'enseignement de
l'anglais dans les écoles. Convaincu de l'impogathe plurilinguisme chez les enfants et |les
adolescents, vous écrivez au Ministre pour lui iggelr votre point de vue."

(150 mots environ)

Vous utiliserez 1 marqueur exprimant la concesslomarqueur marquant la conséquence, 1
marqueur permettant d'ajouter une idée et 1 margliepposition. (pages 3, 6, 9 et 10 du guide
ci-joint)

Toutes ces activités de facilitation procédurale ssmblaient intéressantes pour

plusieurs raisons :

- Comme elles étaient toutes trés différentes, egmettaient de maintenir l'intérét

et la motivation des stagiaires.

- Toutes les activités-guides favorisaient I'entréangd I'écriture et eévitaient

'angoisse de la page blanche. En effet, en metatent sur un point précis de

I'écriture, elles limitaient la surcharge cognitigkez les stagiaires et les guidaient
donc considérablement.

Enfin, comme toutes les activités étaient en lieacades synthéses ou des textes
argumentatifs, elles permettaient aux apprenaeis,appeu, de se familiariser avec

ce type d’exercices. A la fin de la formation, $tagiaires avaient en effet travaillé

sur beaucoup de modéles, et les normes de chacuesdextes ne leur posaient

plus de problemes.
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4.5. Ateliers d’écriture collective (principe sociocongtuctiviste)

J'ai encouragé les stagiaires a écrire en petitspgs ou en groupe-classe. En effet, la
plupart des chercheurs affirme, comme Claudine i@dbebanc, que Kinteraction
active les compétences

J'ai surtout proposé des activités d’écriture atile pour le texte argumentatif.

En général, je leur proposais un theme de textenaegtatif et jorganisais un débat
dans la classe. Cette phase d’échange d’idées tedaitrassurante pour eux car ils
pouvaient ainsi avoir plus d’arguments et d’exemmgiencrets sur le sujet a traiter.
Ensuite, ils formaient des sous-groupes, élabard@mr plan, puis rédigeaient leur
synthese.

Chaque fois que j'ai mis en place ce type d’adivia qualité des écrits des éleves était
supérieure a celle de leurs écrits individuels.

Pour prouver l'intérét d’'une telle pratique jairegistré deux apprenants lors d’'une

tache d’écriture de synthese ou ils devaient régoade sujet :

Texte argumentatif

Le Ministre de I'éducation nationale de votre paint de mettre en place un plan éducatif jqui
vise a supprimer, dans les écoles, I'enseignemebutes les langues autres que I'anglais. Il
justifie son projet par le caractére prioritaire ltanglais par rapport aux autres langues. Il
estime en outre que tous les Salvadoriens doivarérpcette langue étant donnés les liens
entre le Salvador et les Etats-Unis.
Vous écrivez au ministre pour lui donner votre pdi@ vue (vous pouvez étre d’accord ou non

avec lui).
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Voici des extraits de I'échange qui a eu lieu elgsedeux apprenants:

Edwin : « je crois qu’il faut mettre le destinataire ».

René « oui. Mais tu crois qu’on doit dire la vérité smous ? »

Edwin : « chais pas »ll appelle la formatrice.

Formatrice « tu peux inventer »

Edwin et René « ils rient, ils notent le nom d’'un de leur camaead

René « tu crois qu'il faut mettre I'adresse ? »

Edwin : « j'crois pas non »Appelle la formatrice.

La formatrice se rend compte gqu'’ils ont écrit lamde I'expéditeur a la place du nom du
destinataire. Elle rectifie.

René « ah ! Merci »

[...]

René a Edwin« et ou va la date ? »

Edwin a René, en espagne aqui va esto, aqui va la fecha, y aqui va esto »
lls rédigent, et appellent la formatrice c’est comme ¢a ? »

Formatrice « oui »

Edwin & René « on dit quel jour ? »

René « le jour d’aujourd’hui »

Edwin « Hein ? »

René « Le 21 mai. Au Salvador ! Au Salvador ! Au salvdd@1 mai »

Edwin :« D’accord. Alors, cher... »

René « Et I'objet, I'objet ! On a oublié I'objet ! »

Edwin : « Mais I'objet c’est pas obligatoire ! »

René « Oui mais quand méme ! »

Edwin :« D'accord ! D’accord. Notre avis par rapport... Peapport & quoi ? »

René « Par rapport a I'enseignement heu... des languemngres ».

Au début de leur échange, on remarque qu'’ils osbibede la formatrice pour qu’elle
les rassure et qu’ils osent se lancer dans I'@eritUne fois qu’elle les a corrigés et
remis sur la bonne voie, ils commencent a se #gellimutuellement et débutent alors

des phases de négociations.

78



Edwin :«voila ! Alors la lettre ! »

René « monsieur le ministre. |l rit. « Monsieur Portillo »(nom d’un de leurs camarades)
Edwin :« on n’est pas d’accord avec vous ! »

René « mais il faut quelque chose avant! Une sorte cbidtiction ! »

Edwin : « ah oui il faut une introduction dans une lettre ?

René « non ! Mais... »

Edwin, reprend « je ne suis pas d’'accord avec vous, avec le tat eu.. »

René : «Non, mais il faut quelgue chose comme... on viegbdtér la noticia ? Comment
tu dis noticia en francais ? »

Edwin : « la nouvelle ? Ah oui ! Tu veux dire la nouvekesbn projet ? »

René : «oui, oui »

Edwin : «heu... »

René: «wn peut dire par exemple, ayant écouté votre plan sippression de
I'enseignement plurilingue aux écoles,

Edwin : oui, je comprends! Alors: ayant écouté sur vqgtrejet de suppression des
langues a I'école, je ne suis pas d’accord

René :non, on peut dire, je vous exprime au nom de leasion de professeurs de
francais du Salvador, mon désaccord.

Edwin :oui ! Nous partageons votre point de vue, votrepde vue

René par rapport a I'importance de I'anglais.

Dans cet extrait, on remarque que le travail deuggofavorise la planification et
'adéquation a l'auditoire. En effet, si le travalait été individuel, Edwin aurait
commenceé sa lettre en écrivant au ministeeMonsieur, on est pas d’accord avec
vOous »

Grace au travail en dyade, ils ont écrit Monsieur le Ministre, ayant écouté votre
projet de suppression des langues a I'école, jes\eyprime, au nom de I'association de
professeurs de francais du Salvador, mon désacddodis partageons votre point de
vue par rapport a I'importance de l'anglais et paspport a I'importance que les
salvadoriens aux Etats-Unis ont pour notre paysisrha.] »

Le texte écrit en groupe est en effet beaucoup phlepté a son destinataire, et

beaucoup plus riche.
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Edwin : merde ! Il faut tout changerll rit. Donc c’est que nous partageons votre point de
vue par rapport a I'importance des Salvadoriens &iats-Unis pour notre économie et
nous sommes d'accord avec vous que I'apprentisdad@nglais devient par conséquence
essentiel et fondamental pour les relations écoqoes avec les Etats-Unis.

Formatrice guel est le probleme la ?

René :on dit deux fois Etats-Unis !

Edwin :on a qu'a dire ce pays ! Avec ce pays !

Formatrice oui

René :ou avec eux ! Avec eux !

Formatrice avec ce pays c’est bien

Dans cet extrait, ils sont confrontés a un problélmeépétition du méme mot. Ils sont
donc encouragés a coopérer pour trouver une solatioprobléme. L'échange est ici
tres utile puisqu’ils trouvent deux réponses défées.

René (qui relit le début du textelais moi je veux dire nous sommes donc d’accorusN
partageons votre point de vue par rapport a I'imiamce des Salvadoriens aux Etats-Unis
pour notre économie. Nous sommes donc d'accord &ees que l'apprentissage de
'anglais devient essentiel et fondamental pour relations économiques avec ce pays.
C’est bien.

Edwin: OK! Nous partageons votre point de vue par rappartimportance des
salvadoriens aux Etats-Unis pour notre économieusNeommes donc d’'accord avec vous
par rapport au fait que I'apprentissage de I'anglailevient essentiel et fondamental pour
les relations économiques avec ce pays. Mais it famarquer que nos relations
économiques, politiques, diplomatiques commercialdturelles ne sont pas exclusives
avec cette nation. Par conséquence

Formatrice Non ! Par conséquent

Edwin rit. Ok ! Par conséquent I'enseignement des autres ke gat important

Formatrice oui mais dépéchez-vous parce que vous n'avez qrarga mots !

IIs rient.

René :mais moi au lieu de dire relations commercialesgeax dire liens commerciaux pour
éviter la répétition.

Formatrice trés bien

René aalors il faut tout mettre masculin : culturel c’estmment au masculin ?

Edwin :tu mets L et aprés tu mets S

René merci
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Dans ce dernier extrait, on remarque qu’en grolgpeelisent sans cesse le texte qu’ils
sont en train de construire afin de I'évaluer, aque apprenant apporte chaque fois
une idée pour améliorer ce texte. Ce souci de gterfeest en effet ici trés visible.

On peut donc conclure que les activités d’écritokective ont 'avantage de rassurer
les éléves, et aussi de les encourager a plaeifigsviser leurs textes. Les productions

sont donc meilleures. Voici en guise d’exemple lteute rédigé :
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Président de I’Association de professeurs de fianga

Jules Portilles

Monsieur le Ministre de I'éducation

Serge Alfare

Au Salvador, le 21 mai 201

Objet : opinion sur votre projet de suppressiofigteseignement plurilingue dans les éco

Monsieur le Ministre,

Ayant pris connaissance de votre projet de supjprestes langues a I'école, je vo
exprime, au hom de l'association de professeufsati¢ais du Salvador, mon désaccord.
Nous partageons votre point de vue par rappoitipdirtance des Salvadoriens aux Etg
Unis pour notre économie. Nous sommes donc d’acaeed vous par rapport au fait q
I'apprentissage de I'anglais devient essentiebetihmental pour les relations économiq
avec ce pays. Mais il faut remarquer que nos leamsmerciaux, politiques, diplomatiqu
et culturels ne sont pas exclusifs avec cette matio

Notre objectif est donc d’encourager les projets appuient et défendent les valel
plurilingues. C’est pour cette raison qu'on soutiBenseignement de plusieurs langu
dans les écoles de sorte que chaque Salvadorémessé par I'apprentissage d’une lan
ait 'opportunité de choisir ce qui lui convient aiveau personnel et professionnel.

En espérant que notre projet vous semblera intmesst que vous modifierez vot
politique, nous vous prions de croire, monsieumigistre, en nos salutations les p
sinceres,

Le président de I’Assaociation de professeurs dechis,

Jules Portilleg

les

Urs
es

jue

re

us
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CONCLUSION

Lors de ces cing mois passés au Salvador, je meresailu compte que les principales
difficultés de mes stagiaires a I'écrit venaientrdcalque de leur maniere d’écrire en
langue maternelle. J'ai aussi remarqué que la plupantre eux étaient angoisses et
déstabilisés a I'idée de devoir écrire deux tektascais aussi normés que la synthese
de documents et le texte argumentatif.

Lors de chaque séance de formation, jai donc tifavafin de créer un climat de
confiance dans la classe, et diminuer le caracéseogene de I'écriture. J'ai aussi
imaginé des activités didactiques variées afin lggestagiaires s’amusent et puissent
considérer I'écriture comme une activité agréaiddgrisante.

Pour vérifier si javais atteint, ou non, mon olijgg’ai réalisé, a la fin de la formation,
des entretiens ou je leur posais les mémes quedfioa celles qui figuraient dans les
questionnaires de départ. Ainsi, jallais pouvoie mendre compte des progrés qui
avaient éte faits et du chemin gu'il nous restadtoge a parcourir.

J'ai été satisfaite de voir que beaucoup d’entree@taient familiarisés avec I'écriture
et avaient considérablement modifié leurs représiems de cette activité, comme

Jessica et Sergio par exemple :

Extrait d’entretien avec Jessica :

- Et toi, quand tu écris en francais, qu’'est-ce queessens ? C’est quelque chose qui te
fait peur, te fait plaisir ? Que ressens-tu ?

- Avant c'était angoissant parce que je ne savais @asment le faire. Alors,
sincérement, au début de la formation quand tu asudit qu'il fallait écrire un essai
argumentatif, j'ai dit, oh mon Dieu, comment jesvédire ¢ca ! Je ne pouvais pas ; je ne
savais pas ; et pour moi c’était un peu angoisddais maintenant comme je sais déja
comment le faire, ¢a va mieux, je sais que je pedaire. D'une certaine fagon ¢a me
donne un plaisir, car comme je sais déja le fdmesge trouve que c'est plus facile on
va dire. Parce qu'avec la pratique je me sens @llgise. Alors quand je vois que je
peux faire quelque chose, que ¢a va, alors ca inpléasir. Ca me fait sentir que j'ai

appris déja quelque chose.
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Ou encore I'exemple de Sergio :

- Sergio, peux-tu me donner un adjectif qui, seléndécrit I'activité d’écriture ?

- Je ne peux pas te donner d’'adjectif. Ce que je pewhre, c’est qu’'écrire, c’'est assez
difficile, ce n’est pas donné. Mais ¢a te donnesiause grande satisfaction parce que tu
t'améliores peu a peu et tu avances avec le tempapprends des techniques et des
regles pour bien écrire, et peu a peu tu te senes d l'aise et tu peux écrire des textes

magnifiques.

Lors de ces entretiens de bilan de formation, tertstagiaires m’ont aussi avoué s’étre
« débloqués » par rapport a I'écrit et d’autresnmhexpliqué que les activités que nous
avions réalisées leur avaient permis d’apprengrerger et a d’avoir plus confiance en
leurs propres idées.
C’est le cas de René :
Ecrire, ca me fait penser et réfléchir. Avant lenfation, je n’étais pas habitué & analyser
des textes et & donner mon opinion sur un themenawjet. Mais maintenant, quand j'écris

un texte argumentatif, je pense et je réfléchiesChouveau pour moi.

Mais ce qui leur a semblé le plus utile, c’est diavappris a développer leurs
compétences organisationnelles. Tous m’ont en effpliqué gu’ils savaient désormais

comment structurer leurs textes :

Wendy :
J'ai appris & écrire une argumentation. Avant, gyarcrivais, je me lancgais sans avoir
réfléchi. Maintenant, j'ai les idées claires avdatcommencer. Je fais un plan. Je suis

un schéma.

Norma :
Au niveau de la production écrite et orale, j'apap a faire un plan. Je savais déja un
peu faire avant la formation car j'avais eu I'odoasd’écrire des essais en anglais. La
structure est presque la méme : intro, problémeatigéveloppement, conclusion. Mais
je pense que je me suis amélioré car j'ai appraubeup de techniques pour mieux
construire ce plan. J'ai aussi appris a utiliserdennecteurs logiques.
- Tu ne les utilisais pas avant ?

- Si! Mais je me suis rendu compte que je me trompai
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Ces différents témoignages m’ont donc permis dadseeconscience que la formation

avait été utile. J'espére en tous cas qu’'elle #adté suffisamment pour que tous les
stagiaires qui se sont inscrits a 'examen offidieIDALF C1 réussissent leurs épreuves
le 2 juillet prochain. Je leur souhaite bonne cleamtous.

L’apprentissage de I'écrit étant un processus I@agpére aussi que ces quarante-cing
heures de formation leur auront donné envie dermast a se former et a écrire jusqu’a

devenir, comme I'a si bien annoncé Queneau, déabdesécriverons!
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ANNEXE 1
SYNTHESE DE DOCUMENTS — L’AGRICULTURE BIOLOGIQUE

Vous ferez une synthése des documents proposgg&0enots environ. (Est considé
comme mot tout ensemble de signes placé entreaZesspc’est-a-dire: 1 mot /Un
théme intéressant 3 mots)
Pour cela, vous dégagerez les idées et les infeomaessentielles contenues dans|les
textes, vous les présenterez avec vos propres swats,forme d’'un nouveau texte suivi
et cohérent. Vous pouvez donner un titre a votnghgge si vous le souhaitez.
Attention :
- Vous devez rédiger un texte unique, en évitanptierdeux résumés l'un apres
l'autre.
- Vous ne devez pas introduire d’idées extérieurestexde, ou faire des
commentaires personnels.
- Vous pouvez utiliser des mots clefs des documerdas ne copiez pas des
phrases ou des passages entiers.

_1
D

Document 1 : Les limites de I'agriculture biologique

Si 'on veut nourrir le monde avec des produits bipil faudra soit accélérer la
déforestation, soit renoncer a la consommation deande.

21.01.2010 Lars Attrup | COURRIER INTERNATIONAL

© Droits réservés

Dessin de Schopf paru dans Der Standart (Vienne)

L’agriculture biologique a le vent en poupe. Consmateurs et politiques adorent les

produits bio, cultivés sans pesticides dans desderattentives au bien-étre des
animaux. Le probleme, c’est que ce mode de cufawerise une hausse des émissions
de gaz a effet de serre. En effet, lorsque les gmsyse convertissent au bio, le

rendement céréalier chute de 30 % a 40 %. Il flaus @augmenter les surfaces cultivées.
L’extension de I'agriculture biologique obligerdibnc a accroitre la production ailleurs,

dans d’autres régions du monde, ou au détrimenfodéts humides.
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Le gouvernement danois s’est fixé pour objectif fhdre passer les actuels
160 000 hectares de cultures biologiques a quel§Qe00 hectares d’ici a 2020. Selon
les calculs duPr Jgrgen E. Oleserprincipal expert danois dEinteraction entre
agriculture et climatun tel essor du bio fera chuter le rendementcant ple rendre la
production insuffisante'll nous manquera quelques 100 000 hectares. Orsnavons
besoin de ces superficies pour la production deéknalimentaires, mais aussi pour la
production de biomasse, qui remplacera a I'averircharbon, le pétrole et le gaz”,
souligne Jagrgen E. Olesen, membre de la commiskiggouvernement sur le climat et
du groupe d’experts de I'ONU sur I'évolution dunadit. PourClaus Felby professeur
en technologie du bois et de la biomassBuaiversité de Copenhagudes effets
climatiques de l'agriculture bio sofiine question tres épineuse, gu'il est politiquae
incorrect d’évoquer haut et fort. Mais c’est untfaila production chutera si le
Danemark et le reste de I'Europe accroissent laesfigie des cultures biologiques. Si
nous n’étions que 4 milliards d’habitants sur larfBg cela ne poserait pas de
probleme. Mais nous sommes 6,5 milliards, et bte@tilliards si I'on en croit les
pronostics de I'ONU. Il est donc impératif d’envgses, sans idées préconcues, la
meilleure facon d’exploiter les terres agricolesldglanéte”, conclut-il.

Aux Etats-Unis, la solution passe par les OGM

Ce débat est attendu depuis longtemps pen Riisgaarddirecteur général de
Novozymes le premier fournisseur mondial d’enzymes utilis&ss la production de
bioéthanol.“J’ai du mal a comprendre pourquoi tout le mondepaur de dire
publiqguement la vérité. Nous savons que I'agria@tbiologique diminue les
rendements. Sa généralisation obligerait donc atiplidr les surfaces exploitées. Mais
ou trouver les terres pour produire les denréesnalitaires ? Aux Etats-Unis, ils ont
choisi une autre méthode : les cultures géenetiqmemedifiées. Les rendements se sont
tellement améliorés que les paysans sont capaies, la méme surface, de fournir du
mais pour l'alimentation animale et humaine maisssaupour la production de
bioéthanol”, explique Steen Riisgaard.

L’agriculture biologique, elle, a I'effet inverseelle exige davantage d’hectares pour
produire la méme quantitthous sommes nous-mémes insatisfaits des rendements
la production biologique. Notre stratégie est dailrs axée sur une hausse des
rendements. Mais nous ne pourrons jamais atteitelr@éme niveau que l'agriculture
traditionnelle”, admetMichael Tersbgl directeur du développement deHadération
nationale des agriculteurs biologiquedais il nie qu’une extension des cultures
biologiques puisse entrainer une déforestation démsres parties du monde. Il y a
pour lui d’autres pistes a explorer avant celajoelant notamment sur la réduction des
besoins.L’essentiel de la production céréaliére mondialet @ujourd’hui utilisé pour
I'alimentation du bétail. Si I'on réduit la consomation de viande, on diminue le besoin
de fourrages. La production céréaliere pourra aiddre freinée sans provoquer de
déforestation”,explique Michael Tersbgl. [...]

[...]
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Document 2 : En Europe les surfaces consacrées adfticulture bio en hausse dg
21% en 3 ans

Publié le 01/03/2010 15:08 — sur www.ladepeche.fr

Les surfaces consacrées a l'agriculture biologiares I'Europe des 25 entre 2005 et
2008 ont augmenté de 21%, indique Eurostat, |I'©fiatistique européen ce lundi ler
mars. Au total, 7,8 millions d'hectares étaienereéds a ce type d'agriculture en 2008.
La plus grande superficie se trouve en Espagnen{iljdn d'hectares).

Dans I'Europe des 27, les plus grandes superficiesacrées a l'agriculture biologique
se situent en Espagne (1,3 million d'hectares),ltalie (1 million d'hectare), en
Allemagne (0,9 million d’hectare), au Royaume-Unv (million d'hectare) et en France
(0,6 million d'hectare).

[...] Ces terres biologiques sont surtout réservéespaturages et prairies (44%), les
cultures arables (37%) et notamment les céréaiesi @ue les cultures permanentes
(10%).

Document 3 : Vogue du bio : le retard francais

L’engouement pour la consommation des produits dedgriculture biologique est
net, mais la France n’en cultive pas assez.

05/02/2010 a 00h00 / LIBERATION.FR H&rlIANE PATRIARCA

Des produits bio sur un marché de Caen, le 16 ri@BIAFP Mychele Daniau)

Les Francais aspirent au bio : il ne s’agit plusn@’ mode, mais d’'une tendance lourde,
structurelle de la consommation alimentaire. C’stprincipal enseignement du
barometre 2009 (1) présenté hier a Paris par I'AgdBlO, le groupement d’intérét
public pour la promotion de I'agriculture biologgjuMéme la crise n'a pas altéré cet
appétit pour des aliments exempts de produits ghyitaires et dont la production
respecte I'environnement. Face a cette demandeort@ ¢roissance, 'Agence BIO
constate un viragehistorique»: en 2009, le nombre des agriculteurs qui ontdde
se convertir au bio a fait un bond.
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Le BIO : une tendance lourde...

Un Francais sur deux (46 %) a mangé au moins usepy mois un produit issu de
I'agriculture biologique en 2009, contre 44 % e®2@t 42 % en 2007. Et 9 % disent
en consommer tous les jours (8 % en 2008). En dépi crise, ils sont plus nombreux
gu'en 2008 : 39 % déclarent en avoir acheté auscdas quatre semaines précédant
I'enquéte (autant gu’en 2008), et comptent maintencap : 25 % entendent augmenter
leur consommation, 71 % la maintenir. Du bio, lesn€ais en réclament partout. |[...]

...a tout prix

Les Francais apprécient les efforts faits par tggcalteurs pour préserver la qualité de
I'eau et de la terre et le godt des aliments. Urdécsur quatre trouve normal de payer
plus cher la production bio. [...]

...qui séduit les agriculteurs

En 2009, chaque mois en moyenne, 300 agricultentrsiécidé de se convertir au bio.
lIs sont aujourd’hui 16 400 engagés dans l'agnigeltbiologique, soit une progression
de 23 % par rapport & 20G&Historique»note Elisabeth Mercier, directrice de I’Agence
BIO. En un an, le nombre de conversions enregesttéquivalent au cumul des sept
années précédentes.

...qui prend son temps

Néanmoins, la croissance des conversions en biaregompe-I'ceil : la France reste
'un des pays européens les moins efficaces enuptimth bio. Seules 3,2 % des
exploitations sont conduites selon les regles afgriculture biologique. Et les terres bio
ne représentent que 2,5 % de la surface agricttieémifrancaise. Ridicule face a nos
voisins européens : en 2008, en Espagne, les sarfag ont augmenté de 33 %. [...]

(1) Enquéte CSA menée du 26 au 30 octobre 200%®aupun échantillon de 1 015
personnes représentatives de la population framgais
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ANNEXE 2

TRANSCRIPTION DE L’'INTERVIEW DE L'ANTHROPOLOGUE
SALVADORIEN JUAN JOSE MARTINEZ D’AUBUISSON

Question du chercheur:

Todos los profesores salvadorefios de Francés,dms fos textos que analice, cada
texto es como un listado de ideas, no es realm@mtestructura. Tendran frases y
palabras durante 15 lineas, y esto es muy probiempaara ellos porque si quieran
sacar algo mas en Francia, no pueden escribir sentiebe. Este es mi publico. Ahora
quisiera saber segun tu perspectiva, porque pasa ¥ que también he visto
periddicos nacionales como El diario de hoy y Lenpa Grafica que tienen los mismos

problemas.

Anthropologue:

Creo que tiene que ver en primer lugar con elmiateducativo ¢porque? Porque vos
decias que tienen una gran dificultad para insertan otros sistemas educativos vea.
Entonces es porque los desarrollos de los sistearasido distintos. El desarrollo del
sistema salvadorefio, yo diria también Centroamesidéene que ver al menos desde la
década de la post-guerra para aca que es en tkdmle se construye todos estos
sistemas, tiene que ver con producir técnicos y mauucir personas que puedan
insertarse en las dindmicas industriales porquee togpe ver también con el sistema
liberal con el que El Salvador ha corrido. Entonele2do presidente de la post-guerra,
Armando Calderon Sol, le apuesta a convertir EV&kir en una zona franca, y a los
salvadorefios en obreros industriales, y elaboramstma educativo en funcién a eso.
No es por gusto que todo el sistema educativo sefamas en los '90 porque el
sistema educativo dentro de una democracia es plragustificar o para desarrollar tal
o cual proyecto. En este caso el proyecto libemlirtustrializacion del estado,
entonces a través del sistema educativo como quesiteban crear estos obreros para
poder operar y para poder ofrecer a la industriarmacional obreros cualificados,
porque esas eran las condiciones que ponian tangbiéomercio para venir a EL
Salvador, dentro de las reformas fiscales y desegrtas zonas francas, también querian
saber que capacidad tenia El Salvador para creatélenicos que operaran esta

industria, y en funcion se establece.
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Question du chercheur:

¢, Que cambia en el Pensum educativo?

Anthropologue:

Se borra a mediados de los '90 se borra el 3erdafiestudio. Se reestructura las
materias como filosofia, se borran de los pensarhpsra Ciencias Sociales. No solo se
borran sino que se condensan en materias que vieoncorde todo. Estudios Sociales se
le llama ahora. Y condensa Filosofia, Antropolo@aciologia e Historia. La materia
de Historia se borra y todas las humanisticasuéoantes se llamaba “Idioma Espafiol”
gue era todo eso que estamos hablando de lectdi@re, pasa a llamarse Lenguaje y
Literatura y ahi eso engloba Historia del Artep emgloba andlisis de texto, eso
engloba cuentos. Y cuentos me refiero a todo estogintos de historias de leyendas y
mitos que el Estado quiere promover. Se metenralesa materia, lo hacen todo mas
chiquito, mas general. Y especifican el area técommo Matematicas, especifican el
area de Contaduria, y todos los derivados... enduarge poder insertar a estos jovenes

en el sistema industrial.

Question du chercheur:

¢ Y ahora todavia no hay Historia?

Anthropologue:

No claro que no hay Historia. Al menos no desdesthdo, el pensum que el Estado
brinda. Hay colegios y hay institutos que lo sobsam, los bilingles sobre todo, que
meten Historia, Filosofia, etc. aparte. Cumplen mnrequisitos que da el MINED
(Ministerio de Educacién) y posteriormente ellosoimporan otras cosas pero como
plus, 6sea no creas que de parte del Estado. De leté&stado pone trabas a todo esto.
Lo que el Estado exige es que las institucionesatas cumplan un plan basico, que
asi cumplen las escuelas y los institutos. A nikeebachillerato ¢ que otra cosa pasa? Se
corta un afio, entonces se sacan bachilleres dafidsscuando antes eran tres. Y el 3er
afo queda solo para especializaciones técnicapupden ser: mecanicas, secretariado,
carpinteria, electrénica, ¢ me entiendes? Al finkal ges, es todo en funcién de apoyar y

de ir en el lineamiento del Estado en industrializaconomia.
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Question du chercheur:
¢Y esto ha sido desde Calderén Sol, luego todogriesidentes siguieron la misma

reforma educativa?

Anthropologue:

Todos los presidentes que han sido del mismo pastglien al menos el mismo sistema
liberal. Con variantes. Calderén Sol industriabtgais. Flores termina de industrializar
el pais y empieza las privatizaciones. Privatizdgestado. Es decir, el modelo liberal
clasico que es restarle inherencia o intromisioBsahdo en los asuntos econdémicos y
dejarselo a las empresas privadas. Ese fue el g@sBlores. Su proyecto a nivel
educativo era el mismo. Poder crear estos obrex@s que se inserten en el comercio.
Hay bachillerato en Ventas, adonde te ensefian avesetedores de vitrinas. Por
ejemplo, en INSAFORP (Instituto Salvadorefio de Fmidn Profesional) te ensefian
cuestiones técnicas. INSAFORP no te va a ponernediplomado de filosofia, de
historia, en gramatica. En INSAFORP es eso, fartaldo que no puede hacer el

MINED y poder tener un ejército de obreros.

Question du chercheur:
¢, Como Saca y el ITCA (Instituto Tecnoldgico de @eAmMérica)?

Anthropologue:
Saca da el siguiente paso. El ITCA es mitad esyamaitad privado. Y si te fijas en el
ITCA son puras cuestiones técnicas. Estamos emisnggonde educacion es sinbnimo

de técnicos.

Question du chercheur:
Se puede ver ITCA en cada parte del pais. Por é&emp La Union hay una

especializacion en todo lo que es puerto y cosagimas.

Anthropologue:
Cabal, adonde se iba a ir Max. Vaya, y si te fijjaren convertir en un pais de obreros
industriales. Entonces, en ese contexto meteneadatura en general como una cosa

instrumental, cuando se ve escritura, cuando seodss las variantes y todo lo que se
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entiende como escritura. ¢(Que es lo que te enseAamacer cuestiones muy

elementales y muy técnicas. Curriculums, elaborad&cartas, de memorandum.

Question du chercheur:

Que es memorandum?

Anthropologue:
Es cuando es una especie de carta muy concretadaMan memorandum condensa

rapido mucha informacion en poco, es rapido. Esocomtelegrama.

Question du chercheur:

¢ Y se le manda a quien?

Anthropologue:

Al jefe, a los empleados. Las secretarias hacenar@mum. Avisos, cuestiones de
dentro de las empresas pero a ese nivel. Cuestiéorisas y te los dan como moldes,
formatos. Sin embargo no se han desarrollado rCiescias Sociales ni las disciplinas
humanisticas, por eso que te digo.

Question du chercheur:

Un par de alumnos mios me dijeron que aprendiemmibitn a escribir ensayo.

Anthropologue:

Se incorporan en los pensum, la escritura de eas&®gro se mezcla también con la
escritura de cuentos, de mitos, es una cosa barcida. Y que se le da un tiempo

dentro de los planes de estudio muy corto. Y cafiepores que no estan cualificados
para esto. Se anula la Escuela Normalizadora destkdge Eran escuelas para
profesores y la monopolizaba el Estado. Y dentt@lde de estos presidentes liberales,
lo que hacen es concertar concesiones a las Uniades privadas para formar

maestros. Entonces son maestros que estan forreadesta misma linea, en la linea
técnica. Son profesores, son técnicos los profsdméisicamente. No estudian mucha
pedagogia, no conocen teoria pedagodgica, conocgidotienen que ensefiar, como

cumplir planes de enseiiar.
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Y la escuela no se concibe, pues, el aprendizajgeeerral, no se concibe como un
proceso largo. Se concibe como una cuestién bgsitditaria para poder insertarnos

en los mercados. Por eso es que aqui los cursoddsagliarios, unos en la mafiana y
unos en la tarde, para poder tener el mayor nudeegente graduada de bachillerato y
técnicos todo el tiempo. Este suefio que tiene avmuPresidente, la nueva

administracion, de poner la escuela hasta lasld t#&de, o van a hacer en unas cuatro
escuelas. El sistema esta disefiado para eso, ghacarea una multitud de personas en

cuestiones bien basicas.

Question du chercheur:

Pero no entendi como funcionan los cursos. ¢ Tpaak mafiana y luego por la tarde?

Anthropologue:
Por la mafana de 7 AM a 12 PM es un curso y de 1aPVPM es otro, para lograr

tener el mayor numero de alumnos.

Question du chercheur:
Y que dijo que iba a hacer Funes?

Anthropologue:

Alargarlo, borrar los dos cursos y dejar solo uaogo de todo el dia. Pero eso es
imposible, asi como esta el Sistema tendran g diej escuela a la mitad, clases con
los demas. Cada clase tienen 45 alumnos, cadasprafeY si esto pasara tuvieran que
tener 80, 90 alumnos para tenerlos todo el diauoanprofesora. No hay posibilidad de
analisis profundos de los textos de los cipotequmel sistema esta disefiado para otra
cosa, para numeros y respuestas. Para llenamlasasilllos libros.

Y a nivel universitario es una carencia que seesigando. Vaya los primeros afios de
las Universidades se han tenido que insertar ematgcarreras materias propedéuticas,
a nivel de Licenciatura nos dan “Técnicas de Leftyr “Técnicas de redaccion”
durante un afio y medio. Osea la Universidad tiemeatpsorber algunas carreras, las de
Ciencias Sociales, y tienen que absorber estamaasesi son responsables. Y esto
deteriora, quiérase o no la calidad de los estugss, le resta. Son afio y medio que
llevas otras materias pero también tienes querllesta, y esto es por la carencia del

Sistema Educativo.
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Question du chercheur:
Y ahora el Ministro de Educacién, ¢no ha dichoabeambiar el pensum, que iba a

poner mas importancia?

Anthropologue:

Como no. Lo que pasa es que ese es un procestafjenporque primero tendrian que
hacer la Normal de maestros, cambiar pensum deatbdm de maestros, ver como
recapacitan a los que ya hay y cambiar el sistdas,escuelas dentro de una
democracia, el sistema educativo cumple una laleoribportante. Por eso es que se la
pelean tanto. Por eso es que el FMLN casi se numiastos hijos de puta para lograr
poner a Sanchez Ceren que es el representantégaeotiel FMLN, en el Ministerio
de Educacion, porque sirve para justificar los @éanY todas estas medidas que
implementa el Estado son bien simbdlicas fijatedidas socialistas, populistas para
con las Escuelas, dar uniformes y lapices y todas eosas. Eso es lo primero que
hacen en las Escuelas, siguiendo la otra linede [@uba. Cuba lo primero que hicieron
fue caerles encima a las escuelas luego que deupae el poder y comenzar otra vez a
redisefar la historia en funcion del plan de etjos era el plan socialista. El Salvador
fue el ejemplo contrario, el plan liberal. Y ah@®a esta tratando de revertir, no en
funcidn de la calidad académica, no en funcion alelad de la profundidad de los
temas, si no en funcion de otro sistema. No sérsi en todos los paises asi, pero al
parecer aca, en la Democracia Latinoamericanadasetas cumplen ese papel. Mas
que un papel académico en si mismo es un papelimEamiento con el sistema
interesante.

En Venezuela, anda a zamparte a Venezuela y esstoanEn Cuba esta la Infancia

Revolucionaria del Che Guevara y es este el papetignen las escuelas (13.39-13.41)

Question du chercheur:

Y otra cosa que vi, como en Francia, si vas a uguaao si vas en bus, la mitad de la
gente tiene un libro. Ni en los parques, ni endoses y también hay pocas librerias,
pocas bibliotecas y la biblioteca nacional quedaiea zona hiper peligrosa del pais.
¢, Cémo explicas todo esto?
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Anthropologue:

No hay una cultura de la lectura, una cultura ditdeatura aca. Siempre he pensado
que todas estas cuestiones literarias, cientifitasoficas, es para una seccion bien
pequefia de la poblacion y tiene que ver con url,rgga una clase social si quieres, asi
en términos amplios. Te metes en la literaturanétes en estas cuestiones cuando
tienes tiempo para hacerlo, cuando no te tieneesfae peleando para poder comer.

Y aqui la literatura, las ciencias sociales cuaselinsertan en la Universidad Nacional
y cuando llegan al pais también toman un compondatdogico, llega el marxismo. Y
las ciencias sociales, todos los humanisticos keam al marxismo. Leer y al menos
para las clases populares, y estudiar textos deeestsindbnimo de estudiar marxismo.
Nunca ha tenido el componente o el significado lgudan los europeos, de leer por
diversion. Se lee para justificar una ideologidesesobre una ideologia, se lee siempre
con fines politicos, se escribe con fines politicesestudia la realidad social con fines
politicos. Se estudia desde el marxismo pues, aséstudios desde los 60s, 70s,
entonces el Latinoamérica o por lo menos en el daskl Salvador, la cultura de la

lectura como recreacion nunca se ha desarrollado.

Question du chercheur:

Aja... ¢todavia no, crées?

Anthropologue:

Todavia no, y todavia le falta para desarrollaidétete a las bibliotecas de la

Universidad Nacional, a las bibliotecas naciondbeno nacionales tal vez no. En la
universidad nacional, mira los textos que lee lag€eurante muchos afios fue literatura

marxista o literatura de denuncia.

Question du chercheur:

¢ Y th que estudiaste alla crees que todavia esebc
Anthropologue:

Todavia es el caso. La sociologia que se estudita ddniversidad Nacional mas

desfasada no podria estar, yo digo que hasta elariarx diria que esta desfasada.
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Question du chercheur:

Igual en cuanto a la mayoria de los autores dadalefios estan afuera del pais, ¢no?

Anthropologue:

La mayoria de autores salvadorefios no solo estéraakino que se han formado
afuera. Tanto en Ciencias Sociales, como Literafedagogia, todo lo que querras. Se
han formado fuera. El gran referente que tenemols @deciologia, que por cierto es
sociologia marxista, es Dagoberto Marroquin. Y Dagm Marroquin se forma en
México porque lo expulsan de la Universidad Nadigraa no ser lo suficientemente
socialista. Y el es el gran referente. Se form&érico y sus trabajos se publican en

México.

Question du chercheur:
¢,De que perdén?

Anthropologue:

De las ciencias sociales. El padre de las ciersnagles salvadorefias es Dagoberto
Marroquin. Sus trabajos son considerados comocokigle la antropologia mexicana.

El Salvador no hallas libros de El, cuesta. Tersegl® como tener una joya, tanto que

estan en el museo porgue no se encuentran.

Question du chercheur:
¢, Crees que se puede decir que la cultura salvadesefas oral que escrita 0 nada que

ver?

Anthropologue:

Yo creo de que las culturas... Generalmente se tedtrale hacer una distincion vea,
entre culturas orales y culturas escritas, dandole connotacién peyorativa a las
primeras, es decir a las orales. Europa es larauttecrita, es decir que traduce su
sistema a través de la escritura, su historia\&@grae su escritura, y las sociedades
primitivas o0 menos desarrolladas lo hacen a traeéselato oral. Yo creo que esto es
mentira, que la diferencia es de grado. Si bierciedo que hay sociedades que si
establecen su nacionalidad digamos, su historigistema de valores y lo reproducen a

través de lo escrito, el relato y la tradicidn aiaimpre juega un papel bien importante,
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la gente no piensa en términos escritos, piensgremnos orales. Y la cultura y la
sociedad y los valores mas importantes nunca sedegen a través de los libros de
historia 0 a través de los libros de académicosgm®ducen a través de las tradiciones
orales. Es decir, la gente no piensa en términ@sddura, en ningun lugar. Es decir, la
gente piensa en términos orales y asi reproducsistauna, en términos orales.

En El Salvador desde luego se puede decir que teae fuerza el relato oral, la
tradicion oral, no solo la construccion de la id#sd, sino en la medida que le da
sentido a la vida cotidiana ahora. En esa medidaase todo un discurso que le de

sentido a la vida.

Question du chercheur:

¢, Como por ejemplo?

Anthropologue:

Por ejemplo los relatos de la guerra. La genteiensp en términos historicos de si el
suceso ocurrio o no, la gente no le importa seklto del suceso le dice y le ayuda a
algo en la vida social actual. En Chalatenangoepemplo, vos te vas a hablar con la
gente de Chalatenango y tienen un discurso sobgridara y un discurso sobre el
conflicto, y es un discurso que va a cambiar dd aql0 afios. Tienen un discurso
donde ellos ponderan ciertas cosas que consideran problemas actuales. Ponderan
y exageran la unidad durante la guerra, las dié@asrde clases, sobre todo esto el valor
de la unidad, lo reproducen a través del relatquim estan queriendo decir es que ahora
no hay unidad. La gente no son historiadores msaie en términos de historiadores,
cuando la gente te hace un relato histérico ngttnequeriendo decir la fidelidad de los
hechos y es un error buscar la fidelidad de lohw¢ee@n el relato histérico. Lo que
tienes que hacer es buscar y analizarlo como disquolitico actual. La gente elabora
sus discursos en funcion de su vida cotidianaggs papel que tiene la historia oral en

El Salvador, diria yo.
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ANNEXE 3
QUESTIONNAIRE DISTRIBUE AUX ETUDIANTS DE QUATRIEME ANNEE
DE LICENCE DE FLE, PORTANT SUR LEURS REPRESENTATION S DE
L'ECRITURE
(VERSION EN FRANCAIS PUIS ESPAGNOL)

1. Pour toi, qu'est-ce que le mot ECRITURE évoque ? Dme toutes les idées qui

te viennent a I'esprit.

2. Pour toi, qu’est-ce qu’un bon text® Quelles sont les caractéristiques d’'un bon

texte ? Cite trois caractéristiques principales :

3. Qu’as-tu appris pendant les cours de « lenquaje ytératura » des trois

premiers cycles de I'éducation basique et du baclkeilato ? Quels étaient les

contenus de ces cours ?
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4. Quels types de textes as-tu appris a écriters de I'éducation basique et
média ?

5. A l'Université nationale El Salvador, as-tu apprisa écrire des textes en

francais ?

O oul O NON

6. Si oui, quels types de textes ?

7. Ecrire en francais te semble :

O facile O assez facile O assez difficile O difficile

8. Qu’est-ce qui te semble le plus difficile quand técris un texte en francais ?



Cuestionario

1. ¢Parati, que evoca la palabra « escritura »? Estre todas las ideas que te

vienen a la mente.

2. ¢Parati, que es un « buen texto »? ¢ Cuales son tasacteristicas de un buen

texto? Escribe las tres caracteristicas que te paren mas importantes :

3. ¢Qué aprendiste durante las clases de_« lenquaijéitgratura » de la educaciéon

basica y del bachillerato? ¢ Cuales eran los conteluis de estos cursos?
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4. ¢Cuales tipos de textos aprendiste a escribir endwclases de educacion basica y
media?

5. ¢Enla Universidad Nacional, aprendiste a escribitextos en francés?

O si O NO

6. ¢Silarespuesta anterior es positiva, explica cles tipos de textos aprendiste a
escribir?

7. Escribir en franceés te parece :

O facil O bastante facil O bastante dificil O dificil

8. ¢Qué te parece mas dificil cuando escribis en fra@s?
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ANNEXE 4

TRANSCRIPTION DE L’'INTERVIEW DE LA PRESIDENTE DE L’ ASPROF
(ASSOCIATION SALVADORIENNE DES PROFESSEURS DE FRANCAIS)

Légende :
C = Chercheur

P = Présidente de 'ASPROF

C: Quel est ton parcours universitaire et protesse| ?

P: Je suis professeur de francais depuis 200Wravérsité du Salvador et jai
commenceé a donner des cours de perfectionnemdatldegue, c'est-a-dire « francais
intensif 1, 2 et 3 » et en 2005, j'ai commencé ando des cours de didactique. Et en

2006, j'ai commencé avec les cours d’expressioleora

C: Actuellement tu travailles uniquement a I'wemisité nationale ?

P: Oui

C: Mais tu as aussi travaillé a I'Alliance.

P: J'ai travaillé aussi a I'Alliance, 'année di&re, et au début de cette année, mais

maintenant je n'y travaille pas.

C: D’accord. Et ou est-ce que tu as été formé&mnaeignement ?

P: A l'alliance francaise, il y a eu un programn@était une formation avec le
Ministére de I'éducation et I'alliance francaiseup former des professeurs de francais,
pour le niveau secondaire. Ca a duré trois ans.

C: Trois ans a temps plein ?

P: A temps plein. De sept heures a une heureav@it des cours de francais,
perfectionnement, des cours de didactique et dé@ms en Espagnol aussi comme
psychologie et tout ca.

C: Et qui est-ce qui donnait les cours ?

P: Les attachés linguistiques et il y avait auss® dame canadienne et quelques
professeurs salvadoriens aussi.

C: Ca fait plus de six ans que tu travaillesuniVersité nationale. Est-ce que tu
juste me décrire, globalement, quelles sont lesemaat qui sont enseignées en francais ?
P: En francais, les trois premiéres années, destmatieres de perfectionnement

de la langue, on a les cours de « frangais intemmsdfeux trois et avancé » pendant deux
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ans. Et lors de la troisieme année au premier degnis ont des cours d’expression
orale.

C: Et tout ¢ca c’est joint avec des cours d’argyteest-ce pas ?

P: Oui, il y a des cours d’anglais et d’espagussi.

C: Puis les deux derniéres années ?

P: C’est les spécialités. Ca veut dire gu’ilsysu choisir, soit I'enseignement ou
les communications.

C: Et alors les cours de phonétique, de styligtig’est en quelle année ?

P: Troisieme année, je crois. Oui. Donc en faitl y a deux années de
perfectionnement de la langue et apres on commereedes choses plus spécifiques :

phonétique, stylistique, traduction, commerce, ise.

C: En fait dans les deux dernieres années, ilsumtout des cours d’anglais, non ?
P: Oui, surtout la derniere année. Et 13, ilslpet beaucoup le niveau du francgais.
C: Donc, toi, tu as dit que tu enseignais en aidae, en expression orale, et en

perfectionnement de la langue.

P: Oui

C: Est-ce que tu sais, a l'université, s'il yreeumatiere ou on leur apprend a écrire,
en frangais ?

P: Non, on ne leur apprend pas. Les deux premiamanées c'est le
perfectionnement de la langue, les quatre compéserawec la pratique culturelle aussi.
Apres, on a la partie « expression orale ». En daitleur demande de présenter un lieu
touristique, des choses comme ¢a, une lettre agirative, mais pas un texte.

C: lls apprennent a écrire des lettres quand nf€me

P: Des lettres, oui. Et des CV.

C: D’accord.

P: Et aussi a présenter un lieu...

C: Des petites descriptions quoi

P: Oui,

C: Et tout ce qui est argumentation, résume hegd ?

P: Non, rien.

C: Tout ce qui est cohésion du texte, les aditewirs logiques
P: Non

C: Et dans le cours de stylistique, est- ce quealis ce qui est enseigné ?
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P: Comme il n'y a pas de spécialiste, en « cation », en « stylistique et
orthographe » et en « commerce », on a beaucoypalidemes avec ces matiéres-la
parce ce que nous, profs, on n'a pas été formésdmouner ces cours-la. Si un prof doit
donner ce cours-1a, il choisit ce qu’il va donnemene théme. Donc c’est un probleme.
Iy a quelques professeurs qui ont travaillé auac matiere « stylistique et
orthographe » et en fait ils n'ont travaillé querthographe, et ils ont donné tres peu
d’'importance a la partie stylistique. Et il y a jpiof, une fois, qui a confondu des éleves
quand il a essayé d’enseigner les comptes- retelidjssertations et les résumeés. Moi,
javais une idée de ce que c’était et cette persdara fait tout le contraire. Et c’était
bizarre, car elle venait d’arriver d’'une formatian CIEP, et elle disait que c’était le
CIEP qui lui avait dit ca. Mais alors les éleveaigt tous perdus. Et comme c’était la
premiere fois, peut-étre aussi parce que c’étgirdéaniére fois pour eux, c’était un peu
traumatisant. Donc ca a été une mauvaise expérigmaeles éléves cette matiere de
« stylistique ». On n’a pas de formation.

Cette partie de I'entretien est effacée car laipedde de 'ASPROF parle de problemes

au sein du corps enseignant de 'UES et cite dessno

P: Tout le monde essaye de travailler avec ce#teere-la, mais on n’arrive pas a
avoir de bons résultats. Je crois que c’est poupgae qu’'on n'a pas une formation
pour la stylistique. C’est pas facile hein !!

Puis, c’est trés culturel en plus.

Oui, On n’a pas I'habitude d’écrire, ni de Jined’écrire.

En francais

En francais ou en espagnol

Ah, en espagnol, non plus ?

Non.

O TV O vV O TV O

Comment tu peux expliquer qu’il y ait peu dav@&doriens qui aiment lire, qui
aiment écrire ?

C: Je pense que le probléme ici, c'est que leidiire de I'Education donne plus
d’'importance aux mathématiques qu’a la littérateteaux sciences peut-étre. Pour le
Ministere, c’est plus important de travailler leathematiques. Il y a plus d’heures pour
les mathématiques ou les sciences et il y a moneices maintenant pour la littérature.

Donc en primaire on ne nous habitue ni a lire, &@@re, ni en secondaire, ni au lycée.
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Quand je travaillais au lycée, il y avait un trés lprofesseur de littérature qui essayait
d’étre créatif et elle demandait de lire des ceuetexpres de faire des bandes dessinées
sur ce qu’ils avaient compris. Des bandes dessiméais jamais une synthése ou peut-
étre les résumeés. Je crois qu’on nous apprenaiteades resumes.

C: Tu disais primaire, secondaire. Ca corresgoiggioi, plus ou moins, au niveau
du systéme éducatif salvadorien ?

P Primaire, c’est de la premiére année a |l2sigi

C Ca s’appelle comment, ca, en espagnol ?

P « educacion basica » c’est de la premieréajusqu’a la neuvieme année.

C

P Ensuite educacion media, c’est deux ou tros&s ®eux si c’est général. Et si

: Ah oui, en France, ce serait école primaius gbllege
c’est technique, trois ans.

C Et quelle est la différence entre PAES et badto ?
P Bachilerato c’est, comment dire, le lycéePBES, c’est I'examen final.
C Alors justement, a cet examen final, est-cemgdemande aux €léves d’écrire ?

des textes ou est-ce que c’est juste des QCM ?
P: Oui, c’est juste des examens, questions-r&sors ils doivent faire une sorte de
thése de graduation .... La derniére année, ils dos@utenir la these. C’est comme un

petit entrainement, je crois ;

C: Sur quel theme alors ?

P: lIs décident le theme, mais je n'ai jamaiswie soutenance, un travail de ce
genre

C Toi, tu te souviens sur quoi tu l'avais faiar exemple ?

P Non, pas moi, parce que ¢a, c’est tres réebuif.je n'ai pas fait de soutenance.
C: Ca fait deux ans seulement. Depuis la réforme.

P C’est ¢a, oui.

C Et justement, depuis le primaire jusqu’au &cést-ce que tu sais ce qu’on

enseigne dans les cours de « langue et littérat@re

P: C’est étudier les différents genres littéaiagino-ameéricains et lire des ceuvres
littéraires.

C: D’accord.

P: Et peut-étre parfois faire des résumeés.
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C: Et donc, je reviens un peu en arriéere, pardon. dans tes cours de production
orale, tu me disais la derniere fois que t'avamamué qu'il y avait un probléme par

rapport au plan.

P: Oui, dans les cours d’expression orale, ilgafd préparer deux exposeés.
C: Ca, c’'est en quelle année ?
P: C'est la troisieme année. Donc l'année deeni¢gg leur ai demandé de me

présenter un plan et ils m'ont demandé ce queit’'&krs, je leur ai donné des idées,
pour faire une ouverture, une introduction, desméwgents avec trois arguments, parce
que c’est la maniere dont les Francais travaillentcrois, et la conclusion et la
fermeture. Et alors je leur ai demandé de travaidleplan, et dans la classe, ils m’ont
apporté les mémes mots que j'avais donnés en dbyrs. eu par exemple, un garcon,
qui m'a donné un papier qui disait « plan », aptésmot « introduction », le mot
« développement », « arguments un, deux, troismnee ca !

C: Sansidées?

P: Non, comme ¢a. Juste les lettres ! Alors je Budit « c¢a, c’est le guide ».
Vous devez me présenter les idées, vous devez ddesearguments... et ils étaient
perdus. Et aprés cette année-la, jai fait la mé&mase. J'ai eu le méme probléme.
Donc, apres, j'ai décidé de travailler de maniediiiduelle avec chacun. Apres, je leur
ai donné des sites Internet ou ils pouvaient trowles conseils pour préparer des
exposes pour, comment rédiger un plan et 'orgar@sapres j'ai révisé le plan. Mais
I'introduction n’avait rien a voir avec ce dont ilaient parler! lls parlaient de
n’'importe quoi. Et dans le développement, il y adgis arguments désorganisés, et en
fait c’était plus des exposés informatifs. Par eglemils voulaient seulement informer
ce que c'est un mariage homosexuel, par exempldas Ma&tait seulement des
informations, informer le public.

C: Jamais d’argumentation.

P: Pas d’argumentation, ils ne défendaient papaiet de vue. C’était vraiment
terrible. Et dans la conclusion aussi, rien a \aiec le théme. Par exemple, une
personne a parlé de ....je ne me rappelle pas de! ddiais a la fin, il disait comme

conclusion : je vous conseille de manger des vagétde manger des légumes et des

fruits.

C: Et c’était sur quoi, le ?

P: Je ne me rappelle pas de quoi il parlait.

C: Ca avait quand méme un lien avec la nourriture
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P: Non, pas du tout, pas du tout. ..... Je nerapeelle plus! Ah oui, c’était le
théme des trafics d’organes.

C: Et tu lui as demandé pourquoi il avait donaé&g conclusion ?

P: Oui, apres je lui ai dit : mais pourquoi tuditsca ? Et il m’a dit oui, parce que,
comme ¢a, on va comprendre qu’on n‘aura pas besmidemander un organe a une

autre personne.

C: Un peu décousu.

P: Incroyable.

C: Et ca, en troisieme année, ils ont quel age ?

P: Vingt-et-un, je crois. Dix-neuf ou vingt oungt-et-un.

C: Il y avait combien d’éléves dans ta classe ?

P: Trente-quatre.

C: Et aucun n’a jamais entendu parler du plan ?

P: Non. Quelques-uns m’ont remercié parce quiitd appris quelgue chose

d’intéressant. Mais d’autres se sont fachés aveaquoand j'ai réviseé et j'ai tout corrigé.
Je leur ai dit : non, c’est pas comme ca. Il yaugeup d’étudiants qui se fachent quand
on corrige. lls croient que la premiére productish la production correcte. lls ne sont
pas habitués a avoir des corrections, qu’on leandales conseils. lls se fachent.

C: Et comment ils justifient le fait qu’ils sectéent ?

P: Parce gu’ils croient, comme ils n’ont pas lsitade de rediger, ils croient que la
premiere fois, c'est juste, ¢a sulffit.

C: D’accord.

P: Je crois que c’est parce qu’ils n'ont jamaid’@pportunité de présenter un écrit
et que quand on les révise, et qu’on leur dit :, blofaut améliorer ¢a ...Non! lls ne
veulent pas ! lls donnent le travail au prof eptef I'accepte et aprés il met un zéro et
c’est tout. Je crois que c’est un probleme d’halgtsicolaire.

C: D’accord. lls attendent leur note. En génémalleur donne une bonne note et ...
P: Ou une mauvaise note, sans expliquer pourddais il y a eu beaucoup

d’étudiants qui m’ont regardée d’'un sale ceil hilgiment pas qu’on les corrige.

C: Ah, c’est intéressant.
P: C’est vrai.
C: Et la tu continues toujours dans tes coursiadaseigner ¢a, a faire un plan pour

la présentation orale ?
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P: Maintenant, ils se préparent pour le deuxiewposé et aujourd’hui, justement,
on a présenté le deuxieme plan et ¢a va beaucayxmnivaintenant, je ne sais pas s'ils
ont cherché sur 'internet des plans déja élabpoés avoir une bonne note. Mais, c’est

beaucoup mieux élaboré.

C: D’accord. Et ils t'en remercient ?
P: Quelques-uns
C: Je ne sais pas si tu as d’autres choses,aiteas des questions a me poser par

rapport a tout ce qui est production écrite. Méaiecomment tu te sens par rapport a la
production écrite en francais ? Ou est-ce que tapasis a te former ? Parce que tu as
un bon niveau, tu es habituée a écrire des rapports

P: Dans le professorat, la professeur canadiedaig, pour moi, un trés bon
professeur parce qu’elle nous faisait lire et apoésdevait lui rendre des résumeés. Et
elle, elle lisait tous les résumés et elle coriilgkapartie grammaticale, mais aussi la
partie cohérence, structure des phrases et apkedaedait les commentaires. Pas
seulement de mettre la note, elle faisait les comames, par exemple, elle
mettait « Kary, tu as amélioré, mais il faut quectummences a faire des phrases plus
complétes ». Elle écrivait des commentaires. Maisiesnent avec des résumeés, pas
plus. L'argumentation, on ne travaille pas.

C: Mais toi, maintenant, tu sais faire tout ceegt argumentation ?

P: J'ai des idées parce que jai commencé a dadesecours d’expression orale.
J'ai cherché sur Internet. On m’a demandé commeganiser un plan et tout ¢a. Mais
je crois que j'ai encore des faiblesses, des dgrive

C: Et du coup, juste je reviens par rapport aul@] c’est en dehors de tout ¢a. Toi,

est-ce que tu vas le passer le C1 en juin ?

P: Je voudrais le passer. Mais j'ai peur pareejgyense que j'ai pas trop pratiqué.
C: Qu’est-ce qui te fait le plus peur parmi lesine compétences ?
P: L’expression orale. Tout. La compréhensionleprge pense que je pourrais

comprendre, mais il y a les questions apres quiamiepeur. Parce que les questions, il
faut analyser, il faut analyser des graphiques| faut analyser des sous-entendus. Et le
registre aussi.

C: La, je vais laisser a la bibliothéeque deuxdssou il y a plein d’exercices de
production orale. Donc tu pourrais aller a la lmtiieque de I'Alliance. Je vais laisser le
document avec Félix. Tu pourras aller travaillertéoseule. Compréhension écrite, ca te

fait peur ?
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P Compréhension écrite, non, je crois que ¢&estoins difficile.

C: Et dans les productions, qu’est-ce qui t'asg®i?

P: Production, c’est I'organisation. Il faut ongger mes idées. Et aussi, j'ai des
problemes avec la lecture, parce que je suisdrés en lecture. Je dois lire lentement et
bien comprendre tous les paragraphes. J'avancéetrisnent et des fois le temps n’est
pas suffisant. Et aprés organiser les idées. Esi,ajiai des problemes avec les
connecteurs. Oui, je pense que je m’exprime de @énartres simple. Je sais que je
pourrais utiliser les connecteurs plus completssrjeane le fais pas. J'ai des problemes

avec les connecteurs.
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ANNEXE 5

TRANSCRIPTION DE L’'INTERVIEW DU DIRECTEUR PEDAGOGIQ UE DE
L’ALLIANCE FRANCAISE DE SAN SALVADOR

Légende :
C : chercheur

D : Directeur pédagogique

- C: Ca fait combien de temps que tu travailles alvasior ? Est-ce que tu as eu
d’autres postes ?

- D : Je travaille depuis 15 ans dans la méme ablianc

- C: Ettu as aussi travaillé a I'université ?

- D : Oui, jai travaillé a I'Université. Un cours.'€st-a-dire qu’il y avait une période
ou il Ny avait pas de personne en charge de t@tepet donc j'y suis allé pour finir
deux modules. J'avais fait phonétique et styligiqu

- C: Et stylistique, c’est quoi exactement ?

- D : Stylistique, c’est le compte-rendu, le résuetéi] était question de faire issertation.
Mais on n’a pas fait la dissertation. La premieses fque jai commencé a faire la
dissertation, ils n’ont pas compris le sujet, dpacdit il vaut mieux que je travaille,
euh. Javais prévenu a I'époque, Serge (le direadeul’Alliance francaise de San
Salvador), pour le prévenir que c’était inutilebrdre du temps avec la dissertation
parce que ¢a n'avancerait pas.

- C: Et pourquoi a ton avis ils étaient bloqués ?

- D : lls ne comprenaient pas. lls n'avaient pasHihale. Pour eux, expose, c’est un
peu tout. Exposé, c’est un compte-rendu, une daigmr. lIs ne savent pas. Et puis,
ils avaient du mal a analyser la phrase. C’étailest phrases un peu philosophiques,
mais pas trop quand méme. Il y avait une phraggdite, et l'autre c’était plutdt une
phrase culturelle. Et ca n’a pas marché. Doncf§idiune heure de cours et puis aprés
jai dit bon. J'étais obligé d’expliquer tous lets, le sens. Donc, jai laissé tomber.
Je suis revenu un peu, jai essayé de consolidgreunle compte-rendu, le résume,
'analyse

- C: Etle reste, ca marchait : compte-rendu, résumé
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- D : Oui, ¢a a été. En insistant quand méme. Jedennais beaucoup d’exercices et
tout ¢ca. Du travail & la maison, du travail surcpla

- C : Et pour eux, c’était des exercices nouveauisoetaient habitués en espagnol ?

- D : lls n’étaient pas trop habitués. lls mélangetiwut. lIs ne faisaient pas la
différence entre ce gu’était un résumé et ce gi’étacompte-rendu. Et aprés quand
ils ont su ils étaient satisfaits.

- C: Et sinon, au niveau de I'Alliance, les coursivuisqu’au niveau B2. Pourquoi est-
ce que ca ne va pas plus loin.

-D: On a, il y a quelgues années, javais fait pnéparation sur tout: Al, A2,
jusqu'au C1. A I'époque, c’était pas C1, c’était &1B2. J'avais fait B1, B2, pas B3.
Et on avait réussi a monter ca. Ca a duré six mmoas on n'a pas reedité. Et a
'époque, c’était dans les locaux de '’Ambassad@nibassade nous prétait le petit
local qu’ils ont vendu, qui était un peu plus bas {iAmbassade.

- C: Ah, oui, je ma souviens. Et pourquoi ¢ca n'a gastinué ?

- D : Et apres, il n’y avait pas assez de demander’&pas été possible de le faire. On
a arrété et puis, on n’a jamais réédité I'expégenc

- C: Mais il y avait quand méme des inscriptionsrdewniveau C1 ?

- D : Il y avait quelques inscriptions. Pas beaucdliptait surtout du A2, du A3, A4, et
pour arriver a A5, A6. A I'époque, c’était ¢a. layait quelques éleves, pas beaucoup,
guatre ou cing pour le B1 et B2.

- C: On regardait avec Serge, les, un peu au nisedistique, chaque année il y a trés
peu de gens qui passent le C1. A ton avis, pourgjpairce qu’il y a quand méme des
gens qui ont un bon niveau en francais au Salv&tmrrquoi ? Parce que je crois que
'année derniere, il y avait eu juste une personne.

- D: Ce qui se passe, c'est le fait que le B2 ddiaeees a I'Université. Alors pour
eux, je pense que c’est suffisant. lls ont un paur pl’'un diplome DALF qui pour eux
leur parait étre un dipldme; ce qu’ils appellemtléc« postgrado » tu sais un dipléme
un peu universitaire. Donc, ca les effraie un pas seuls qui le passent, c’est ceux
qui aspirent a avoir des fonctions dans des emseprquelque chose comme ca. Ou
un travail international. C’est un peu courant. g pense que ¢a vient de la. Je
pense a le B2, le fait que le B2, tu rentres aivrsité.

- C: lls n’ont pas besoin de plus.

- D : Des gens qui passent le C2, c’est pareil. Pestr des gens qui aspirent a avoir

des hautes fonctions, un curriculum plus costaud.
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- C: Tudis que ca les effraie. Pourquoi, qu’estrageles effraie ?

- D : Ce qui les effraie, c’est le niveau de langefepuis le niveau culturel, aussi. Parce
gue, bon, ils ne sont pas toujours. Ceux qui ooti&h France, ils n’ont pas peur mais
les autres, ils se sentent un peu diminués paorapa.

- C: Et par rapport & ceux qui sont partis en Franoenme tu dis, le groupe qu’on
forme actuellement pour le DALF C1, ce sont tous j@eines qui ont vécu un an en
France. Tu les connais tous : Julio, Isat,

- D : C’est des bonnes générations. Je les ai canhlmnsversite.

- C: A ton avis, quelle est la compétence qui va s bloquer ou qui va étre plus
problématique pour eux, parmi les quatre compégefice

- D : Disons, la compétence sonore. Il y quelqueblproe. lls ont peu I'habitude. Faut
une certaine meéthodologie, faut une habitude. Eauuer son oreille. C’est pas
toujours évident. Il faut vraiment étre attentifne faut pas arriver en retard. Il faut

tre trés concentré.

D

: Méme pour nous.

: On arrive difficilement a avoir 20.

O O O

: Méme nous, francophones.

- D : Faut dire que des fois, les exercices, ils o pas toujours trés faciles et c’est
toujours confus. Souvent; ils sont confus, mémdésgeve. Parce que les réponses ne
correspondent pas toujours, nécessairement. A men d y a déja une marge de
guatre points qui sont toujours dans le vent. Atorde fait par déduction. C’est bien
de le faire par déduction, mais il faut déja comgre. C’est difficile.

- C: C’est vrai que pour tous les exercices qu'@raposeés, a chaque fois je trouvais
gu’il y avait des probléemes avec les questions.

- D : Il y a toujours des petits malentendus possibBmme ils n’utilisent pas le mot,
le mot n'est pas nécessairement dans la questiamc Ba, on est obligé de faire une
déduction. Donc ¢a fait référence a ton vocabul&ftest difficile.

- C : Production orale ?

- D : Production orale, il n'y a pas de gros problentenfin pour ceux qui vont passer.
Je pense que 13, il n'y a pas de problemes. liguelques petites fautes récurrentes,
toujours. Les articles. Mais bon, dans I'ensemiikst trés correct.

- C : Compréhension écrite, c’est facile pour eux.

- D : Compréhension écrite. De toute fagon, en géngdta est assez facile, je trouve.

- C : Surtout pour les hispanophones.
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- D:Pour les C1, c'est déja plus compliqué. Il fanien analyser, il faut bien
comprendre le texte. Mais bon, on s’en sort.

- C: Etla production écrite, alors ?

- D : La production écrite, c’est un peu un problgmaece qu’ils ne savent pas faire un
plan. lls ont du mal a mettre en ordre, du faitlguie font pas de plan. lls ont du mal
a mettre en ordre leurs idées. lls ont du mal apom®r des paragraphes. lls ne savent
pas vraiment ce qu’est un paragraphe. Nous, ercé&ram sait qu’un paragraphe, en
général, c’est une idée. Ici non, un paragrapbajal savent pas et notamment, parce
gu’ils ne savent pas utiliser la ponctuation : ilgwe, les deux points, les guillemets,
etc. Et puis, ils ont un manque de précision. Quisnahalysent, ils ne sont pas précis.
C'est-a-dire qu’ils ne reprennent pas I'ordre ceheet chronologique du texte. C’est-
a-dire gqu’ils vont partir un peu a I'essentiel éute, mais qui sera peut-€tre le dernier.
lIs ne vont pas ; ils ne respecteront rarementi®ichronologique du texte. Ca c’est
embétant, car apres, tu te perds. Et égalementpntsdu mal & formuler les
problématiques. Parce que ca tient aussi un patitgpl’éducation. On ne les habitue
pas a penser. lls ne lisent pas beaucoup aussi.

- C: Ah oui, ils ont du mal a trouver les problémats ?

- D : Oui, c’est difficile pour eux de trouver la qi®n essentielle d’'un texte. Et puis,
comme ils ont du mal a trouver les idées essesdieils ont du mal a les relier aux
idées annexes. On sent qu’il y a un manque dereuganérale. Ce qui fait qu’ils
n'ont pas d’appuis sur d’autres cultures, ils n’pas d’appuis sur, ils ne peuvent pas
faire des comparaisons. Ca, c’est embétant, pareggand tu analyses un probleme,
c’est bien d’avoir de petits exemples pour avoi uision un peu plus générale.

- C: Et, aton avis, d’ou elles viennent, ces diiiiés ?

- D: Ca vient du systeme éducatif. C'est-a-dire qcie,a part I'externat San Jose, a
part le lycée allemand, le lycée francais, I'édmigannique un peu, ils ont, je ne sais
pas dans quelle mesure, ils ont du mal a réflééhnirquinze ans d’expérience, j'ai
toujours vu les meilleurs éleves, c’était I'extdarBan José et le lycée allemand. C’est
clair, il 'y a pas photo. Eux, ils sont capablésndlyser; les uns, c’est les Jésuites,
les autres, c’est les allemands. C’est trés logique

- C: C’est intéressant. Je pensais aussi a la plad&criture au Salvador. Je ne sais
pas ce que tu en penses.

- D : Elle est faible. Et c’est un probleme de généna Parce que je vois les gens de

ma génération, ils écrivent trés bien. Méme powr rd@ports, ils sont capables. Les
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jeunes, ils n’en ont rien a faire. Les jeunes autfes qui occupent des fonctions, on
voit bien, les jeunes qui occupent des fonctioriefles, ils écrivent trés mal, en
géneral.

- C: Parmi les jeunes générations. Donc, ¢ca ne \pastd'un probléme du niveau
éducatif, dernierement ?

- D: Ca vient du niveau éducatif, ¢a vient de l'afzee de, il N’y a pas vraiment
d’intérét pour la lecture. Donc, ils ne se nougtgspas. Je crois que tout ¢a, c’est lié.

- C: Parce que ton épouse est bibliothécaire. Quesfu’elle en pense ? gu’il y a tres
peu de ?

- D : Par exemple, les députés, ils ne lisent pas.

- C : Parce quelle, elle travaille ou ?

- D : Elle travaille au parlement. Si, il y a les &miis des employés qui viennent un peu.
Il y a aussi des étudiants qui viennent. Il y amguanéme du monde. Mais, par
exemple, le personnel, les assesseurs, c’'est pagds qui. Il y a trés peu de députés,
par exemple, qui lisent. Il y en a un. Il n’estplépute, c’est un maire. Comment il
s’appelle ? je ne sais plus. Lui, c’est un abonitet |latérature. C’est atypique. Donc,
des gens qui écrivent, qui sont censés, ils pantdres bien se référencer a des
lettres d’écrivains espagnols. Il y a des archi@est une belle bibliotheque. Il y a de
beaux documents. Mais non. Il y a un manque d@btér

- C: Et ¢a vient de quoi, ce manque d’intérét ?

- D: CGa vient d'un manque d'intérét pour tout ce st culturel. C'est tres
problématique ici. Et la culture, elle a été asgass Elle n'a pas été renouvelée, c'est-
a-dire que depuis trente ans, il y a eu beaucougadavres de la littérature, mais pas
beaucoup d’écrivains vivants. A tel point, on Jm#n, que les grands écrivains, ils ne
restent pas le pays. lls n’écrivent pas ici. listssa Canada, en Allemagne. lls sont en
Suisse, en France. Il y a tres peu de. La podieest trés faible. La ou ils sont forts
ici, c’est en musique, je trouve. Il y a beaucoepgéns, par exemple, qui étudient la
musique contemporaine. Moi, j'ai eu pas mal d'éegei justement prenaient des
cours de francais pour aller étudier en Suisse dassécoles. J'ai eu quelques cas.
C’est bien.

- C: Selon toi, ce trou dans la culture comme ty tigpenses qu’il vient de la guerre
directement ?

- D : Oui, la guerre et I'exode. Il ya beaucoup daesgyqui sont partis aux Etats-Unis,

Australie, Suéde, mais il y en a trés peu qui sewenus. Et puis tu vois bien que les
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jeunes se nourrissent uniquement de culture anm@icdleureusement il y en a
guelques uns qui écrivent bien, mais vraiment pés. Et puis ils ont peu de
vocabulaire.

C : Oui. Et puis toutes les caractéristiques quaeudonnais sur leur facon d’écrire en
francais, est-ce que tu les retrouves dans leonfd@crire en espagnol ?

D: Oui oui! la faiblesse dans leur langue ne |@@&rmet pas de s’exprimer
correctement en francais. C'est-a-dire que les médheves qui écrivent bien en
espagnol écrivent bien en francais. J'en ai plusielans ma classe. J'en ai un qui
écrit mieux que beaucoup d'éleves francais! Doancnaveau éducatif il y a un
probléme qui vient de leur systeme éducatif aing de leur propre intérét de tout ce
qui est culturel. Parce que quand je leur parldadétérature salvadorienne ils ne
connaissent pratiguement rien! lls connaissentplesres, comme Roque Dalton,
Salarrué, et c’est tout. Alors gqu'’il y a d’autregeurs trés bons ! C’est un probléme !
C : Donc il faudrait réformer le systéme éducatif !

D : Oui, il faudrait solliciter un peu plus I'élévenais tout ¢a c’est en rapport avec les
programmes politiques. Pour eux la réflexion c@ahgereux tu comprends. C’est

dangereux quand on pense tu vois...
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ANNEXE 6

TRANSCRIPTION DE L'INTERVIEW AVEC SERGE MALLER, DIR ECTEUR

DE L'ALLIANCE FRANCAISE DE SAN SALVADOR

Tu es directeur depuis combien de temps a I'Alkafrancaise ?

Alors, directeur d’Alliance ¢a fait huit ans, etretiteur ici a I'Alliance c’est ma
guatrieme année.

Depuis que tu es arrivé, c’est toi qui organisadement les examens du DELF et
du DALF.

Oui

Tu es aussi jury a chaque fois ?

Oui, en particulier sur les « unités hautes » odikg, c'est-a-dire B1, B2, C1 et C2.
Et au Salvador I'Alliance francaise est 'uniquentre...

C’est I'unique centre sur le Salvador qui soit reuo par le Ministére de I'éducation
nationale. On a I'exclusivité on va dire.

Et est-ce que tu as les chiffres d’inscription...

Sur les trois derniéres années, alors 2010 je o& pas te les donner car nous
sommes en pleines inscriptions. On a trois sesgsibague année : une session en
avril, une en juin et une en novembre ou déceniboac, sur 2007 nous avons eu
145 inscriptions. 2008, 238 inscriptions. Et 20290 inscriptions. Voila.

D’accord. Et combien a peu pres pour les niveapéseurs C1 et C2 ?

Alors, C1 on a eu 4 personnes en 2007 (3 C1 et2)n33C1 en 2008 et I'an dernier
en 2009 on a eu ni C1 ni C2.

Comment on pourrait expliquer ce faible taux d’mson au DALF ?

Il'y a plusieurs facteurs qui expliqguent que leeggee passent pas le C1 ou le C2.
Le premier facteur c est que les étudiants quiesgtrantéressés par ce niveau, heu,
ces étudiants, heu, je dirais qu'avec le B2 ca kuffit pour aller dans une
université francaise. Donc repasser un examen’gsi pas obligatoire pour eux, il
n'y a pas d’intérét. Le C1 n’est valable je dirqise pour les professeurs de francais.
Or cette carriere ici a l'université nationale, coentu le sais puisque tu y as
travaillé, n'est pas trés vieille ; elle a 5 ansGans. Donc en réalité les gens qui
sont capables aujourd’hui de passer le C1, il npaa beaucoup de gens. En plus,

les gens ne sont pas intéressés a le passer.uhycaté financier et un cété risque.
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Jusqu’a présent, il n’y avait pas d'intérét nonspl@n vient seulement de mettre en
place, cette année, a travers la grille des salaime valorisation de cet examen C1
et méme C2. puisque les profs qui ont le C1 ettéofole C2 gagnent des points et
plus ils ont de points, plus leur salaire augme¥tgla. Donc le DELF a partir de
cette année, c’est intéressant. C’est une carotteayt rapporter. Voila.

Donc la plupart des profs de I'Alliance francaisatsde jeunes profs qui sont sortis
de la licence, enfin du master de francais de Médrsité nationale.

Oui.

La plupart ont aussi vécu un an en France en ta@atsjstants d’espagnol dans des
écoles.

Oui, la plupart ont travaillé en tant qu'assistalmguistiques 7, 9 mois ou plus
parfois.

Et quand ils reviennent, est-ce que selon toinsl® méme niveau dans les quatre
compétences (production orale et écrit et comprgberorale et écrite) ou est-ce
gue selon toi il y a peut-étre une compétence urnppss faible ?

Je crois qu’en France, lorsqu’ils vont en Frante,apprennent énormément de
vocabulaire. Donc ¢a, ¢a leur sert pour leur cofmmsion écrite. Je crois aussi
gu'’ils sont obligés de développer toutes leurs aetemces orales, le vocabulaire
surtout en compréhension et expression orale. dtdrecje ne suis pas sdr, pendant
leur séjour en France, gu’ils aient 'occasion éealopper la production écrite. De
fait de leur proximité avec les Francais ils déppknt tout ce qui est oral et
compréhension des écrits mais je ne suis pas sils daveloppent la production
des écrits parce que le fait d’étre assistantsiistigilues ne les oblige pas a écrire,
alors qu’au contraire ils doivent parler avec |&vés, les proviseurs, les profs ou
toutes les autres personnes qui travaillent damdylees dans lesquels ils sont
affectés. lls doivent méme parler avec leurs péaiies, leurs voisins, leurs amis.
Voila. Par contre je ne pense pas que le fait digy@ssé un an ou un peu moins en
France leur fassent développer leur productiortecri

D’accord. Et au niveau de la production écrite gosnt, en ce qui concerne le
DELF et le DALF, du niveau C1 je dirais jusqu’'aveau C2, quand tu as vu toutes
les productions lors des examens, est-ce que typuagonstater des erreurs
récurrentes chez tous les candidats ? Ici au Salyadeux dire.

Oui, oui. Mais ce n’est pas seulement au Salvablavais vu ¢a aussi quand j'étais

en Argentine. Euh, alors est-ce que c’est latip@ A’en sais rien, il faudrait faire
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une recherche beaucoup plus approfondie que ldesiamalyse que je peux faire |3,
mais il est vrai qu’au-dela des erreurs de langueetrouve des erreurs structurelles,
c'est-a-dire que la production écrite telle qu’elt demandée dans les épreuves B1,
B2 ou C1 et C2 fait appel a des savoir-faire quildent assez francais. C'est-a-dire
cette capacité a extraire la substance d’'un textésumer, a analyser, a comparer.
On le voit ici en regle générale sur ce continl#,gens ne sont pas aussi préparés
gu’'on veut I'étre par notre école cartésienne fage ou on a appris a faire notre
introduction, puis premier, deuxiéme, troisiemeagaaphe et conclusion, etc. Donc
au-dela des erreurs linguistiques on trouve desuesrstructurelles dans la maniére
méme de construire le texte. On trouve des errcheg beaucoup d’étudiants mais
pas seulement les étudiants. On voit ¢ca aussilelsgpurnalistes ou chez les gens
qui écrivent des mails. lls peuvent mettre des gggacomme c¢a bout a bout sans
connecteurs logiques ni rien. Voila.

Oui, effectivement. Un probléme au niveau de lachaation et au niveau du plan.
Voila, c’est ce que je te disais. Dans les disserta on nous a appris a enchainer
nos idées. Et |a, on ne le voit pas du tout ou @ast ce que jappelle difficultés
structurelles. Ca ne veut pas dire gu'’ils ont dlianénoncer des idées. lls n'ont pas
du mal a les formuler, mais a «les formuler a enatraniére d'écrire a nous,
Francais ».

Oui. Et; toi qui a été prof, est-ce que tu as d#=®s, des propositions de
remédiassions pédagogiques que I'on pourrait mettnglace pour les aider a mieux
maitriser cette production écrite ?

Oui. Je pense que I'écrivain, c’est comme un mesicill N’y a pas de miracle. Le
musicien doit s’entrainer a jouer, tout comme laspene qui souhaite écrire
correctement doit pratiquer, doit écrire et eciings types de textes afin de maitriser

cette compétence.
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ANNEXE 7
QUESTIONNAIRE DE DEBUT DE FORMATION POUR LES STAGIA IRES

PREPARATION DES ENSEIGNANTS DE FLE SALVADORIENS AU NIVEAU C1 DU
CECR
JANVIER - MAI 2010
SAN SALVADOR

Questionnaire de début de parcours

Durant cinqg mois, vous allez vous préparer aux cpapreuves qui constituent le
DALF C1. Afin de mieux connaitre vos compétencaseles en langue francaise, et
afin de savoir quelles représentations vous voutedade ces quatre épreuves, jai
réalisé un questionnaire. Celui-ci me permettrandieux évaluer vos besoins dans le
cadre de cette formation, et de construire un mekt@dapté a vos demandes.

Les questions concernant la production écrite nméedasht a mieux comprendre le
rapport que vous entretenez avec I'Ecriture en gé@ln€ue ce soit dans votre langue
maternelle ou en francais. Ces informations, conaet par exemple les normes
d’écriture dans votre pays ou encore votre familéaravec les textes tels que les
syntheses ou les argumentations, sont fondamenpales que je sache quels types
d’activités mettre en place, et pour que je puissalis aider a acquérir les savoir-faire
nécessaires a la rédaction de textes académiquéamegais.

Je vous remercie pour votre collaboration !

| Votre parcours |

1. Quelle est votre formation académique ?

3. Quelles sont vos expériences professionnelles eassd actuelles ? Ou
enseignez-vous ?
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4. Possédez-vous un dipléme de francais (DELF ? T€EtE.P

5. Parlez-vous d’autres langues étrangeres que ledi®f Quel est votre niveau
pour chacune de ces langues ? Al, A2, B1, B2, G020

| Comment considérez-vous les épreuves du DALF C1 ? |

Lors de la premiere séance de formation, la sempassée, nous avons analysé
ensemble un exemple d’examen de niveau C1. Vous alees découvert les quatre
épreuves qui constituent cet examen.

6. Comment considérez-vous :

L’épreuve de compréhension orale ?
o facile 0 assez facile o difficile o trés difficile

- L’épreuve de compréhension écrite ?
o facile 0 assez facile o difficile o trés difficile

- L’épreuve de production orale ?
o facile 0 assez facile o difficile o trés difficile

- L’épreuve de production écrite ?
o facile 0 assez facile o difficile o trés difficile

7. Quelle est I'épreuve qui vous semble la plus di#i@ Pourquoi ?



8. Quelle est I'épreuve qui vous semble la plus fa2iRourquoi ?

| L’épreuve de production écrite |

Dans le cadre d’'une évaluation diagnostique, jes\aulemandé, en décembre 2009, de
rédiger une synthése de documents et un texte argatif. Un de ces textes a été
rédigé en francais, et l'autre en espagnol, afinpdevoir comparer les normes
d’écriture dans ces deux langues.

9. Avez-vous rencontré des difficultés lors de la jpicithn de la synthese ?

O oui O non

Si oui, lesquelles ?

10. Avez-vous rencontré des difficultés lors de la mieithn du texte argumentatif ?

o oui O non

Si oui, lesquelles ?
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11.Ces deux exercices vous ont-ils semblé difféerepets ekercices de production
écrite que vous avez rencontrés lors de votre pesamiversitaire ? Les normes
vous semblent-elles différentes ?

O oui O non

Si vous avez remarqué des différences, quellesediast ?

12.Lors de la scolarit¢ au Salvador, quels écrits fegens et les étudiants
pratiguent-ils ? (synthéses, résumés, essais, hesiveontes, etc.)

13.Lorsque vous écrivez un texte, quelles sont |dgrdifites phases de travail que
vous réalisez ? (brouillon ? plan ? vous écriveeaiément ? Vous relisez ? Si
vous produisez un brouillon, gu’est-ce qui figuoe se brouillon ? etc.)
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ANNEXE 8
TRANSCRIPTION DE L'INTERVIEW D'UNE STAGIAIRE

Quel est ton parcours scolaire et universitaire ?

Moi, j'ai étudié a I'école élémentaire pendant 8,aitans une école publique qui
s’appelle « José Simon Canas », et ensuite jeaflgis au lycée pendant 2 ans.
C’est ce qu'on appelle le « bachilerato generata nous permet d’aller plus
vite a l'université.

D’accord.

A l'université j'ai étudié les langues modernesgeamt cing ans.

Et au niveau professionnel ?

Maintenant je travaille a I'Alliance, comme profegs Avant, je suis allée en
France pendant dix mois en tant que professeuardgie espagnole. C'était une
des premiéres expériences que jai eues. Ensuitetrpvaillé comme guide
touristique avec surtout des canadiens, anglophoeesfrancophones.
Maintenant, ¢a fait deux ans que je travaille alliéhce avec différents
niveaux : de Al a B1.

Bien. Et maintenant je voudrais te poser des questh propos de la formation
gue tu es en train de suivre avec moi. Pourquecesiue tu t'es inscrite a la
formation au C1 ? Qu’'est-ce qui t'intéressait damslipldme ?

Tout d’abord, en tant que prof, il est importard\wir un diplome qui certifie
gu’on a un niveau assez €levé de francais. Deugig'ag commencé le francais,
jaime bien avoir des diplémes qui me permettentsdeoir que j'ai amélioré
chaque fois de plus en plus mon frangais. C’est gaugue je le fais. Et pour
moi, le C1, c’est aussi « un reto »

On dit « un challenge » en frangais.

Mais il y a un autre mot non ?

Un défi ?

Oui, un défi, exactement ! Pour moi c’est un défirce que j'ai passé le B2, je
I'ai obtenu, mais je n’étais pas vraiment satisfaRarce qu’en tant que prof je
ne peux pas avoir un B2. Méme si c’est un bon miyazur certains mais pour
moi ce n’est pas un bon niveau, pour moi. Alormigesuis dit qu'il fallait que je
m’inscrive a la formation car j'ai essayé avant m&ntrainer mais j'avais

beaucoup de difficultés, surtout pour la partielegrgour la compréhension
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orale, et pour les quatre compétences. Parce quaig pas I'habitude. Et puis
surtout la partie écrite, qui était la plus diftécj'ai trouvé. Et I'oral aussi, mais
I'écrit ce qui est difficile c’est que j'ai pas lesructures. Je ne sais pas quelles
sont les regles.

Est-ce que les regles et les structures dont tlepaont tres différentes en
espagnol et en francais ?

En réalité, je ne suis pas habituée a écrire eagesph Depuis que je suis a
'école, on n'a pas I'habitude de faire des texdegumentatifs ou des essais.
Malheureusement on ne fait pas de choses commEagatudié la grammaire
espagnole, mais pas vraiment beaucoup. Je la valais la matiére qui
s’appelait « lengage vy literatura ».

A l'université ?

Non, a I'école et au lycée. C’est une matiére ¢tpiesjudiée onze ans.

Ah oui !

Mais le probléme c’est qu’'on doit normalement &uda littérature, mais en
réalité on ne lit pas beaucoup. Pendant 'annd@ ao maximum trois livres.
Alors gqu’est-ce que vous faites ?

D’habitude, c’est étudier les structures, fairsmélbse d’'un texte littéraire. Ce
n'est pas vraiment beaucoup. Dans la méme matierétwdie la grammaire
espagnole. Mais juste une certaine période. Y'abeasicoup d’intéréts sur ca.
Moi, sincérement, je ne connais pas vraiment langraire en espagnol. Alors
guand tu me demandes la différence entre le frartdiespagnol a ce niveau la,
je ne peux pas te répondre. Peut-étre que c’asiélae chose, mais je ne sais
pas.

Tu ne sais pas parce que vous n‘avez pas passéobpade temps sur cette
matiére a I'école.

Exactement. Mais je sais que quand j'écris en egpgtni I'habitude de dire
tout ce que je pense. Ca veut dire que les idéas peux pas les classifier ou les
mettre en ordre. C'est-a-dire que j'écris, je comeeea €crire, et jécris, j'écris
et jécris. Voila. C’est quelque chose que jaiuvé qu’en francais on ne peut
pas le faire. Il faut bien mettre en ordre les gdga’on a par rapport a un sujet.
Ce sont les différences que jai trouvées. Et paidrouvé que pour le francais
il 'y a une structure a suivre. Comme je t'avais @ituniversité jai étudié

'anglais. En anglais on avait I'habitude d’écri#a anglais, et en francais pas
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vraiment beaucoup. En frangais jai appris a éales lettres, mais j'ai jamais
appris a écrire des grands écrits. En anglais paire j'ai appris a écrire des
essais, argumentatifs, comparatifs, et on va dieejg connais déja un peu les
structures de I'anglais.

Qu’est-ce que c’est un essai comparatif en anglais

Ce que j'ai appris ; je ne sais pas si je me tropgest un texte ou je vais parler
d’'un sujet mais faire une comparaison, ¢ca veut doener les avantages, les
inconveénients, et faire la conclusion dans un texte

D’accord. Et alors quels types de sujets on peutddener pour un texte
comparatif ?

Par exemple : « pourquoi acheter une voiture ? Quoeurraient étre les
avantages et les inconvénients ? » ou bien « ihete est-ce que c’est un bon
outil », ¢a pourrait étre un texte comparatif densens ou je vais comparer, je
vais donner les avantages, les conclusions, effia ja vais donner une petite
conclusion.

Alors, je te demande car je ne sais pas beaucagiecest la difféerence, en
anglais, entre un essai argumentatif et comp&atif

En anglais ? Et bien, un essai argumentatif c'esingd je réponds a un sujet,
guand je donne mon point de vue. Si je suis pansalans mon texte je vais
donner des idées qui sont pour ce sujet.

D’accord. Alors, je reviens sur le cours « lenggdieratura ». Tu as suivi onze
ans cette matiére.

Oui.

Tu dis que vous ne faites pas beaucoup de litiéraet pas beaucoup de
grammaire. Mais alors qu’est—ce qu’on enseigne datie matiere ?

En principe on devrait apprendre tout ¢ca. Mais @t bn apprend un peu de
toutes les choses. En fait, c’est comme si le pegfier décide ce qu’il va
enseigner, mais il 'y a pas beaucoup « d’enfa8is »

Humm. Je ne sais pas comment traduire en francais !

Moi non plus.

Mais je comprends, tu veux dire qu’on ne dévelopgpénent aucun sujet.
Exactement. Par exemple on fait de la littérat@teje me souviens qu’on
étudiait certains textes littéraires, des écrivaalyadoriens, des poemes, et des

choses comme ¢a mais on n'avait pas I'habituderidEt quand on étudiait la
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grammaire on faisait juste quelques petits exescdse grammaire. Mais on ne
fait pas ¢a pendant onze ans. On change toujoupswn

D’accord. C’était un peu décousu quoi !

Exactement ! C'est ¢ca !

D’accord. Et alors, tu expliquais que tu as étwili¢ ans a I'université.

Oui.

Et tu étais habituée a écrire en anglais, maiepdsancais.

C’est ca ! C'est peut-étre parce que quand oneaadiluniversite, normalement
on a déja un certain niveau anglais. Les profalest alors c’est peut-étre pour
¢a. On a une matiére ou on apprend quelles sostrestures de chaque texte.
Mais en francais on n’a pas ¢a. Quand on va avarsité on n’a aucune idée du
francais alors on apprend la langue a l'univerddt.du coup les premieres
années c'est apprendre la grammaire, la partie.oElil y a une matiere qui
s’appelle — comment elle s’appelle déja — stylistid| Et 1a moi j'ai appris a
écrire des lettres, des lettres de motivation, lddses de recommandation ;
différents types de lettres. Mais malheureusemant’a pas appris a faire des
dissertations, des essais ou des textes argunfign@ui n’a pas appris a faire ca.
Peut-étre parfois on devait faire un résumé d’vitetgu’on avait lu, mais c’est
tout.

D’accord. Mais tu écris quand méme bien, alorscesgue tu as appris a écrire
un peu le frangais quand tu étais en France,

En France ?

Est-ce que tu as eu I'occasion d’écrire en Framncpgas trop ?

Ah non ! Pas du tout !

D’accord.

Au début de I'entretien tu me disais qu’une des pétences qui te semblait la
plus difficile c’était la production écrite. Alorgu’est-ce qui te semble difficile ?
Comme je ne suis pas habituée a écrire je n’aileasstructures. Et moi
normalement quand j'écris je suis tres habituéevair aune structure. Par
exemple en anglais j'ai appris que quand je domargument je dois donner un
exemple. Ca, je I'ai appris en anglais. Mais comengais que les langues sont
tres différentes, moi je n’arrivais pas a écrirefmcais car je n’avais pas les

structures et je ne savais pas quels mots utilieene savais pas quels étaient les
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mots les plus corrects a utiliser par exemple. flgétait ca la partie la plus
difficile. Comment gérer mes idées.

D’accord. C’était donc plus au niveau structurel.

Oui.

Mais tu les trouves trés différentes les structereanglais et en frangais ?

Un peu, mais c’est quand méme assez proche. Eaisggl appris a donner
l'introduction et a donner le staitment ; une fgephrase qui présente toute ma
these. En francais jai appris a donner l'introdoet le développement et la
conclusion. Dans mon développement je dois donmasiqurs idées pour
appuyer ma these. En anglais c’est pareil. Pouargnment on a le statment et
apres les détails, qui peuvent étre des exemplesaotres données par rapport
a ce que jai a dire. Et a la fin il y a une cormsotun. Donc c’est assez semblable,
ce n'est pas tres différent.

D’accord. Donc pour le texte argumentatif tu t'eadu compte que c’est assez
similaire en francais et en anglais.

Oui.

Et la synthese de documents, est-ce que tu étaitsiéa a cet exercice ?

Pas du tout. Pour moi c’est quelque chose de nougee j'ai appris pendant la
formation, parce que comme je t'ai dit on n'appr@ad a écrire a l'université.
Dailleurs, pour moi, c’est encore difficile. Maertant je la comprends, je la
connais, mais il me mangue encore la pratique. Masais comment je pourrais
la faire.

D’accord. Donc pour les deux textes maintenansthi@n compris la structure.
Oui

Alors pour toi, maintenant que tu connais la stret est-ce que c’est facile
d’écrire ne francais ou est-ce qu’il y a encore dbsses qui te posent
probléme ?

Non, je pense que c’est facile. Ce qui me mandgest comment chercher les
idées. Mais écrire, je pense que c’est facile quama I'habitude on peut bien
écrire. Maintenant qu’on a bien travaillé le teatgumentatif je pense que c’est
facile. Et donc méme la partie orale je pense dest ¢acile parce que c’est
trouver les idées, organiser les idées. Quand omoasi les idées aprés on va

mettre des détails, je pense.
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D’accord. Et si pour toi maintenant c’est facile rdueau de la structure, est-ce
que tu as encore des difficultés au niveau plualJgar exemple au niveau de la
grammaire, de I'orthographe.

Oui, jai des petits problemes. J'ai tendance &t&ple méme mot.

Ah oui, la répétition.

Et méme pour les idées parfois j'ai tendance aldsenémes choses deux fois.
Par rapport a la grammaire, il y a peut-étre desues mais je ne le remarque
pas, je ne le vois pas.

D’accord.

Au niveau de I'orthographe je pense que ca va mikyxa certaines erreurs que
joublie, mais je les repéere. Je les vois, je @rarque.

Donc quand tu écris un texte, tu te concentresnéeiement sur I'organisation
des idées.

Exactement.

Bien sOr que je fais attention a la grammaire &tréhographe, mais comme je
connais bien la langue, je dis « ah non, ¢a, j& peteviser apres ! ».

Et sinon, & propos des techniques, c'est-a-dire taie liste des idées, faire un
plan, faire un brouillon, est-ce que tout ¢ca tuisVhabitude de le faire ?

Non, pas vraiment. Pas vraiment. Avant je n'avass Ithabitude de faire la liste
des idées. Maintenant je me sens plus a l'aisedyjgavais écrire, je fais la liste
de mes idées. Je cherche mes idées et ensuit gerle. Avant je ne le faisais
pas, je n'avais pas I'habitude.

D’accord. Tu dis que le fait de planifier tes idéegpermet de te sentir plus a
l'aise ?

Bien sOr! Avant que je devais écrire un texte g savais pas par quoi
commencer !

Ah oui ?

Oui, javais les idées mais je ne savais pas corhtesrpasser en francais. En
fait, je ne savais comment le dire en francais, roemt |'écrire. Je ne
connaissais pas les structures. Je commencaisr@ iais comme si c’était en
espagnol. Je commencgais a raconter, raconter é&s ithais je ne faisais pas
attention.

Donc pour toi, écrire en espagnol, ¢a veut direrikeau fur et a mesure ».
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C’est un peu comme ¢a oui. Mais en fait, a padice que j'ai appris en anglais,
c'est-a-dire qu’il y a une structure pour écriretexte, jai commencé a utiliser
cette méme structure dans les autres langues,pagres ou en francais. J'ai
mis en place la méme structure. Je ne savais paétait bien ou non de faire
comme ¢a. Voila!

Alors est-ce que tu penses que ce que tu as apprisancais peut avoir une
influence sur ce que tu vas écrire en anglais oespagnol ?

Bien sdr ! Oui !

Et toi, quand tu écris en francais, qu’est-ce queessens ? C’est quelque chose
qui te fait peur, te fait plaisir ? Que ressen8-tu

Avant c’était angoissant parce que je ne savaiscpasment le faire. Alors,
sincerement, au début de la formation quand tu asudit qu'il fallait écrire un
essai argumentatif, j'ai dit, oh mon Dieu, comme@ntvais faire ca! Je ne
pouvais pas; je ne savais pas ; et pour moi t'éipeu angoissant. Mais
maintenant comme je sais déja comment le faireyacaieux, je sais que je
peux le faire. D’'une certaine facon ¢ca me donnelaisir, car comme je sais
déja le faire alors je trouve que c'est plus faafeva dire. Parce gu’'avec la
pratigue je me sens plus a l'aise. Alors quandojs gue je peux faire quelque
chose, que ¢a va, alors ¢a me fait plaisir. Ca aiteséntir que j'ai appris déja
guelque chose.

Toi, en tant que prof, tu dis que tu enseignesyasgniveau Bl. Est-ce que
parfois tu enseignes la production écrite, lescttines de textes, euh...

Oui. Avant ; ce que je faisais c’étaient des résumé textes, et des choses
comme c¢a. Mais de ce que jai appris avec toi ganmencé a enseigner les
structures, a donner des exemples. Et la il n'yaa [pngtemps je leur ai
enseigner a écrire un petit texte argumentatifl & une fille dans la classe qui
a dit « ¢ca c’est un essai », peut-étre parce gualhit appris a I'école. Mais les
autres ne le savaient pas. Et jai vu qu’ils ontrl@me réaction que j'ai eue au
début. C’était quelque chose de nouveau pour eudsedbnt eu beaucoup
d’intérét. Vraiment maintenant je me rends compte g'est trées important
d’écrire en francais. Alors je les fais écrire. Atige leur demandais d’écrire des
lettres de motivation ou de recommandations arpdes exemples des examens

de DELF BL1. Je prenais les exemples et je leur @isnDes fois je trouvais que

134



qguand ils commencgaient a écrire les idées n'étgastclaires. Maintenant je
sais comment leur dire de mettre leurs idées ereord

Et est-ce que tu n'as pas remarqué qu’ils ont tecela écrire des phrases tres
tres longues ?

Si, je I'ai remarqué. C’est le probléme de I'espalgra. C’est I’habitude d’écrire
comme ¢a. C’est l'influence de I'espagnol. Peug-gtarce qu’on n'a pas bien
appris a mettre en ordre les idées. C’est peutpéiue ca.

Donc les phrases trés longues viennent du failsgo’arrivent pas a ordonner
leurs idées ?

Peut-étre. Ca pourrait étre pour ¢a. Parce quéotiedans une phrase longue on
met deux idées. On ne sépare pas les idées.

C’est vrai.

Qu’est-ce qui vous manque pour préparer le C1 ?

Des exercices pour préparer plus le texte argurieptut-étre ? Tu pourrais
peut-étre nous laisser des sujets ? Tu pourras agss donner des documents
pour gu’on puisse faire des syntheses. On pouwal@ais te les envoyer. Je pense
maintenant que c’est la pratique qui nous manguetaerant.

Au niveau théorique il ne vous manque rien ?

Non, je ne crois pas. Je pense qu’on a tous umb@au et maintenant on peut
tous bien se débrouiller. Je ne sais pas. Peutz@adu trouves qu’il y a encore
des problémes ?

Non non.

Quelles sont les activités que tu as préférées;antisemblé vraiment utiles, et
guelles sont celles qui t'ont semblé moins utiles ?

Ce que jai bien aimé. Par exemple. Avant de conuaele texte argumentatif,
on a commencé a faire un petit débat. J'ai bieréaiar pour le débat on peut
exprimer toutes les idées qu’on a, toutes nos opiiEt qu’est-ce qui se passe
au moment d’écrire le texte argumentatif ? Et hiamais déja toutes les idées.
Je n'avais pas besoin de penser trop a ce quaigaire. Ce sont des choses que
j'ai bien aimées. Je vais dire que j'ai tout aimé !

Tu n’es pas obligée hein ? rires

Je le sais !

Et quelque chose qui a été moins utile ?
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Non, je pense que tout était bien. Mais maintegante me vient pas a la téte
toutes les activités qu’on a faites ! On a faiirpactivités ! Mais vraiment j'ai
bien aimé le débat car si on avait commencé dimesté avec le texte
argumentatif, vraiment, j'aurais eu des problemes.

Mais tu sais, ¢a n'arrivera pas pour le C1, tu.daace que le sujet du texte
argumentatif est en lien avec la synthése. Et pimir, si je te dis le mot
« ecrire », qu’est-ce qui te vient a I'esprit ?

C’est un synonyme de texte, c’est un synonymerdetsire. C’'est synonyme de
regles, c’est synonyme de grammaire. Ecrire, ctettre toutes les idées sur un
papier, bien en ordre. Et développer un sujet.eRample. Ca c’est pour moi
écrire. Ecrire, ce n’est pas tout simplement éqquelque chose. Quand tu écris,
tu dois avoir de la cohérence.

Est-ce que tu ne trouves pas que parfois les eesrciu C1 sont trop normés ?
Qu'il y a trop de regles ?

Oui, un peu ! Comme il faut écrire différents teste faut connaitre les normes
et les regles de chacun. Par exemple, il faut eaenr éditorial. Il faut donc
connaitre la régle pour écrire un éditorial.

Mais par exemple, pourquoi je n'ai pas passé leaGint ; il y a Philippe qui
m’'a dit: «tu as le niveau C1l! Tu pourrais le qead » Alors jai révisé
'examen. Mais quand j'ai révisé I'examen, j'ai k@ que ce n’était pas tout
simplement de connaitre la langue ! Il fallait caitre d’autres choses ! Ce n’est
pas seulement les quatre compétences! Il faut aftbenles structures de
« comment je vais écrire », « comment je vais parte« comment je dois le
dire », « comment je dois faire ». C’est pour ¢c& g1 me suis rendu compte
gu’il fallait s’entrainer sinon je ne pourrais pagasser.

Exactement. En fait si tu es bilingue ¢a ne sptis.

Exactement. Il faut avoir la capacité de réagirddener une opinion par rapport
a quelque chose, de connaitre les structures deneatnécrire, de varier le
vocabulaire.

Parfait, merci bien !
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ANNEXE 9
SUJETS DES EXAMENS DIAGNOSTIQUES

Sujet 1

EXERCICE 1: SYNTHESE DE DOCUMENTS

Vous ferez une synthese des documents propos@20emots environ. (Est considéré
comme mot tout ensemble de signes placé entre &es’est-a-dire: 1 mot /Un
théme intéressant 3 mots)
Pour cela, vous dégagerez les idées et les infamsaessentielles contenues dans les
textes, vous les présenterez avec vos propres swats,forme d’'un nouveau texte suivi
et cohérent. Vous pouvez donner un titre a votngh&ge si vous le souhaitez.
Attention :
- Vous devez rédiger un texte unique, en évitantallercdeux résumés l'un aprés
l'autre.
- Vous ne devez pas introduire didées extérieurestexie, ou faire des
commentaires personnels.
- Vous, pouvez utiliser des mots clefs des documentss ne copiez pas des
phrases ou des passages entiers.

DOCUMENT 1 : La vaccination contre la grippe H1IN1 débute mardi |

B.F. (lefigaro.fr)
19/10/2009 | Mise a jour : 12:53 |

Crédits photo : AFP ‘
Les personnels hospitaliers seront servis en priorité. La campagne sera ensuite
progressivement étendue a tous les Francgais apreés les vacances de la Toussaint.

La campagne de vaccination contre la grippe H1N&bute mardi en France. Selon la liste
communiguéem septembre par le premier ministre Francois Fillon, les personnels de santé
travaillant dans la réanimation néonatale et pédiatrique recevront en priorité les premiéres
injections sur leur lieu de travail. Le vaccin sera ensuite administré a tout le personnel
médical, paramédical et aux aides-soignants des établissements de santé, ainsi qu'aux
médecins et aux ambulanciers exposés a des patients grippés ou présentant des risques.
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La vaccination s'étendra ensuite a tous les Frangais, «aprés les vacances de la Toussaint» (le
5 novembre), a indiqué le ministére. Les premiéres concernées seront les femmes enceintes
qui auront dépassé le deuxiéme trimestre de grossesse. Comme I'annoncait la ministre de la
Santé Roselyne Bachelot la semaine derniére au Figaro, elles auront droit & UN _vaccin
spécial, sans adjuvantr «les études ne sont pas achevées sur les vaccins avec adjuvant»

chez cette population. Les nourrissons et leurs entourages suivront, de méme que les jeunes
enfants et les Frangais présentant des facteurs de risque. Les adultes sans facteur de risque
seront servis en dernier.

Dans tous les cas, les Frangais devront attendre de recevoir par courrier une convocation
expédiée par I'Assurance maladie, qui régulera cette campagne selon les doses disponibles
(la France en a commandé 94 millions). II ne sert donc a rien de devancer cet appel en se
rendant dés a présent chez son médecin. La vaccination interviendra dans un millier de
centres mis en place pour I'occasion sur tout le territoire, et sera facultative. Le vaccin
contre la grippe saisonni€réndu depuis la fin septembre, reste lui proposé en paralléle,

sans aucune restriction.

DOCUMENT 2 :
Le vaccin HLN1 entraine une plainte contre X... pauentative
d'empoisonnement

LEMONDE.FR : Article publié le 23.10.09

Neuf Isérois ont déposé plainte contre X..., vendredi 23 octobre a Grenoble,
dénoncant la campagne de vaccination contre la grippe H1N1 comme "une véritable
tentative d'empoisonnement” de la population, une premiere en France qui sera
suivie d'autres plaintes, a annoncé leur avocat.

Cette plainte avec constitution de partie civile, également déposée pour "tentative
d'administration de substances (...) de nature a entrainer la mort", a été remise au
doyen des juges d'instruction du tribunal de grande instance de Grenoble, a précisé
Me Jean-Pierre Joseph. Ces plaignants sont neuf habitants de la vallée du
Grésivaudan, dont une professionnelle de santé, une animatrice de radio et une
enseignante, qui se sont rencontrés dans des réunions publiques consacrées
notamment aux risques supposés du vaccin contre la grippe HiN1.

"Le but est d'arréter ce que nous considérons comme un empoisonnement", a
souligné Me Joseph. "L'intérét de cette action est que des gens en France aient une
attitude citoyenne et disent publiquement : nous avons compris que la campagne
de vaccination est une arnaque", a ajouté I'avocat.

Pour les autorités de santé, les vaccins HiN1 arrivant sur le marché sont des
produits nouveaux pouvant provoquer des effets secondaires inattendus, qui
devront faire 1'objet d'une surveillance, mais elles estiment que les avantages d'une
vaccination l'emportent sur les risques éventuels.
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DOCUMENT 3:

LA GRIPPE A (HIN1)

Les blouses blanches boudent le vaccin
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EXERCICE 2: TEXTE ARGUMENTATIF

Vous écrivez a la rédaction d'un journal pour daonmetre avis sur la campagne
internationale de vaccination contre la grippe H1WMAus expliquez si vous pensez que

cette campagne est justifiée ou non, en n’hésfianta citer des exemples concernant
votre pays, le Salvador. (250 mots environ)

En espagnoll
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Sujet 2

EXERCICE 1: SYNTHESE DE DOCUMENTS

Vous ferez une synthése des documents propos@20emots environ. (Est considéré comme
mot tout ensemble de signes placé entre 2 espatest:a-dire: 1 mot / Un theme
intéressant: 3 mots)
Pour cela, vous dégagerez les idées et les infamnsaessentielles contenues dans les textes,
vous les présenterez avec vos propres mots, saug fd'un nouveau texte suivi et cohérent.
Vous pouvez donner un titre a votre synthese s Wgouhaitez.
Attention :
- Vous devez rédiger un texte unique, en évitantofleradeux résumés I'un apres l'autre.
- Vous ne devez pas introduire d'idées extérieureterie, ou faire des commentaires
personnels.
- Vous pouvez utiliser des mots clefs des documemnass ne copiez pas des phrases ou
des passages entiers.

DOCUMENTO 1 :
VACUNACION CONTRA LA GRIPE A
'No hay riesgo alguno o no la pondrian’

Normalidad y escepticismo en la primera jornada de vacunaciéon contra el
virus H1N1

Actualizado lunes 16/11/2009 17:37 (CET)
ELMUNDO.es | DPA

MADRID.- La vacunaciéon contra el virus HIN1 ha comenzado en Espafia con gran
expectacién medidtica -mas que ciudadana-, miedo en algunos a los efectos secundarios y
cierto escepticismo entre quienes han sido incluidos por las autoridades sanitarias en los
grupos de riesgo: enfermos cronicos, trabajadores de los servicios publicos esenciales vy
profesionales sanitarios. Las embarazadas, también incluidas en esta poblacién candidata a
recibir el pinchazo, podran vacunarse en los proximos dias, cuando la vacuna sin adyuvantes
(400.000 dosis), que acaba de ser aprobada por Sanidad, esté disponible.

Desde primera hora de la mafiana, a los centros sanitarios espafioles fueron llegando los
pacientes que en dias anteriores habian sido citados para recibir la vacuna. La primera
jornada ha transcurrido con normalidad. No hubo avalanchas ni psicosis, aunque si
conversaciones recurrentes sobre el virus en los pasillos de los ambulatorios.

"No hay riesgo alguno o no la pondrian". En el centro de salud Eloy Gonzalo, situado en el
madrilefio barrio de Chamberi, Pino se muestra deseosa de recibir la vacuna contra la gripe
A. Con 75 afios, esta paciente crdnica ha sido una de las primeras en inmunizarse.

Proximo a ella estaba Miguel, que llevaba desde septiembre esperando la llegada de la
vacunacion. Sin un pulmén, la salud de este enfermo se ve amenazada ante la gripe, tanto la
A como la estacional. De hecho, al no estar inmunizado frente al virus A/H1N1 no pudo ver
durante mas de una semana a sus nietas pequefias, que enfermaron hace algunos dias.

Lo cierto es que los comentarios en la primera jornada de vacunacion contra la gripe A han
sido muy similares. La mayoria de la poblacion de riesgo que ha acudido a los centros ha
expresado su confianza en el sistema sanitario y ha destacado su deseo de no padecer una
enfermedad que, segun cada caso, podria dafiar su salud o la de los que les rodean.
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No obstante, la llamada no ha calado en todos. Hay un sector al que le preocupan los
posibles efectos adversos del farmaco, pese a que las autoridades sanitarias y también
expertos no dudan en afirmar que no existe peligro alguno.

DOCUMENTO 2
MALGASTO DE RECURSOS
Los médicos censuran la gestion de Sanidad dedera@ de gripe A

Actualizado miércoles 18/11/2009 14:03 (CET), el Mundo

MADRID.- Expertos de todos los ambitos de la salud han censurado las medidas
"exageradas" del Ministerio de Sanidad con respecto a la gripe, entre ellas, el derroche de
vacunas primero contra la estacional y después contra el nuevo virus A/H1N1.

La cuestion se ha puesto de manifiesto en el Foro sobre ética de las medidas para la
proteccién de la poblacién contra la gripe A, iniciativa de la Organizacion Médica Colegial
(OMC). Algunos expertos reunidos en él han reprochado al departamento que dirige Trinidad
Jiménez tres medidas que consideran "innecesarias", porque "nada o poco tienen que ver
con la realidad de la situacién”. [...]

Una vacuna 'innecesaria’

En este contexto, la doctora Mdnica Lalanda, médico de Urgencias, se ha cuestionado las
garantias de seguridad de una vacuna de la que hay abiertos 310 ensayos Yy, de ellos, sélo
dos han concluido.

También se ha preguntado por qué tanta insistencia en que se vacunen los médicos, cuando
so6lo el 35% lo hace cada afno frente a la estacional y Unicamente entre un 5% y un 10% se
contagia debido al denominado "efecto supergaleno”.

Juan Gervas, médico clinico y profesor de Atencién Primaria en la Escuela Nacional de
Sanidad y de Salud Publica en la Universidad Auténoma, ha aseverado que las autoridades
sanitarias espafiolas y europeas se han saltado "el principio fundamental de la ética".

El primer derecho no respetado ha sido el de la autonomia del paciente, en opinién del
profesor, porque no se ha informado suficientemente a la gente sobre la vacunacion, al
"venderse, en el sentido metafdrico del término, con excesivas ventajas y seguridad".

"Esta vacuna no es ya segura o insegura, sino absolutamente innecesaria", ha sentenciado
Gervas, algo que se ha probado en los paises del sur, como Australia, donde se ha pasado la
gripe A "con menos muertos que ningun afio y sin ninguna vacuna".

[...] Ha insistido en que no hay ensayos clinicos que garanticen la eficacia de la vacuna, un
tratamiento que ha comparado con "un coche sin ruedas, que puede ser seguro, pero no vale
para nada".

Malgasto de recursos

En cuanto a los antivirales ha recordado que cuando se autorizaron no se incluyeron en la
Seguridad Social por su "inutilidad" y, por eso, ha proseguido, "me sorprende que
posteriormente no soélo entren sino que ademas se dispensen directamente".

Gervas ha criticado que las autoridades sanitarias se hayan preparado para lo peor, como si
la gripe fuera "un ataque nuclear", algo que ha calificado de "imprudencia culpable
penalmente", porque consume unos recursos que es "intolerable" que no se destinen a otros
usos sanitarios mucho mas acuciantes.

[...] Asi, ha recordado que la ministra de Sanidad, Trinidad Jiménez, se ha convertido en la
mas popular del Gobierno "gracias a la gripe A", que la OMS ha encontrado un fundamento
para su "presencia en el mundo" y que los medios de comunicacion se han beneficiado del
"catastrofismo".
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DOCUMENTO 3
PANDEMIA INMINENTE
EE.UU. donara 600 mil dosis contra la influenza A\A

Elsalvador.com

Yamileth Céaceres
Jueves 05 de noviembre de 2009

Clara Nohemi Campos de tres afios fue una de las primeras menores en ser inmunizadas en el Hospital Bloom.
El Ministerio de Salud comenz6 ayer la campafia nacional de vacunacién de infantes.
FOTO / EDH

A finales del mes se espera que el pais disponga del primer lote de vacunas contra la
influenza A HIN1 y comiencen a inmunizar en diciembre a trabajadores de salud,
embarazadas y niflos con alguna enfermedad de riesgo, confirmé ayer la ministra de Salud,
Maria Isabel Rodriguez.

La entidad recibird una donacién de 600 mil dosis del gobierno de Estados Unidos a través de
la Organizacién Panamericana de la Salud. (OPS).

"Faltaba y nos preocupaba hasta hace pocos dias dar una respuesta a adecuada a la
poblacién con la tan dificil, ausente y prolongada respuesta a la adquisiciéon de la vacuna
contra el virus pandémica", comentd Rodriguez.

La ministra se mostré satisfecha porque la donacién se incremento en 400 mil dosis, al inicio
se habia prometido cerca de 200 mil farmacos.

El Presidente de la Republica, Mauricio Funes, agradecid la donacién "de una vacuna que
nuestra ministra habia venido solicitando, que como gobierno no se la podiamos comprar, no
porque no caigamos en la cuenta de la necesidad, sencillamente porque no contamos con
todos los recursos que necesitamos".

El viceministro de Politicas Sectoriales, Eduardo Espinoza, indicé que el bioldgico llegara en
cuatro etapas, por lo que la vacunacion se extendera hasta el primer trimestre de 2010.

El primer envio sera de 135 mil vacunas. Dentro de los grupos prioritarios a cubrir en la
primera fase estan las mujeres con el tercer trimestre de gestacion.

Espinoza manifestd que ya tienen el plan listo para cuando llegue el producto, como los
cuartos frios donde se guardaran, la distribucion del farmaco y los puesto de vacunacion.

El viceministro indicdé que ya no compraran mas dosis contra el virus pandémico. "No hay
disponible en el mercado. La produccion de los Ilaboratorios ha sido comprada
completamente por los paises desarrollados", dijo.

Por el momento los virus sincitial respiratorio y el de influenza estacional son los de mayor
circulacion.
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Jmidiese en espagholl

EXERCICE 2: TEXTE ARGUMENTATIF

Vous écrivez a la rédaction d'un journal pour daonmetre avis sur la campagne
internationale de vaccination contre la grippe H1WMAus expliquez si vous pensez que
cette campagne est justifiée ou non, en n’hésfianta citer des exemples concernant
votre pays, le Salvador. (250 mots environ)

En (rancaist
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ANNEXE 10

SYNTHESE DE DOCUMENTS: UNE LOI CONTRE LE PORT DU VO ILE
INTEGRAL

FICHE DE GUIDAGE

En France, le port du voile par les jeunes fillegsaimanes a été interdit dans les
écoles.

Désormais, il y a un débat en France autour deuésteopn dd’interdiction du voile
intégral en France.

Le sociologue Jean Bauberot et le chercheur Fadfinadrokhavar donnent leur opinion
dans la version numérique du Journal Libératio2 Hoctobre 2009:

Extrait de texte numéro 1:

“Expliquant en préambule que le port du voile intégral traduit souvent une protestation contre
un monde vu comme hostile, une volonté d’affirmer sa différence, ou encore une vision
«littéraliste» de la pratique de I'islam, le théoricien de la laicité, Jean Bauberot, s’est déclaré
hostile a une loi. Il craint qu’une telle mesure soit vécue comme un ostracisme par I'ensemble
de la communauté musulmane, méme si celle-ci est «trés majoritairement» hostile au voile
intégral.

Une éventuelle loi, a-t-il invoqué, serait la deuxiéme qui viserait I'islam, apres celle interdisant
le port du voile a I'école. «Entre le permis et I'interdit, il y a le toléré», a ajouté Jean Bauberot
suggérant qu’il est préférable de réglementer plutét que de légiférer, de «convaincre plut6t
que d’interdire»”.

Extrait de texte numéro 2:

Fahrad Khosrokhavar, directeur d’études a I'EHESS (Ecole des hautes études en sciences
sociales) a abondé dans le sens de Bauberot, estimant que «la panoplie des lois existantes est
suffisamment convaincante pour lutter contre le voile intégral» et redoutant, a son tour,
gu’une nouvelle loi soit mal vécue par les musulmans. Selon le chercheur, le port du voile
intégral traduit une volonté de se distinguer des non-musulmans mais aussi des musulmans
«non authentiques». Ces femmes voilées, explique-t-il, «expriment la prépondérance de leur
foi sur les autres éléments de la vie en société» et leur opposition «a un phénomene de
sécularisation intense». «On manque d’intermédiaires, de médiateurs, pour désamorcer» la
situation, a-t-il conclu.
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Proposition de synthese
(Il s’agit d’'un exemple, et non d’'un modele. Plusgeplans différents sont
en effet valables.)

Le sociologue Jean Bauberot et le chercheur FaKtamkrokhavar sont tous deux
opposés a une loi interdisant le port intégral dilev

En effet ils pensent qu’une telle loi risquerait lWesser et d’offenser la communauté
musulmane. De plus, les deux intellectuels consittéqu’il serait exagéré d’en ajouter
une a celle qui existe déja contre le port duevail’école.

Afin de justifier leurs points de vue, ils expliquegrourquoi ces femmes ressentent le
besoin de se voiler completement. D’apres Baubeeothoix peut s’expliquer par une
volonté, chez certaines musulmanes, de se diffémedes autres et de prendre de la
distance par rapport a une société qu’elles ordatece a rejeter. Khosrokhavar pense
quant a lui que ces femmes se voilent pour moatrgrautres qu’elles privilégient la foi
par rapport aux autres éléments de la vie.

Ainsi, plutét gu’une interdiction du voile, les deahercheurs recommandent de mieux
analyser le phénoméne en vue de trouver des swdutimins autoritaires. Selon eux,

une phase de dialogue est nécessaire.
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Quelle a été ma démarche ?
Les différentes phases de rédaction d’'une synthese.

1. Jai trouvé la thématique commune aux deux texteda loi en France qui vise
a interdire le port du voile intégral, et le pod# vue de deux chercheurs par
rapport a cette loi.

2. Jai comparé les points de vue des deux auteurgai vu qu’ils étaient tous les
deux contre cette loi

3. Jai comparé leurs arguments. Pour mieux mettre erévidence leurs points

de vue jai utilisé des surligneurs de couleur (voipage suivante):

e En jaundeur point de vue par rapport a la loi

* En roseleur théorie: selon eux, pourquoi certaines fempw$ent un voile
intégral?

» En bleu les alternatives gu’ils proposent: que fautdtdaau lieu d’interdire?

* Enfin, jai souligné_en verune idée commune aux deux textes, qui fait
référence a la loi francaise qui interdit le partwbile a I'école.

4. Ensuite, j'ai construit mon plan par rapport a cesidées:
Intro: présentation des deux chercheurs
I. Point de vue général des deux chercheurs sur (@ioie et vert)

Il. Leurs explications : pourquoi certaines femmesqmartin voile intégral? (rose)
[ll. Leurs propositions: s’il ne faut pas interdire, daat-il faire? (bleu)
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Extrait numéro 1:

Expliquant en préambule que

, le théoricien de la laicité, Jean Bauberot, s’est déclaré
hostile a une loi. Il craint qu’une telle mesure soit vécue comme un ostracisme par I'ensemble
de la communauté musulmane, méme si celle-ci est «trés majoritairement» hostile au voile
intégral.

_. «Entre le permis et I'interdit, il y a le toléré», a ajouté Jean Bauberot

suggérant qu'il est préférable de réglementer plutot que de légiférer, de «convaincre plutot
que d’interdire».

Extrait numéro 2:
Fahrad Khosrokhavar, directeur d’études
sciences sociale

a I'EHESS (Ecole des hautes études en

redoutant, a son tour, qu’'une nouvelle loi soit m&tue par les musulma nle

se». «Omnean
d’intermédiaires, de médiateurs, pour désamorcarsituation, a-t-il conclu.
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ANNEXE 11

FICHE DE GUIDAGE
SYNTHESE DE DOCUMENTS SUR LA VACCINATION CONTRE LA GRIPPE
HIN1

DOCUMENTS SOURCES : VOIR ANNEXE N°9

METHODOLOGIE
Pour réaliser la synthese de ces trois documents, que dois-je faire ?

1. Jelis les trois documents sources

2. Je note les idées principales de ces trois documents dans un tableau :
voir ci -dessous

3. Je fais le lien entre ces idées (quelles sont celles qui sont communes aux

trois textes, quelles sont celles qui sont différentes ?). Pour plus de

visibilité, je surligne de la méme couleur toutes les mémes idées.

Je me demande quel est le theme commun aux trois documents.

Je me demande quelle est la problématique commune aux trois textes.

Je construis mon plan.

Je rédige mon texte.

N od Sk

Voir la démonstration page suivante
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Idées principales des trois documents sources "lagcination”

Docl Doc?2 Doc3
IDEE Comment la campagne Plaintes et doutes | Le personnel de
GLOBALE de vaccination guant a la santé a peur d’étre
s’organise en France 7 vaccination. vacciné.
Quelles sont les
personnes prioritaires ?
ldée 1 La vaccination contre |dl y a des plaintes Désaccord entre le
grippe commence en | contre X contre le Ministére de la
France, avec le vaccin car on le santé et le
personnel hospitalier enconsidére comme ur} personnel
priorité. poison. hospitalier.
ldée 2 Les femmes enceintes Certains citoyens on
suivront, mais le vaccin effectivement peur
sera différent parce quedes effets
les études sur les secondaires de ces
risques ne sont pas NOUVEAUX
acheveées. produits (Une
personne qui travaille
dans le domaine
hospitalier fait partie
de ce groupe ayant
porté plainte)
ldée 3 Suivra le reste de la | Certains pensent que

population.

cette campagne de
vaccination est une

arnaque.
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Confrontation des textes. Quelles sont les thématigs qu’ils ont en
commun ? En quoi s’opposent-ils ? En quoi vont-ilsdans le méme
sens ?

Docl Doc?2 Doc3
IDEE Comment la Plaintes et doutes | Le personnel de
GLOBALE campagne de quant a la santé a peur
vaccination s’organise | vaccination. d"étre vacciné.

en France ? Quelles
sont les personnes
prioritaires ?

ldée 1 La vaccination contre | Ily a des plaintes Désaccord entre le
la grippe commence | contre X contre le | Ministere de la
en France, avec le vaccin car on le santé et le
personnel hospitalier | considéere comme | personnel
en priorité. un poison. hospitalier.

ldée 2 Les femmes enceintes| Certains citoyens
suivront, mais le ont effectivement

vaccin sera différent | peur des effets
parce queles études | secondaires de ces
sur les risques ne sontf NOUVEAUX

pas achevées. produits (Une
personne qui
travaille dans le
domaine hospitalier
fait partie de ce
groupe ayant porté

plainte)
ldée 3 Suivra le reste de la | Certains pensent
population. que cette campagne

de vaccination est
une arnaque.

Grace au jeu de couleurs, nous pouvons repéretidéss qui se recoupent dans les
trois documents.
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Construction du plan

1. Quelle est la thématique commune aux trois textes ?
La polémique qui existe en France autour de la canggne de vaccination contre la
grippe H1N1.

2. Quelles sont les problématiques importantes ddroestextes (ces trois textes
dans leur ensemble, et non pris séparément) ?
a) Comment va se dérouler la campagne de vaccinati@®
b) Quelle est la réaction des Francais par rapporta cette campagne de
vaccination ? L’acceptent-ils tous facilement ?
c) Quelle est I'opinion des personnes les plus camnées par cette campagne de
vaccination : le personnel médical ?

3. Je construis mon plan en fonction de ces probl@uesi

Introduction :

Je présente rapidement les trois documents (d’oni-iso extraits ? Comment
s’'appellent leurs auteurs ? Quelle est la natusecds textes ?)

J'indique le probleme central que posent les tlosuments.

Partie 1: Je décris brievement le déroulement prav de la campagne de
vaccination (DOCUMENT 1)

- Le Ministere a prévu une liste de priorité

- Le personnel médical est prioritaire

- Suivront les femmes enceintes

Partie 2 : La méfiance de nombreux francais (de diérents corps professionnels)
par rapport a cette campagne de vaccination (DOCUMHBT 1, 2 et 3)

- Dans le document 1, on nous indique que les fenemesintes auront un vaccin
allégé car les effets secondaires du vaccin sardrerinconnus. (DOC 1)

- Ceci provoque la peur chez de nombreux Francaisansidérent qu’on risque
de les empoisonner en leur injectant un vaccinméoent créé et que les
scientifiques n’ont pas eu le temps de tester. (2@E3)

- Certains considerent méme que cette campagne dmaton est une arnaque,
autrement dit qu’il y a des enjeux financiers caché

Partie 3 : Paradoxalement, les personnes jugées oprtaires dans le premier
document (le personnel hospitalier) sont les premiés a se méfier du vaccin (DOC
let3)

- Le public prioritaire, c'est-a-dire le personnespitalier (DOC 1)

- Est celui qui est le plus réticent a se faire vaec({DOC 2 et 3)

CONC : La campagne prévue par le gouvernement risga donc de ne pas se
dérouler aussi facilement que prévu (la conclusion’est pas obligatoire)
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Puis il ne me reste plus qu’a rédiger, en n'oubliainamais ces mots
clefs :
CLARTE, ORGANISATION LOGIQUE, CONCISION

Polémique en France autour de la campagne de waiccircontre la grippe HIN1

Les articles de journaux publiés Bigaro et auMonde ainsi que la caricature publiée a
Ouest Francdin octobre 2009, rendent compte de la polémiquesgiste actuellement
en France autour de la campagne de vaccinationeclangrippe H1N1.

Le premier document explique comment le Ministéeesla Santé francais a prévu
d’organiser cette campagne. D’apres cet article, dersonnes prioritaires sont le
personnel de santé, puis suivront les femmes desein

Dans ce premier texte, une précision est appouégijat du vaccin destiné aux femmes
enceintes : on nous explique qu’il sera allégéleareffets secondaires qu’il pourrait
entrainer sont encore meconnus. Cette méconnagssi@scconséquences que pourrait
avoir le vaccin dans plusieurs années révolte lmeguade Francais, comme nous
I'expliquent les journalistes du journhe Monde D’aprés eux, plusieurs citoyens de
I’'hexagone ont déja porté plainte contre X poutatwe d’empoisonnement. Certains
d’entre eux considerent méme que cette campagnedsnation cache des intéréts
économiques.

Il semble donc que ce projet ne se mettra pas are mussi facilement que prévu,
notamment parce que le public prioritaire, c'edira-le personnel hospitalier, est
justement celui qui est le plus réticent a se faaeciner, comme l’illustre de facon

ironique la caricature de Chom.

220 mots
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ANNEXE 12

GUIDE
Synthése de documents sur I'agriculture biologique

Réalisez cette synthése de documents en plusieuiEpes

(Voir les documents sources en annexe n°1)

1. Quel est le theme commun aux trois documents ?

3. Repérage des idées principales des trois textes.faete le tableau :

Document 1

Document 2

Document 3

Courrier International , parLars Attrup

La Dépécheauteur inconnu

Libération, par Eliane Patriarca

Idée 1

Idée 2

Idée 3

Idée 4

Idée 5

Remarque : un texte peut avoir 5 idées différetatedis qu’un autre texte n’en aura

gu’'une ou deux. C’est normal.
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4. Etablis un lien entre toutes ces idées :

» Surligne en jaunées arguments qui prouvent que la consommatida et
production de produits bio augmente en Europe.

» Surligne en vertes arguments qu’avancent les partisans de |'alguie
biologique.

» Surligne en rougeles arguments qui prouvent qu’au contraire,

>

I'agriculture biologique pourrait étre nocive pdi@nvironnement.
Surligne en bledes propositions qui donnent des solutions altereat
au probleme.

5. Rédige un plan en fonction de ces groupes d’argumen(en fonction, donc,
de tes différentes couleurs)

6. Enfin, rédige ta synthese.
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CORRECTION AGRICULTURE BIO

1. Theme général ;polémique autour de I'agriculture biologique.

2. Problématique :

- L’agriculture biologique est-elle aussi respect@eds I'environnement qu’on le

pense ?

3. Idées générales du texte :

Document 1

Document 2

Document 3

Courrier International , parLars Attrup

La Dépécheauteur inconnu

Libération, par Eliane Patriarca

Idée 1

L'agriculture biologique est a la modeén trois ans, les surfacg
surtout auprés des consommateurs et|degloitables  destinées

hommes politiques.

l'agriculture biologique ont
augmenté de 21 %.
L'Espagne est le pay
européen qui produit le ply
de Bio.

2d es Francais consomment de plus

aen plus de produits biologiques.

n O

Idée 2

Pourtant, elle pose probleme au niveau
environnemental : comme les rendements

sont inférieurs quand on produit BIO,

faut augmenter les surfaces cultivées,

notamment a I'étranger. Ceci entraine
fois des problemes deéforestation et
'augmentation destmissions de gaz

effet de serre

ala

a

Souvent, ils n'hésitent pas a payer
plus cher pour avoir acces a des
produits bio. Leurs arguments :
protéger la terre et l'eau, ¢
préserver le golt des aliments.

—

Idée 3

Exemple au Danemark: le
gouvernement souhaite  doubler
cultures biologiques. Or, d'aprés

spécialiste  de I'interaction entre

agriculture et climat Jorgen E. Olesén
ceci va entrainer une baisse de

production a tel point quenous ne
produirons plus suffisamment de

denrées alimentaires.

Claus Felbynprofesseur a I'Université de

Copenhague, est d'accord : il pense
ceci va provoqueune crise alimentaire
mondiale.

$es
un

la

jue

En deux ans, le nombre
d’agriculteurs frangais «bio» |a
augmenté de 23%.

Idée 4

Steen Riisgaardjirecteur d'une entreprise
qui fournit des enzymes, cite I'exemple

des Etats-Unis, qui, eux, utilisent

OGM pour éviter dentrainer un tel

manque de terres cultivées et donc,
nourriture.

les

de

Mais la France reste en retard par
rapport a ses voisins européens.

Idée 5

Michael Tersboldirecteur de la fédération

nationale des agriculteurs biologiqu

propose une autre solution : diminuer ngtre
consommation de viande afin de réddire

les surfaces exploitables utilisées p
produire la nourriture du bétail.

€S,

pur
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4. Lien entre les différentes idées :

Surligne en jaundes arguments qui prouvent que la consommatiola et
production de produits bio augmente en Europe.

Surligne en veries arguments gqu’avancent les partisans de I'agtice
biologique.

Surligne en rougées arguments qui prouvent qu’au contraire, I'agiiture
biologique peut étre nocive pour I'environnement.

Surligne en bleles propositions alternatives

Document 1 Document 2 Document 3

Courrier International , parLars Attrup | La Dépécheauteur inconnu | Libération, par Eliane Patriarca

Idée 1 L'agriculture biologique est a la modeEn trois ans, les surfacesles Francais consomment de plus
surtout auprés des consommateurs et|cexploitables destinées |aen plus de produits biologiques.
hommes politiques. 'agriculture biologique ont
augmenté de 21 %.
L’Espagne est le pay
européen qui produit le pluy
de Bio.

n O

Idée 2 au Souvent, ils n’hésitent pas a payer
nts plus cher pour avoir acceés a des
i produits bio.

Idée 3 En deux ans, le nombre
d’agriculteurs frangais «bio» |a
augmenté de 23%.

Idée 4 Steen Riisgaarddirecteur d’'une entrepris Mais la France reste en retard par
qui fournit des enzymes, cite I'exemple rapport a ses voisins européens.
des Etats-Unis, qui, eux, utilisent les
OGM pour éviter dentrainer un tel
manque de terres cultivées et donc, |de
nourriture.

Idée 5 Michael Tersboldirecteur de la fédération

nationale des agriculteurs biologiques,
propose une autre solution : diminuer natre
consommation de viande afin de réduire
les surfaces exploitables utilisées pour
produire la nourriture du bétail.
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5. Proposition de plan :

Introduction : présentation des textes

Partie 1 ‘les trois documents expliquent que le BIO estradde (en jaune)

Partie 2 :Le succés du BIO est di au fait que les consonursateeulent manger des
produits naturels qui aient plus de golt et quemsbrespectueux de I'environnement
(vert)

Partie 3 :Mais certains scientifique (danois) pensent le reorg : selon eux, le BIO est
nocif pour I'environnement, car ses rendements talgment faibles qu’ils obligent a
cultiver plus de terre, et qu’ils ne permettent production suffisante de denrées
pour toute la planétgiiiolbe)

En conclusion, je propose une autre alternativeléhat : Les Etats-Unis ne sont pas
impliqués dans le débat : ils ont opté pour les O€alviils pensent que le plus important
est de produire des aliments en quantité suffisgpielle que soit la qualité. (bleu)

Remarque : jai « abandonné » l'idée de Michael sbad car elle me semblait moins
importante que les autres.

6. Correction synthése: I'agriculture biologique

Au début de 'année 201@ourrier International La Dépécheet Libération ont tous
trois consacré un article a I'agriculture biologequis traitent le theme de maniére tres
contrastée.

En effet, les journalistes de la Dépéche et derhiign parlent du succes du BIO et des
raisons qui expliqguent I'engouement des Européens pe type de production. Selon
eux, les consommateurs aiment ce type de prodoitseaulement parce que le golt des
aliments est meilleur, mais aussi parce qu’ils petsjue I'agriculture biologique est
respectueuse de I'environnement.

Or, selon le journaliste danois Lars Attrup, cettege idéale et idéalisée du bio est
trompeuse. Attrup explique en effet que ce typepdeduction aura, a terme, des
conséquences nocives pour la planéte. Premieremhenplique que le Bio est moins
rentable que la production traditionnelle, et qufipligue donc une augmentation des
surfaces cultivables. Etant donné qu’il n'y a plde terres disponibles a échelle
mondiale, il faut couper des arbres. L’agricultupe serait donc responsable
indirectement de la déforestation. Le professeusu€!|Felby, de l'université de
Copenhague, explique en outre qu’'une trop fortereungation des productions BIO
pourrait entrainer un probléme alimentaire: il gegs’a I'avenir nous ne parviendrons
pas a nourrir tous les habitants de la planete.

Suite a la lecture de ces documents, on peut damarguer que la question du BIO,
tres a la mode actuellement, est aussi tres pol&migensé protéger I'environnement,
ce type d’agriculture serait en fait nocif au niwegologique. Que doit-on donc faire?
Quel type de cultures encourager? Les Etats-Unismé pour un mode de production
tres différent, qui privilégie la quantité des adimts sur leur qualité: ils choisi les OGM.

279 mots
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ANNEXE 13

GUIDE - CORRECTION DE SYNTHESE

Une grande campagne de vaccination contre la giyfpLN1) a été mige en

la vaccination de la pdpal caise,a été

convoqueée par 'Assurance Maladie_et les femmesirtgssont les premieres

envisage également a

concernées. Malgré leur état de grossesse, les denemceintes doivent étre
vaccinées mais elles n'ont pas droit au vaccin athtné a tout le reste des

Probleme de
formulation:
les médecins
francais ne
font-ils pas
partie de la
population
francaise

Qui est
prioritaire?
Les femmes
enceintes ou
les
médecins?

francais. Le document 1 expliq@® que le vaccin contre la Grippe contient de

I'adjuvant, substance qui n’a pas encore été tdste cette populatio® Aussi

surprenant que cela puisse paraitre, cette camgasgh@n d’étre un vrai succes
vu les plaintes déposées par quelques citoyengnSel document 2, ces
personnes considerent cette campagne de vaccinebiorme une nuisance
plutét qu’'une solution, car les substances du vadiant un nouveau produit,

pourraient entrainer des conséquences.

Celamet en évidence le refus du corps médical d'éigeine.

A quoi te
réferes-tu?
Qu’est-ce qui
met en évidence
le refus du corps
médical d’étre
vacciné ?
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Guide - Correction

ATOUTS :
- Bonne mention des sources
- Bonne compréhension des textes sources
- Respect du principe de neutralité

DIFFICULTES :
Au_niveau de la typographie: pense a laisser des espaces entre chaque
paragraphe.

Au niveau de la cohésion du textepas de connecteurs logiques. Le texte donne

I'impression d’'étre une liste d’'idées. Les points oirs ® dans le texte marquent

les moments ou on passe d’'une idée a une autre,oétil devrait y avoir soit des
connecteurs logiques soit un changement de paragag.

Répétitions:
- en jaune, tu répétes l'idée selon laquelle le pensoel médical est
prioritaire.
- en vert, tu répetes l'idée selon laquelle le corpmédical refuse d’étre
vacciné.

Contradictions : entre les idées surlignées en jaune (personnel édical
prioritaire) et en violet (femmes enceintes prioriaires)

CONSEILS :
- afin d’éviter les contradictions et répétitions, rdais ton plan
- Pense aux connecteurs logiques entre chaque paritieportante du plan
- Lors de la rédaction, laisse des espaces entre chapartie
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La
méfiance
dequ?

ANNEXE 14

Résumés en cent mots d’émissions de radio de Fraroéo

Texte initial 1: « la prolifération des algues vergs »

L'Etat Francais investira en 2010 et 2011, 40 onldi d’Euros pour attaquer la prolifération des
Algues VertesD’abord, le plan prétend ramasser les alguegsdans les plages et puis diminuer
de 50 mg. a seulement 10 mg. les taux de Nitraésemt dans les cours d’eaux. Autres priorités sont
d’encourager les agriculteurs a produire en rédtibatilisation de produits gras et ainsi produire

de I'énergie a travers la méthanisation des algades qui ne vont pas étre ramassés encore.

Commentaires :

Bonne sélection des informations essentielles

Dans la premiére phrase, peux-tu éviter la répétitin d’algues vertes?

La derniere phrase est un peu difficile a comprends. Peux tu la simplifier ? (pense que tes
lecteurs n'ont pas écouté I'émission de radio).

Texte réécrit :

L’Etat Francais investira en 2010 et 2011, 40 oml§i d’Euros pour attaquer la prolifération des
Algues Vertes. D’abord, le plan prétend ramassates celles qui se trouvent sur les plages et puis

diminuer de 50 mg. a seulement 10 mg. les tauxittatdl présents dans les cours d’eaux.

La réduction de composants gras dans la produetipitole et la réutilisation des algues vertes

pour produire de I'énergie sont les autres butpldn gouvernemental.

Texte initial 2 : « Le mouvement évangélique s’en@ne en France »France Info
La ferveur avec laquelle les paroissiens de I'iEgivangélique en France, paraitre que
chose de curieux et parfois méme un phénomeénerbjzaroue Jean-Matie"Ribay le pasteur 3

Qui dit
ca?
Toiou le
pasteur ?

Porte ouverte chrétienne en Alsace. Ce n’est palsjg@ chose de culturel ou connu car en Fran
y a eu une dominance importante de I'Eglise Caieliet donc e’ méfiancexplique-t-il, peut étre

parfois légitime. La ferveur c’est complétemeniambelle U raisonnablet cela, au regard de la
croissance de la quantité des évangéliques dameiele entier (dont 80 millions sont en Chine)

parait étre de plus en plus acceptée.

Commentaires :

Au lieu d’entrer directement dans le sujet, tu peuxprésenter tes sources.

Premiére phrase incorrecte : «la ferveur avec lacelle les paroissiens_font qud? » Tu as
oublié le verbe et le complément.

Simplifie tes deux derniéres phrases. N'oublie pagu dois viser la clarté.

Parfois (dans la deuxiéme et la troisieme phrase)n a I'impression que c’est toi qui donne ces
informations, et non le pasteur. Cite bien tes soges.

Texte réécrit :

Le document est un extrait d’'une interview avemJééarie Ribay, le pasteur a La Porte Ouverte

Chrétienne en Alsace, a propos de I'expansion duveroent Evangélique en France.

D’aprés le religieux, la ferveur avec laquelle fgoissiens de I'Eglise Evangélique vivent leur

culte en France, peut paraitre quelgue chose dmugLet parfois méme un phénomene bizarre.

La méfiance, explique-t-il, peut étre parfois lége vu qu’en Europe il y a une prédominance du
Catholicisme qui, en effet, ne partage pas ce thypepérience. Pourtant, la croissance du nombre
d’évangéliques dans le monde entier met en évidaneeacceptation exceptionnelle qui, d’aprés

Jean- Marie Ribay, continue encore a évoluer.
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ANNEXE 15
PLAN-PUZZLE

Sur cette page, vous trouverez trois plans d’essgismentés concernant la CIGARETTE.

- Deux de ces plans critiquent les mesures d’augrientdu prix des cigarettes.
- Un autre plan défend cette mesure.

Grace aux connecteurs logiques et a I'analyse i de chaque idéeecomposez ces trois plans.
COMME,

er POURTANT
PAR

L'Etat continue sans cesse d’augmenter les pri EXEMPLE
Les sondages prouvent que I'augmentation du prix du
tabac n’entraine pas de réduction du nombre dedsne

Les campagnes de prévention sur les risques da taih
inutiles.

L’Etat dit qu'il augmente les prix d
tabac pour réduire le tabagisme.

) ) Augmenter les programmes de prévention
Il faudrait trouver une autre solution pour

réduire le tabagisme.

PAR

Il semblerait que I'Etat soit plus intéressé par le CONTRE

bénéfices que par la santé des citoyens.

Méme si I'Etat augmente le prix du tabal
les fumeurs n'arrétent pas de fumer.

PAR Je comprends les mesures d’augmentati
CONSEQUENT du prix du tabac.

lIs réagissent quand on touche a leur porte- Les gens continuent de fumer méme s'ilS
monnaie. sont conscients des risques.
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ANNEXE 16

Guide d'utilisation des connecteurs logiques

Pour maitriser les connecteurs logiques lors deétiaction de vos synthéses de
documents ou de vos textes argumentatifs, rieera®apprendre des listes par cceur.
Il vaut mieux repérer les connecteurs logiques besvos lectures et analyser leur
fonctionnement, répertorier ces connecteurs si yeissez que vous allez en avoir
besoin dans vos propres textes, et vous entraiesruiliser.

C’est la I'objectif de ce guide. En effet, vousuverez dans ce document 10 pages ou
jai classé les connecteurs logiques selon leurifsogtion:

Page 2: Les marqueurs gieogression

Page 3: Les marqueurs utiliggsur ajouter une idée

Page 4. Les marqueurs utiliggsur illustrer une idée

Page 5: Les marqueurs utilisés pour exprimeroause

Page 6: Les marqueurs utilisés pour exprimeraamséquence
Page 7: Les marqueurs utilisés pour expriméule

Page 8: Les marqueurs utilisés pour exprimeptaition

Page 9: Les marqueurs utilisés pour exprimepteession
Page 10: Les marqueurs utilisés pour exprifogposition

Je vous recommande de lire les tableaux et les exgles que j'ai notés. Vous verrez
gue tous les exemples sont en lien avec les texdas nous avons étudiés lors de la
formation.

Apres cette phase de lecture, je vous conseille dempléter les tableaux au fur et a
mesure de vos lectures, et de rédiger des exempbesir chacun d’entre eux.

Bon travail !
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+ Les margueurs de progression (ils sont interchangeables)

Premierement —» deuxiemement—> finalement
D’abord — ensuite —> enfin

Tout d’abord —> puis —> en définitive
.................. —> e
.................. —> e P

Exemples:

« Premiérement ce sont les médecins qui seront vaccinés comrgrippe HINI.
Suivrontensuite les femmes enceintd3uis on convoquera en dernier le reste de la
population.

e Tout d’abord ce sont les médecins qui seront vaccinés coatigrippe H1N1.Puis

suivront les femmes enceintEmalement on s'occupera du reste de la population.

A toi de répertorier tes exemples :
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- Pour ajouter une idée

« Non seulement —» maisssi
e De plus
e En outre

e Aussi (pas au début de la phrase)

Exemples

e D’aprés les spécialistes, les produits bio seraimgponsablesion seulementde la
déforestationmais ausside 'augmentation des gaz a effet de serre.

« Drapreés les scientifiques, les membres des ganlgadariens sont la plupart du temps
orphelins, abandonnés, ou encore issus de famifeesmposées. Certains sociologues
pensenten outre que beaucoup d’entre eux vivent dans des conditia grande
pauvreté.

e Draprés les scientifiques, les membres des gangadariens sont la plupart du temps
orphelins, abandonnés, ou encore issus de fantilesmposées. Certains sociologues
pensentussique beaucoup d’entre eux vivent dans des conditiengrande pauvreté.

A toi de répertorier tes exemples :
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o Pour illustrer une idée

e Par exemple

e Cestle cas de

e« Comme

e Ainsi
Exemples

e Les Francais sont préts a tout pour manger BRaAr exemple ils acceptent sans
probléme de payer plus cher afin d’avoir dans leassiettes des aliments de meilleure
qualité.

» Certains pays ne se soucient pas de la questiorbido-fondé de la nourriture

biologique:c’est le cagles Etats-Unis, qui ont opté pour les OGM.

A toi de répertorier tes exemples :
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« Pour exprimer une cause

« Parce que / Puisque / Car
e« Comme / Etant donné que / Vu que
* En effet

Exemples

» Les chercheurs sont contre l'interdiction du vaiéégral parce quils pensent qu’'une
telle loi pourrait vexer la communauté musulmane.

« Etant donné que le vaccin contre la grippe H1Nlest nouveauqet les effets
secondaires n’ont pas encore été découverts, dédrem Francais préférent refuser
de se faire vacciner.

e Le sociologue Jean Bauberot et le chercheur Fahfdsrokhavar sont tous deux
opposés a une loi interdisant le port intégral diler. En effetils pensent qu’'une telle
loi risquerait de blesser la communauté musulmane.

A toi de répertorier tes exemples :
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« Pour exprimer une conséguence

e Donc
e Ainsi

e Par conséquent

Exemples

e Ainsi, plutdt qu’'une interdiction du voile, les deux rtteeurs recommandent de mieux
analyser le phénomeéne.

e On ne connait pas encore les effets du téléphortalppe sur le cerveau. L'’Académie
de médecine conseilttonc d’étre prudent et de limiter 'usage de cet applare

e Au Salvador, il est dangereux de circuler en bRar conséquentil est difficile
d’encourager les gens a utiliser les transportsimshdans ce pays.

A toi de répertorier tes exemples :
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« Pour exprimer le but

e Pour que (+ subjonctif)

«  Afin que (+ subjonctif)

* De maniére a ce que (+ subjonctif)
e Pour (+inf)

e Afin de (+inf)

e Envue de (+inf)

Exemples
» Pour protéger la nature, de nombreux Européens ont éédelmanger bio.

e En vue deréduire la pollution et de rendre le trafic routiplus fluide, de nombreuses
villes francgaises sont en train de promouvoir lové

e Afin que les adolescents prennent conscience du dangecaur la planéte au niveau
écologique, nous recommandons aux directeurs die$yd’organiser des projections
du film HOME dans leurs établissements.

A toi de répertorier tes exemples :
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Pour exprimer la condition

e Pourvu que (+ subjonctif)
e A condition que (+ subjonctif)

« Dans la mesure ou (+indicatif)

Exemples

« Internet est une mine d’or au niveau éducgtifurvu quon oriente les enfants vers les
sites intéressants!

« On peut permettre aux enfants de surfer sur Inteauede jouer aux jeux vidéoa,
condition d’avoir un certain regard sur ce qu'ils font.

A toi de répertorier tes exemples :
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« Pour exprimer la concession

e Certes,
* Sans doute,
+ Effectivement,

e Jadmets que
e Jereconnais que
e Je vous accorde que

Exemples

- Effectivement I'agriculture bio est moins rentable que les agiret elle pose probléeme
en ce qui concerne les surfaces exploitables. Matgut, on ne peut nier qu'elle est
beaucoup plus respectueuse de I'environnementeguedltures traditionnelles ou que
les OGM!

« Certes le voile intégral pose probleme car il marque weéparation forte entre les
femmes qui le portent et le reste de la sociétés lgan interdiction ne servirait a rien:
il faut analyser le probleme en profondeur!

A toi de répertorier tes exemples :
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« Pour exprimer I'opposition

« Mais
e Or
* Pourtant

+ Cependant

* Néanmoins
*  Toutefois

e Par contre

* Enrevanche

Les marqueurs d’opposition qui s'emploient dans desubordonnées sont:

e Méme si

e Alors que

e Tandis que
e Quanta...

Exemples

« Alors que le premier texte nous présente les évolutions é&éphone portable ces
dernieres années, le deuxieme document se monisecptique et pointe du doigt les
effets cancérigénes que pourrait avoir le portable.

e Les citoyens s’obstinent a voyager seuls dans leaitares au lieu d’opter pour le bus
ou le vélo!Pourtant, ils gagneraient en temps et en argent s’ils des&@ent la
deuxiéme option!

e Les Espagnols possédent la plus grande superfieieutures bio en Europe. Les
Francais sonfjuant a euxa la traine!

A toi de répertorier tes exemples :
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RESUME ET MOTS CLEFS

MOTS CLEFS:

Francais Langue Etrangere — Ecriture — processlactiénnels — rapport a I'écriture —
didactique

RESUME :

Au Salvador, certains enseignants de FLE ont difisudiés pour écrire en francais.
Leurs lacunes ne viennent pas d’une méconnaissintz langue, puisqu’ils font tres
peu d’erreurs de grammaire et de lexique, maigolelgmes de structuration des textes.
Afin de les aider a améliorer leurs compétenceéscait, j’'ai mis en place une formation
de cing mois visant a les préparer aux épreuvéegdu DALF C1. Dans ce mémoire,
jexposerai la démarche didactique que j'ai ado@ti@si que les outils pédagogiques
que j'ai créés dans le cadre de cette formation.

Je présenterai aussi toutes les recherches etpésiences que j'ai mises en place afin
de comprendre le rapport de mon groupe d’apprer@abésriture, la place de I'écriture
dans leur pays, ainsi que leurs habitudes scripturan Langue Maternelle. Comme
nous le verrons dans cette recherche, tous cesufacsont fondamentaux puisqu’ils
influencent considérablement leur facon d’écrirdrancais.

KEYWORDS:

French as a foreign language — writing — writinggass — relationship to writing —
didactic

ABSTRACT:

In El Salvador, some French teachers have diffesiin writing in French. This is not
due to a lack in knowledge in language as thesshéza make very few mistakes in
grammar or vocabulary. These difficulties are tddaend at a macrostructural level: the
teachers have problems in structuring their texts.

In order to help them to improve their writing aiiéls, | organised a five months
training program aimed at preparing them for DALE Witten exams.

In this essay, | will expose the didactic stratediehose to use, as well as pedagogic
tools that | created during this procedure.

| will present the research and experiments | did first place in order to understand
the relationship between my students and the &ctiviwriting, the situation regarding
writing within their country, and their habits whemiting in their mother tongue.

This essay will explain why all these elementsiamgortant in the way they deeply
influence their approach to writing in French.
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