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RESUME

L’'Afrique, dans un élan de modernisation des pratiques pédagogiques de I'enseignement des
langues, est confrontée a la difficile situation des effectifs pléthoriques. Laissant de c6té sa
culture d’origine, culture de I'oral, qui inscrit davantage les langues et leur apprentissage dans
son contexte social, elle développe davantage I'écrit. Cette étude réhabilite I'oral a travers une
innovation pédagogique originale, la création de « parcelles », espaces pour la « cultivation »
de compétences orales dans différentes langues. Loin d’étre une régression, ce « retour aux
sources » se révele un moyen d’encourager le plurilinguisme dans un continent et un pays ou
les langues de colonisation prennent le dessus sur les langues locales. Notre étude est une
recherche-action qui se focalise sur I'amélioration de I'expression orale en anglais dans la zone
francophone au Cameroun.

KEYWORDS: Oral expertise, Pedagogy, project, African culture, parcel, pluriligualisim and
intercultural education

ABSTRACT

Africa in its move to modernize pedagogical practices, in the teaching of languages, is faced
with over-populated classes. Current pedagogical practice tends to ignore the oral tradition
and teachers in Africa tend to emphasize the writing code. This study reinstates the oral
tradition through an inventive conception of “plots” for the cultivation of oral skills in different
languages. This pedagogical proposal could also be a means to encourage plurilinguism in a
continent and a country a country where French and English dominate with respect to
indigenous languages. Our action research focuses more specifically on the improvement of
oral skills in English in the French-speaking sector of the Cameroons.
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INTODUCTION GENERALE

Introduction générale

L’année derniére en M1, nous avons fait une ingasbn sur le terrain, dans les
classes de quatrieme. Cette observation des ititmia@ révelé certains problémes cruciaux
du systéeme éducatif camerounais (collége Jean,Tabiamment la question des effectifs
pléthoriques et la non considération de la culafrecaine dans le processus d’apprentissage
des langues a I'école (Tabi Manga, 2000). Dan® cttiation, les enseignants parviennent
difficilement & développer, chez chaque élg¢es moyens d’appropriation des langues
comme outils de communication, privilégiant, paaplupart, le respect strict de la norme et
de la langue « bien parlée » : deux pratiques gunanquent pas d’enfermer les apprenants
dans des limites. Ceci est observable dans pitssiétablissements secondaires au
Cameroun. Par allleurs, il apparait clairement dienseignant se présente, le plus souvent
comme le détenteur du savoir qu’il vient transneediux éleves. Il ne peut que rendre ceux-
ci passifs tant ils doivent lui restituer cetiji-par des « réactions souvent mécaniques ».
C’est ce que souligne Ngamassu, (20fi5)classe I'école camerounaise comme « le lieu o
I'on apprend pour réciter », et « L'éléve camerzuest réputé pour son obéissance et pour sa
faculté a réciter ». En parlant de « récitatiorcdurs », David Ngamassu releve le fait qu’on
n'aide pas toujours I'apprenant a aboutir a unedypecton personnelle qui lui permette de
structurer sa pensée, de s’approprier les objet#isseignement et de les réinterpréter. Dés
lors, il n'existe pas de véritable construction slwvoir, et le risque est de former des
« apprenants passifs » qui ne s’engagent que stipkeiment dans l'activité cognitive et qui

sont déconcertés en situation de communicatioteréellangue étrangere.

Ce constat s’applique a I'enseignement des langiese manieére générale, et en
particulier a I'anglais en zone francophone, ouréncais passe pour langue premiere au
détriment des langues et cultures locales. Lesigmants, parfois confrontés a un nombre
tres élevé d’éleves dans les classes, et n‘ayamt poique ressource que les manuels
scolaires, ne s'investissent pas dans la créafpditiagogique pour susciter et encourager chez
'apprenant I'intérét personnel et 'engouementumplapprentissage. lls semblent consacrer

plus d’efforts pour aider a la couverture desgpmmmes et I'obtention de « bonnes

'Pour l'auteur, « éléve » et « apprenant » ontdemsens et renvoient & un jeune en situatiorptéagissage
dans une institution, avec un programme, des noetese exigence de résultats.
7



INTODUCTION GENERALE

performances», avec un 100% de réussite. Or, & cause de mettéére de procéder, les
éleves concentrent tous leurs efforts pendant lealugtions pour reproduire les
enseignements recus en classe. Mais une foisI'qneée scolaire est terminée, ils ne se

souviennent plus de ce qu’ils ont appris.

Face a une telle remarque, on peut s’interrogerlaunaniére dont s’y prend
'enseignant pour faire participer I'éléve danseuclasse de langue en général, et aux
interactions orales en particulier, d’autant plug’ilgs’agit de groupes a effectifs
pléthoriques ? Une interrogation qui s’ouvre suis lstratégies d’enseignement et
d’apprentissage avec un accent mis sur la motivaiiles éleves a développer la
communication orale. Il est évident que les diffi€s d’expression orale se font de plus en
plus grandes, chez des apprenants n'ayant pas tilatitms ou de projets personnels a long
terme. L'impression qui se dégage de ces pratigaegu’on assiste a un « échec » du but
premier de I'enseignement des langues qui consiates la prise en considération des
eléments culturels et du contexte de la languee fAropos, Kramsch (1995, 56)souligne
gue « la culture matérielle et le partage dena@sances », sont deux réalités qui « exigent
une médiation linguistique constante et qui doivéme interprétées par I'entremise de la

langue ».

C'est dire que, I'enseignement/apprentissage desguks étrangéres pourrait, au
moyen des interactions proposées en classe, midireent sur l'aspect oral de la
communication et par la, amener les éleves a aot@r leur compréhension. De plus, la
compétence orale devient de « plus en plus impirtdans les sociétés modernes ». Elle
constitue I'un des points évaluatifs et caractiégpsts des catégorisations des individus
(Maurer, 2003). Cette dynamique, dont les indigesretrouvent dans féadre Européen
Commun de Référengmur les langues, pourrait solliciter I'enseigreat des langues a

déployer ses objectifs dans une réalité cultupglie proche de celle de I'apprenant.

Ainsi, le tort attribué & I'école, en parlant desan incapacité a délier les languéset de la
formation mal adaptée des enseignants dans leegsos d’apprentissage, ne se poserait

plus.

2 ’expression « bonnes performances » ici renvoikoBtenir des notes supérieures ou égales a 18/20
I'évaluation. Ce qui pour les enseignants corredpiavantage aux résultats que l'institution attéiedix, mais
ne correspond pas toujours aux objectifs d’ensengme de I'anglais.

% Le Monde du 10 février 2010
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Suite a ces considérations, comment amener legm@gquis a interagir culturellement
en classe de langue étrangere ou langue secohde.s’agit certes pas de remettre en cause
toute la formation des enseignants, mais d’abod#er questions qui se rattachent a la
réalisation de 'objectif recherché par I'enseigeeindes langues et d’envisager la remise a
niveau des enseignants plutdt qu’imposer un madleleseignement. C’est une interrogation
qui pousse a réfléchir sur une pédagogie qui regndes apprenants plus dynamiques et
autonomes. Envisager un tel projet en contexteafriet camerounais en particulier, ne peut
se faire sans prendre en compte la réalité culkupebpre a I'environnement des éleves. Dés
lors, comment permettre aux enseignants de langeesndes de développer des pratiques
pédagogiques de production orale imprégnées dellare africaine ? Comment faire en
sorte que le nombre ne soit pas un obstacle arBssn orale des apprenants ?

Répondre a ces questions nous conduira, dans emmgrrtemps, a faire ['état des
lieux de I'enseignement de I'anglais en zone foghone. Cette premiére partie essayera de
repérer les étapes par lesquelles procéde ungeaseki pour « concrétiser » son cours
d'anglais. Elle permettra aussi d’apporter, a Baidies quelques statistiques, un essai de
définition a ce que nous appelons « grands growpEsse terminera par la présentation des
principes méthodologiques susceptibles de nous aideener a bien notre recherche. Il sera
ensuite possible d’aborder dans une seconde p#sieapports théoriques des différentes
pratigues méthodologiques et leurs influences tEnpratiques d’enseignement des langues.
Cette réflexion sur les pratiques méthodologiquesira une réflexion sur la maniére dont
les théories et les pratiques -culturelles africaingeuvent éclairer aujourd’hui la
problématique du développement de I'expressioreadahs les grands groupes. Des lors, la
troisieme partie s’articulera sur une propositicactivités pédagogiques dans lesquelles les
éleves s’entraineront dans I'espace «parcellésobjectif principal sera d’évoluer dans la
recherche des pratiques pédagogiques sur I'expressale et d’encourager un travail de
collaboration entre apprenants et enseignants.t Ei@amné que ces activités feront I'objet
d’'une expérimentation, elles permettront de retuedes données a analyser, en vue de la

vérification des hypothéses de départ et d’eneisage nouvelles pistes pédagogiques.



ETAT DES LIEUX DE L'ENSEIGNEMENT DE L’ANGLAIS ET EF FECTIFS
PLETHORIQUES

Premiere partie

Contexte et problématique
des « grands groupes »

Le systeme éducatif camerounais est régi par dgag, anarqués chacun par la
colonisation. L'un est anglophone et met I'accent les niveaux et les contenus des
programmes. L’autre, francophone, est calqué saydeeme francais. Dans les deux cas,
I'enseignement primaire, d’'une durée de six angécgre I'enseignement secondaire. A
ces deux caractéristigues de I'enseignement au K@ame s'ajoute celle de la
démographie croissante et des infrastructures@sguivent pas sur le terrain. Par ailleurs,
les écoles camerounaises arrivent difficilemeirttégrer les langues nationales dans les
programmes (Tabi Manga 2000). C'est dans ce cantgue s'inscrit et se développe

I'enseignement de I'anglais, en zone majoritaireinfimcophoe.
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Chapitre |
Etat des lieux de I'enseignement de I'anglais

et effectifs pléthoriques

Parler de I'état des lieux de I'enseignement dadfais au Cameroun reviendrait a
relire les décrets qui définissent la politiquegliistigue du pays. Ainsi nous pouvons
rappeler que la Constitution de la République don€aun du 18 janvier 1996 précise en son
titre premier, article premier, alinéa 3 qud.a République du Cameroun adopte I'anglais et
le francais comme langues officielles d'égale wateuC’est pourquoi les institutions
officielles comme le MINEDUE, sont dotées d'un personnel enseignant et adnaiifist
chargé, entre autre, de la diffusion et du bon eisdgs langues officielles et langues
d'enseignement que sont le francais et l'anglaés IOrs, I'enseignement de l'anglais, au
méme titre que le francais, s'inscrit dans toes programmes du primaire au secondaire

avec des objectifs adaptables d’'un établissemeidisz a un autre.

|. Les finalités des cours d’anglais dans les celjes et

lycées

Edvige constnazo, dans « Se former en didactiqadatgues %1998 :198),appelle
finalité en didactique des langues, « une directiom projet, un horizon ». Les finalités
indiquent la direction vers laquelle les objectfenseignement seront orientés pendant une
période déterminée. Elles tracent une trajectpiies’explicite par des objectifs, qui eux, sont
plus pragmatiques et évaluables dans la duréeinhlité de I'enseignement de I'anglais au
Cameroun vise a promouvoir le bilinguisme en offi@mx apprenants la possibilité d’acquérir
des aptitudes de communication dans cette langeende langue officielle au méme titre que
le francais. A ce sujet, il a été mis en place de@005, un Projet Opérationnel pour

'Enseignement des langues au Cameroun, abrégé PROE, qui se charge du suivi et de la

* Ancien Ministére de I'éducation nationale eramje de 'enseignement dans les colléges et lycées,
(MINESEC, actuellement)
11
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généralisation de I'enseignement des deux langiiiegeties, sur toute I'étendue du territoire
camerounais. Il y a bien d’autres institutions, eaemple, la création d’'un Département de
langues et de cultures nationales a 'ENS de Yaéuwepuis 2008. Depuis 2003, on note des
changements en faveur d'une politique linguisticite bilinguisme qui promeut le
multilinguisme officiel intégrant les langues nabes. En ce qui concerne notre recherche,
nous tenons a mentionner les objectifs de I'enssigamt de I'anglais au premier cycle en

particulier dans les classes de cinquiéme.

Il. Le cours d’anglais en cinquieme

[I.1. objectifs

Les classes de cinquieme correspondent a la deexi@nmée en collége dans
'enseignement général. On les associe souvenivaaund’'observation. Elles regroupent les
éleves agees entre 12 et 14 ans. D’une maniereay@ni@éur programme est un renforcement
des bases apprises en sixieme. Pour préciserbgctits recherchés par I'enseignement de
'anglais a ce niveau, notre attention porterddid sur la maniére dont les finalités définies
par le Ministére de I'éducation nationale sont d@iges, au sein de l'institution, par un groupe
d’enseignants d’'un méme niveau. En effet, dansasnéthblissements de la ville de Yaoundé,
College Jean Tabi, les enseignants se retrouveniigéement en conseil d’enseignement
pour s’approprier la tache qui leur est demandédeainistére en charge de I'éducation.
Voici comment ils définissent leur objectif génépalur I'année scolaire 2009/2010 :

Learners should be able:

To consolidate and upgrade skills acquired in the first year and use spoken and written language. They should
express themselves effectively in a variety of listening, speaking, reading and writing activities]. Cet objectif
général se divise en deux sous-groupes: d'une part, compréhension et production écrite, et d’autre part,
compréhension et production orale.

Nous pouvons sans risque de nous tromper, affiper cet objectif s’inscrit en
droite ligne de ce qui est demandé : permettre édewxes de développer leurs aptitudes en
compréhension et production écrite et orale. Cepatndlobjectif ne peut étre évalué que s'l
devient réalisable aux travers des activités digaes bien précises. Pour ce faire, il revient a
chaque enseignant de prendre linitiative de foenutes propositions dites intermédiaires

gu’il appliguera dans sa classe, durant une pérd® six semaines. Ainsi nous pouvons

12
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examiner les objectifs séquentiels d'un enseigrdmtcinquieme en comprehension et
production orale, et dont un extrait se trouve remeae 1 :

Speaking: learners should be able to:

To talk with the teachers and friends and ask questions;

To reproduce short dialogues, poems and sketches those have been memorized;

To describe actions those have just occurred;

To express future.

Dans cette liste d’objectifs, ce qui parait évidantnettre en application, c'est la
capacité pour I'éleve, a s’exprimer par des quastiavec ses camarades ou I'enseignant. Par
ailleurs, on peut s’interroger sur la maniere dsomt évalués les objectifs portant sur la
production des dialogues. Pour cela, il s’avéreoopm de confronter I'évaluation proposée
en classe de cinquieme aux objectifs recherchésderl’enseignement, pour voir la place
qui est réellement accordée a l'oral dans le psaesi’apprentissage de I'anglais, en zone

francophone au Cameroun.

[I.2. Evaluation des compétences

D’aprés Laurier& Lussier (2001 : 63), appelle évaluation « I'action de mesurer, a
'aide de certains critéres, I'adéquation, la valeu le résultat d’'un enseignement ou d’un
apprentissage ». C'est dire que, c’est seulemdatlamiere des objectifs définis dans une
séquence donnée et une durée déterminée que ¢easeipeut évaluer le niveau de
compétence acquis par ses éléves. C’est un moya@nl’paseignant de vérifier la maniere
dont les éléeves se sont approprié ce qui leuégkiposé comme enseignements, comme
éléments nouveaux dans le processus d’apprentisPage ce faire, il importe de poser
guelques « critéres de réalisation (ou procédurayu)s’'appliquent aux taches partielles que
doit réaliser I'éleve pour aboutir finalement awsuat attendu[...]: la pertinence, la
complétude, I'exactitude, la quantité et la qualiteEn tenant compte des critéres que nous
venons de relever, ce que I'enseignant évaluet dedord ses pratiques pédagogiques et
méthodologiques, puis I'impact de I'ensemble de eagseignement a travers les productions
de ses éleves. On s’attend a ce que ce soit upddsint a la fois sur les aptitudes orales et

écrites.

13
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Pourtant, dans la premiere évaluation que prop&sesdignant que nous avons
interrogé aux éleves de cinquiéme, ne fait allusem aucun cas, aux compétences orales.
Ce qui compte, c’est I'examen des connaissancé®®cOr si nous revenons sur le dossier
gue la revud.angues modernesonsacre a I'évaluation, voici ce qui est dit ajesdes
épreuves orales :Ces épreuves évaluent la maigite langue dans les quatre habiletés , en
intégrant celle-ci a l'intérieur d’'un théme génératqui sert de fil conducteur a I'ensemble
[...] Pour I'évaluation de I'interaction orale, I'élé se livre a un jeu de réle avec I'enseignant
puis participe a une discussion avec trois élevesur d’'un théme choisi a partir d’'une série

de thémes.

On se demande pourquoi une telle focalisation ‘&aril. Comment expliquer ce
décalage entre les objectifs d’enseignement gssdait une grande place a l'oral et qui sont
tres peu évalués ? Pour répondre a cette questiaavere bénéfique de tenir compte du

nombre d”éleves que peut compter une classel @sig’effectif d’'un grand groupe ?

lll. «Grands groupes» : définition et exemples

Il s'agit de préciser dans cette partie ce quesneatendons par « effectifs
pléthoriques » ou « grands groupes » et de prasgontdques exemples tirés du contexte

camerounais francophone.

[1.L1. Le concept de «grands groupes»

Le concept de « grand groupe » n’est pas nouveas ldachamp de recherche de la
didactique des langues. Il a fait déja I'objet diesigurs réflexions. C’est pourquoi, avant de
proposer le sens que nous lui accordons, nous neulgprendre ici les questions que se
posent Bussienne, Tozzi, Belu, Nisubire et Ntamw@089 en parlant des grands groupes :
« A partir de quel chiffre le groupe devient-il gda? Grand groupe renverrait-il a une
guestion quantitative, de taille importante comraasdles amphis ? » Quels qu’en soient les
cas, la question des grands groupes dans les sidleslasse traverse presque toute
I'Afrique : un site du Bénin parlant des difficéit de I'enseignement des langues évoque les
« effectifs pléthoriques des classes »; un auBaraako au Maliécrit par Dieudonné Diama
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souligne, comme frein a I'acquisition du francais,les effectifs pléthoriques dus au manque

d’enseignants ».

Au Cameroun, la question des grands groupes pssengellement sur |le nombre
trop important d’éléves dans une salle de claBsms les colleges et lycées publics,
'enseignant se retrouve avec plus d’'une centai@evkes dans la classe. Les établissements
scolaires privilégiés ont autour de 75 éleves. IDesson se demande comment un enseignant
peut accorder la parole a chacun des éleves dadsec¢ pour une période de cours de deux
heures ? Dans de telles situations, il est ceggaénle nombre freine trés fortement l'activité
pédagogique. C’est ce que laissent entrevoir cempbes de tableaux sur les effectifs dans
certains établissements scolaires du Camerounddfgassent de loin ceux prévus par
I'UNESCO. Selon cette organisation, la taille d’uclasse ne devrait pas dépasser 25/30
eléves. Ce seuil est conseillé pour toutes lesescolMais I'Afrique, continent de forte
démographie, ou se trouve un nombre important ge ea voix de développement et parfois

vivant dessous du seuil de pauvreté, ne peut gpscter ces normes.

[11.2. Quelques chiffres représentatifs des effdifs pléthoriques

Dans notre approche des effectifs pléthoriques desisclasses, nous avons voulu
prendre appui sur une démarche descriptive de geelgxemples des effectifs réels que
nous rencontrons sur le terrain. Pour cela, leetabti-dessous, parait significatif de la réalité
des écoles camerounaises. Au regard de ce demorinterrogations peuvent porter sur la
gualité de présence de I'enseignant aux élévesaditydier ceux des lycées de Sa’a, d’'Obala
et de Mballa Il. Dans de telles conditions, il n’'pas facile de donner la parole a chacun, a
tour de réle. Des classes avec un nombre si impbdéleves, présente des conditions dans
lesquelles il devient presque «impossible » deatliar la langue orale. C’est une situation
qui pousse a I'enseignement des seules normdggrdg grammaire par exemple) mettant

I'accent sur 'écrit.

® Chiffres d’'un blog sur I'éducation : http://vaphpject.wordpress.com/2010/06/17/la-taille-de-@alssretour
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Enseignement 6" 5eme 4°m 3
général

All/Esp
Lycée de SA'A 83 78 81 60/85
Lycée bilingue 80 75 78 74
d’OBALA
Lycée de 50 44 38 55
NKOLVE
Lycée de 98 93 96 97
MBALLA I
C.E.Sde NKOL- |40 45 38 35
EBADSIMBI
C.E.S de MEKON | 08 13 11 04/05
Il (Nanga Eboko)

Figurel : Exemples des tailles des classes au Caman

Si nous nous référons a ces propos de Dioum (198i2ant qu’il »semble aujourd’hui
gu’il y a consensus pour parler de grands grougestir d’un effectif de cinquante éléves »,

les chiffres enregistrés au Cameroun, dépassdotrdées limites de la classe normale.

Toutefois, il faut reconnaitre que les conditiorents plutét favorables pour un
enseignant de seconde langue qui se trouvera@B&8 de Mekon Il. Avec 8 éléves efi™$
il est aisé pour lui de faire un tour de table,sellicitant chague apprenant a prendre la
parole dans le groupe. Une pratique qui ne sepdseévidente pour un enseignant & 4
du Lycée de Mballa Il, par exemple, qui se trouviace a 96 éleves dans une classe

« traditionnelle » comme le montre le plan ci-desso
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Tableau noir

Bureau de
l I’enseignant

1 |

Figure 2 : Représentation du plan d’'une classe

Ce plan représente la disposition des éleves daeslasse classique au Cameroun.
L’enseignant peut circuler entre les allées, uaigent dans le sens vertical, c'est-a-dire le
sens des fleches afin d’assurer la discipline. lauement dans le sens horizontal est
impossible. Il a, derriere son bureau, un tableziu sur lequel, il peut noter certains aspects

de son cours.

Avec De Perretti, cité par Dioum (19987), nous s que la «notion de grand
groupe est complexe». Elle est difficile a cerroam, elle embraille sur d’autres variables
comme « I'age et le niveau des éléves, la matieseignée, les conditions d’enseignement, le
contexte ». Il n’est pas donc pas évident de lanmlgiquoiqu’il en soit, nous allons nous

guestionner sur son impact dans I'apprentissage.
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Chapitre Il
Question de recherche et formulation de 'hypothese

|. « Grand groupe » : Obstacle pédagogique pour la

production orale ?

Au Cameroun comme partout ailleurs en Afrique, pestiques pédagogiques sont
surtout teintées par la culture occidentale essamient basée sur I'écrit. C'est ce que
déplore Maurer (2010 : 171) da@ahiers de I'’Acedelguand il dit que :

Contrairement aux systemes traditionnels d’éducation africains, ot l’enseignement doit
beaucoup soit a la transmission orale soit méme a un apprentissage par mimétisme, imitation des conduites et
gestes de ’adulte sans beaucoup de discours explicatifs, 'école dans sa version occidentale (qui est, en dépit des
manques de moyens humains et matériel, le modele en usage en Afrique) reste un systeme trés fortement lié a
I'écrit.

Certes, quand une classe a plus de trente éiédesjent difficile de leur octroyer la
parole. L’enseignant, parfois dans un souci deiglise et de respect des programmes, est
obligé d’axer son travail et les échanges aveapgsenants sur I'écrit. Ceci est d’autant plus
vrai en Afrique, et au Cameroun en particulier Jegipratiques pédagogiques font souvent de
'apprenant un « récipient vide » dans lequeld&gnant, non seulement vient déverser le
contenu qu’il a préparé, mais aussi se met lui-méme centre du processus

d’enseignement/apprentissage.

C’est une attitude qui rend service a lI'enseigruntne se donne pas beaucoup de
peine pour amener ses éleves a communiquer oraletanrsa la langue cible. En dehors des
guestions que I'apprenant peut poser a I'enseigm@aicune activité n’est présentée de fagon
explicite comme pouvant permettre aux apprenant®akser des taches et des interactions
verbales, a partir de leurs propres stratégiesjlisant leurs savoirs-savants et leurs savoir-
faire.

Le groupe, au lieu de permettre a chacun (élevemsgignant) de s’'informer et de
s’approprier le travail des autres, « tout en yoafmt sa propre contribution » (Faerber :

2000, 27), se transforme en espace social difficile a génerfait de la trés grande masse

18



QUESTION ET HYPOTHESE DE RECHERCHE

d’éleves. D’ou l'intérét que nous voulons accordieda production orale des apprenants en
considérant le nombre comme un frein au déploiemertelle-ciMais avant d’y parvenir, il
semble important de préciser les raisons pour &k 'oral apparait comme un élément
pertinent dans les processus d’enseignement/ajgeageé des langues en général et pour la

culture africaine en particulier.

Il. Pourquoi s’interesser a l'oral ?

Prenant appui sur les propos de Bruno Maurer (#p0®us dirions que tous les
enseignants ne voient pas lI'importance de I'oralsda développement de I'individu et de la
communauté. Mettre un accent sur la compétence deais le processus d’apprentissage de
'anglais en contexte camerounais francophone, etrait de faire face a la dimension
communication et socio-culturelle des langues. €aisune maniére a offrir aux apprenants
'occasion de s’écouter eux-mémes, et d’oser frieriehmur des « préjugés linguistiques »
qui pesent sur les langues locales. S'intéresderal aiderait les éleves a dépasser leurs
usages restreints des pratiques langagiéeres, avemsit le désir de  construire une

communauté d’expression, qui donne sa place éféaiahce.

En outre, insister sur les aptitudes orales appitta chaque locuteur, la possibilité
d’exister et de développer la tolérance de l'audeeses limites. Cela permettrait aux éléves
de travailler, non pas seulement pour les notess paur trouver dans la langue un vrai
moyen de communication qui les inscrit dans unau De plus, la langue parlée les
aiderait & dépasser les normes et le cadre dadaecpour s’'insérer dans une société ou le

locuteur fait face a des problemes de communicaiabialtérité avec son interlocuteur.

® Bruno Maurer, traitant des implications socialeda didactique de I'oral, au cours d’'un colloquganisé par
l'université Montpellier Ill et I'Institut universaire de formation des maitres de Montpellier, t1#15juin 2002
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Ill. Formulation de I'hypothese et terrain d’enquéte

[1l.1. Problématique

Plusieurs travaux en didactique des langues fiijet de recherche et d’analyse
des interactions en classe. Plusieurs d’entre euk axés, d’une maniere générale, sur des
interactions dans les contextes d’'apprentissagesaés a des publics adultes. Partant de la
considération selon laquelle, enseigner une lagtnamgéere, passe aussi par I'adaptation a la
culture environnante des apprenants, nous nougoog d’aborder la problématique des
grands groupes comme obstacle au développemelad cdenpétence orale dans les colleges
et lycées de la zone francophone du Cameroun I&lairage des pratiques culturelles

africaines.

C’est pourquoi, la principale question qui éclareotre recherche, est celle de savoir
comment les pratiques culturelles africaines peuaenéliorer les compétences orales des
apprenants et pallier les difficultés des grandectfs? Cette problématique donne lieu a
plusieurs sous-questions qui viendront éclairerrenaéflexion et que nous intitulons,

« gquestions de recherche ». Comment les pratiquesignantes sont-elles une aide efficace
dans la production orale des apprenants en angl@siment amener et encourager les
éléves a devenir plus autonomes dans leur procegspprentissadedes langues ? Que nous
apportent les théories développées pour I'enseignenes langues étrangeres ? Comment la
culture africaine peut-elle éclairer les pratigpéslagogiques et didactiques des enseignants
des classes a effectifs pléthoriques pour fairdigiaer davantage les éléves aux échanges
oraux ? Comment mettre la culture d’origine au iserde I'innovation ? Chercher a répondre

a ces questions reviendra a émettre des hypothasssrviront de guide a la réflexion.

"Comment développer l'auto évaluation comme moyemptant d’activer leurs stratégies d’apprentissage
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[11.2. Hypothése et approche définitionnelle des parcelles »

Avant de procéder a I'élaboration proprement déd’dypothése de recherche, il semble
nécessaire d’apporter ici quelques précisions tevtogiques sur le contexte culturel auquel

s’adresse cette étude.

[11.2.1. Sens des « parcelles » dans une claske langue

La « parcelle » telle que définie dans le mémoaé/d (Toua, 2009), est un « espace
ou les apprenants entretiennent quelques échamfyes ex, en langues identitaires et en
anglais voire aussi en francais ». Notre choix ettecterminologie « parcelle » renvoie a la
« parcelle de terrain » dont dispose chaque famdle cultiver. Au Cameroun, la majorité de
la population vit de I'agriculture et dans les fdes, chague maman a une parcelle de terrain
ou elle cultive ce avec quoi elle nourrira la fdeilout au long de I'année, et ou elle peut
recourir lorsqu’elle a un visiteur, non seulemeatiple faire manger, mais aussi pour |ui
préparer sa provision de la route. « La parcebstxd’abord vecteur culturel de productivité,

un petit domaine bien maitrisé par la famille owttau moins par celui ou celle qui la cultive.

Dans une seconde considération, le terme « pascellrenvoie au travail en groupe.
Dans l'organisation de la société africaine, pemgome cultive sa parcelle seule. Les
villageois se mobilisent et font le tour des faesll Ainsi, en une journée, le champ est
cultivé. C'est ce sens, a la fois créatif, répétdt solidaire que nous donnons aux
« parcelles ».  Offrir des espaces « parcelles» &aves se rapporte a lI'expérience
culturelle du fait qu’il s’agit un domaine connufegquenté réguliérement, seul et en groupe

et qui permet d’entretenir ce qu’'on a semé.

Par analogie, nous pensons que la langue est adivecwl et qu’'en créant ces
«parcelles», on donnera aux apprenants, l'oppdé&ude développer les «germes» du
plurilinguisme qu’ils ont déja en eux, et aux egeants la possibilité d'étre créatifs dans
leurs pratiques enseignantes. Ce serait une fagamldriser les langues, et de les mettre au
service des taches communicatives plus prochea @ | réelle, sans craindre d’enfreindre
les normes institutionnelles. Il s’agirait de vader, chez les apprenants, l'art de parler en
public. Ainsi présentées, les «parcelles» serviroomme lieu d’expérimentation de la
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flexibilité du cours, a travers la construction m’wprojet commun, a lI'enracinement

I'adaptabilité de I'enseignement dans la cuftuoeale..

[11.2.2. Hypothése de recherche

La création des «parcelfesau cours d’anglais en zone francophone au Camgrou

permettrait aux enseignants, surtout débutants :

* de proposer des taches qui favoriseraient, abeapprenants, l'expression
orale
+ de générer chez les apprenants, I'autonomie ebtavation dans le processus
d’apprentissage de I'anglais
+ mettre leur culture d'origine au service de liwation pédagogique
+ d’aider les apprenants dans les classes a effgéthoriques a s’enraciner
dans la culture orale.

De ce fait, nous pensons que [linsertion des egi@s» dans le planning
d’enseignement de I'anglais, une fois par trimegisrmettrait aux enseignants d’améliorer
la qualité de leurs propositions dans les tackemgogiques en vue de la production orale.
En effet, par le biais d'une créativité éclairées daratiques culturelles africaines, ils
initieraient des ateliers ou il serait davantageestjon d'un agir sur les méthodes
d’enseignement/apprentissage. Ce qui pourrait dijpeue, modifier la place et le role de
'enseignant dans le triangle didactique, et daypart, insister sur la centration sur

'apprenant et son environnement culturel danspgonessus de formation.

Par ailleurs, initier les éléves et les enseignants «parcelles», déploierait «le
développement durable» et la diversité linguistiqiens laquelle baignent les jeunes
Camerounais. Les apprenants abandonneraient psbggment les pratiques qu'on peut
gualifier de «purement mécaniques» et s’engagdralavantage dans un systéme de

& Article 5 : Au titre de la mission générale définie a l'article 4 ci-dessus, I'éducation a pour objectifs : la
formation de citoyens enracinés dans leur culture, mais ouverts au monde et respectueux de l'intérét général
et du bien commun; (LOI N° 98/004 du 14 avril 1998 d'orientation de I'éducation au Cameroun)

° Dans le mémoire du M1, nous proposions comme pistiagogique, la possibilité de créer des « pascel
linguistiques », de les planifier dans les empthigemps.
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partenariat dans l'apprentissage des langues. Mamment mettre en pratique cette

démarche ?

[ll. 3. Méthodologie : la recherche-action

Pour répondre a notre problématique qui a pmalifé de favoriser le processus
d’apprentissage de l'anglais et I'enracinement dang culture, nous appliquerons la
recherche-action. En partant des considératiosuthan (1992:17), reprises par Kemmis &
Mc Taggert (1982f: “Action Research can be defined as a combinatiothefterms
“action” and “research.” Action research puts ideasto practice for the purpose of self-
improvement and increasing knowledge about curicyl teaching, and learning. The
ultimate result is improvement in what happenshin ¢lassroom and schoolhotre réflexion

s’attélera a associer recherche et action.

Il s’agira de partir d’'un probleme concret qui eéxisur le terrain et de chercher
comment le résoudre. Dans cette démarche, commpeedesent Béatrice Blin et Leonardo
Herrea (2009), «le chercheur et les participarstgaiient de maniére collaborative». A ce
sujet, les activités que nous proposerons s'inentidans une logique de «la recherche-
action comme un projet qui met I'accent sur I'aspeollaboratif de la recherche», et qui
«favorise la production d’informations qualitativegou quantitatives, avec élaboration d’'un
diagnostic, afin de répondre aux enjeux et dynaesgdiorganisations». Elles n’ont pas
pour visée d’étre mises en application dans l'imiateéd outefois, elles serviront, comme le
souligne Macaird, & «observer I'enseignement/apprentissage degudan en contexte
institutionnel ou lors d’actions de formation». ddl pourront modifier les pratiques
d’enseignement de I'anglais, en offrant l'occasemx enseignants de mettre en pratique la
dimension intellectuelle de leur travail qui seusitbien au-dela de la simple exécution des
programmes. Il ne s’agira pas de donner des «escetéthodologiques», plutét de prendre
en considération ce que Macaire reléve de «lactgige des langues» qui se tourne vers

«des objets de plus en plus complexes en tenanpteades «réalités sociales».

10 Action Research,,by H. Sezgi Sarac-Suzer, Haaetteyversity, Turkey,
http://lwww3.telus.net/linguisticsissues/actionresha

! Cahiers de I'Acedle Numéro 4, juin 2007 http:/feai-strasbg.fr
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Ceci dit, les activités pédagogiques que nous sllmoncevoir feront I'objet d’'une
expérimentation par un ou deux enseignants d’amglaiCameroun, mais ce n’est pas pour
autant qu’elles prendront la forme d’'un projet ™inistére de I'éducation nationale. Elles
permettront a notre recherche d’agir directementlss conditions de I'apprentissage, de
'enseignement des langues, non pas exclusivenmunt les modifier, mais d’abord pour
eveiller 'attention des enseignants sur leursiquas pédagogiques. La recherche-action
étant considérée comme une « démarche d’intervepéidagogique » qui présente plusieurs
étapes telles : lidentification et formulation dorobleme a régler, I'élaboration de
propositions d’interventions pédagogiques, la ndséépreuve des propositions (essai en
classe), I'évaluation des résultats. Notre tlanegjuiert la collaboration des enseignants et
des éléves. Pour y parvenir, il est importantabit un protocole de recueil de données qui

seront recueillies a I'aide d’un caméscope, paisdcrites en vue de I'analyse.

Ce travall sera davantage focalisé sur les élégesnjuieme, issus en majorité, de la
zone francophone et d’'un contexte rural. Nous mmensi des objectifs d’enseignement de
'anglais prévus pour I'année scolaire 2009/201t0n@us les confronterons a la premiére
évaluation qui a été proposée aux éléves des ldefita premiere séquence. Cette réflexion
nous permettra de mettre en paralléle les obge@if niveau « théorique » et leur réalisation
au niveau «pratique». Ainsi, notre recherche sfingtans le champ sociodidactique. Mais
avant de procéder a un éventuel recueil de donnéesavail théorique sur des travaux déja

réalisés s'impose et en appelle d’abord a quelqurésisions sur les concepts.
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Deuxieme partie

Que nous apprennent les
theoriciens pour developper
la production orale dans des
classes de langue a effectifs

pléthoriques ?

Plusieurs méthodes d’enseignement des languesuwoid jour : toutes, ayant pour
visée, de permettre aux apprenants de s’exprimes [cilement, et de fournir aux
enseignants des outils, susceptibles de l'aidestée tache. Parmi ces méthodes, on peut
recenser les méthodes dites globales, les méthtbiadmses, les méthodes audio-orales. Dans
le cas de cette recherche, I'approche éclectiqueéraale base, pour éviter de nous disperser
dans un inventaire des méthodes d’enseignementlashggies. Nous tacherons de voir
comment les enseignants s’en servent, et quellgslsors influences dans le processus de

production orale chez les apprenants.
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Chapitre Il

Quelgues meéthodes d’enseignement des langues :
d’'une approche éclectique vers une approche
actionnelle

|. Quels usages des méethodologies dans des grands
groupes ?

L’enseignement des langues s’est forgé au fil ass au contact de la linguistique et de
la didactique. Ces deux disciplines ont permis eleseignants de réfléchir sur des pratiques
ou «méthodes», Puren (1990), qui constituent ursesable de procédés et de techniques

visant a susciter chez les éleves un comportengatrdiné» Parmi celles-ci, on peut citer :

[.1. Méthode traditionnelle

Encore appelée méthode classique, elle représenéepratique enseignante qui met
laccent sur «l'apprentissage des regles de gramemaiet la traduction basée sur
des «exercices de theme» (Puren, 1994). Elle appa@ore aujourd’hui dans certains cours
de langue quand, par exemple, il est demandé ppre@ants de lire le texte et de le traduire
dans une autre langue : par exemple de I'espagrslle francais. Ce qui est évident, c’est
gu’elle laisse peu d’espace a I'expression oraliégeloppe davantage I'écrit. On la retrouve
dans des classes d’anglais, puisqu’elle offre Esiniité de retenir des formules toutes faites,
et apparait comme l'un des principaux moyens ptamskignant de retenir I'attention des
eléves sur un texte. Toutefois, on peut noter gueracédé risque d’enfermer les apprenants

dans un aspect trop littéraire de la langue d'aedeurs a la méthode directe.

[.2. Méthode directe

Elle apparait en Allemagne et en France versnladi XIXéme siécle et le début du
XXéme siécle. Elle cherche a répondre aux besaria dociété qui ne veut plus d’'une langue
littéraire. Puren (1990) considére que la méttaicerte désigne «tout ce qu'il peut faire pour
éviter de passer par l'intermédiaire de la langagemelle». C’est aussi la premiere méthode
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spécifigue a I'enseignement des langues vivantasiggres parce qu’elle va s’intéresser aux
besoins de communication. Contrairement a la méthatitionnelle, elle met I'accent sur

'enseignement des mots étrangers et insiste sppiléntissage et les explications du
vocabulaire qui se font a I'aide d’objets ou d’'gea, sans qu’il y ait traduction en langue
maternelle. L'apprenant est completement expdaédaigue cible dans laquelle il doit mener
sa réflexion. Cette méthode privilégie les conviezea. Elle a permis de mettre en place des

supports autres que les livres, dans le procesappréntissage des langues.

I.3. Méthodologies audio-orales

Les méthodologies audio-orales sont nées d'unitvet former des acteurs de
communication en anglais. Celles qui seront évogjdéas cette-partie se caractérisent par un

mélange de pratiques béhavioristes et constisies:

. Le behaviorisme est une pratique méthodologique qwonsidere
I'apprentissage comme une modification durableatonportement résultant des mécanismes de
répétition». Elle se base principalement sur ¢hésries du conditionnement selon lesquelles
I'apprentissage consiste a établir une relatidnesentre la réponse que I'on souhaite obtenir et
les stimulations de I'environnement, a l'aide déaeements (positifs ou négatifs)». Pour son
fondateur, la bonne réponse est un élément edsenéime indispensable a tout apprentissage.
C’est une approche qui permet aux enseignants rapids de fixer chez les apprenants les
structures, regles de grammaire et autres norniksit gusqu’aux expressions a usage
récurrent. Elle n'a pas encore disparu dans lesgpes, parce qu’ils sont encore nombreux
aujourd’hui, les enseignants qui voudraient quieveé restitue, tel quel, ce qu’ils ont enseigné.
Elle développe tres peu, ou pas du tout, la meditation. Par ailleurs, pour I'enseignement des
langues, elle entretient le risque de former ggBemants qui s’adapteraient moins facilement
au contexte de communication réelle, d’ou la rmeiss d’'une nouvelle forme, qui prendra en

compte le degré de maturité des apprenants.

. Le constructivisme est un courant méthodologiquévetbppé par Piaget au
XXeme siecle. Comme son nom l'indique, il met l'astsur la construction des connaissances

dans le processus d’apprentissage. L'apprenardraefpar des expériences qu'il réalise au
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contact des autres, dans un environnement préeist @nc par des interactions, adaptées a la
sa maturité¢ humaine (age), que l'apprenant évoliette approche est encore employée
aujourd’hui dans les pratiques enseignantes, pqtcelle développe chez lindividu des
habitudes et des automatismes lui permettant depprier plus facilement la langue.
D’autres aspects du constructivisme ont vu le,jetiparmi eux, celui de Vygotski, qui nous
semble important a souligneCette approche a pourbjet d'étude, la fonction de médiation
entre |'éléve et le monde, les autres et soi, danm@ocessus d’enseignement/apprentissage.
Elle garde demeure présente dans les classedaitdiue I'enseignant est, non seulement,
celui qui transmet des connaissances linguistiquesis aussi, parce que la langue est
I'expression et la représentation d’une cultureucsaux de cet aspect culturel de la langue, et
de son transfert dans la réalité, les didacticisas penchent aujourd’hui vers d’autres

approches.

Il. Approches méthodologiques et amélioration de

I'expression orale dans les grands groupes ?

La question que nous nous posons est celle der skevquelle maniére les approches
méthodologiques peuvent influencer les pratiquedagégiques et les compétences des
éléves. Mais, avant cela nous nous intéressorpoauquoi du changement de dénomination :
d’'une méthode a une approche. Il s’agira de wigqui fait la différence de ces deux termes.
Une méthode, nous semble-t-il s’inscrit dans uneottes généralisant qu’on retrouvera dans
les manuels. Elle se préte davantage aux pratideeseignement collectif. Tandis qu’une
approche laisse est plus complexe et qu'elle pedaegarder une marge d’ouverture et de
liberté dans la maniére de conduire la classe.t@es que nous verrons dans l'approche

communicative.
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[I.1. Approche communicative : de l'individuel au collectif

L’approche communicative apparue vers les anné&6, Ifait accueillie comme une
«nouvelle révolution méthodologique» (Puren, 19@8tte approche demeure cependant
complexe, et moins évidente a mettre en apptinatique la méthode traditionnelle. Pour
Puren, elle offre une diversité de matériels didaets ayant pour objectif « de faire
communiquer de maniére « authentique » tout enapteen compte la réalité de la situation
d’enseignement/apprentissage £ela suppose, pour I'enseignant, une habileté railoer
stratégies d’autonomie et stratégies collectivese tache pas toujours facile a appliquer
dans des classes a effectifs pléthoriques, ourakigpe orale de I'anglais se fait plus souvent
dans le groupe. L’enseignant se limite parfoisegander aux éléves de répéter ensemble et
ne se rend pas assez compte des difficultés depec@tion des uns et des autres. |l n'est
donc pas rare de constater que les exerciceswstglobaux deviennent la solution la plus

adaptée au détriment des aspects complexes deibmement des langues.

[1.2. Approches plurielles et plurilingues : la prise en compte de la

complexité des langues

La question qui surgit est celle de savoir pourgoeite allusion aux approches
plurilingues ? Loin d’étre un effet de mode, I'asp plurilingue ici, s’inscrit dans un désir
d’aller plus loin dans la prise en compte de la pl@xité de I'apprenant, dans une société
pluri et multi lingues. Comme le souligne Simon mHalee dans les cour&nfants et
apprentissage des langues citant le CECR (2001, 11), «I'approche pluglie met I'accent
sur le fait que, au fur et a mesure que I'expéadangagiére d’'un individu dans son contexte
culturel s’étend [...] il ne classe pas les languedes cultures dans des compartiments
séparés, mais construit plutdt une compétence carcative a laquelle contribuent toute
connaissance et toute expérience des languese. &pgttoche définitionnelle du CECR décrit
la réalité qui est celle des jeunes d’aujourd’huis: baignent dans plusieurs réalités
linguistiques et la langue dans laquelle ils sterpnt, présente plusieurs variantes qui ne
constituent, chez eux gu'un seul et méme répertdies recherches sur les approches

plurielles ont permis de décliner celles-ci en [@uss branches.
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[1.2.1 Intercompréhension et respect de la diversd linguistique

C'est une pratique qui privilégie des liens et dagprochements entre plusieurs
codes. L'intercompréhension est une pratique méree le locuteur a concentrer ses efforts
de communication dans la réception (lire, écoutéune autre langue que celle qu'il
pratique. Elle peut se résumer en ceci : «je congzéa langue des autres et je leur parle ma
langue» Tout comme [lalternance codique, l'intercompréhensientre langues peut
développer chez le locuteur des valeurs plus aactsies par rapport aux relations a l'autre,
puisque chacun peut s’exprimer dans sa langues sithule I'apprenant, laisse libre cours a
son imagination, c’est-a-dire qu’il ne sera pasi@ihn’accorde pas correctement les verbes.
L’accent est mis sur le sens et facilite I'accukeilla différence. L'intercompréhension est en
guelque sorte, comme le releve Simon Diana Lee dansours de M2, «Enfant et
apprentissage des langues», un des moyens qui tperdimscrire I'enfant et son
apprentissage des langues dans l'optique pluslegmoe de la pluralité». C’est un moyen
pour l'apprenant de déployer ses capacités gt plurilingues. Bien que rester sur la
déduction ou la compréhension globale présente ridgges, I'intercompréhension permet
aux langues d’atteindre leur réle vital pour I'ramité. Ce sont presque les mémes attributs

gu’on peut reconnaitre a l'alternance codique.

[1.2.2. Alternance codique et tolérance de |'eeur

L’alternance codique ou alternance des langueg ddifrpossibilité a I'individu ou a
'apprenant de pouvoir recourir a d’autres codele présente plusieurs objectifs et
'apprenant peut y recourir pour des raisons itlnés ou alors comme stratégies d’appui
pour comprendre une seconde langue. Selon Jeaie Essono,(Précis de linguistique,
1998 : 60),0n appelle alternance codique ou code- switchingame -mixing « le fait pour
un bilingue de passer d’'une langue a l'autre auscde la production des énoncés ». C’est
dire que celui qui pratique des alternances de aatks compétences partielles dans au moins
deux langues. Mais il faut rester attentif, cgseé I'emploi de plusieurs codes n’enferme pas
dans la connaissance superficielle. Au contraista @evrait inciter a un « davantage ».

Plusieurs chercheurs (Moore, 1997) ; (CastelloMebre, 1999), s’accordent sur le fait que
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l'alternance codique en classe de langue, favdeseéchanges et permet a I'apprenant

d’aiguiser sa soif pour I'apprentissage des langwesnme I'éveil aux langues.

[1.2.3. Eveil aux langues et accueil de la diveité culturelle

L’éveil aux langues est une démarche expérimentéérance depuis plus d'une
vingtaine d’années. Il émane des réflexions meraaedépart, en Angleterre, puis en France
et dans d'autres pays européens, visant a offrila@prenant une éducation langagiére
plurielle, en I'exposant a plusieurs langues etutak. Il fait I'objet aussi des programmes
européensvlang (Socrates Lingua) elaling (CELV a Graz). Dans un extrait du projet
d’Evlang (1997) Candelier reléve qu’ «il y a éveil auxdaas lorsqu’une part des activités
porte sur les langues que I'école n'a pas I'ambitieenseigner (qui peuvent étre ou non des
langues maternelles de certains éleves) [...] il daigir normalement d’un travail global, le
plus souvent comparatif, qui porte a la fois s le@gues, sur la ou les langues de I'école et

sur I'éventuelle langue étrangére, (ou autre larappeise) ».

L’éveil aux langues est une sensibilisation d'aboulturelle puisqu’il ne vise pas
explicitement I'apprentissage de ces langues. Wisage plutdét la modification, le
changement des représentations qu’un apprenantagoavoir des autres cultures. L’évell
aux langues développe l'attitude d’'accueil de Fausans laquelle, les enfants réagiraient
comme «’'homme barbare» auquel Lévis Strauss llasian quand il parle de I'attitude qui
repose en chacun de nous. Ce comportement «bartssien lui (1968 :19), «consiste a
répudier purement et simplement les formes culesd]l...] qui sont les plus éloignées de
celles auxquelles nous nous identifions». Cet hemgjette I'autre parce qu’il n’a jamais été

exposé a autre chose que ce gu'’il connait.

L’enseignant de langue, pour atteindre ses obgen#fpeut s’enfermer dans une seule
pratique méthodologique. Il a besoin d'associeraafdis des pratiques behavioristes,
constructivistes et bien slr des approches plagelCe qui importe, c’est de permettre aux
apprenants d’acquérir progressivement des pratiquaas accroitre leurs compétences. On
appelle compétence un ensemble de connaissandesbildtés et de dispositions qui
permettent d’agir. C’est aider les éleves par exemgp améliorer leur niveau linguistique :

lexique, morphologie, structure des phrases. Bedaire, il est nécessaire de prendre appui
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sur les acquis qu’'ils ont déja recus en cours itjass de leur permettre de développer ces
acquis, de résoudre les difficultés auxquellesfaist face et d’identifier celles qui les

empéchent de s’approprier la langue et d’étraiad’ avec elle.

l1l. L'intérét de la motivation dans I'enrichissement de
la production orale

Dans la revuées Langues modern€a008, n°3 :36), la motivation est un sujet abordé
sous plusieurs angles. La premiére approche définglle (Viau, 1997 :7) cité par
Raby(2008), la présente comme « un état dynamigua ges origines dans les perceptions
gu’un éléve a de lui-méme et de son environnenatmfyli I'incite a choisir une activité, a s'y
engager et a perséverer dans son accomplissenredtaafeindre un but ». Présentée ainsi, la
motivation n’est autre chose que le désir de ttievaide prendre tous les moyens possibles
pour atteindre ses objectifs. Mais une fois quéjéotif est atteint, le risque est grand de
sombrer dans I'abandon. D’ou, [lintérét pour nod®border la seconde approche de la
motivation qui concerne davantage le domaine dd#idactique des langues. A ce propos,

Raby (2008) précise que :

La motivation pour apprendre une langue étrangere en situation académique peut étre définie comme
un mécanisme psychologique qui génere le désir d’apprendre la langue seconde, qui déclenche des
comportements d’apprentissage, notamment la prise de parole en classe de langue, qui permet a 1’éléve de
maintenir son engagement a réaliser les taches proposées quel que soit le degré de réussite immédiate dans son
interaction avec les autres éleves ou le professeur, qui le conduit a faire usage des instruments d’apprentissage
mis a sa disposition(manuel, dictionnaire, tableau, cédéroms) et qui, une fois la tache terminée, le pousse a

renouveler son engagement dans le travail linguistique et culturel.

Selon cette seconde approche définitionnelle, rapescevons plusieurs parametres
comme constituants de la motivation. La premieresicun «mécanisme», on dirait une
stratégie cognitive qui pousse I'éleve vers un glwui nourrit son godt d’apprentissage et
qui 'engage, dans la prise de parole et a lasa@dn d’autres taches.

Le second point que nous voulons souligner darie définition de la motivation, est
gu’elle génere des effets a long terme, il ne $’'pgs seulement de I'accomplissement des
taches demandées en classe par I'enseignant, fmaisug-dela, qui permet de continuer a

entretenir la langue en dehors de la classe. Noostatons que, demander aux enseignants,
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débutants en particulier, de susciter la motivattbez leurs éléves n’est pas une moindre
tache, surtout quand il faut concilier les exigenéemeédiates de l'institution (bonnes
performances), et les exigences lointaines (tlavda langue avec les éleves comme outil
réel de la communication sociale). Dés lors, n'yilapas lieu d’interroger la culture orale
africaine pour se servir de ses expériences, all@ gu inculquer une éducation d’orateur a

de nombreuses générations ?
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Chapitre IV

Peut-on tirer profit de la culture orale africaine ?

La question que nous voulons reprendre ici esé @l savoir dans quelle mesure les
enseignants d’anglais peuvent exploiter les praiqpédagogiques de la culture africaine. En
considérant la motivation (Raby, 2008), comme detieur du désir d’apprendre, on
découvre gqu’elle engage et provoque chez I'apptel@aprise de parole. Or en parcourant
certains auteurs, nous constatons que la cultfieaiae accorde une large place a
'expression orale. Le langage en Afrique, esimme le dit Eno-Belingl965 : 9),d’une
grande importance et son étude ouvre des pergpecimmenses sur le terrain de la
connaissance, de la sagesse et de |'état desdaebroratoires. En parlant de ‘terrain de la
connaissance», Eno-Belinga, ne voudrait-il pas nmmontombien la parole peut générer des
comportements d’'apprentissage ? Cette idée daydgament et de I'apprentissage, se
retrouve aussi dans la pensée de Chevrier (1986pd8r qui «la parole demeure [...] le
support culturel prioritaire et majoritaire par eltence dans la mesure ou elle en exprime le
patrimoine traditionnel et ou elle tisse entre gémerations passées et présentes ce lien de
continuité et de solidarité sans lequel il n’existehistoire ni civilisation». Cette parole,
s’exprime par des proverbes, des chants, dess;datealabre.

|. Quelques champs de production orale dans la tture
africaine

I.1. Le conte

Le conte est un récit de faits ou d'aventures inags, le plus souvent raconté a
I'oral et constituant un genre littéraire a pamtiére. Il n’a aucun intérét si le conteur ne sait
pas manier, avec dextérité, les rouages de @uéanl'art oratoire. C’'est en quelque sorte
une école qui développe la langue et la fidéité culture d’'un peuple. Parler encore du
conte en Afrique aujourd’hui, est loin de nous mrecdans la tradition «mécanique» de ce

gue nos ancétres ont utilisé comme expressiorst Glutot une «tradition créative», au sens
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ol I'énonce Paul Valel§; en parlant de « la véritable tradition dansgemdes choses »,
qui permet de garder et de rechercher «l’espiitadgait faire ces grandes choses et qui en
ferait faire de toutes autres en d’autres tempsmsiAa travers cette réflexion sur I'analyse
didactique de la structure du conte, nous rechesolesurtout, les aspects pédagogiques et
didactiques de la tradition orale africaine, riasent susceptibles de nourrir 'enseignement

des langues en classajourd’hui.

I.1.1. Structure et contenu du conte : quels rapgchements avec le cours

d’anglais ?

D’un point de vue général, le conte est une tragsimm, une interprétation qui devrait
terminer sur une morale. C’est une pratique didhdn qui présente a I'écrit comme a l'oral,
des formules introductives, des refrains. La stmectdu conte est calquée sur celle de la
narration et se caractérise par une situatiomleitde laguelle va émerger le personnage
principal. Ce dernier, est mandaté d’une actiori| dait réaliser. Mais dans sa course, il fera
face a des situations difficiles qu'on appelle redéts perturbateurs». Pour s’en sortir, il
devra recourir a des résolutions afin que le pascea termine par un retour a la stabilité. Le
contenu du conte est généralement un récit queneples épopées de la région afin d’aboutir

a un enseignement moral ou de sagesse

Deés lors, I'approche pédagogique du conteur, biem lointaine parfois, parce que
pratiguée dans une société sans écrit, peut dkrérer intéressante pour la didactique des
langues aujourd’hui. Elle reprend une réelle difi€ que rencontrent souvent les
enseignements de langues : comment accéder asaensulture préalable ? La langue prise
isolément, hors contexte, est source d’'incomprében&n partant de «L’histoire des trois
sourds® et dont le contenu insiste sur le réle du mateshte la didactique pourrait se
centrer sur les stratégies de réception et aecéens dans la progression du discours. Trés
souvent dans la vie courante, c'est ce qui se passe les locuteurs: on s’écoute
partiellement, on s'imagine ce que son interlocuteuoulu dire. Ce conte, loin de faire une

lecon de morale, est comme une constatation, mamséene temps, il est un point d’attention

12 http://www.gendarmerie.interieur.gouv. fr/eogn/Rmtation/Histoire-et-traditions/Les-Traditions
13 Ctf. Annexes 1
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pour le public qui I'écoute. C’est pourquoi, lenteur, conscient de son réle de pédagogue,
cherche a intéresser davantage son auditoire eedait, il est important de voir quelle

stratégie de sollicitation il convoque.

[.1.2. Le conteur et I'auditoire : disposition etparticipation

Généralement, l'assemblée, pour écouter, est dispesmme dans une classe
traditionnelle ou I'on se prépare a assister a naugs magistral ». Cela veut dire que son
auditoire, assis, considére le conteur comnselg qui posséde des savoirs a transmettre.

Tous le suivent, sans poser de questions atteqdalieur offre I'occasion de s'exprimer.

A travers une sollicitation qui invite son auditoa répéter aprés lui certains passages
du conte, le conteur permet a son auditoire derestentif, et de sentir que I'histoire n'est pas
monotone, qu'elle prend parfois une tournure phiéréssante, et que c'est la que peut se
trouver la morale méme de I'histoire. C'est leasexemple des passages mis en gras dans
notre exemple et qui montrent le changement dlodeteur. Nous constatons que dans une
classe de langue a effectifs pléthoriques, |'gmseit adopte parfois le méme comportement,

il ne sollicite sa classe que pour lui permettrergepas s'ennuyer pendant son cours.

Si conter c'est «jouer avec la langue», le catdst donc rien d'autre qu'un art de la
mise en scene et de l'interprétation, a traverbdsorique et la manipulation de la langue. Le
conteur posséde une certaine dextérité et uneiseaie plusieurs compétences linguistiques,
qui lui permettent de procéder a une mise en scpoayant intéresser son auditoire. Il s'agit
pour lui, de convoquer et d'organiser toutes lemassances qu'il a de la langue cible et du
conte en y apportant sa propre touche, son pr@warsfaire. En ce sens, le conteur met en
valeur la langue orale, tout en restant fidele@ maniere de faire et a une tradition. C’est ce
qui fait l'originalité du conte. En parallele avéx cours d'anglais, nous constatons que la
production orale exige des connaissances linguissiggrammaire, vocabulaire, conjugaison
etc. Deés lors, ne semble-t-il pas important de ¢eomment le conteur fait intervenir son

auditoire?

Pour marquer le changement d'interlocuteur, leezomia surtout jouer avec sa Voix.

C'est a l'aide de celle-ci qu'il insistera surdeltel autre aspect important de son discours.
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C'est une facon de faire qui donne vie, contraideat souligne les marques culturelles de la
langue utilisée. C'est aussi une pédagogie que pougons retrouver au cours d'anglais
lorsque l'enseignant fait la premiéere lecture daxte, et qu’il rend vivant le texte a travers
différentes intonations. Mais du comment aidexpfirenant a s’approprier les connaissances

linguistiques a partir d'un conte ?

[.1.3. Un exemple d’approche métalinguistique duante
Résume :

Dans ce conte que vous trouverez en annexes s, guestion d’'un berger sourd, qui,
ayant perdu un de ses moutons, se met a sa reeh&uhant son périple, il rencontre une
femme au champ, et lui demande si elle a vu un omoutlessé dans les environs. La femme,
sourde, ne comprend pas et pense que le bergeraitocannaitre les limites de son champ.
Elle désigne du doigt I'étendue de sa plantatibmoimprend que la dame lui indique la
direction vers laquelle est allé le mouton. Il vaak coté-la pour le chercher et le trouve. I
I'offre a la dame, puisqu’il avait promis de lwrther en cadeau ; mais, cette derniere se met
en colere parce que le mouton est blessé. C'esit@irils se rendront tous deux chez le juge,
sourd lui aussi. Il établit un parallele avec l'amf que la femme avait entre les bras, il
considere le berger comme un mauvais mari. Alotget’'assemblée, ainsi que les plaignants
éclatérent de rires. Mais I'histoire ne dit pasulelgdes trois était le plus sourd. Elle conclut

juste par une sagesse, qui invite a ne pas sejeéqour prendre la parole.

Dans ce conté intitulé « I'histoire des trois sourds» apparaitpremiére vue, dans
sa structure, a l'écrit, le retour a la ligne danne a croire tout de suite qu'il s'agit d'un
changement d'interlocuteur. Nous pouvons cependelaver plusieurs aspects de la langue
mis en valeur par le conteur: le lexique, la motpbie des verbes qui sont facteurs

d’appropriation de la langue orale.

14 Voire annexes 2
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+ Le lexique
L’auteur, a l'aide de la répétition de certains snet groupes de motssaurde,
tellement, n’entendait riemmatins, champ, matin, champ, monsieur. Un mongmlement
sourd, moutons, Madame, champ, mouton blessé, mbldgssé »enrichit le vocabulaire de
son auditoire. Ne pourrait-on pas y voir des iadid’un apprentissage implicite du lexique ?
A travers son insistance sur certains mots, sorteaudaiguise sa vigilance et cherche a
trouver un sens a cette stratégie du conteur iitserades mots qui peuvent permettre

d’accéder au sens et a la compréhension de savudésc

+ La morphologie

En général, la morphologie désigne la partie dgrdanmaire qui étudie la forme des
mots et leurs variations. Ainsi, le conteur, paguél passe du présent de narration au présent
de l'indicatif, de I'imparfait de lindicatif au € composé, méme, aux adjectifs
gualificatifs, fait preuve d’'une grande manipulatide la langue. C’est un exercice qui
demande non seulement de savoir quand et commeploysn les différents temps de
conjugaison, mais aussi de connaitre certainesgégl grammaire portant sur les accords. Le
conte, présenté ainsi, n'est-il pas une initiagodifférentes phases de la description et une
préparation a un travail nécessitant plus la rélepersonnelle ?

Il. L’arbre a palabre

Il tient cette appellation, du fait que les rencestse faisaient sous un arbre, souvent
le baobab. La communauté s’y retrouvait pour dimrensemble, pour organiser la société,
pour débattre des aspects de la société. Comnantété ce lieu d’écoute et d'implication

active dans la parole ?

[I.1. La gestion de I'espace dans la palabre

Ici, la disposition est trés différente de celléogutrouve dans un conte. Il en va de
méme du nombre de participants qui est désormass rpduit. L'assemblée, tres souvent
constituée de notables, se met en cercle autonradbre, ne laissant apparaitre visiblement
aucun chef. Il s'agit d'une disposition qui faveria prise de parole, et ou chacun est écouté.

Nous constatons que cette pratique pédagogique lsegtbe absente des pratiques
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d'enseignement du cours d'anglais. |l est rareedeontrer une classe d'anglais en petits
groupes d’échange oral, peut-étre dans des clagségcées, pour préparer des exposes.
Notre préoccupation ne serait-elle pas de voir roent cette pratique peut inspirer la

création des « parcelles » comme aide aux ensdgyrdianglais des classes a effectifs
importants? Mais avant de répondre a cette questisemble nécessaire de voir comment se

passent les interactions orales dans ces groupagadisation de la sociéte.

[I.2. L'ordre de distribution de la parole dans la palabre : quel impact

pour la classe de langue aujourd’hui ?

L’arbre a palabre, comme nous venons de le préseatane disposition en cercle, ou
tout laisse croire que les individus qui constituerette assemblée, sont au méme niveau
hiérarchique. Cependant, il existe, un chef, unlguwu un modérateur qui octroie la parole a
tour de rdle. Une fois que le chef a exposé laiatiiin, le plus souvent, un probleme qui
touche la vie de la communauté, ceux qui ont émshpour faire partie de I'assemblée
sollicitent la parole. Il ne s’agit pas d’inventon sujet, mais de rester dans le cadre de la
situation présentée par le chef. La question icdes/oir comment s’y prennent tous ceux qui

prennent la parole dans le groupe ?

[1.3. L'art de la reformulation

Contrairement au conte qui accorde plus d'impoeadta réceptivité du discours oral,
larbre a palabre, quant a lui, fait une largéacp a la reformulation. Il offre une piste
pédagogique plus intéressante sur le plan de fstowtion de la  pensée et du
développement de la compréhension. Par le biaisadeformulation, I'arbre a palabre
permet, aux uns et aux autres, de reprendre chémjsece qu’ils ont compris de
'argumentation de ceux qui sont intervenus avamtet d’'y ajouter leur propre point de vue.
La stratégie de la reformulation peut étre miséemavec celle des interactions plurilingues,
en ce qu’elle a pour fonction premiére, de s’emsqu’on a bien compris ce que les autres
ont dit. C’est aussi une forme d’interprétationue¢ maniere de prendre le risque de dire en
ses propres termes les points qui ont déja ékelagpés par d’autres. Il s'agit en quelque

sorte, d’une inscription dans une lignée, d’'umélfié aux ancétres et a une culture, qui fait
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place & un savoir-faire individuel et & I'ouveeudans le processus d'appropriatfodes
langues. L'appropriation étant « un processus @aeécdes savoir-faire et a des connaissances

dans le domaine des langues ».

Toutefois, nous constatons qu’aujourd’hui, noss#s de langue, cours d’anglais en
zone francophone au Cameroun, imitent davantagendel&les standards, parfois éloignés
de la réalité des éléves et leur donnent I'impogsgjue I'anglais est completement abstrait.
N’y a-t-il pas lieu, a partir de cette stratégie ldereformulation, telle que présente dans
'arbre & palabre, de penser a initier les éléada construction d’un projet commun a travers
une situation réelle de la langue, ou ils sera@nenés a chercher ensemble, les idées
pouvant leur permettre d'utiliser la langue en eatd réel a partir des connaissances qu’ils

ont déja sur le fonctionnement de I'anglais ?

lll. Vers une proposition enracinée dans la cultue et
ouverte aux nouvelles théories methodologiques :

I'approche par les taches

La langue et la culture sont deux composants ti&s dui caractérisent une
communauté. Ainsi, vouloir enseigner la langue e&pectant la culture ne signifie pas les
dissocier. Cela améne plutét a interroger laucelbrale africaine : n’est-il pas possible de
se servir de son savoir-faire pour enrichir leernattions orales en cours d’anglais ? En
d’autres termes, qu’est-ce qu'une approche didaetiqu conte ou de l'arbre a palabre
pourrait apporter a une classe de langue ? Commeodirrait procéder un enseignant
d’anglais qui fait face a des effectifs importaptsur aider les éleves a s’enraciner dans la

culture tout en restant ouverts aux cultures mazstn

Une tache est une visée actionnelle, que l'auteuegrésente comme devant parvenir
a un résultat donné, en fonction d’'un probléemésbudre, d’une obligation a remplir, d’'un
but qu’on s’est fixé. Il y a tache dans la mesurd’action est le fait d’'un ou plusieurs sujets,

qui y mobilise (nt) stratégiquement les compétentoad il(s) dispose (nt) en vue de parvenir

15 e terme « appropriation » a pour nous le sendujunnent Véronique Castellotti et Daniéle Mqatans
Les cultures éducatives et linguistiques dans Eeggrement des langu€005 : 110), « Répertoires pluriels,
cultures métalinguistiques et usages d’appropnati
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a un résultat déterminé. On pourrait dire quedahé¢ engendre la motivation, qui apparait
comme étant la principale source d’engagement a@gptenant dans la réalisation de son
projet. C’est elle, qui sous-tend le projet entelsdmme imagination d’'une situation, que
'apprenant désire accomplir individuellement oliexiivement. Dés lors, ce besoin qui nait
chez I'apprenant ou au sein du groupe classe rtespatoncrétiser que dans la réalisation des
taches. La tache étant, si nous considérons le gemdui donne Puren en citant Nunan
(Designing Tasks for the Communication classrooranBridge University Presse, 1989, «
une partie du travail de classe que les apprerartgprennent, manipulent, produisent et
communiquent entre eux dans la langue cible errar@nkeur attention sur le sens plus que
sur la forme ». C’est dire que nous voulons comsidéapprenant d’abord comme « usager
de la langue » dans un contexte et un environnegmmeés, ou les normes grammaticales
seront moins prises en compte, au profit de lapréhension globale des énoncés. C’est
d’ailleurs ce que souligne Coste (2009) au sujsttdehes en précisant qu'elles « sont censées

contribuer principalement au développement d’urmaceé a communiquer ».

Le CECR aborde la tache comme un exercice digr@ment et précise quelle «
implique de la part de I'apprenant, non seulemar organisation/planification mais aussi
une conscientisation de ce gu'’il cherche a atteimdmme finalité ». Ainsi, les taches, font a
la fois, appel a la capacité de réflexion des eqpgnts et a leur sens d’organisation pour
conduire a terme un projet qu’ils se sont fixésesDors, les apprenants deviennent eux-
mémes le centre de leur processus d’apprentissigendent les taches qu’ils accomplissent

plus efficaces, par leur engagement et leur cuasent.

Cette implication personnelle de I'apprenant, faii de lui le centre de I'apprentissage,
Goulier (2005) et Rosen (2009) la désignent comtauet éa « motivation ». Ces deux auteurs
considérent qu’il y a «adhésion motivée si I'apam@ est conscient de lintérét que
représente pour lui la réalisation de cette tachgil»est convaincu qu’elle lui permettra de

progresser. Mais qu’en est-il de la tache dansltare africaine ?

La tache, dans la culture orale africaine, @himée et entretenue par la motivation
de celui qui participe a I'initiation. C’est d’allirs ce que précise (Goulier, 2005 : 21) quand
il dit: "Il n'y a de tache que si I'action est tivée par un objectif ou un besoin, personnel ou

suscité par la situation d'apprentissage, si g8l percoivent clairement l'objectif poursuivi
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et si cette action donne lieu a un résultat idiediti€ [...] La pédagogie de projet est
certainement la forme la plus aboutie d'une déneamttionnelle.” Dans la culture orale
africaine, la tache est un travail d'initiation gathemine progressivement le jeune, vers

l'intégration dans la famille a travers la maitrites rites et des coutumes.
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Troisieme partie

Proposition des taches et

expérimentation des

« parcelles »

Dans un contexte a la fois plurilingue et multiliegou I'école semble laisser de coté
les « langues identitaires » et la culture ambigpltedt rurale, n’'y a-t-il pas lieu de réinventer
les pratiques d’enseignement/apprentissages ? dctibpe cette partie est de suggérer des
activités orales, pouvant améliorer ou susciteraesigements, dans les classes de langues.
Pour cela, quelques aspects sont a prendre enepmpptr que le socio-culturel soit intégré

dans l'initiation des espaces d’essai des « pascel
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Chapitre V

Criteres a prendre en compte et intérét pedagogicp
d’'une « parcelle » pour la classe de langue

l. Intérét pédagogique des « parcelles » dans uskasse de
langue a effectifs pléthoriques.

Insérer I'espace « parcelle», champ productif eudéveloppent davantage les
langues dans le systeme scolaire. Il s’agit de ggepune alternative qui permettra de
passer d'un savoir-savant (apprentissage tradilornnorme, récitation du cours de
grammaire...) a un savoir-faire, & une éducationilpigue et interculturelle. Les
effectifs dans les classes traditionnels ne sostf@eaorables a un tel déploiement, mais
nous pensons que, les « parcelles » seraieiewde travail en groupes ou le role de
'enseignant devient celui de guide. Et commeile@ortier (2005), un travail qui, du
fait qu'il «restreint les effectifs, favorise deslations détendues, la disponibilité, la

connaissance mutuelle, des aptitudes de respécbete de l'autre. »

En outre, les « parcelles », comme expressionpghétaue de I'Afrique, mettent en
valeur le role de médiation de I'enseignement degues. Elles sont un moyen de redéfinir
'apprentissage comme un « savoir aborder, trasgerqui est nouveau », (Coste ,2009).
L’'apprentissage présenté comme tel, nécessite thyeam I'activité langagiéere de
meédiation ». A travers la réalisation des « paesel, la médiation, ne se présentera plus
simplement comme «une forme de traitement de textenais aussi comme des
reformulations en direction d’un tiers, considéognme « l'autre » avec qui I'apprenant entre
en communication a travers la reformulation deesgspe. Un travail de médiation qui pourra,
comme permettre aux apprenants de « faire en gagel’autre devienne moins autfe.

Dans les idées de Coste, ce qui apparait claireeteqtie nous voulons faire nétre, c’'est

16 |dem, Coste (2009)
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limportance accordée a la capacité de I'élevetéeemn relation avec ce qui est nouveau et
différent, a le découvrir et a I'accepter. A lomgnhe, cette approche pourrait nous permettre
de parvenir, a la réduction des incompréhensiors, conflits et pourquoi pas a la
« démystification » de I'objet d’apprentissage e’ ici I'anglais, langue étrangére. Les
« parcelles », par l'influence de la médiation, ppaient étre une expression de plurilinguisme
et pluriculturalisme ou développement durable eh@nement dans la culture se croisent.
Dans ces espaces, il serait aussi possible, nod'@aser, mais de prévenir, des situations
comme celle que souligne Tourneux (2008), spétdaties langues et cultures africaines au
CNRS, dans une situation vécue au Cameroun lorsedaampagne de lutte contre les

ravageurs de coton.

Elle exigeait que les paysans identifient une quinzaine d’insectes et de pathologies, afin de choisir le
terrain adéquat. Une plaquette avait été éditée, avec la photo et le nom de chaque ravageur ou maladie.
Probléme : les paysans ne les reconnaissaient pas sur les photos, en raison de la différence d’échelle, du cadrage
inhabituel ou de l’absence du relief. En outre, il n’existait pas d’équivalence entre la nomenclature frangaise et le
fulfulde parlé par les Camerounais, qui avaient leur propre classification (insectes volants ou non...) et se
servaient d’appellations descriptives non scientifiques. Un lexique commun a été mis au point apres de longues

discussions....

Cette situation que décrit Tourneux montre biedifficulté qu’ont les Camerounais
a établir des liens entre leurs réalités localesutturelles et les langues étrangeres qui
arrivent souvent comme une transposition déconddige. Ainsi, pour la mise ne place des

« parcelles », il semble nécessaire de prendremsideration certains aspects.

Il. Quelques criteres indispensables a I'insertiondes
« parcelles ».

[I.1. Relation entre apprentissage de L2 et identité emontexte
plurilingue

La réflexion ici cherchera a montrer I'importaerde la langue comme valeur culturelle.
Il s’agit de prendre conscience du primat dedienension fonctionnelle de la langue, afin
d’éviter de réduire son enseignement a une « teatioh » (Abdallah & al, 1996). L'anglais,

dans la classe traditionnelle, est percu comneelamgue valorisée a cause de la note : c’est
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pour cela que les éleves apprennent pour avoirpadiess. Une fois I'évaluation terminée, ils
n’ont plus aucun intérét pour la langue. Et pourtatte langue entretient en elle, une partie
de leur histoire et qu’ils vivent dans leurs rappauotidiens : au niveau de I'administration,
dans la rue, aux informations officielles, I'anglaget le francais sont présents. Dans la
proposition de I'expérimentation des « parcelles 'agirait plutdt d’envisager I'usage de la
langue comme un moyen de construction de l'idérté soi, de reconnaissance de la place
de l'autre, de I'altérité. En fait, il s’agirait dghercher & comprendre 'autre dans sa diversité
linguistique, et a redécouvrir les rapports langeezondes /langues premiéres.

Les rapports langues scolaires et langues ethsmidpien que conflictuelles, devraient
au contraire, permettre aux éleves « d’appreddgg€rer I'hétérogénéité culturelle » qui
constitue la réalité méme de leur milieu cultufas langues devraient, par la médiation de
'école, favoriser I'acquisition des intéréts ammms, afin que, comme le dit, Manessy
(1992 :51), «lidentité camerounaise prime suddiitité ethnique ». Dans I'ensemble, les
Camerounais devraient se reconnaitre d’abord comese hommes et des femmes qui
partagent un méme territoire. On a donc, toujoeisnsManessy (1992 :51), ce constat un
peu décevant, de l'expérience d’enseignement degués ethniqgues a I'école, qui
« rencontrent des difficultés techniques puisqeeeleseignants doivent recourir au francgais

pour pallier & une maitrise insuffisante du codguistique employé ».

Les langues locales, communément appelées « pateisvoient le plus souvent a
image d’'un manque de scolarisation. La preuveesh qu’elles n'‘ont aucun « statut
officiel » et de ce fait, entretiennent avec lasglaes de scolarisation un rapport conflictuel.
Pourtant, les jeunes qui s’expriment en plusieanglies y compris les langues locales, ont
plus de facilités, non seulement d’insertion s@giamais aussi d’approche du monde, de la
nouveauté, de l'altérité. Cependant, comme le ti€avalli et Matthey (2009), « la langue
n’est pas un instrument neutre : elle véhicule tid®@nsentiment d’appartenance, adhésion a
des valeurs communautaires, affectivité... Il semble donc évident, que I'individu, ddes
contexte qui est le nétre ici, le Camerounais, nesge se passer de ses valeurs
d’appartenance. On le sent comme situation couélltd que vivent les jeunes en situation
scolaire, une situation renforcée par le fait, lgaiiste une imprécision sur le statut des
« langues maternelles ». C’est pourquoi, certal@nerounais comme Mbassi Ateba (2007)
essaient de revaloriser ces langues en les nomamgodrd’hui, « langues identitaires ». Par
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cette nouvelle appellation, il cherche a déemonirgelles cessent d’étre I'expression d’un
« manque d’éducation » pour devenir la manifestatione culture acceptée et assumée avec

responsabilité.

[I.2. L'organisation et I'animation des groupes

Les auteurs qui ont jusqu’ici essayé de réfléchirla gestion interactive des grands
groupes (Belu, Nisibire et Ntamwar(@009),s’accordent sur le fait qu’il faudrait rechercher
« les modalités de I'organisation des grands grelgm sous-groupes en essayant d’exploiter
au maximum leur potentiel de communication ». bmseillent, par ailleurs, de prendre
appui sur les réalités socioculturelles et psyadliglees des apprenants. Il s’agirait en d’autres
termes de partir des réalités qu’ils peuvent visaalpour insérer des thémes a visées
didactiques et pédagogiques et pour cela, faientain a ce que la répartition des groupes

soit équilibrée et favorise le déploiement de that langagiere de chaque apprenant.

Pour l'organisation et I'animation des groupes, x\quensons adopter un mode
« collaboratif » qui modifie le role et I'image tlenseignant et permet de rendre davantage
les apprenants participants et responsables dévitdcdu groupe. Dans ces groupes,
'animateur comme le souligne Francis Vanoye (1889, s’efforcerait de « s’intégrer au
groupe » et chercherait a définir le « plan dedilales taches » lors d’'une discussion avec les

autres membres du groupe.

En raison des exigences du travail en groupe é¢indeortance des taches a réaliser
ensemble, les groupes ne devront pas dépassdidetifi®de 15. A ce propos Francis Vanoye
(1989 :16), précise que « la réalisation des &cbenmunes, les prises de décision de groupe
impliquent l'attention réciproque et la constitutio’'un langage commun accepté, recu et

compris ».
Les groupes ne seront pas constitués une foistpates. lls feront souvent I'objet de

modification selon les besoins et les activitésesC'd’ailleurs ce que décrit Chrystelle

Mahet(2010), enseignante menant un projet de groaps un cours de langue avec ses

47



PROPOSITION DES TACHES ET EXPERIMENTATION DES « PAR CELLES »

éléves «ce sont des groupes de compétences [...] par rappane activité précise.» C’est
dire qu’ils peuvent étre reconstitués plusieurs salon les activités langagieres.
Toutefois, il faudrait entendre par langage commi@s, mémes représentations

culturelles et non forcément un méme code de cornuation.

[1.3. La prise en compte de certaines stratégies

Préparer une séquence d’activités pédagogigueigntea décrire et a envisager des
étapes et des stratégies qui seront, ou pourm@ing, mises en ceuvre pour la réalisation des
objectifs ou compétences vers lesquels nous, ardaeavec I'enseignant, voulons conduire
les apprenants. Il s’agit d’'une proposition susbéptde les aider a se surpasser pour oser,
prendre le risque de la parole ; car comme le goeli Joélle Aden (2010), formatrice a
'lUFM de Créteil «les éléves peuventconnaitre des mossins comprendre nécessairement
leur sens. Et souvent, it sont pas capablele faire des phrasdeut seul». Il s’agit de
chercher des moyens, de les mettre en situatiam guoils découvrent leurs compétences a

interagir oralement. En bref, il faudrait les metiven leur proposant quelques stratégies.

Celles qui semblent plus importantes dans la ris@pplication des activités des
« parcelles » sont les stratégies d'organisatiorélaldoration, psychoaffectives et
meétacognitives. Faisant référence a Viau (2003,),166us dirions que les stratégies
d’organisation « servent a organiser les infornmetide facon a mettre en évidence la relation
qui les unit » tandis que les stratégies d'élalmmat permettent a I'éléve d’intégrer de
nouvelles connaissances a celles qu’il possede»déjaoutes ces stratégies se déploient
autour de la planification, de I'autoévaluation mhonitoring et regroupent en leur sein des
stratégies métacognitives. Quant aux stratégiestafes, elles favorisent le renforcement des
liens, la confrontation d'idées et l'esprit de ablbration. Dans le processus
d’enseignement/apprentissage des langues, leggaatprésentent un double enjeu: non
seulement elles permettent de percevoir la valeurattivité, mais offrent, a I'éleve, le
moyen de juger sa ou ses compétences, de confsBgeconnaissances a celles des autres.
Considérant les moyens pédagogiques qu’on peuttifiée dans le déroulement de I'arbre a
palabre, n’est-il pas possible de nous laisserinmisgar ce modeéle traditionnel pour la

conception des activités ?
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[I.4. Ne peut-on pas envisager le mode palabre pola conception des

activités orales dans les « parcelles » ?

Mettre en place des activités langagieres pounartriser la prise de parole est une
approche moderne de I'enseignement des languas.gBes s’'inspirant des propos de (Lepez,
2008) qui voudrait que I'enseignement/apprentissagbase « sur I'approche communicative
a visée actionnelle et interculturelle » ce proganscrit aussi dans le développement
pédagogique de l'arbre a palabre. Cela reviendrgiroposer des activités qui articulent
plusieurs habiletés ou capacités, susceptibles etltreni’apprenant dans des situations de
communication, ou il déploie son « savoir, savaire, savoir-étre qui, par le controle et la
mise en ceuvre des moyens langagiers, permet dersier, de créer, d’apprendre, de se
distraire, de faire et de faire faire » (Coste, MoZarate, 1998 : 4). Il s’agit pour nous de

proposer des interactions qui s’inscrivent dansmwironnement culturel bien défini.

Toutefois, il serait indispensable de reconnaitue, q dans une interaction orale,
'apprenant joue a la fois le role de locuteur &uteur puisqu’il négocie le sens dans sa
conversation, par un principe de coopération (CE®R). Ainsi, avons-nous, un éventail
assez large des activités auxquelles peut reconirmseignant dans les interactions orales en
classe de langue. Dans cette liste, nous pouveesirela conversation courante, les débats,

la coopération en vue d’un objectif commun, et ques discussions formelles.

D’autres activités portant essentiellement surriformulation et la discrimination
auditive sont aussi a mentionner puisqu’elles sgirent du modéle de I'arbre a palabre s et
du conte. Il pourrait, par ailleurs, s’agir desimulation d’une situation ou par exemple, un
des apprenants a besoin de renseignements dansresw badministratif ou se trouve un
« anglophone » qui ne s’exprime pas en francais. B, les uns et les autres vont essayer
de se faire comprendre en s’aidant chaque foia defbrmulation de ce qu’ils auront entendu
de leurs interlocuteurs. On peut méme se permad¢tneenser des activités de collaboration
s’inscrivant dans la ligne du développement déralaionstruction ou réalisation d’'un projet
commun : faire participer les groupes a la conswac de latrines ou il y aurait un groupe
pour aller chercher de I'eau, un autre pour toutaerciment ou simplement de la « terre
battue », un groupe a la cuisine... Voila des exemgle peuvent inspirer les activités d’'une

« parcelle » et susciter des échanges oraux guprer@ants. En partant de ces propositions de
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themes, il s'aveére nécessaire de procéder a larétgation des objectifs des interactions
orales a travers une séquence pédagogique. Paurmmls proposons une série de trois

activités orales calquée sur le modele communidatitonte et de la palabre.

Ill. Propositions d’exercices pour une séguence

pédagogique

Le fil directeur de la conception de cette ségeenlidactique s’inspire de
I'éclectisme au sens ou le développe Adrien Phdocité par Puren(1998) qui choisit des
moyens combinant « tout ce qu'il peut y avoir da dans les systemes les plus opposés et
s'efforce d'utiliser, [...]Jtouses procédés qui peuvent concourir a atteindreute dn tenant
compte chaque fois des besoins non seulement peatigais intellectuels des éléves, et aussi
de la nature du terrain £e plus important pour noug’est pas tant de former quoposer
des activités qui conduisent les éléves a la «parperfection », mais d’associer le contexte
socioculturel et la diversification méthodologigetede permettre aux éleves de dépasser leur

« peur ».

[11.1. Titre : Développement de la production orak dans la classe d’anglais

Permettre aux éléves de la zone majoritairemeancophone de développer
I'expression orale en anglais, en déployant leagaghéorique, dont ils disposent en anglais
et dans d’autres langues. Cette expérience premna sur des situations de négociation, de
discussion et de malentendu qu’on rencontre deans féalité culturelle a travers une
dynamique de projets dans les « parcelles ».tlaessi important de noter qu’il n’est pas
prévu de faire une évaluation notée. Ce qui compést d’instaurer un climat collaboratif,
avec un accent sur : la construction des saveirsebpect et la mise a profit de la parole de
l'autre (Caillier, 2002).C’est pourquoi, ce travail portera sur des thernessts :

+ Gestion du malentendu dans la compréhension oaateavers I'exploitation d'un
conte.

4+ Quiproquo entre un parent qui voudrait inscrire enfant a I'école et M. le directeur.

+ Situation- débat autour d’'un projet commun en deel’exploitation des rapports
entre langues locales et anglais sur la pédagedie palabre africaine.
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Notre principal objectif est d’encourager I'expriessorale chez les apprenants par leur
une prise en main de leur processus d’apprentis€zigst un objectif qui englobe plusieurs
autres objectifs tels que le développement de daymtion orale en frangais et anglais, la
génération de la motivation, I'enracinement dansubiure d'origine a travers I'acceptation
des langues locales. Les éléves sont supposés desipré-requis en grammaire et en
vocabulaire. Chaque exercice peut faire I'objaing’ séance, a la fin d’'une séquénce

normale de cours.

[11.2. Activité 1 : Gestion du malentendu dans ue approche pédagogique

du conte

Objectif général : Valoriser le bilinguisme et permettre aux élevesidvelopper leurs
stratégies de compréhension et de production orddegdiversifier les points de vue, a travers

I'exploitation d’'un conte
Durée : 55minutes x 2 = 110 minutes

Effectif : Toute la classe avec possibilité de créer des-gaugpes (environ trois sous-

groupes qui correspondraient aux trois personnaiggsents dans le conte)
Etape 1 : Acces au sens ou compréhension globale abnte
Durée : 15 a 25mn

Objectif intermédiaire (1) : Développer le sens de I'écoute a travers la disogdtion

auditive et repérer le sens général du conte.

L’enseignant : ici, devient le conteur, c’est a tpie revient la responsabilité de raconter
I'histoire aux éleves en insistant ou en leur faiseépéter des mots ou lexiques qui

apparaissent comme une sorte de refrain dans te.con

Enseignant : Amener les éléves a repérer ce deat question dans ce conte :
Combien de personnages avez-vous identifié toldrezidu conte ?

Ont-ils un point commun ? Lequel ?

" La séquence désigne une série d’objectifs qunseno qui devront étre atteint a la fin d’'une pdeale six
semaines.
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Afin d’aider les éleves a retenir le lexique présdens I'histoire, I'enseignant pourrait aussi,
selon le temps dont il dispose, reprendre le cai@s son ensemble en faisant répéter des

mots comme « matins, moutons » et autres qui igmeent souvent.
Etape 2 : Gestion du malentendu

Durée :30 a 45 mn

Objectif : Gérer la situation de malentendant de son interlodeur

Stratégies : Organiser la classe en trois groupes, chaque grogrésentant un personnage
du conte.

Evenement déclencheur Partir du fait que la situation de nos trois parages pourrait étre

autrement : I'un des trois au moins serait entehdahaque fois.

Etape 2.1: Le conte ne présente qu’un sourd, le monsieuclggiiche son mouton : la femme

et le juge ne le sont pas.

Quelle serait la réaction du juge ?

Quels arguments avancerait la femme ?

Etape 2.2 :L’'unique sourd du conte est le juge

Quelles idées avanceraient la femme et le monpigur se défendre ?

Comment s’y prendrait le juge ?

Etape 2.3 :La femme est malentendante et a du mal a saisortiee quoi elle est accusée.

Comment mimer a nouveau la scéne ?

[11.3. Activité 2 : La complexité de la compréhengn orale, dans un
contexte multilingue : approche pédagogique du quipquo entre un pere,
son enfant et le directeur d’'une école approche

Cette activité met en exergue, lintérét et lacpldu quiproquo entre un parent et un
directeur. L'un, le pere, demande que son filsedecau savoir, et pour ce faire, voudrait

l'inscrire a I'école. L’autre, le directeur, exiga certificat de naissance. Outre le fait que le

52



PROPOSITION DES TACHES ET EXPERIMENTATION DES « PAR CELLES »

pere n'‘a pas ce certificat de naissance, il ne centp pas, pourquoi M. le directeur
n'accueille pas, dans I'immédiat son enfant daresalasse. Face a cette situation de blocage,
une troisieme personne integre la scéne et leumgiede se comprendre. Ainsi, le pére se
rend a la mairie pour demander d’établir I'actendessance.

Objectif: se former pour former les autres, se servir désatgdns langagieres
ordinaires pour améliorer la compréhension et ladpction orales dans les situations

concretes de la vie.
Durée : 30 a 45 mn pour chaque groupe
Effectif : Toute la classe, mais répartie en groupes d'em5 éléves.

Evenement déclencheur Un parent nommé (...) se présente aux portes delddar
(lieu) pour y inscrire son fils agé de 10 ans. kenpére piéce que lui demande le directeur
c’est l'acte de naissance, papier officiel qui petrrd’identifier I'enfant. Le parent saisit
difficilement ce qui lui est demandeé, il se retmuplusieurs fois vers le directeur pour lui
dire qu’il voudrait que son fils soit instruit. Awout d’'un moment, chacun s’obstinant dans sa

position, il faudra une tierce personne pour setgimédiation et d’interpréte.
Etape 1 : La complexité du langage et du plurilingisme

Organisation des groupes :si possible deux groupes dont I'un représentdeait
directeur et 'autre le parent.

Objectif : Amener les éléves a identifier la complexité dedanmunication dans les
situations ordinaires de la vie courante, et I'imi@oce d’étre ancré dans sa culture, de ne pas

la sacrifier au profit des langues étrangéres, esgayer autant que possible d’allier les deux.

Etape 2 : Se former pour former : I'importance de la médiatou de l'interpréte, d’une

personne qui peut communiquer dans les deux langues

Objectif : Se former pour aider les autres dans les simtde communication a

travers la traduction

Organisation : Ici, trois groupes semblent importants pour laeres situation de ce

scénario : le directeur, le parent, le traducteur.

Il sera demandé aux éleves constituant la partifficier d’état civil » de décoder le

message du parent qui arrive du village et quiarait que sa langue maternelle. Suite aux
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difficultés de compréhension, on trouvera un compsoen faisant appel a une troisieme

partie pour l'interprétation.

Partie représentant le parent :
Bonjour Monsieur !

Pouvez-vous me renseigner ou me rendre service ?

Je voudrais que mon fils, que voici, vienne ri&gament a I'école
Qu'il apprenne d’autres choses que cultiver le m@ou les ignames.
Qu’il apprenne d’autres langues que moi

Le directeur interrompt le parent !
Partie de la classe représentant le directeur :

Pouvez-vous répéter ce que vous venez de dire Blomge m’excuse, jétais un peu

distrait. (Le scénario se poursuit et la troisidois, le parent n’en peut plus).

Un homme de passage, qui a suivi un peu la scemeet® et se fait I'interpréte des
deux parties. Il expligue au parent la démarcheiaes pour que son enfant rejoigne les rangs

de I'école.

Le parent se rend a la maire, ou, I'officier d’étatil travaille avec une personne qui

sert t d'intermédiaire entre les deux.

[11.4. Activité 3 : Les enjeux de la connaissancimterculturelle

La démarche proposée dans cette activité se rapmade la pédagogie de la palabre.
Il y aura, d'un c6té, les arguments pour promouuoi nouveau projet de cultures, et d'un

autre, des arguments défendant I'ancienne madéeceiltiver.

La situation a simuler sera celle dune ONG wgu@indrait dans un village pour
proposer aux agriculteurs d’autres cultures qulescgu’ils ont eu I'habitude de pratiquer
jusqu'a présent. C’est une ONG « américaine » tlmesponsable, ne s’exprime pas en
langue locale, méme s'il arrive a décoder queldofesmations de cette langue a cause du
lexique parfois similaire. De l'autre c6té, on tveudes villageois qui ne peuvent accéder aux
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informations que grace a quelques bribes du lexguudeur reste, de ce qu’ils ont appris a
I'école. lls broderont chacun un discours pas @aitout pour l'autre partie, tout en gardant
chacun comme langue d’échange, celle dans lagiiedbt s’exprimer. Cette activité nous

permettra de mettre en valeur l'intérét de la \@e Angues pour I'hnumanité.

Objectif principal : Valoriser le plurilinguisme et les valeurs cudilles présentes chez
lautre et permettre aux éleves de réaliser unereea@mmune. Il s’agit de les aider a
construire, a mener un projet commun tout en d@peint leur expression orale en anglais,

langue étrangere et en intercompréhension (relatien leurs langues identitaires).

Moment : Cette activité peut étre faite a I'heure du tiavaanuel et porter
spécialement sur la réalisation d’un jardin deurel vivriéres. Dans le cas contraire, elle sera

menée a I'heure consacrée au cours d’anglaisctddae sera repartie en deux groupes.

Acquis antérieurs oupré requis dont doit tenir compte I'enseignant pour la meseplace
des nouvelles connaissances a développer dans amit@é ;. Les éleves ont acquis et
développé du vocabulaire et des regles de grammai@s ils n'ont pas eu le temps de les

mettre en application dans des situations ddeszel

Evénement déclencheurou situation probléme ou stratégie d’enseignement Il s’agit

d'un obstacle permettant de provoquer la paroéz ¢bs apprenants.

Réle de l'enseignant :ici, il représente le chef de village et c’est fuii est un peu le

modérateur des deux groupes. Il s’adresse auxjgiia en leur présentant le groupe jouant
le role de 'ONG qui est arrivé au village pouroposer des nouvelles cultures, plus
productives et plus nutritionnelles pour la cromssades enfants. Il suggere que les familles

remplacent la culture du manioc par celle des temat

Le réle de modérateur pourrait, dans certains €as, joué par un éléve et dans cette
situation, I'enseignant ne sera qu’un guide deskanble de 'activité.

Réaction des villageois :

[Face a cette proposition, les villageois sursdutetar depuis plusieurs générations, ils ont
toujours cultivé du manioc et ont survécu a tolgesntempeéries et ont toujours eu a manger.

Alors ils manifestent leur désaccord par rappdat @roposition qui vient de leur étre faite].

Durée :45 & 60 mn
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Etape 1 : Propositions de 'ONG avec des arguments axésesimbuveaux besoins qui

seraient bénéfiques a la population et contestal#ola partie villageoise.

Langue pour la partie ONG : I'anglais

Langue pour la partie villageoise :Une des langues locales, par exemple la plus rempéss

dans la classe

Objectif de I'étape : Permettre aux éleves de s’exprimer, d’exploiter et déveloplee
vocabulaire des besoins en agriculture et detsalditravail propres a ce domaine d’activité

qui est une des principales ressources du pays.

Le groupe représentant 'ONG :

Nous sommes une ONG qui ceuvre contre la faimrmeglautrition en Afrique.

Nous venons vous proposer, et rassurez-vous, vétesrpas les seuls, de nouvelles cultures

plus riches pour I'alimentation de vos enfants artipulier et pour vous-méme.

Nous pensons spécialement a la culture de la tomate

Et la vous avez plusieurs variétés ou especesaugpourrez choisir ;

Vous allez nous demander comment ¢a se passe ts@gsde !

Tout part d'une cuvette avec de la terre que voéparez pour votre pépiniére de tomate,

Au bout de trois semaines, un mois, vous pouvazsplanter vos tomates dans un espace
plus aéré que vous aurez préparé d’avance, avedaplsoins que lorsqu’il s’agit de cultiver

du manioc,

Cela veut dire que vous aurez besoin d'autres soud travail tel: la pelle, la béche,

I'arrosoir...

Le groupe représentant les villageois ils avancent plusieurs arguments, dont un argument

si possible par éleve. Par exemple :
La culture des tomates est plus exigeante que dellenanioc ;
Il faut qu’elles soient souvent arrosées ;

Nous n'avons pas déja assez d’eau pour nous-mé&muoesnent voulez-vous qu’on prenne

soin des plantes ?
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Il faut combattre les insectes ;
Il faut des produits pour les pulvériser afin glésin’attrapent pas des maladies ;
Cela fait des dépenses en plus, ce que noussw&pas pour la culture du manioc ;

La partie de la classe jouant le réle d’ONG :

La premiére chose, c’est que vous bénéficierezade raccompagnement, de nos conseils

jusqu’a la récolte de vos tomates

Les tomates sont plus riches que le manioc

Vos enfants seront moins exposés aux maladies bheitriion

Nous vous apporterons des conseils pour gaspllerdins possible I'eau

Partie villageoise a nouveau:

Le village voisin aussi cultive des tomates, aloyas ne savons pas si nous gagnerons a faire

la méme chose qu’eux ?

Etape 2 : Tentative d’'un compromis
Durée : 10mn x 2 = 20mn

Objectif : Créer et susciter une situation de compromis desreleux parties, un accord peut

étre établi sur la culture du mais.

Partie représentant les villageois :

Nous comprenons que vous allez nous venir en gigeyous serez présents a nos cotés pour

nous prodiguer des conseils

Mais nous avons soulevé une situation a laquells w@mblez ne pas répondre a savoir que
le village voisin est déja investi dans la cultges tomates, peut-étre pourriez-vous nous

suggérer autre chose ?

La partie représentant 'ONG
Nous pensons au mais

Le mais est plus nourrissant que le manioc,
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En plus, il appauvrit beaucoup moins la terre
Il a une durée de trois mois maximum
Il se mange ou se cuisine de différentes fagons

Il peut vous permettre de développer en parall@lepetit élevage de volaille pour votre

famille

V. Limites et discussion

Au regard de cette nouvelle visée pédagogique,cumr@it penser qu’il suffirait de
faire travailler des éleves en groupe pour améli@ers compétences interculturelles et
plurilingues, ou pour les faire parler toutes lasgues du monde. C’est une tache bien plus
complexe qui associe des pratiques de la pédagdifiérenciée a une dynamique
d’ensemble. Les réserves que nous émettons paoriapcette démarche de développent de

la production orale des apprenants sont de deursrd

D'une part, il s’agit des questions de planifioati de gestion du temps et de
formation ou préparation des enseignants, puisqeieq@ est recherché, ce sontles
changements que les langues peuvent opérer «ldanse et les activités socio-
économiques » des apprenants (Villa, 2009). Mettrgolace un projet aussi « ambitieux »
nécessite beaucoup d’énergies et de collaboraion. enseignants disposent-ils du temps
pour un recyclage, afin de faciliter la mise en l@ggion des nouvelles pratiques
pédagogiques ?

D’autre part, ce sont des interrogations sur ledfdma premiére est de savoir si
I'approche actionnelle est vraiment novatrice sttetle un « retour aux sources » pour la
culture orale africaine ? A nos yeux, I'approchaaamelle, telle que nous I'avons exploitée
pour 'amélioration de I'expression orale des apprgs, s’inscrit dans la continuité méme de
la réalité du contexte africain. Il est vrai quéeh été abandonnée au profit des pédagogies
modernes. Aujourd’hui avec l'effet que produitG&CR, les recherches en didactique des
langues en Afrique ne pourraient-elles pas saisite opportunité pour prendre leurs

marques et leur autonomie vis- a-vis des pratigéesigogiques occidentales ?

58



EXPERIMENTATION ET RECUEIL DES DONNEES

Chapitre VI

Expéerimentation et recueil des données

A partir de l'application de ce projet, « cert@neauses vont entrainer certains
effets » (Diana-Lee Simon, 2010). Mais avant dvivar, recensons ce qui nous a éte

rapporté comme données.

|. Recueil des données

I. 1. Présentation du lieu : le lycée de S'a’a

L’objectif général de notre recherche est, deditbar I'expression orale en anglais en
zone francophone, et de valoriser I'enracinemensda culture d’origine. Pour mener une
recherche sur cette question, nous avons mis ere plae collaboration avec plusieurs
établissements secondaires dont le college Jean damous avions fait nos observations
pour la recherche en Master 1 (Toua, 2009) et ure aiablissement a I'extréme Nord du
pays. Le lieu qui, finalement, a été retenu peurelcueil de données est le Lycée de Sa’a.
C’est un établissement crée en 1963 et érigé e« lgl@nseignement général » depuis 1991. I
regroupe des classes allant de la sixieme a fmaintale. Il compte environ 1700 éléves et
offre plusieurs possibilités de choix de languean(ais, anglais, espagnol, allemafdpans
cet etablissement, nous avons obtenu sans audtioelte, 'accord du chef d’établissement
et 'engagement de plusieurs enseignants pourrigtégs activités d’expérimentation dans

les pratiques de classe.

18 Cf. présentation de I'établissement dans la vidéo
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|.2. Protocole de recueil des données

Le protocole prévu pour le recueil des données dams recherche-action est
généralement I'entretien semi-directif. Mais damsds de cette étude, nous avons eu recours,
a une meéthode « hybride », entre entretien ettigmesire. Dans un premier temps, nous
avons mis en place deux guides, que vous tromerannexe 3, qui avaient pour principale
visée de recuelllir, auprés des enseignants ®telisres ayant participé aux activités des
« parcelles », leur point de vue sur les stragégises en place dans le déroulement de
'ensemble de I'expérimentation. Ce questionnajpessenté dans sa forme écrite aux
enquétés, en I'absence d'un « enquéteur », askmcde guide et a permis aux enquétés de
s’exprimer « librement » sur I'expérience qu’ilstomécue. L’ « entretien » était filmé
(vidéoscopé) et enregistré pour faciliter la traipsion des propos. Toutefois, I'enquété, tel
gue nous pouvons l'observer au niveau de la trgoigmr, a joué a la fois le rble de
'enquéteur et de I'enquété. Il s’est trouvé oblge lire lui-méme le questionnaire, pour
essayer de comprendre les questions, avant dondép. Méme s’il était libre de s’exprimer,

il pouvait aussi éprouver une certaine peur avecridgque de s’enfermer dans une
incompréhension. C’est un comportement qui se eévéles fort chez certains, qui ne
développent pas assez leurs réponses. D’autresrdaire, ont livré, sans aucune difficulté,
leurs points de vue sur la maniere dont ils sotrésrdans le processus et la réalisation des

taches pédagogiques.

Il. La mise en place de 'application

L’expérimentation nécessite, un avant et un apngsur permettre I'avancement et
I'analyse objective d’un travail de recherche. Gadat dire que pour évaluer le résultat d’'une
expérimentation, on devrait pouvoir travailler avdeux groupes: un premier groupe
« témoin » qui n'est pas soumis au test d’'expértatem, et un second groupe dit
« expérimental ». Ceci en vue d’'une meilleure i@aifon des hypothéses de départ. Mais
dans le cas de cette recherche, la mise en placesdcond groupe qui serait neutre, ne nous
a pas semblé importante, pour la simple raisonl giagit d’'une proposition considérée
comme un travail complémentaire a une situatioomade de classe. D’ou l'intérét des pré-

requis. Cela veut dire qu’'un travail dans une @dsaditionnelle a été fait en amont pour
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donner place a l'oral. Ce travail de recherchstsfiké comme objectif dés le départ afin
d’établir une complémentarité, pour favoriser tamomie et donner de I'importance a
'expression orale, et permettre a [I'apprenanitrd’ au centre de son processus
d’apprentissage.

Ainsi, la réalisation effective des activités péoigigues a donné lieu a deux types de
données : d'un coté, il y a les points de vue degignants et des éleves ayant pris part a
'expérimentation et qui, a l'aide d’'un questiomeai ont donné leur points de vue sur
impact pédagogique du projet auquel ils ont ipgé ; de l'autre, la réalisation des taches
proprement dites, par les éleves, sous le redgsdenseignants. Ce sont ces deux catégories

de données, qui ont fait I'objet d’'une transcopti a des fins d’ analyse qualitative.

Ill. Normes de transcriptions des donnéees

Transcrire les paroles est une aventure a risqoas,on ne peut prétendre mettre par
écrit, un récit oral. Il perd de sa vigueur, da sBdonation et se coupe un peu de son contexte
social et méme en réécoutant, il y a toujourspissages qui restent inaudibles. Pour nous
lancer dans cette tache un peu « ardue », nousmspisons des conventions de transcription

DELIC qui sont spécialistes des corpus du francais jadér ce fairg

Il N’y aura aucun signe de ponctuation

Aucune majuscule en début de phrase

Certains signes indispensables a signaler serdé$ comme ceci :

Pause breve : +

Pause longue : ++

Syllabe inaudible : *

Suite de syllabes inaudible : xx

Locuteurs mentionnés par L1, L2, L3, etc. Leur nwotation se fera de fagon linéaire.

Chevauchements et interruptions de parole et cegpde I'enregistrement : ///
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Les rires et les gestes ne seront pas signalédgsimple raison qu’ils risquent d’étre
victimes d’'une mauvaise interprétation et parcélsysont significatifs. Les noms propres

seront convenablement orthographiés.

Au regard des entretiens que les éléves ont pasdg, difficulté avec laquelle ils
répondent a certaines questions, on peut se demankk questionnaire proposé aux éleves
n’était pas « trop savant » pour les éléves, eticpler ceux de quatrieme, qui s’expriment a
peine? Peut-étre leur faudrait-il un peu plus déunta humaine ? Telles sont les questions
gue nous formulons ici et qui restent sans répopsEsses, Si ce n'est pour servir de point

d’attention pour l'interprétation des résultats.

62



ANALYSE/INTERPRETATION DES RESULTATS

Chapitre VII

Analyse/interprétation des resultats

Dans ce chapitre, il est important de rappeler Iqplgectif principal des données
recueillies, était de mesurer les moyens mis evreepar les éleves et les enseignants, dans
la réalisation des taches collaboratives que neus &vons proposées. Des lors, il est
impossible que toutes les données soient exploit@egr la principale raison que certaines ne
sont pas pertinentes pour un travail objectif. nalgse qualitative, parce qu’elle permet de
rendre compte et d’expliquer les effets des donrségsles hypothéses de départ, sera
privilégiée au détriment des considérations quaintis. C'est un travail de regroupement
des résultats, par centres d’intéréts thématiqums, favorisera, sans doute, une analyse plus

détaillee.

|. Points de vue globaux des enseignants et dé&svés

Il s’agit ici de voircomment les enseignants et les éleves ont per@ctestés qui leur
ont été proposéeBans cette prise en compte de leurs points deivyeura notamment les

méthodes et les stratégies.

1. Quelles perceptions de la méthodologie déplogé ?
+ L’intérét de I'approche par projets

L’enseignant interrogé en second lieu (L8, anneiesignale que dansua premier
temps dans une approche traditionnelle de I'écoéad magister dixit le maitre vient il
dispense xxx mais dans la nouvelle approeh@et age est aujourd’hui dépassé, faisant place
a d'autres approches plus concrétes, telle ceit@é par John Dewéy dont la fameuse
doctrine est 4earning by doing»>. L’apprenant ne doit pas seulement se conteleteecevoir

ce que lui donne I'enseignant, mais il devraitrh@me se mettre au travail, agir, chercher et

9 Questions 1 et 6 du questionnaire pour enseignana page 99
%0(1859-1952) : philosophe et psychologue amérieatrf'initiateur des méthodes actives en pédagetgie
notamment de la méthode des projets
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s’exercer a l'interprétation par exemple. Pour fulindividu cherche a se développer et a
atteindre un haut niveau de réalisation personmedie I'école devrait lui fournir les moyens

d’y parvenir. Selon cette maniere de procéder fdiein apprend en faisant, en agissant, en
essayant. L’'un des cadres offert a I'éléve pourevioela, c’est de construire des projets, les
mener a leur terme, faire des expériences et agq@en les interpréter. Parmi les facteurs
pouvant mobiliser et dynamiser les apprenants, pousons citer l'intérét que revétent les

themes abordés dans les différentes activitésopems : le choix de culture (exercice 3), la

communication (exercice 2).

Pour les enseignants, cette approche apparaimecddtant un des principaux moyens
par lequel I'éleve cherche Iui-méme le lexiquerespondant au sujet proposé. C’est ce qui
ressort des propos du premier enseignant loctel)y qui dit que les éléves « vont
chercher eux-mémes le vocabulaire refatif Il ajoute qu'ils prendront des moyens auxquels
ils n'ont pas I'habitude de recourir, comme l'usates dictionnaires et la fréquentation de
la bibliothéque. L'idée de projet semble donc dyisamt, puisqu’elle engage une mise en

place d’actions et d’activités auxquelles s’adonhenéléves.

+ «Pédagogie intégrée», espace de cohabitation hamieuse des cultures ?

Ici, la « pédagogie intégrée » est un codeenixfui renvoie a la présence, dans un
méme énonce, d'une langue locale et d’'une landgwengere. Pour I'enseignant de L2
(enseignant bilingue de francais et d’anglais), &&ves, du fait qu’ils sont presque
« déracinés », ne s’expriment pas ou plus dudauas leur langue maternelle. Certains ont
parfois « honte » d'y faire allusion, puisqu’ayardris pour uniques langues le francais,
'anglais, I'espagnol ou l'allemand et le francaaigl La phase d’expérimentation est donc
percue comme le lieu d’acceptation et de valddeate la culture locale. Ne retrouve-t-elle
pas ici sa valeur et son identité dans le voigregec les langues étrangeres ? A cet effet, le
second enseignant intervieuwé (L2), page 122, pgue «I’enfant est outillé, il n'éprouve
plus la peur de parler [...] sl sS’exprime dans Ismgue maternelle, dans sa langue
premiere ». Dans un pays ou la colonisation a eumpact tres fort et ou il est facile de

conclure que langues locales et langues étrangené®n conflits, il devient tout

2L Annexe 5, portant sur les transcriptions, enseigh#éingue, Locuteur 1(L1)
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a fait possible de les concilier et de tendre v cohabitation « harmonieuse » des cultures
« locales » et « étrangeres ». Cette approche sesfibkcrire dans la ligne d’orientation de
I'éducation, telle que voulue dans l'article piemgui stipule qu’il faut former des jeunes
« enracinés dans leur culture et ouverts au morfd€ette tendance homogéne se dénote a

plusieurs niveaux.

La thématique abordée dans les trois activitésesstentiellement basée sur des
situations de communications. Elles présenterg otigectifs différents : dans la premiere, il
s’agit d’'un malentendu lié a une infirmité, la dité, et dans la deuxieme, d'un quiproquo
qui se rapporte a une situation de langue, qui pas accessible pour les deux interlocuteurs.
La troisieme, reprend une situation trés actuetlieAérique et qui se caractérise par un
mélange de plurilinguisme, multilinguisme, bi-plimyuisme. C’est cependant, la seule
situation de communication qui ne pose pas problamx éléves. IIs s’en sortent sans
difficulté a se comprendre, et I'une des intergréts de cette facilité, est peut-étre la
présence en zone rurale ou l'on trouve un peupleultivateurs. Nous supposons que le
theme, tres proche de leur réalité culturellet desenu plus intéressant pour eux, au point

gu’ils font abstraction des incompréhensions.

La remarque pertinente que nous pouvons faire el de la coexistence qui
apparaissait comme quelque chose de moins ajestégui se trouve désormais acceptée.
C’est ce qui se dégage des représentations gueees projettent sur eux-mémes : aucun
ne dénigre la langue locale. Cependant, le problenelles posent pourrait étre celui de la
littératie’®, c’est-a-dire, le fait qu’elles ne sont pas ésti@r, I'école comme nous le savons
tous, met l'accent sur I'écrit. C’est donc uneuaiion qui donne a réfléchir. C’est ce

gu’énonce Bruno Maurer (2010), au sujet du plugiliisme et de la littératie en Afrique.

22 Cf. Propos du dernier enseignant, censeur ckely
2 Littératie, pour I'auteur, désigne la capacitedvir du discours écrit dans la vie couranteq@en’est pas le
cas pour la majorité de la population camerounaise.
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En effet, contrairement aux systémes traditionnels d’éducation africains, ot ’enseignement doit beaucoup soit
a la transmission orale soit méme a un apprentissage par mimétisme, imitation des conduites et gestes de ’adulte
sans beaucoup de discours explicatifs, I'école dans sa version occidentale (qui est, en dépit des manques de

moyens humains et matériels, le modele en usage en Afrique) reste un systéme tres fortement lié a 1’écrit.

Dans le développement de l'activité trois, padrisur 'échange des villageois avec
une ONG, il est clairement question d'un développeimsurtout oral qu'on a du mal a
transcrire. Et parlant de I'approche par imitation,aurait tendance a dire, que les éléves se
sentent trés a l'aise dans cette improvisation @’soéne ou ils imitent un réle dans une
situation réelle de la vie. D’ou lintérét de s@ter sur la thématique abordée par les

activités proposées dans I'expérimentation, pexplorer en profondeur.

[.2. Changement d’attributions dans la classe dengue

+ L’enseignant médiateur et guide

Les enseignants ayant assisté a cette expérinmntatnentionnent que ce genre
d’activités pédagogiques simplifie la responstbitie I'enseignant face a ses éléves. C'est
ce qu’on pourrait déduire de ces propos de L7re®xes 4, enseignant bilingue de francais
et d’anglais, en parlant de I'impact pédagogiquiesquligne le fait que I'espace « parcelles »
« est une activité qui réduit le travail de I'emgent ». Son implication n’est plus tant de
prodiguer des savoirs savants. Comme le souligmeurs en annexes 4, le second locuteur
(L8), «I'enseignant ne devrait plus étre ce pelicice gendarme, qui vient inculquer des
connaissances a I'enfant ». L'enseighant cesdeed®@lui qui sait tout, pour partager avec

des apprenants qui sont, eux-mémes, collabosatéerdeur apprentissage des langues.

~

N’est-ce pas une invitation a revisiter le role lat place de l'enseignant :
'accompagner dans un processus qui pourrait luinpdre de laisser I'éléve au centre de
'apprentissage, celui-ci gardant le respeceduiqui sait et qui guide I'accés vers le savoir

en classe ?
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+ L’apprenant co-participant de son apprentissage

Les éléves sont les principaux acteurs de lepresgtissage. C’est un changement de
centration, tel que cela est souligné par I'gmsnt L2, et ratifié par les éleves durant la
séance d'expérimentation. lls  constatent gu’ilsnts@o-acteurs de leur processus
d’apprentissage. C’est ce que releve le locutefidd des entretiens des éleves en annexes
4, quand il mentionne que « pendant une séanceat® de cours, on ne nous donne pas
'opportunité de nous exprimer ». Les éleves déoentvdonc gu’ils ont leur place et qu'ils
peuvent s’exprimer librement. C’est un point de vepris clairement par I'enseignant de
francais et d’anglais en annexes 4, (Lqi dit : « 'apprenant devient partie prenantee un
espéce de magnétique ou lui-méme apprend et |gmaati devient juste un guide ».

Les éléves mesurent leurs capacités de collabardéors possibilités d'utiliser leurs
connaissances théoriques et méme, leur matuféétige. N'est-ce pas une application de la
NAP qui voudrait que I'enfant soit l'artisan de swopre savoir, en participant de maniére
active aux enseignements qui lui sont donnés pasé&ignant, qui est désormais considérée

comme un « facilitateur » ?

1.3. Lecons tirées des stratégies d’apprentissagaseignemertt

D’aprés le modele de classification des stratégiepprentissage des langues que
propose Oxford (1996), on peut conclure que les éléves ont eu recauxsstratégies
cognitives (exercices formels a l'oral et a I'éctitaduction, transfert), compensatoires (se
faire aider pour surmonter ses limites langagierssgio-affectives (coopération avec des
pairs, prise de conscience des pensées et desneptdide l'autre). L'utilisation de ces

stratégies a été plus marquée dans les groupesvad.t

24 Cf. questions 1(grille pour les enseignants) @rlile des éléves)
%% Cf. cours de Degache en DILIPEM 1, Université 8tei, 2008/2009
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+ Travail en groupe comme espace de découverte

Considérant le fait que les enseignants évoluans din contexte ou les effectifs sont
pléthoriques, ils soulignent la portée bienfaisaige activités en groupes. Pour eux, comme
pour les éléeves, c’est le moment idéal pour dédpiaes talents des uns et des autres, pour
repérer les capacités de chacun et savoir qucsetlipour bénéficier d’'une aide. C’est ce que
nous pouvons retenir des propos de cet enseigbhdntui pense que, les éléves, lorsqu’ils
se mettent en groupe, « découvrent ceux qui s'gergamieux, et ils les approchent de telle
sorte gqu’ils ont donc l'aide qu’ils recherchentGette aide est variable, de I'écriture au

tableau a I'expression facile.

+ Le groupe : lieu d’entrainement

Le groupe offre un espace de perfectionnementeetmise en condition ou
'apprenant s’engage et s’exerce a la prise del@aawec le risque de ne pas bien parler, et
de ne pas bien accorder ses régles de grammaless.eB ce sens que 1°Xouligne que la
séance d’expérimentation est un espace de contfimmtaux difficultés réelles de la
production orale en anglais. Pour I'apprentissageedlangue, participer a une interaction
est une véritable épreuve de découverte de sa, dacdéfi de la communication verbale.
C’est I'occasion, pour les éléves, de ne pas rdgoseulement aux questions de grammaire,
mais de mesurer I'écart qu’il y a, entre les cassances théoriques emmagasinées, et la
gymnastique intellectuelle qu’il leur faut déploypour jouer avec deux langues, deux
cultures. Des lors, l'espace d'expérimentation eetviun lieu de renforcement et de

complémentarité, des savoir-faire et prise engghaersonnelle et collective.

Par ailleurs, le groupe constitue un espace d'd@ured’esprit et d'idée. C’est ce que
souligne I'éleve L5, a la page 104, en disant gueavailler en groupe c’est une bonne chose
parce que NOuUS PoOUVONS avoir Nos propres concspdibne pas savoir celles des autres donc
travailler en groupe euh + + on a plusieurs id#efait la synthese et on peut avoir une idée
plus forte que ce que que + + plus forte que teutjue plus forte que tout ce dont nous

avons XXX au commencement ».

% voire, notes de transcription de I'entretienyé page,... en annexes
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+ Espace d’expérimentation comme lieu de connaissanorituelle
Le travail en groupe, outre le fait qu’il permetfatorise la complémentarité dans le
processus d’apprentissage, se présente comme tibdeoaroissance et d’intégration dans le
groupe. C’est un peu le lieu d'initiation commestauligne I'éléve (L2) dans son propos en
disant que la constitution des groupes lui a HRpEN « savoir me comporter en SOCIété »).
C’est un point qui rejoint la culture africaine das espaces d'’initiation du travail en groupe

deviennent des lieux de renforcement des lienisgrcet des connaissances.

Le travail en groupe est intéressant parce @e€imet vraiment aux éléves, de
déployer plusieurs stratégies et met en valeupliaoration comme moyen d’entraide, de
confrontation des compréhensions, de complémedtast locuteur (L7), souligne a ce sujet
gue les éleves « découvrent ceux qui sont lesfphts, ceux qui s’en sortent mieux disons
ceux qui s’en sortent mieux et ils les approchentealle sorte qu’ils ont donc l'aide qu’ils
recherchent et entre eux ils se donnent des caupsath telles que celui qui écrit mieux, au
tableau l'autre mieux ainsi de suite évidemment ajde les éleves les apprenants a

s’entraider.

I. 4. Motivation et autonomie chez les élev&s

Ces deux notions renvoient surtout a la possbpbur I'apprenant de se gouverner
librement. L’expression anglaise « self-governmettaduit davantage cette liberté d’action
déployée, par I'apprenant pour atteindre ses tf§edcComme le mentionne Degache
(1996 :129), la motivation fait référence aux stuoes affectives et s’actualise par la capacité
de l'individu & prendre des risques. Les enseigndatouvrent que les éléves sont en mesure
de se prendre en charge eux-mémes. C’est ce querapporte cet enseignant (L2) qui
souligne que « les éléves sont contents parce detora donné la possibilité de s’exprimer ».
La motivation est un outil qui permet a I'apprendatprendre conscience, progressivement,
de son autonomie. Elle le rassure dans son puaseiapprentissage et d’'intégration dans la
société. Cette idée est aussi entretenue paelgmant L2 qui pense que ce genre d'activité

" \oire questions « a », grille des éléves et legiies enseignants en annexe 3
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permet aux enfants « de limer cervelle a celleedles camarades ». Pour lui, « il faut donner

la possibilité a I'éléve de se découvrir lui-méme »

La motivation est un moyen qui permet a I'éleve geendre son envol dans un
projet avec des camarades et dépend, comme Ilgsewierre Vianin (2006 :86) en parlant
delLa motivation scolaire« de la valeur que I'éleve attribue a la tachel poursuit en disant
gue sil'éleve « pense que l'activité présenterdemmbées cognitives, affectives ou sociales
importantes, il s’y engagera plus volontiers ».t€eemarque demeure pertinente pour les
éléves, et les recherches faites dans I'enseigriéaperentissage des langues insistent sur le
fait qu'on devrait associer le savoir au savaird. Voir comment ces deux axes du savoir
ont été articulés, constituera le fil d’Ariane detre réflexion, dans l'analyse des taches

pédagogiques réalisées par les éleves du Lyc8a’de

Il. Quelques aspects métalinguistiques de I'anglai

Pour décrire et interpréter les aspects linguisgue I'anglais dans les
« parcelles », nous allons prendre appui sur lectsire du discours. Elle consistera comme
le souligne le CECR (2005, 126), a voir « |'autation temporelle, la mise en évidence
des points et méme la cohérence textuelle ». Lgscasdidactiques de I'anglais comme la

phonologie, la phonétique, ne seront pas traitss dette approche analytique.

[I. 1. La prononciation

Dans cette partie, nous voulons associer tout ca trait a la phonétique ; celle-ci étant
entendue comme « l'angle articulatoire ». En éauutas éléves qui s’expriment dans la
vidéd® on peut étre en admiration pour la clarté desnéés produits par quelques uns. lls ont
eu a travailler la prononciation, qui est undiptee, a part entiere, de l'oralisation. C'est
que mentionne I'enseignant qui a conduit I'expé@mtation lorsqu’il dit: «il faut amener
I'apprenant a articuler les mots en anglais ». d@atre, les hésitations de lecture des autres,
réveélent, une grosse influence du francgais dapsdaonciation. Ces difficultés phonétiques en

28 Cf. DVD de l'application des exercices.
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anglais, viennent confirmer la difficulté de Bbra faire surface, dans une société ou I'écrit

est devenu le roi de I'enseignement des langues.
[.2. L'articulation temporelle et grammaticale

Parler de l'articulation temporelle ici, revientelever 'usage que les éleves font des
temps verbaux, comme le présent simple, le préaseriinu, le futur. On note dans la partie
ONG, un usage fréequent des auxiliaires modauxs@# des mots qui permettent aux
locuteurs des deux parties, de convaincre lagadverse, en lui indiquant ce qu’il faudrait
faire. C'est le cas pour « can, must, should, Yglii sert aussi a exprimer le futur). Les
éleves s’en servent pour exprimer I'obligationistde facon atténuée, « Should + verbe ».
C'est le cas dans des passages comme « Itbeacooked » qu’on trouve en annexes
5.« Should be et will + verbe » sont des formoladi que le groupe représentant TONG
utilise pour justifier les raisons de leur choiedCapparait dans les phrases de l'activité 3 en
annexes 5, comme « Tomatoes should be wateredargguyl« The first advantage is that you

will benefit from assistance ».

[1.3. La syntaxe

D’autre part, la construction des phrases laisgee®oir une progression syntaxique
qui met l'accent sur la grammaire. Parce qu’ilsasant qu'’ils étaient écoutés, les éléves se
sont appliqués dans la production de leurs énotisdent un grand usage des comparatifs,
pour faire leur choix au niveau de la culture &met C’est le cas par exemple quand ils
disent « casaw is better thafi A partir de ce résultat, nous pouvons conclurélsjont

travaillé sur la langue elle-méme, en tant quebbjapprentissage.

L'objectif de toute cette analyse métalinguistiqepose sur la capacité de I'éleve a
faire coexister savoir et savoir-faire, a travarforme, le sens, l'utilisation des stratégies,
d’ou l'intérét en suivant la progression du dissute revisiter, la maniere dont les éleves

ont travaillé I'accés au sens, et le développerdenéur pensée.

2 \/oire annexe 5
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Ill. La progression discursive

Dans cette analyse, elle se caractérise surtou#palution de la communication au
moyen d’'une mise en discours a la fois explicdtifaegumentatif. Les formes langagiéres,
d’'une activité a une autre, visent a exposer atisauter des propositions d’une ou l'autre
partie, en vue d’'un compromis. C’'est ce qui seagégde cette suite d’échanges de la page

131%°, entre les villageois et 'ONG :

The farming of tomato is more demanding

Tomatoes should be regularly watered

We do not have enough water for ourselves

How can you expect us to take good care of plants crops

That leads to more expenses whereas, the cultivation of cassava doesn’t refried so much

We must fight against insects

We need insecticides to sprang them and to protect them from diseases

The first advantage is that you will benefit from assistance, our technical advises till the harvest
Secondly, tomatoes is reached than cassava your children will be therefore less expose to malnutrition
related diseases

Dans l'extrait ci-dessus, on constate que chaquiepavance des informations qui peuvent
amener le camp inverse a céder.

Par ailleurs, on peut mentionner que la cohéréexteielle qu'on retrouve dans les
interactions et les prises de paroles des élévettvifas 2 et 3), s’inspire de la
pédagogique de I'arbre a palabre qui octroie lalpad tous, crée un climat d’écoute et de
discussion, et vise par-dessus tout, la réadisati’'un projet commun . Ce qui justifie le

fait que le discours n’a d’aucune interruption.

V. La médiation linguistique

Dans cette partie, nous voulons relever l'imporéande la traduction et de
I'interprétation des langues utilisées dans lewitées. Avec Louis-Jean Rousseau dans son
article « La médiation linguistique : vers I'adapmia des principes méthodologiques et des

pratiques terminographiques la médiation linguistique est une «activit¢ de

30 Annexes 5
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communication nécessitant la transformation ouafddtion d'un message parlé ou écrit,
de maniére a le rendre intelligible a un publicleib dans une situation linguistique
donnée », nous pouvons déduire que les éleves wnéxploiter leurs compétences
plurilingues en utilisant la langue, non seulem@mir exprimer leur pensée, mais aussi
« pour jouer le role d’'intermédiaire entre desriouteurs incapables de se comprendre en

direct », (Causa, 2009).

Les éleves qui expérimentent ce projet comprennes#ns aucun doute, une des
langues de la localité, en plus du francais eet’dnglais. C’est pourquoi, ils n’ont pas eu
recours, pour I'expérimentation, a un interprétarpaallier leurs difficultés. Leur discours
n'a pas souffert d'incompréhensions, il semble gilufluide. C’est ce que nous pouvons

percevoir a travers les interactions et les prigeparole.

L’hypothése de Véronique Castellotti et Daniéle koon(2005, 111), dit que « les
répertoires ne sont pas constitués uniquement ggausages que les locuteurs peuvent
déployer, mais par I'ensemble des représentatibaptéudes susceptibles de générer ces
usages ou de les accompagner ». C'est donc urhieseenent du répertoire qui, a défaut
de permettre la compréehension et I'intercompréioengprépare au moins l'oreille a la

discrimination des sons.

Il est a noter que ces activités d’expérimentatmmdme si elles apportent beaucoup
d’éléments pour nourrir 'avancement et 'améliaatde I'enseignement des langues, n’ont
pas toujours été suivies avec rigueur. Des lors,avére opportun de s’arréter, pour voir
comment le projet initial a suivi son cours, quelkont les modifications qu’il a connues,

jusqu’a sa réalisation ?

V. Quelques décalages entre le projet envisagésat

réalisation

La préoccupation de départ était de travailler giession orale en anglais, trés peu
parlé en zone francophone, et d'offrir aux éldegsossibilité d’étre eux-mémes. C’était une

facon de créer un espace ou ils se sentent @utset motivés, pour mettre a profit la
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richesse culturelle propre a leur réalité. Cesailigeont été réalisés, mais I'enseignant qui a

mene le projet d’expérimentation, a fait d’autadaptations.

+ Le changement de niveau ou de classe pour I'expérmtation
Les objectifs pédagogiques mis en place au débgette étude, étaient tournés vers
les classes du premier cycle (cinquiéme ou qua#jerA cause de quelques raisons
inconnues, une partie du projet s’est avéré pfumfique pour les éléves de seconde. Serait-
ce a cause de l'aspect exigeant de restructurdesractivités 1 et 2, ou il était demandé a
'apprenant, de dire en ses propres termes, ‘deagait compris ? Toutes les modifications
faites sur le terrain n’ont fait qu’améliorer lendements de I'application et I'ont étendue a

un plus grand public, au niveau des éléves, conehg des enseignants.

+ Les enseignants

L'une des premieres finalités de cette recherdhit &’alléger les enseignants dans
leur charge, de leur permettre d’acquérir uneagest autonomie dans la créativité et la
conduite de leurs enseignements. Notre attentiait @tarticulierement focalisée sur
'enseignant débutant étant, qui est , comme lendlisi bien Defays et Deltour (2006 :20),
« préoccupé par limage qu’'il renvoie de lui-mémeje guette pas les signes
d'incompréhension, de découragement, de trac omaeise de son auditoire ». Or il se
trouve, qu’en dehors du principal investigateudalenise en ceuvre de I'expérimentation et
d’'un de ses collégues, tous les autres enseigganisont participé, avaient plus de quinze
années d’expérience. En plus, ils sont de difféenlisciplines, histoire, francais, anglais.
Cette diversité de I'ancienneté dans le métier mentdes domaines constitue une grande
richesse et une ouverture pour continuer I'étudie pose la question du suivi et de la

formation des enseignants sur le terrain et detenas d’enseignement.

+ L’impossibilité de réaliser toute la séquence
L’activité 1, portant sur le malentendu, n’a gmsfaire I'objet d’application. Ceci
peut se justifier, par un emploi du temps chargés Ma fin du second trimestre. Les

enseignants, malgré leur bonne volonté, n’ont pedggager d’espace pour cet exercice. Cela
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peut s’expliquer aussi par le fait qu’'il n’y avaiés de collaboration bien établie des le début
de I'année scolaire. Méme si I'intention était amoée, le schéma des « parcelles » n’était pas
clairement établi pour moi. C’'est par I'effet deti@ns-retour sur le terrain, qu'il a réellement
pris forme. Ce qui n'est pas fait cette année i@duinspirer I'avenir, et particulierement, la
pédagogie du conte. Nous constatons que les éevesirtout travaillé le modeéle de l'arbre a
palabre. Toute la richesse morphosyntaxique eti@llé du conte reste a découvrir dans un

autre parcours.

V1. Bilan de I'analyse

Au regard de ce qui précede, il est nécessaireeldear que, pour les éléves, ces
activités présentent une importance majeure, damsdcessus d’éducation en général et de
leur croissance humaine en particulier. Pour gty ils ont souligné comme gain de cette
experimentation, «un savoir se comporter en ggci savoir s’exprimer en public ». La
proposition permet de découvrir les aptitudes ddeves, de les accompagner dans leur
processus d'apprentissage. Les exercices onpléaie a I'expression orale en anglais et aux
autres langues. C’est pourquoi, il semble intérgsda voir quels objectifs de départ sont

atteints. Le tableau ci-dessous, tente d’appodsipdécisions a ce sujet.

La conclusion de l'activité 1 est facile, puisqléeh’a pas été mise en application. Il
n'y a donc aucune analyse a faire. Elle avait gwincipal objectif, de permettre aux éleves
de développer leurs stratégies de compréhensida ptoduction orales, en tant qu’acteurs
sociaux de I'anglais, a travers I'exploitation id’conte. Etant donné que cette activité n’a pas
été réalisée, nous pouvons conclure que les élémeeté « privés » d'un élément important

qui pouvait favoriser le « retour aux sources ».

La deuxieme, par contre, montre bien le role deédiation et combien la langue peut
constituer un frein pour la communication. Pdbiks de l'interpréte, le parent et le directeur

peuvent avoir un véritable échange, et le probléenkenfant trouve une solution.

La troisiéeme atteint aussi son but, en ce quélkges s’expriment en code mixte, ils
passent aussi bien de la langue locale a I'angl&pendant, quelques réserves sont a émettre,

du fait que cet atelier a été précédé par un traecai.
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Activité 1 :
Travail sur un conte
Et développement

du point de vue

Objectif :

Valoriser le bilinguisme €
permettre aux e€léves (
développer leurs stratégi
de compréhension et (
production orales a trave
I'exploitation

Réalisation :

t Aucune application
le
2S
le
rs

Etapel :

Acces au sens ou
compréhension globale d
conte

Développer le sens de
I'écoute a travers la
discrimination auditive et
L1'epérer le sens général du
conte.

Aucune application

Etape 2 :

s’exprimer a travers son
point de vue et gérer la
situation de malentendant
chez son interlocuteur

Susciter chez les éléve
s’exprimer a partir d’ung
discussion ou d’un

situation de négociation.

motivation et intérét pou

SAucune application

=

1972 7

Activité 2 :

La gestion du malenteng

entre le pere et |
directeur :
Une approche

pédagogique du quiproqu

eIangagiéres ordinaires po
améliorer la compréhensid
* et la production orales dat
IOIes situations concretes de

vie.

Objectif: se formern
pour former les autres, $
Wservir des situation

Etape 1:

Objectif : Amener les

La mise en scéne met en

éleves a identifier la

exergue, une situation qui
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La complexité du langage complexité de la

et du plurilinguisme

communication dans les

situations ordinaires de la
vie courante, et 'importanc
d’étre ancré dans sa cultur
ne pas la sacrifier au profit
des langues étrangeres, m

d'allier les deux.

essayer autant que possible

leur est commune : objectif
atteint

1%

ais

Etape 2 :

Se former pou
former : I'importance de |
médiation ou

linterprétation

de

r Objectif : Construire et
idévelopper I'expression
orale en anglais, langue
étrangere et en
intercompréhension
(relation avec leurs langues
identitaires).

La présence d'un éléeve
interpréte,

La langue locale est aussi
présente que l'anglais

"4}

Activité 3 : Les enjeux de
la connaissance
interculturelle

Etape 1: Propositions de
'ONG avec des argumen
les nouveat
qui
bénéfiques a la populatic

axés sur

besoins seraiel

ou partie villageoise

2 Objectif de

tPermettre aux éléves d¢

I'étape :

ns’exprimer, d’exploiter e
itdévelopper le  vocabulaif
rdes besoins en agriculture
des outils de travail propre
ce domaine d'activité qu
est une des principalé

ressources du pays.

Oui/ mais = partiellement

"0n parlerait d’'un écrit
l oraliséqqqq

e

2S

Etape 2 :

Tentative d’'un

Objectif : Créer et susciter
un compromis entre les

deux parties, un accord pe
étre établi sur la culture du

Objectif atteint

Ut
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compromis mais.

Figure 3 : Tableau-synthése de la réalisation debjectifs des activités 1&2

La pertinence des exercices, pourrait se résuamedait qu'ils permettent aux éléves,
de découvrir les réalités culturelles étrangesesussi, d’approfondir les leur. Mais il faut
s’interroger sur les pratiques pédagogiques deségnement, en vue d’'une amélioration

pour 'avenir.
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Chapitre VIII

Réflexions en vue de nouvelles pistes didactiques

Au terme de ces réflexions, est-il possible de 6tgygdes propositions concretes

susceptibles de faire avancer la didactique degiEsen Afrique ?

|. Le triangle didactique

La modification du triangle didactique : quel estsdrmais le réle de I'enseignant par
rapport aux savoirs et aux éléves ? Il n'est pa@tws évident pour I'enseignant de langue de
trouver une juste place, c’est-a-dire une placelujybermet, de garder son role de guide et
en méme temps, de permettre aux apprenants dense & partie prenante » dans leur
processus d’apprentissage. Les théories commiv@sagt actionnelles remettent en cause
aujourd’hui le modéle didactique qui place I'enseigt et la transmission des savoirs au
centre : I'enseignant sait tout, et considéreéliéses comme des contenants vides, dans
lesquels il vient déverser ses connaissances. aee pientrale est, depuis I'avenement des
approches communicatives, accordée a I'apprenaains Dcette perspective, Christian
Degache et Diana-Lee Simon, tous deux Enseignandhctique des langues a I'Université
Stendhal, insistent beaucoup sur la prise en céraidn du contexte socio-culturel de
'apprenant dans son processus d’apprentissagesi,Aennouveau schéma didactique, a la

suite de cette pratique, serait le suivant :
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Langues ou compétences a atteindre

Avec les méthodes adaptées pour y
parvenir 4

Contexte socio-culturel
dans lequel vivent
'enseignant et les

apprenants,_etdans Enseignants = guide et
lequel devraient accompagnateur db
Apprenants en quéte des I'apprentissage
savoirs <

Figure 4 : Nouveau triangle didactique

Au centre de ce dernier, se trouve le contextéosmdturel, parce qu’il est un
€lément a prendre en considération pour réussirpuatigue d’enseignement/apprentissage.
La matiere a enseigner, n'est isolée de la rédliténilieu dans lequel elle est parlée. C'est
dans ce contexte que baignent les éléeves et |lesgeasts, I'un a la recherche des moyens
d’acquisition et l'autre comme « éclaireur » etdguiDe plus, les outils utilisés dans un
espace, different, varient d'un endroit a une@ut’'ou les variations des langues et l'intérét

de I'adaptation pédagogique qui se fait en fomcties contextes, des époques.
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Par ailleurs, ce triangle modifie les relationsrenéléves, enseignants et I'objet
d’apprentissage. Dés lors, cette relation qu’ont @msimiler ici au contrat didactique, ne
dépend plus tant des programmes a finir ou pas ptaiét « de la stratégie d’enseignement
adoptée : choix pédagogiques, style du travail adel@aux éléves, objectifs de formation que
'enseignant cherche a atteindre », comme le thuBseau (1986). Alors la classe devient
un lieu de négociation (Bigot, 2005), d’adaptation les différents participants co-définissent

les taches, sans empiéter sur l'autorité de lignsat.

Il. Interdisciplinarité et compensation pédagogiqe des

acquis

Apres cette expérimentation, il semble indisperesald se poser quelques questions
pouvant éclairer les pratiques pédagogiques. ustat les possibilités pour 'enseignant et
I'éleve, de réinvestir et de réutiliser les conmaiges acquises au cours des « parcelles »,
dans d’autres situations de communication ? Dartmaseprésent, il est surtout question de
voir quels liens sont envisageables avec les adivenaines. Par exemple, comment utiliser
les stratégies mises en ceuvre pour une productiale odans une production écrite?
Comment s’appuyer sur les moyens déployés damsaligation d’'un projet en groupe ? Nous
ne pouvons répondre a ces questions qu’en émektanhypothéses. La premiere considére
gue des liens sont établis entre « langue idergtitaiet langue seconde. On pourrait déduire
gue les connaissances acquises en L1 considéréamaene le francais, sont exploitées pour
tout ce qui est du lexique et de la structure desges. La langue maternelle ou identitaire
utilisée, semble un peu difficile a caractérispuisque certains éléves ne la maitrisent pas.
La seconde laisse croire que la pédagogie, entermillcomme la maniere dont I'éléve
travaille dans les « parcelles », ne porte passeit sur la langue, mais aussi sur un « art
de vivre ». Ainsi, l'activité 3, axée essentallent sur la réflexion des villageois avec une
ONG, pourrait aiguiser la sensibilité des appnémaur les pratiques agricoles, le choix des

cultures.

Si on peut oser espérer que les trois activiiésitront chez les éleves, le godt et le
développement de la pensée personnelle qu'ilsaoteront a celles de leurs camarades, il

n'en demeure pas moins qu’elles peuvent aussitentrehez eux une illusion de la maitrise
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des savoirs, un survol de connaissances, qui otgage pas I'approfondissement et la
recherche. Ce travail d'argumentation et d’intétation ne peut se faire sans structure, |l

passe le plus souvent par I'écrit.

lll. Apport de I'écrit dans I'expérimentation d’'u ne tache

orale

Lorsqu’on observe la vidéo de mise en applicatier’expérimentation, on voit que,
pour I'anglais, un travail écrit a précédé la me&e scéne de la situation entre ONG et
villageois. Les éleves ont réalisé un travail téakiant la séance d’oralisation. Ce travalil
préparatoire avait pour objectif de les aider 'apoprier le contexte et la thématique
abordés. Au regard de ce constat, quelle réflepater sur les liens qui existent entre I'oral
et I'écrit ? S’agit-il d’'une complémentarité? Liéc est-il une adaptation ou une nécessité
pour des activités orales ? Nous penchons vertiypathese qui considéere I'écrit comme une
préparation rassurante pour 'usage de la norme faib plus attention a la structure des
phrases et a la conjugaison des verbes, qui somisnpris en considération dans la langue
orale spontanée. Pour ces éleves non habituésratigues orales, I'unique sécurité du « bon
usage » de lI'anglais, est le support écrit. Maipeut noter avec Wambach (2006 : 6-7) cité
par Bruno Maurer (2007 : 51) quel’écrit est un outil de pensée qui aide a théoria
pratiqgue et ainsi permet de construire des sawtirdes savoir-faire nouveaux ». L’écrit
apparait comme un outil important pour I'analyss dituations réelles et I'acquisition des
nouvelles connaissances. On comprend qu'il n’estape de dissocier I'écrit de I'oral, méme
s'il s'agit 1a de deux fagons d’actualiser la laadCarton, 1995).

On peut conclure, par déduction, que si la cealafricaine est une école d'imitation
et d’observation, elle ne devrait pas s’enfermelleseent, dans une production orale, elle

devrait aussi s'investir dans I'écrit.

V. Impact de la pédagogie par objectifs

La pédagogie par objectif, dans le processus dampigsage des langues et de la
production orale des apprenants des classes difsfi@iéthoriques, semble avoir un grand

impact dans I'évolution personnelle et autonomd'ajgprentissage des langues. A ce sujet,
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Yves Reuter (2005 : 196), mentionne que cellegmer@mis a I'apprenant de passer « de sujet
obligé ( quasi objet), sans grande conscience dgucémpose sa présence en ce lieu, en
acteur, potentiellement investi, dans la relatiédggogique ». C’est ce que laisse entrevoir
I'analyse des données : on a des apprenants maivéeviennent, sans aucune menace, ni
contrainte, locuteur de la langue. Chaque élgaa@ a son rythme et selon sa maitrise de la
langue. Cependant si cette méthode devait étreqagel a toutes les séances de cours,

resterait-elle toujours fiable ?

La pédagogie du projet, aussi bienfaisante statpalur les progrés en milieu scolaire,
peut s’avérer une pratique difficile & mettre epl@pation dans des grands groupes, pour
plusieurs raisons. D’abord, parce qu'elle rendsptomplexe I'évaluation des acquis des
éléves. Il est impensable pour un enseignant s88@ré#léves dans sa classe, de planifier un
contrble qui prenne en compte les particularitéspms aux lacunes et aux aptitudes de
chaque éléve. D'autres doutes portant, par examm@ur la maniéere dont I'enseignant
pourrait mesurer les acquis des activités proposer €leves, et libeller les objectifs,
demeurent présents dans le champ de recherchaliaddique. Il s’agit, non pas, d’attribuer
une note a I'éléve, mais de permettre a I'emsgiggde se rendre compte de ce que I'éléve a
appris durant la séquence: a court, moyen egslaermes et de le confronter aux

programmes, aux manuels scolaires qui sont dels detréférence.

Au vu de ce qui précéde, la pédagogie par offgeciue nous assimilons ici a celle
du projet, est certes dynamisante dans le prosabapprentissage, mais elle demande plus
temps et de créativité a I'enseignant, et ne pepas toujours d’évaluer les éléves sur les
criteres classiques qui visent le plus souvent note. Toutefois, n’'y aurait-il pas lieu de
considérer les « parcelles » comme moments ingeniiispirées des procédures africaines
plus traditionnelles ? Elles apparaissent a Is éoimme un espace qui permet a I'Afrique de
conserver quelques aspects originaux de sa cujtuda distinguent du monde, mais aussi de
s’ouvrir a la modernité et a la nouveauté pédapoi
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V. Retour critique de la méthodologie de recueil €ls

données

Lorsqu’on observe la procédure déployée pour leugi des données, on constate
gu’elle n’est pas conforme a celle d'une méthatie@graphique. Il s’agit certes d’entretien,
mais ce dernier n'est pas caractérisé par « unacbrdirect entre le chercheur et ses
interlocuteurs » (Diana-Lee Simon : 2010). Il neutpe par conséquent, étre classé ni de
« semi-directif » ni de « directif » puisque I'e@geur est en méme temps I'enquété, il lit les
guestions et y répond ensuite. Cependant, il neupassible de le rapprocher davantage de
I'entretien dit « centré »qui, encore connu sous I'appellation anglaigecused interview,
permet d’'analyser I'impact d’un événement ou d’'emxpérience précise sur ceux qui y ont
participé.

Le constat qui se dégage lorsque nous regardonglé®m est que les enquétés se
lancent dans une véritable aventure sans recdlgrae peuvent pas demander des précisions
pour les questions qui ne sont pas claires. lls dmix possibilités : certains s’ouvrent
vraiment et racontent ce qui leur passe par la gétele sujet qu'ils traitent ; d’autres au
contraire, se limitent aux réponses tres classigudisent a voix haute la question. On peut
par ailleurs noter que quelques uns lisent deuxas fois les questions pour la comprendre,
ce qui est un élément important de la lecture éa@empréhension. Des lors, la question qui
demeure la nbtre a ce niveau, porte sur la vatkuces données qu’on obtient a la suite d’'un

tel recueil.
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Conclusion générale

Cette étude avait pour objectif d’alléeger la taades enseignants des classes a
effectifs pléthoriques, et de promouvoir la compéee orale, le plurilinguisme et le
développent durable. Considérant que les actiyitéposées aux éléeves relévent d’abord
de la responsabilité pédagogique de I'enseighanmecherche-action s’est avérée I'une des
meéthodes favorisant un travail de collaboratiotreele chercheur et les enseignants exercant
sur le terrain. Ce qui a permis de tendre vergéddisation des hypothéses dont on peut

vérifier la concrétisation.

La premiéere était de proposer des exercicesayoriseraient, 'expression orale chez
les apprenants. Les deux activités mises en agiplicarésentent des éleves qui prennent a
tour de role la parole, pour soit suggérer une abbewdée, ou simplement pour défendre celle
de leur camp. Le fait de constituer des groupedraail a permis a chaque éleve de
s’essayer, d'oser s’exprimer. La pédagogie pajepree réveéle comme « un parcours

cohérent et participatif autour de plusieurs digegs », (Gajo, 2009).

L’hypothése 2, avait pour but de générer chezalgsrenants I'autonomie et la
motivation dans le processus d’apprentissage dglBis. Elle ne peut pas étre prouvée avec
certitude. Mais, sur la base du crédit fait auxppsorecueillis dans les entretiens, on peut
affirmer que les éléves se sentent en confiance.ekkercices qu’ils ont réalisés ont suscité
chez certains d’entre eux la prise de consciente @intrdle de leur choix stratégique, dans

le processus d’apprentissage.

L’hypothése 3 cherchait & aider les enseignarButants et anciens, a mettre la
culture d’origine, au service de l'innovation pgdgique et a réviser leur role. Dans les
réponses aux questions, plusieurs enseignantsnaisgsent que leur réle n’est plus tant de
«faire le « magister dixit » mais de permettre aléves de prendre part a la construction des
savoirs. lls se sentent ainsi moins en avantfroewvent, en la proposition faite, un intérét

capital pour I'éducation. Leur réaction par rappértin support pédagogique qui prendrait
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appui sur la culture africaine se traduit comme demande, une « main tendue » a I'Etat

pour la formation, I'intégration et I'applicatiale ces aspects dans les programmes officiels.

Par ailleurs, I'expérimentation a permis de réaldes activités collaboratives grace au
fait qu’il n’y avait, ni esprit de compétition, i notes a la fin. Le principal intérét était de
susciter chez les éléves le désir d’apprendre pan&€mes, de travailler en groupe. Pour les
participants, I'apprentissage des langues dewait ane utilité. Les éleves ne devraient plus
uniquement investir pour conquérir les points, nilgisloivent étre a méme de transférer des
connaissances recues en classe de langue, danees/’disciplines et dans des situations
réelles de la vie. C’'est peut-étre I'apport ouilitét de I'éclairage de la culture africaine dans
le processus d’éducation moderne au Camerourontsdécouvert qu’ils peuvent utiliser les
langues, a d'autres fins, et ils ont comprisue janglais n’est pas seulement a exploiter
dans les livres. lls passent donc de « l'instruiées@tion » des langues a la réalisation de leur

objectif : ce sont des moyens de communication.

Sur le plan méthodologique, la recherche-actionen lmue critiquée par plusieurs
scientifiques, parce que tres « intuitive », aofé&sé un travail théorique évaluable dans une
dynamique de collaboration, en vue de I'amélioratdes pratiques pédagogiques. Elle
permet d’adopter une démarche de recherche swmgmtifa travers la définition d’'une
problématique, et la proposition des alternatdiesctiques, afin d’évaluer I'efficacité des
actions menées. Vu la complexité de I'enseignerappténtissage, elle favorise la prise en
compte de la singularité: la didactique est uneles mais unique et propre a chaque

contexte.

Les relations, avec l'établissement qui a étdida d’expérimentation, ont été
provogquées pour construire, avec eux, un projpoet faciliter 'avancement de la rédaction
du mémoire. Dés lors, une grande marge de libertgé était octroyée dans la conduite de
'expérimentation et I'adaptation des objectifs.éadmoins, pour la suite de la recherche,
plusieurs pistes sont envisageables pour affiegpBrience, afin de tirer un meilleur profit

de la recherche-action:
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+ Faire un travail plus systématique,

+ S’engager avec I'établissement et lui proposerplasification annuelle des étapes du
projet

+ Définir des plages de travail en équipe, aveelsRignants

+ Prévoir aussi des fiches de suivi et des cahietsodd pour les éléves.
Ainsi, la proposition a faire, pour pérenniser megsdules, serait davantage de I'ordre

d’'une formation permanente pour les enseignants.

Si le scénario pédagogique proposé avait pourctihjentre autre, de permettre au
nouvel enseignant de prendre son autonomie facecantxaintes des programmes, il est a
noter que les enseignants ayant participé a la srnseeuvre effective de ces activités ne
remettent pas en cause leurs pratiques pédagogidoas pensent qu’il est important et
nécessaire que I'enseignement prenne en consmetatréalité culturelle des apprenants, et
s’attaquent avec force a la non application detesede la Constitution. L'interprétation faite,
a la lecture des réponses des enseignants aptpéritmentation, et la maniéere dont celle-ci a
été menée, montre que la demande n’'est pas seulelnec6té des langues, anglais en

particulier, mais qu’elle s’inscrit globalement dda systeme éducatif camerounais.

En somme, nous reconnaissons qu’il n'est pade@vide prétendre articuler dans un
mémoire, des problemes de langues (anglaise, dis@t nationale), leur didactique, la
pédagogie en milieu plurilingue et la gestion difscéifs pléthoriques. C’est pour cela que
nous exprimons le souhait de mettre a profit éssources pédagogiques de nos universités,
pour réflechir a des stratégies d’adaptation antiation, et en prévoir les modalités
d’application, de sorte que, pour nos futurs emsmits, I'avenir demeure le temps des
promesses et du libre choix, et ne se conversitggaun futur aveugle régi par on ne sait
guelle fatalité didactique. Ne faudrait-il pas nk@nter la pédagogie au Cameroun en fonction
du défi que posent 'avenement et I'évolution de pelitiques linguistiques, notamment le
plurilinguisme officiel, vers lequel il slachemimésolument ? Telle pourrait étre la question

de la prochaine recherche.
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Annexe 1 Objectifs de I'enseignement de I'anglaise
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ANNEXE 2 : le conte « L’histoire des trois sourds

La sagesse de ce conte conseille de ne pas agiteasptecipitation, ne pas se dépécher de

donner une réponse. Il vaut mieux prendre tonttemps, avant de laisser jaillir la parole.

L’histoire des trois sourd®

C’est I'histoire d’une femme. Elle était sourdd|eiment sourde qu’elle n’entendait rien.
Tous les matins elle portait son enfant sur son eloslle se rendait a son champ. Elle
avait un immense champ d’arachides. Et un matireltps’ était la, tranquillement a
travailler dans son champ, arrive un monsieur. Umnsieur tellement sourd qu’il
n‘entendait rien. Et ce monsieur cherchait ses miosit Ecoutez-bien ! Il s'adressa a la
dame :

» « Madame, je cherche mes moutons, leurs tracestnconduit jusqu’a votre champ.
Est-ce que vous ne pourriez pas m’'aider a les weteo ? D’ailleurs, on les reconnait bien
mes moutons, parmi eux, il y a un mouton blesséalea si vous m’aidez a retrouver mes

moutons, je vous donnerez ce mouton blessé vougpdoujours vous en servir. »

Mais elle, n’ayant rien entendu, rien compris, @lpensé que ce monsieur lui demandait
juste jusqu’ou son champ s’arrétait. Elle se retwupour lui dire :
» «Mon champ s’arréte la-bas» Le monsieur a suivi la direction indiquée padame
et par un curieux hasard il trouva ses moutonsraimtde brouter tranquillement derriére
un buisson. Tout content il les rassembla et el vemettre a la dame le mouton blessé.
Mais celle-ci, n’ayant rien entendu, rien compefie a pensé que ce monsieur I'accusait
d’avoir blessé son moutoAlors elle s’est fachée
» « Monsieur, je n'ai pas blessé votre mouton.ZA#lecuser qui vous voulez mais pas moi.
D’ailleurs des moutons, je n’en ai jamais vus. »nh@nsieur quand il a vu que la femme se
fachait, il a pensé que cette femme ne voulaidgase mouton mais qu’elle voulait d’'un
mouton plus grost & son tour, il se facha
» « Madame, c’est ce mouton que je vous ai prdimé&est pas du tout question que je

vous donne le plus gros de mes moutons. » Todelesils se fachérent, ils se facherent a

31 Source http://www.bonaberi.com
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un tel point qu’ils finirent par arriver au triburiakt le tribunal dans cette Afrique d’il y a
longtemps, cela se passait sur la place du villagggmbre d’un grand arbre, I'arbre a
palabres le plus souvent un baobab. Et le jugeqluiétait en méme temps le chef du
village il était la entouré de tout ces gens quampelle les notables. La dame et le
monsieur sont arrivés tout en continuant leur gller&t apres les salutations c’est elle

qui parla la premiére

» « Ce monsieur m’a trouvé dans mon champ, il neimahdé jusqu’ou mon champ
s’arrétait. Je lui ai montré et j'ai repris mon wail. Ce monsieur est parti et quelques
instants apres il est revenu avec un mouton blesaécusant de I'avoir blessé. Or moi je
jure que des moutons j'en ai jamais vus. Voila powi on est ici monsieur le juge. »
C’était au tour du monsieur :

» « Je cherchais mes moutons, dit-il, et leursdsam’ont conduit jusqu’au champ de
cette dame. A cette dame j'ai dit que si elle nadid retrouver mes moutons je lui d’entre
eux mais j'ai bien précisé le mouton blessé. Elke montré mes moutons, c’est ce mouton
blessé que je lui ai donné. Elle veut un moutos ghos. Pensez-vous que je vais lui
donner le plus gros de mes moutons a deux pasféelaes moutons ? » Le juge se leva.
I était aussi sourd qu’un pot. Et quand il a varfant sur le dos de sa mere il a pensé
gu’il ne s’agissait la que d’'une petite querellerdénageAlors il s’adressa au monsieur

» « Monsieur. Cet enfant est votre enfant. Regadiiteurs comment il vous ressemble.
A ce gu’il me semble vous étes un mauvais maxio&s madame, des petits problemes
comme cela. Ce n’est pas la peine de venir jusgtader ca devant tout le monde.
Rentrez chez vous ! Je souhaite que vous vousaiéezm » Ayant entendu ce jugement,
tout le monde éclata de rire. Et le rire contamieguge, la dame et le monsieur. Que
firent-ils ? lls éclatérent de rire bien que n'ayaien compris. Et c’est a partir de la que
le conte pose sa questiohe conte voudrait savoir, lequel de ces trois legblus sourd?
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ANNEXE 3 : Guide des entretiens

Possible grille d’évaluation pour enseignants :

1/ L’organisation de la classe en groupes de ctanpeés et de motivations
par rapport aux différents themes abordés darectestes :

a) Quel impact pédagogique pour vous en tant qu’enaeig?

b) Quelle efficacité pour I'apprentissage et I'enteag@htre les éléves ?

2/ En tant qu’enseignant, qu’est-ce que je pelesee point de départ des
activités en langue étrangere ?

3/ Les objectifs attendus a la fin de la réalisaties taches me semblent-ils
constructifs pour I'apprentissage et I'enracinentgants nos cultures ?

4/ Ai-je rencontré des difficultés pour mettre @plécation ces activités ?

Si oui a quel niveau ?

5/ Qu’est-ce qui m’a paru évident ?

6/ Qu'est-ce que jaurais envie de faire comme cemtaire a propos :
a) Des obijectifs attendus dans cette séquence
b) De la motivation des éleves
c) Des stratégies et méthodes d’apprentissage dasdsang
d) De la place de la culture africaine dans le prages

d’enseignement/apprentissage.

Je vous remercie infiniment pour votre apport, sewnbus libre de vous exprimer, ce sont

des questions ouvertes.
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Quelques questions pour les éléves :

1/ Comment me suis-je approprié la situationaeh&€matique abordée :

2/ Y a-t- il un changement entre une séance norrdalecours et cette

séguence d’expérimentation?

3/ La constitution des groupes m’a-t-elle appouélgue chose ?

4/ Est-ce que le fait de chercher a m’exprimerwsutheme en lien avec ma
culture et sans livre ni cahier ouverts modifie fagon d’apprendre les
langues ?

Si oui, dire ce qui m’'a aidé :

Si non, dire ce qui me met en difficulté :

5/ Impressions globales sur 'ensemble de la séance

Qu’est-ce que jai envie de dire aprés avoir fatte expérimentation ?
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ANNEXES 4 : Transcription des entretiens enregistes

Il nous semble important de préciser que les passaqg correspondent aux questions
qui ont servi de guide d’entretien ne seront passcrits. . Mais les différentes questions
seront indiquées par leur numéro marqué paetour a la ligne. Les extraits mis en relief

par le gras sont ceux qui, par leur pertinencd,étincités dans I'analyse.

Les éleves

Eléve en seconde {8°année au secondaire, age variant entre 15 et 17sn

L1 (elevel classe de seconde A Espagnol)

1/. pour cela je vais dire oui il y a un changemente@ajue lors de la séance de cours
nous apprenons cette langue étrangére et pendansédmce la séquence
d’expérimentation nous faisons face aux réalitesigtdifficultés de celle-ci

3/ oui la constitution des groupes m’apporté la dtutgin des groupes nous apport
m’a apporté quelque chose elle m'a permis de soleddiens de camaraderie et elle
m’a permis d’apprendre davantage des notions & magnarades a mes camarades de
classe qui sont moins fort que moi et + elle enjasi permis de recevoir des notions
de mes camarades qui sont plus forts que moi

4/ eh oui c’est la séance d’expérimentation qui reoése parce que grace a elle notre
mon vocabulaire s’est enrichi + +

5/ ce que jai envie de dire est que eh si on peuvesat régulierement la ¢ca nous
permettra de + de nous enrichir davantage et dppdéndre beaucoup de choses aussi
et d'essayer de d’essayer de + faire eh + lthége entre nos langues locales et les

langues étrangéres a savoir le francais, I'espaaliémand et I'anglais + + merci

L2 (éleve en seconde A espagnol)

Je vais essayer d’apporter des €léments de répans@giestions qui me sont posées
2/ heuh tout de suite je vais dire oui il y a unéfédence entre une séance
d’expérimentation et une séance normiaes de la séance normale nous ne faisons

pas entierement part aux difficultés et lors de laséquence d’expérimentation
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nous arrivons parfois a comprendre et a faire partdes difficultés des langues
étrangeres

3/ oui la constitution des groupes m’a appartésavoir me comporter en société
savoir m’exprimer en public

4/ heuh déja + + déja lorsque nous n'utilisons s dahiers et que nous nous
exprimons en x nous parvenons a mieux apprendriaggies et cela nous instruit
davantage

5/ apres avoir fait cette expérimentation j'ai endeevéhiculer un message envie de
donner mes impressions et de recevoir aussi dautmmnaissances de langues
étrangeres d’essayer de + + gituer une comparaison entre nos langues locales et

les langues étrangeremerci

L3 (éleve en quatrieme A2)
1/ Les avantages du travail en groupe pour mot ¢’esd’avoir des idées un peu + +
XX

(Je n’étais méme pas au courant de ¢a)

L4 (éleve en seconde C)

Bon il y a quelques questions + + pour les éléves

2/ Selon moi + + je vois qu’il y a + + un changemparce que en classe d’abord on
ne nous donne pas + + l'opportunité de nous mrpendant je peux dire + un peu
comme on s’exprime + pendant une séance comne@etn venait de + + vivre

3/ oui la constitution des groupes m’apporté quelgioese de un ¢a a enrichi mon
vocabulaire de deux ¢a me permet de + + ca me demrmm®urage de m’exprimer +
devant une foule puisque c’est pas tout le mondepqut avoir ce courage de
s’exprimer devant + + plusieurs personnes

4/ oui le fait de chercher a m’exprimer sur un thémdien avec ma culture sans livre

ni cahier ouverts + + modifie ma facon d’appreniés langues ///

Ln et pourquoi (enseignant menant les interviews)
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L4

parce que eh + + d’abord en groupe c’est toatdade qui peut avoir la parole c’est
tout le monde qui peut avoir la permission de s'emer quand tu fais une faute on
essaie de te porter critigue on essaie de voir camrtu peux changer pour faire
mieux + + demain

5/ bon il y a une derniére question xxx qu’est-ge fjai envie de dire aprés avoir +

+ + fait cette expérimentation

bon + + aprés cette expérimentation je peux diee gh + + I'anglais d’abord est une
+ + bonne langue et + + nous savons que le Gamezst un pays bilingue donc
nous n’allons pas seulement nous contenter du drsugg laisser I'anglais X x c’est

pour cela que + + nous nous préférons utiliserdeux langues c’est tout ce que

javais a dire

L5 (éleve de seconde A espagnol)

face a moi j'ai un questionnaire + +

2/ premierement je voudrais d’abord euh +révéler que la séance normale de
cours c’est la période dans laquelle euh on nous mioe les connaissances euh + +
nous nous on nous donne des connaissances heuhidesl a quelque chose et la
séquence d’expérimentation c’'est la période pendanaquelle nous mettons en
on cherche a mettre en évidence euh + + euh cesgaissances la

3/ bon pour moi travailler en groupe c’est une bonne chose parce qu nous
pouvons avoir nos propres conceptions et ne pas savcelles des autres donc
travailler en groupe euh + + on a plusieurs idéesn fait la synthése et on peut
avoir une idée plus forte que ce que que + + pldisrte que tout ce que plus forte

que tout ce dont nous avons x X au commencement

L6 (éleve en classe de seconde AE)

Je voudrais répondre aux questions qui NOUS SE&EIACI

2/ pour moi je pense oui je crois gu’il y a une glauifférence par rapport au travail
effectué pendant les cours celle de savoir lossadeirs nous apprenons les langues
étrangeres et parfois certains cours nous échagpeatise du désordre effectué par

nos camarades
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3/ je pense que la constitution du groupe a appartglus dansnon travail et dans

ma maniére de parler devant les camarades et de cser cette frousse qui
m’animait travailler en groupe on en tire profit et + +

5/ je vais tout simplement dire que les langues g&ees émanent plus de nos langues
locales etjue tout le monde devrait d’abord connaitre sa lague localemerci

4/ oui je dirais que + apprendre + les langues autre que la mienne sans cahier et
sans livre me permet vraiment d’apprendre de exprimer de + + du fait de
m’exprimer dans les autres langues telles que ltésde francais I'allemand et faire
+r et fait réviser ma mémoire a tout moment cfEsirquoi jaimerai je suggere que
le fait que nous apprenions vraiment sans cahies Bare pour mieux eh + mieux

connaitre les langues
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Groupe des enseignants :

L7 (enseignant bilingue depuis 23 ans)

bien l'organisation de la classe quel impact pédage pour vous en tant
gu’enseignant

1. (a). bien entant gu’enseignamtest une activité¢ qui réduit le travail de
'enseignant en ceci que I'apprenant lui-méme dewun partie prenante une espece
de magnétique ou lui-méme apprend et I'enseignantedient juste un guide donc
en tant qu’enseignant c’est + I'impact pédagogiquest évident il réduit la charge
I'enseignant

1. (b). maintenant quelle efficacité pour les éleves @éffement quand les éleves se
mettent en groupe de trav@d découvrent ceux qui sont les plus forts, ceuxuq
s’en sortent mieux disons ceux qui s’en sortentigux et ils les approchent de
telle sorte qu’ils ont donc l'aide qu'’ils recherchat et entre eux ils se donnent des
coups de main s telles que celui qui écrit mieuap tableau I'autre mieux ainsi de
suite evidemment ca aide les éleves les apprenaats’entraider

2/ bien en tant qu’enseignant cette activité esttt@simportante en langue étrangére
parce que nous l'avons expérimenté en classe dmigne A espagnol concernant
'anglais avec le support pédagogique que « Gdfgglish » comme le temps et le
découpage de I'année scolaire sont souvent réduitperturbés par les différentes
fétes on fait que chaque groupe d’éléves ait uméhsur les douze qabnt dans Go
for English premiere ce qui fait que chaque groupeéle six éléves donne le résumeé
de chaque theme avant méme le début de l'année s et a partir de ces
résumes on ressort le vocabulaire et + ce qui fajjue a la fin de 'année méme si
le temps n'a pas permis que les douze units comma tes appelle en anglais
soient couverts il se fait donc que chaque éléva au moins une idée de chaque
unit avant donc de rentrer dans le vif du sujet @ chaque unitédonc ici vraiment
en la langue étrangere c’est une chose mervadlleagpousse déja I'enfant a chercher
le vocabulaire a consulter le dictionnaire a regardiautres livres qui parlent du
méme théme ainsi de suite et ca l'aide déja sudans les classes du second cycle
ca le prépare déja aux études supérieures bien

3/ bien quant aux objectifs, les objectifs euh + aurmpl’apprentissage des langues et
'enracinement dans nos cultures je dirai oui quanithéme concerne justement notre
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culture quand le théme concerne notre culture ceegd’activités ces travaux de
groupe aident les apprenants a s’enraciner daosltiare mais maintenant s'il s’agit
d’autres sujets plus généraux I'environnement ¢k des nouvelles technologies de
linformation et de la communication bien évidesmhon sort un peu notre culture
4/ bien ai-je rencontré des difficultés oui il y ertaines difficultés c’est que a tout
niveau il faut qud’enseignant lui-méme impose les criteres de regrpement parce
gue lorsque les apprenants se regroupent eux-mésnesnt le faire par affinité
tribale ou par affinité de mauvais garcons ou devaies filles ¢a fait donc que heuh
I'objectif n’est pas directement atteint lorsqtenseignant prend peut-étre sur lui de
mettre mettons ces éléves peut-étre par ordre ladiqae peut-étre par ordre de
position dans la classe les apprenants sont ghtigdravailler ensemble selon I'ordre
du professeur donc c’est surtout cette difficudéilly a aussi une autre qui est
beaucoup moindre c’est que heuh + + il y a desgsaux bien entendu il y en a qui
ne s’adonnent pas et qui font que certains trardilplus que d'autres alors que le
travail devient commun et heuh + + la note ou llégation devient commune

5/ euh gu’est-ce qui m’'a paru évident I'évidencest’que I'enfant bien évidemment
est obligé il s’adonne beaucoup plus que dansuoidqu’on lui impose para’il
sait que c’est lui qui cherchel sait que c’est de sa recherche que va dépesalr
note et comme nous le savons tous ils aiment beaues notes donc ils s’y mettent
vraiment a fond

6. (@) ; (b). bien qu’est-ce que jaurais a faire comme comaienta ce propos des
objectifs attendus dans cette séquence nous amavasllie en + + nous avons travaillé
en+ + enjournée pédagogique et nous avons utilisé cette tetque des projets en
groupe de travail en groupe pour pallier aux problénes des classes surpeuplés
lorsqu’on a une classe de 150 éléves corrige mieux par groupe de six que par
copie individuelle donc c’est un objectif qui esteint déja au niveau de des classes
surpeuplées la motivation des éleves nous l'awbinga les oblige & chercher eux-
mémes sachant que c’est a partir de ce travadu& dépendent leurs notes

6.(c) des stratégies méthodes d’apprentissage oui la ¢a couverture on a la
couverture et la méthode d’apprentissage ici gamgle quand on leur demande de
chercher le vocabulaire relatif peut-étre a I'imraigpn ils vont chercher eux-
mémes ils vont chercher des dictionnaires ils vomatller a la bibliotheque alors que

la plupart du temps ils ne fréquentent pas la dibéque ils ne vont pas a la salle
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d’'informatique mais des lors qu’ils sont partieraete ils sont obligés d’entrer dans
la recherche eux-mémes

6. (d). la place de la culture africaine dans le proces&ysprentissage la je parlerai
du choix des manuels scolaifessque nous avons des manuels qui nous parlent
d’'une culture empruntée bien évidemment on ne peujue se cantonner a cette
culture la mais si on met des ceuvres africaines sl@euvres camerounaises au
programme bien évidemment la culture africaine sex rehaussée elle serait
beaucoup plus rehaussée par ce genre d’apprentisgag

Je crois que c’était le dernier point merci

L 8 (enseignant, professeur de francais depuis 19%)

1. (a). qu'est-ce que les enfants peuvent tirer de rauiges qu’est-ce que nous
pouvons titrer des activités que nous proposonseatants par groupe la raison est
trés simple il y a un grand avantage pour un enseigc’est que + il permet aux
enfants de limer leur cervelle a celles de learsarades étant donné que bon dans
premier temps dans une approche traditionnelle de'dcole c’était magister dixit

le maitre vient il dispense xxx mais dans la nouvel approcheon voudrait plutot
gue les enfants puissent travailler en groupe hpour limer leur cervelle a celles de
leurs camarades donc l'impact pédagogique pourion@’est qu’il faut donner la
possibilité a I'enfant de pouvoir se découvrir luiméme, le professeur ne devrait
plus étre ce policier, ce gendarme qui vient inculger des connaissances a I'enfant
dans le petit b, quelle efficacité pour I'appresaige et I'entraide entre les éléves
1.(b) c’est que + en limant leur cervelle a celles dedecamaraded’enfant est
outillé, il n’éprouve plus de la peur de parler saout ce qui concerne par
exemple heuh s’il s’exprime dans sa langue materdel dans sa langue premiére,
il n"éprouve plus ces difficultés, ces obstaclespgarler par exemple la langue de
sa mere sa langue ma sa langue maternetia lui permet de s’outiller et d’avoir des
acquis pour pouvoir s’épanouir et en finalité ee#ctivité constitue une sorte
d’émulation pour un enfant qui assez éveillé poarrésumer je dirai que l'efficacité
pour ce type d’apprentissage c’est que il permiétl@ve de s’armer des outils pour
pouvoir + apprendre

2/ parlant de ce point les activités concernantdegues étrangéres au début sont un
peu difficiles pour nous dans la mesure ou borolgexte dans lequel I'enfant vient
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evoluer pour apprendre les langues étrangeressst difficile, ce qu’il faudrait’est
gue par exemple a la maternelle ou des le bas-aggie I'enfant s'impregne déja
de ces de la réalité de la langue étrangére et gagant méme qu'il n'aborde cette
langue étrangere, qu’il soit déja capable lui-mémm de s’exprimerdans sa propre
langue qu’il apprenne d’abord xxx par exemple nwmns les difficultés par exemple
aujourd’hui en dissertation en mathématiques payae I'enfant n’arrive pas
d’abord a percevoir le probléeme dans sa propre lange maternelle, il a des
difficultés pour appréhender le probleme dans sa lgue maternelle voila
pourquoi les échecs sont nombreurr ce qu’il faudrait faire c’'est de + + faire en
sorte que les langues étrangéres soient apprésededbas-age pour que l'enfant
puisse s'armer a affronter les langues étrangéres

je parlais par exemple d’'une expérience au Malestenfants des le cycle primaire il
y avait deux niveaux ceux qui apprenaient par gere bambara de la SIL jusqu’au
cours élémentaire et ceux qui avaient démarréde I'hpprentissage de la langue
bambara de la Sil jusqu’au cours moyen deux aaivéours moyen deux, on réalise
gue ce sont plutdt les enfants qui ont commenas @udes en langue maternelle qui
appréhendaient beaucoup plus heuh enfin qui étenenix ouillés pour apprendre la
langue étrangere c’est cette expérience la qatidfait par exemple tenter avec nos
enfants ici

2/ tout a fait bon heuh cette activité les objscéiftendus nous semblent constructifs
pour I'enracinement de euh + + de ces languesiggras dans nos cultures dans la
mesure ou bon un gamh éléve qui connait les contes par exemple deezhnous

il est mieux outillé il est mieux xxx pour apprende par exemple les contes les
fables de La Fontaine don@u’heuh les objectifs attendus a la fin de la réadiation
des taches nous semblent constructifs pour 'appnéissage, I'enracinement dans
nos cultures il faudrait d’abord que I'enfant assimile qu’ibmnaisse d’abord sa
propre culture pour prétendre connaitre celleadires

4/ on a rencontré des difficultés + + du fait gee énfants sont déphasés ils ne savent
plus rien de leur culture a un certain age on ileynose d’aller apprendre des langues
et puis des langues étrangeres sans s’étre impsagqu’ils soient imprégnés de
leur culture traditionnelle ou maternelle ¢a pesaiment des difficultés bien en
sixieme un enfant qui ira lire par exemple La o n'est pas assez outillé parce
gu’il n’a pas lu le conte africain par exemple ¢a beaucoup de difficultés
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5/ I'évidence ici c’est qu’il bon il faudrait une inlturation c’est a dire il faudrait que
I'enfant s’impregne d’abord de sa culture eh poouywir apprendre celle des autres
afin de réussir c’est ce qui m'a paru évident ici

6/ les objectifs attendus pour moi euh + + seraipm les enfants a partir de leur
culture soient a mesure d’aller a I'encontre ddgioes des autres étant assez outillés,
gu'’ils ne soient pas déphasés gu'il soit un homme calturellement qui ne soit pas
gui ne subisse pas un phénomeéne d’assimilatiohajli& étant assez outillé pour aller
assimilé la culture des autres

6. (b). bon parlant de la motivation des éléves &St que bon ils ne ils sont
contents du fait qu’on leur a donné la possibilitéle s’exprimer d’abord de parler
d’abord d’eux-mémesde ces objectifs leur permettent de se découwaites outiller,
de leur donner des acquis c'est-a-dire des optils aborder I'apprentissage des
langues étrangeres voir des cultures étrangeres

6. (c).des stratégies et méthodes d’apprentissage dpselain

Ln : le chef de département est-ce qu’il n’est pas dppaue les manuels scolaires
mis au programme aient un lien étroit avec lesucedt locales afin d’amener les
apprenants a s'identifier facilement dans les école

L8

d’accord tout a fait c’est un probleme trés crijgidaudrait que les manuels inscrits
au programme soient puissent heuh + + puiserldarailtures africaines pour que le
rendement soit efficient il ne faudrait pas deggpimmes déphasés ou I'enfant ne se
retrouve pas il sera je parlais tantét du phénonteassimilation + + il ne faudrait
pas gu'’ils soient des assimilés il faudrait qudltaun étre compétent un étre qui sait

de quoi il parle xx

L9 (professeur de francais, 34 ans d’expérience)

1/ bon ce que je dirai pour les éleves le travailgemupe, il y a une possibilité
d’entraidedans le cas ou certains euh sont en relation avic coutume ceux-la

peuvent mieux s’adapter, par contre d’autres qui sot déracinés ont des

difficultés de sérieuses difficultés pour s’adaptea la situation
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en ce qui concerne donc les langues étrangerdasti@sdifficile parce que nos éléves
nos éléves surtout nous de la région régulée damdgs villes nos éléves ne

s’informent pas, ils sont sous-informés et ne dinemt méme pas a s’informer

Ln : pourquoi monsieur

L9 eh bien parce gu’ils préferent plus le digeste menon dit souvent ce qui est
facile parce que la lecture, on rebute la réflexqoand on va suivre les informations,
c’est pour eux un second travail xxx facile xxxace& causer donc un xx impact pour

gue nos éleves de l'arriere pays + + je dirai e ces éléves la s’adaptent

Ln : oui monsieur bon apres quel est le degré cheidr des éléves lorsqu’ils

travaillent en groupe

L9 bon les éléves qui travaillent en groupe il yuargd méme une aide substantielle
de ces éléves par rapport aux autres parce ceréé@ves ont des lacunes des lacunes
dans certaines disciplines et il y a dame certaine complémentarité entre ces
éléves il y a une complémentarité et c’est bienvenu pour le groupe parce que
personne n'a le monopole du savoir xxx les élevasvent s’entrainer parce que
chacun a son degré d’intelligence et sa capacitéedeerche donc lorsqu’ils se
regroupent chacun apporte un peu ce qu’il a ce qu’ connait , ce qu’il alu
qguelque part ¢ca permet que ces éléves la rassembl@rmettent a ceux qui ne
connaissent pas ou ceux qui ne maitrisent pas la tiexre de pouvoir gagner un

plus

L10 (enseignant censeur = directeur des études)

La question que vous me posez aujourd’hui est westopn vraiment pertinente mais
la loi 98/04 du 14 avril 98 de l'orientation dediécation au Cameroun stipule en son
titrel Article 5 «qu'au titre de la mission géalér définit a l'article 4  xxx
I'éducation a pour objectif la formation citoyensra&cinés dans leur culture, ouverts
au monde et respectueux du bien commun et dédéhgénéral »

ce qui signifie donc que les themes qui peuvent étdéveloppés dans notre dans a
I'é a I'école devraient partir des réalités localegt méme parfois de nos langues
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de nos langues n’est-ce pas maternelles or danssangues maternelles, il n’y a
pas de supports a moins xxx il " y a pas de supgie en langue maternelle
quand bien méme I'enfant peut donc avoir des themdscaux dans un support
pédagogique, ces themes sont exprimés en langueaéagere et il doit donc
maitriser la grammaire étrangere, le vocabulaire @anger pour expliquer une

réalité qui lui est proche et la ¢ca devient vraimet difficile.

L11 (enseignant ayant mené le projet et sa réalisah : 4 années d’expérience)

1. (a). bon s’agissant de I'organisation de la classerengg de compétences et de
motivation par rapport aux différents themes ab®rdéns les activités euh quel
impact pédagogique pour vous en tant qu’enseigra@ja je dirai que I'organisation
de la classe en groupe de compétence permet aurnapps de s’entraider tout
d’abord parce qu’il y a des éléves timides il ya d&ves turbulents mais idiots il y a
des éléve calmes travailleurs et tres posés cefajuique lorsqu’ils travaillent
ensemble ils ont la possibilité de s’entraider heen frotter réciproquement leurs
intelligences

1. (b). oui quelle efficacité pour I'apprentissage et ffaide je crois la question st déja
+ a déja trouveé un élément de réponse

En tant qu’enseignant qu’'est-ce que je pense deotd de départ des activités en
langue étrangére en tant qu’enseignant je dir@ bppprentissage des langues
étrangéres dans notre contexte africain euh + e ues sérieux problemes déja
pourquoi parce que des la prime enfance I'enfaft surtout pour nous qui sommes
en zone rurale dés la tendre enfance I'enfant mpastinitié a la langue étrangere |l
apprend d’abord une langue dite maternelle uneuahgcale et I'apprentissage de la
langue maternelle maintenant s’effectuera sur ke lmes connaissances acquises en
langue maternelle donc il faudrait que + les progres ou alors les données
d’enseignement aient un lien avec son envirommeri + avec son environnement
immédiat qu’est-ce que jentends par la il faudrpie les programmes officielles
soient connectés aux reéalités locales parce qusguerpar exemple en histoire je
prends le cas de I'histoire lorsque par exempldistoire on demande aux enfants
d’étudier I'histoire des autres mondes les Amérglieurope I'Asie et le reste bon
c’est des trucs qu’ils font au juste pour avoir gests or lorsqu’on travaille sur les
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faits historiques de leur société sur leur propr&toire ils sont plus intéressé
puisqu’ils se sentent acteurs hm acteurs pringipau

3/ les objectifs attendus il est acteur de sa proptire il peut mettre en valeur sa
propre culture la motivation est plus grande phisnse hm

4/ ai-je rencontré des difficultés pour mettre enliappon ces activités si oui a quel
niveau + oui + + eh d’abord au niveau des élegahirpi que les éléves aiment le plus
souvent travailler par affinité affinité sentimalat affinité par copinage et le reste or
la science étant froide il faut amener les unegtautres a travailler ensemble méme
s’ils ne sont pas issus de la méme tribu mémerglsont pas issus du méme village
méme s’ils n'ont pas la méme nationalité ¢ca pemm&mne qu’ils aient qu’ils cultivent
le sens de la fraternité la fraternité soit-ebtionale de deux la solidarité bon en ce
gui concerne les enseignants il y a égalementesplan pédagogique des similarités
interdisciplinaires hm on comprend que les mémeblpmes que les enseignants des
sciences humaines éprouvent a mettre les enfastsrdabe en groupes de travail je
vais dire sont similaires que ceux rencontrés par dnseignants de francais par
exemple les enseignants de mathématiques ou mésugetiees physiques

5/ qu’est-ce qui m’a paru évident ok I'évident iciest que euh + + d’abord dans un
cours normal en salle tout porte a croire et c’estnéme évident que I'éleve subit
les enseignements il se comporte en xx il recoitutose passe comme si le maitre le
professeur était tout puissantil dictait des enseignements il imposait des
enseignement or dans un travail en groupe I'endansent il participe lui-méme a
I'élaboration de son cours hm il participe a I'asition des connaissances

gu’est-ce que jaurais envie de faire comme comaienta propos des objectifs
attendus dans cette séquence bon je dirai que anb l@ travail ergroupe les
objectifs pédagogiques a terme méme pas intermédies les objectifs
pédagogiques a terme sont largement atteints pourgu parce que les éleves sont
motives ils se sentent responsables ils sont mis emnfiance les stratégies et
meéthodes d’apprentissage des langues bon euhetdirajs que comme stratégies et
meéthodes d’apprentissage des euh + + surtoutits ¢t contexte africain et en zone
rurale il faudrait que + qu’il y ait une conneri entre les programmes je reviens
dessus efinsiste d’ailleurs il faudrait qu’il y ait un lie n étroit entre les
programmes officiels et les cultures localeparce que lorsque dans une langue
étrangere on parle par exemple de «I'Essani »egtliune danse traditionnelle
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'enfant recoit et comprend tres facilement deigesi-ce qu’il est question plus
facilement que lorsqu’on lui parlerait du rugby sam texte écrit en anglais en
espagnol en allemand ou en latin et la ils sont bhietivés a apprendre + +

6. (d). bon la place de la culture africaine dans le @sgg d’enseignement euh je
dirai une chose c’est quoi c’est que Dieu mergoad’hui il y a déja une petite
révolution dans le domaine de I'enseignement pauirgarce que déja on retrouve
certains textes les manuels inscrits au programmeetouve certains textes qui ont
des liens avec la culture africaine euh + + sufedirais comment me suis-je adapté
dans le + + comment jai fait pour m’accommodertid@me je dirai tout simplement
gue pour avoir déja mené un travail de recherchmoet avoir déja enseigné depuis
guatre ans je + + comprends facilement je comprdadilement ce qu’il m’est
demandé de faire je me suis adapté dans le + jgumamprégné du travail j'ai pris
mon temps jai mené des petites enquétes orale® jsuis rapproché des professeurs
de francais des membres du département de fratigdigcée de Sa’a ou j'exerce je
me suis également rapproché de certains étudiamtsyele de recherche du
département de lettres modernes francaises devEsiié de Yaoundé 1 nous avons
ensemble étudié les méthodes d’apprentissage nigsds étrangeres nous avons eu a
discuter il m'ont présenté des obstacles que jesqueurencontrer sur le terrain mais
bon avec euh + + par la grace de Dieu j'ai réades surmonter oui XX XX XX XX pour
mettre les éleves en groupe les difficultés reméast sont les suivantes vous savez
dans ce contexte africain nous devons prendre mpteoles antécédents historiques
des antécédents dus a la colonisation xx colooisantre guillemets xx xx xx une
zone qui a subit I'influence de la colonisationnigaise donc les apprenants ici sont
francophones de culture or le francais et I'angtaist des langues officielles d’égale
valeur au Cameroun ce qui nous oblige dtorsque nous avons un travail en
anglais surtout dans les basses classes lorsque s\@evons travailler en langue
anglaise cela nous oblige donc a avoir ne serait-ga’une séance d’entrainement
ce gue nous avons eu a faire dans le montage desndeactivités activité sur le
recrutement de I'enfant xxx le malentendu entre ledirecteur et le parent et
I'activité sur le groupe de 'ONG et les paysans jste une séance d’entrainement
une séance d’entrainement pourquoi parce il faut aener I'apprenant a articuler

les mots en anglais or ils ont tendance a beaucoytus parler francgais c’est a
partir des grandes classes premiéere terminale egpi@gprenants deviennent un peu
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bilingues bon au supérieur il deviennent parfaiteintbdingues donc la seule difficulté
c’est ¢a lorsqu’on est francophone il faut des reffeupplémentaires pour s’adapter
surtout en zone rurale dans les grandes villeséleses commencent avec le

bilinguisme dans les basses classes merci
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ANNEXE 5
TRANSCRIPTION DE 'ACTIVITE 1 32:

Cette transcription ne respecte pas les normesmtées plus haut. Les passages en en
« langue identitaire » sont transcrites a l'aidd’aehabet francais, pour faciliter leur
lecture, et sont entre crochet.

Activité 1 :

Classe de quatrieme A2, classe choisie pour I'agfitin, classe normale, en présence
de I'enseignant

Elevel (jouant le réle du modérateur) :

We are governmental organization realizing thad fagainst family and malnutrition
in Africa in particular your are thing another oidyyou a new ...of curse that is more
appropriate of a physic of natural of yourself we@alty think of the grain tomato he
thinks why many varieties and species ...you may warknow more about family
...Is kite simple we must for basing think with...

After tree weeks of a month you can translate yooratoes schoues in a garden
Tomatoes ....more ...than cassava

...And what thing is been necessary

The farming of tomato is more demanding

Tomatoesshould beregularly watered

We do not have enough water for ourselves

How canyou expect us to take good care of plants crops

That leads to more expenses whereas, the cultivaticcassava doesn’t refried so
much

We must fight against insects

We need insecticides to sprang them and to prtteat from diseases

The first advantage is thatou will benefit from assistance, our technical advisés til

the harvest

¥ Dans la vidéo, c'est la premiére activité expéritée, alors que sur la fiche des propositions,aglmipe le
troisieme rang (activité 3).
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Secondly tomatoes is reached than cassava your childriébeviherefore less expose

to malnutrition related diseases

We will provide you with our technical advises to enalde glunder less water

The neighboring villages grouse tomato. So, wetda@’sure to make profit in case
we make some choice

Passages en langue locale

[bi te sa mung amu ne among one isa be tara bkghga

Ndonezie ane ntiendi anyin ...

Tomara ara bole medime

Are bole pe mebala nodo za aze ve mina mebala me te

Amung one isa be tara be nga lig, be se ndo ndzendg

The family of tomatoes is more demanding, tomatoes

We don’t have water for our self

How can you explique us to take good care of plant

We must find against insect

We need insecticide to...and to protect them froreakiss

[bi lei sa tomara, ane ai benefis]

From what proceeds, we noticed that we can befrefit your support and that you
are ready to keep giving us your technical assistaBut, one of the problem raise
remain unsolved

Since the neighboring village is already commiitethe familial of tomato, can’t you
support us another crop?

We support the cultivation of maize because mazaadre nitrous, more

In addition, it impoverishes the sol lesser tha fginevious crop. Also, it takes only
three months to eatable ready. Its cultivatioroimplete in three months

It can’t be cooked or eating in different ways.cin also enable you to develop a

second activity like breading fowls for your family
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