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ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Présentation

Questionnaire présenté aux éleves

Voici les questions que nous avions présentées aux éléves. Mathilde les avaient
écrites au tableau pour que les éleves puissent en prendre connaissance. lls ont pour
habitude de recopier les données avant d’y répondre, afin de ne pas les perturber, nous

avons décidé de procéder ainsi.

Notons également que nous avions préparé les différentes questions auparavant,
avant de les présenter a Mathilde pour nous assurer de la compréhension des questions par
les éléves. Apres connaissance de son avis et réflexion, nous avons décidé d’effectuer de

minimes modifications.

Nous avons notamment essayé de simplifier le plus possible la formulation
interrogative « est-ce-que » soit par 'emploi de I'inversion sujet/verbe soit par '’emploi plus

direct du sujet-verbe.

Nous avons notamment reformulé la premiere question « Est-ce que tu aimes le

francais ? » qui pouvait préter a ambiguité, en deux questions :
1) Aimes-tu la langue francgaise ?
2) Aimes-tu le frangais (la matiére)?
Nous avons ainsi distingué la langue vocale de la matiére enseignée a I'école.

Nous avions également préalablement présenté la question numéro 3 sous la forme
« Quel genre de livre lis-tu ? » pour opter finalement pour la forme actuelle « Aimes-tu lire ?

Tu lis beaucoup ? Quel livre ? »

Nous avons aussi remarqué les questions, sans doute percues par les éleves comme

trop longues, n’ont pas été entierement recopiées.
Les questions étaient présentées aux deux éléves sous la forme suivante :

1) Aimes-tu la langue francaise ?

2) Aimes-tu le francais (la matiére)?



ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Présentation

3) Aimes-tu lire ? Tu lis beaucoup ? Quel livre ?

4) Tu aimes bien écrire des histoires ? Raconter quelque chose ?

5) C’'est difficile d’écrire en Frangais ? Qu’est-ce qui est le plus difficile ?
6) Quelle est ta matiere préférée ? Pourquoi ?

7) Tu préféres parler ou écrire ? C’est quoi qui est plus facile pour toi ?
8) Est-ce que tu trouves facile d’utiliser le dictionnaire ?

9) Est-ce que tu trouves connais beaucoup de mots de vocabulaire ?

10) Comment tu fais tes devoirs le soir ?



ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Documents originaux Mathias
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ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Documents originaux Mathias

M&“WMW Q)ecu,gc(guf\cka 2ocalie @t i D

/ SN 4
C(/'-Y-L
CD’W@*W/@}-&“ /”’*C*-’Jép\ﬂé:g‘e &@AZ%MM*Q
J g‘e mfaA._{aD/Q/@o—L/f\ Oifc‘u:dxq -



ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Documents originaux Sophie
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ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Documents originaux Sophie
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ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Transcriptions

Légende pour la transcription des réponses données :

Nous avons essayé de transcrire le plus fidélement possible les réponses données par
les deux participants. Les erreurs présentées sous la forme de ratures ont été gardée. Afin de
rendre plus explicite les données, nous avons organisé la présentation des

questions/réponses sous la forme suivante :
Questions posées a I'éleve : écriture typographique.
Exemple : Question : Aimes tu la matiere francais ?
Réponses données par I'éléve : écriture typographiée italique.
Exemple : Réponse : oui, énormément. car, j’aime écrire des histoires.
Les informations ajoutées par I'enquétrice : entre crochet.

Exemple : [Aprés une intervention de Mathilde, qui lui rappelle qu’il aime lire des

bandes dessinées. Mathias compléte alors sa réponse]
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ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Transcription Mathias

1) Question : Aimes-tu la langue francaise ?

Réponse : Oui parce qu’on vit en France.
2) Question : Aimes tu la matiere frangais ?

Réponse : Oui, il faut apprendre pour passer le diplome.
3) Question : Aimes-tu lire ?

Réponse : Non, je lis pas beaucoup de livres [le «s» est raturé] [Aprés une
intervention de Mathilde, qui lui rappelle gu’il aime lire des bandes dessinées. Mathias
compléte alors sa réponse] mais je lis des bd.

Question : Tu lis que les livres pour I'école ?
Réponse : Oui, un petit peu.
Question : Est-ce que tu lis a la maison pour ton plaisir ?

Réponse : Non, je lis jamais a la maison pour le plaisir sur le roman. Oui, je lis des bd a
la maison.

4) Question : Tu aimes bien écrire des histoires ?

Réponse : Non, j'aime pas écrire des histoires a la maison. Oui, j’7aime bien écrire des

histoires a I’école.
5) Question : C'est difficile d’écrire en frangais ?

Réponse : De ne pas oublier des ponctuations, de ne pas faire de fautes d’ortho,
d’écrire des phrases longues, il y a des mots que je ne connais pas.

6) Questions : Quelle est ta matiere préférée ? Pourquoi ?

Réponse : Ma matiére préférée est de faire du sport en EPS parce que j'aime faire
tout. Les autres matiéres, j'aime pas s’asseoir toute la journée en cours.

7) Questions : Tu préferes parler ou écrire ? C'est quoi qui est + facile pour toi ?

Réponse : Je pense que je préfére parler que I’écrire parce que c’est fatiguant avec le
stylo et c’est plus simple de parler.

8) Question : Est-ce-que tu trouves facile d’utiliser le dictionnaire ?

Réponse : Non, j‘aime pas trouver des définitions sur le dictionnaire. Oui, si [le « i » est
barré] il y a des choses a faire a I’école, je cherche sur internet parce que c’est plus rapide.

11



ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves

9) Question
Réponse
10) Question

Réponse

Transcription Mathias

: Est-ce-que tu connais de vocabulaire ?
: Non, pas beaucoup parce gue-es- que je le dit jamais.
: Comment tu fais des devoirs le soir ?

: Des fois, je fais des devoirs sur [Mathilde a corrigé « dans »] le taxi et

quand on est arrivé a la maison et, je Ié fais tout seul et je n’ai pas besoin d’aide.

12



ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Transcription Sophie

1) Questions : Aimes-tu lefrangais ? la langue francaise ?
Réponse : oui, bea beaucoup. m Mais, elle est un peu dure.
2) Question : Aimes tu la matiere frangais ?
Réponse : oui, énormément. car, j’aime écrire des histoires.
3) Questions : Aimes-tu lire ? Tu lis beaucoup ? quel livre ?

Réponse : oui, mais je lis pas beaucoup. car, quand je lis je ne comprend pas I’histoire.

Alors—ai-arrété—delire oui je lis g4e que d—éesle de I'école. pas vraiment, car je ne
comprends pas I’histoire.

4) Questions : Tu aimes bien écrire des histoires ? raconter quelque chose ?

Réponse : oui, ¢a c’est sur ! jadore écrire. J’adore raconter des histoires, ce sont des
courtes histoires. J'invente des histoires.

5) Questions : C'est difficile d’écrire en Francais ? qu’est-ce qui est le + difficile ?

Réponse : de ne pas faire de fautes d’orthographe. C’est difficile de ne pas faire de
fautes d’orthographe. oui, ¢a dépend écrire des phrases longues. j’ai une phrase dans ma
téte, mais je ne sais pas comment on I’a écrit.

6) Question : Quelle est ta matiere préférée ? Pourquoi ?
Réponse : La matiére préférée est I’Anglais. j’adore la langue.
7) Questions : Tu préferes parler ou écrire ? C'est a quoi le + facile ?

Réponse : je préfére écrire, c’est plus simple. Mais, c’est plus simple mes pensées a

moi.
8) Question : Est-ce que tu trouves facile d’utiliser le dictionnaire ?

Réponse : je ne comprends pas le sens des mots de la définition dans le dictionnaire.
9) Question : Est-ce que tu trouves connais beaucoup de mots de vocabulaire ?

Réponse : Non, je ne connais pas beaucoup de mots de vocabulaire. j‘apprends des
nouveaux mots, entre ami(e)s, entre famille et a la TV.

10) Question : Comment tu fais tes devoirs le soir ?

Réponse : je fais mes devoirs mais ¢a dépend. je demande a Mathilde ou a Camille.

13



ANNEXE | : Le questionnaire donné aux éleves
Notes complémentaires

Sophie :

5) Les phrases relatives posent des difficultés comme savoir quel mot doit aller avec quel
autre mot (structure, organisation).

Idée dans la téte qu’elle n"arrive pas a mettre sur papier.
8) Chercher dans le dico ? Pareil difficile/ non compréhension du sens.

9) Elle ne comprend pas I'histoire/ vocabulaire inconnu, plein de mots qu’elle ne comprend
pas

Mathias :
Vocabulaire qu’il connait, qu’il apprend pour les cours mais qu’il n’utilise pas.

10) Ses parents I'ont aidé au premier trimestre, maintenant ils ne le font plus.

14



ANNEXE Il : Le questionnaire donné aux parents
Documents originaux parents Mathias

Questions pour les parents :

A quel age la surdité de votre enfant a-t-elle été découverte ? ,2 oy

Quel type d/e surdité a votre enfant ? quel degré ? sourd profond ? sévere ? (Q we O ‘h/
Apgiﬁ?ﬁ&. ,{Woé:nch_

Implanté ? si oui a quel age ? ol o G oms

Pourquoi avoir fait le choix d’appareillé votre enfant ?

Pourquoi avoir fait le choix de faire implanté votre enfant ?

Le choix de la LPC ? pourquoi ? (Lcmguq«_ Actze Covnplitae)

Pourquoi ne pas avoir choisit 'option bilingue ? La Langue des Signes Francaise ?
connaissez-vous la LSF ? Pourquoi ne pas 'avoir fait apprendre a votre enfant ?

15



ANNEXE Il : Le questionnaire donné aux parents
Documents originaux parents Mathias
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ANNEXE Il : Le questionnaire donné aux parents
Documents originaux parents Sophie

Questions pour les parents :
- Aquel age la surdité de votre enfant a-t-elle été découverte ? 5 <lus
- Quel type de surdité a votre enfant ? quel degré ? sourd profond ? sévere ? 4()% Yo
o b
- Appareillé? oo,
- Implanté ? si oui a quel dge ? ~Oo~
- Pourquoi avoir fjt(le choix d’appareillé votre enfant ? Po ul Lol Col "*‘, /0 ~ b
A dend e o pacdesr comreedi e
- Pourquoi avoir fait le choix de faire implanté votre enfant ?

- Lechoix dela LPC ? pourquoi ? ( lamge  farld (o Pe’zi o)

Pourquoi ne pas avoir choisit I'option bilingue ? La Langue des Signes Frangaise ?
connaissez-vous la LSF ? Pourquoi ne pas l'avoir fait apprendre a votre enfant ?

Tl (s 97//4:{,
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ANNEXE Il : Le questionnaire donné aux parents
Transcriptions

Questionnaire parents (questionnaire donné aux parents via leur enfant)
1. A quel age la surdité de votre enfant a-t-elle été découverte ?

2. Quel type de surdité a votre enfant ? quel degré ? sourd profond ? sévere ?

3. Appareillé ?

4. Implanté ? si oui a quel age ?

5. Pourquoi avoir fait le choix d’appareiller votre enfant ?

6. Pourquoi avoir fait le choix de faire implanté votre enfant ?

7. Le choix de la LPC ? Pourquoi ?

8. Pourquoi ne pas avoir choisit I'option bilingue ? La Langue des Signes Francaise ?
Connaissez-vous la LSF ? Pourquoi ne pas |'avoir fait apprendre a votre enfant ?

Réponses des parents de Sophie
1.a5ans

2. 40% de perte environ

3. oui

4. non

5. Pour son confort, pour lui permettre d’entendre et parler correctement
7. Elle I’'a apprise

Réponses des parents de Mathias
l.a2ans

2. surdité bilatérale profonde

3. oui

4. ouia6ans

De2a6ans:

Choix langue des signes + LPC + Oral pur

Appareil classique

18



ANNEXE Il : Le questionnaire donné aux parents
Transcriptions

A partir de 6 ans :

Choix implant cochléaire
LPC + Oral

La LSF a été tres utile pour la petite enfance, mais ensuite trop compliquée pour nous
parents. De plus Mathias.! en grandissant a utilisé le LPC de plus en plus avec I'apprentissage
de la lecture.

Ab6ans:
Possibilité d’implanter. La surdité de Mathias (pas possible avant). Nous sommes en 2000.
A gardé un appareil classique + implant.

Mathias utilise la LSF avec ses camarades. LPC en classe et a la maison (de moins en moins a
part si fatigue)

Tous les choix ont été fait en fonction, des besoins de Mathias (Nous lui avons proposé
toutes les possibilités et nous sommes adaptés).

1 . . . . , , e

Afin de garantir I'anonymat, nous avons pris la liberté d’effacer le prénom de I’enfant dans les réponses
initiales. Dans ce questionnaire, nous ne garderons que l'initiale M. pour I'éléve que nous avons renommé
Matbhias.

19



ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Mathias

CFG BLANC College Pierre Dubois Janvier 2010
Nom :
Prénom :
Classe :
L EPREUVE DE FRANCAIS |

Fiche récapitulative

B. S’informer, se documenter.

Lis
C. Comprendre un message.
4is
D. Réaliser un message, tecanique de la langue a I’écrit. ?
L
E. Apprécier un message. v
213
TOTAL A4 120

20



ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Mathias

CFG FRANCAIS

Haiti se réveille dans le chaos

Trois jours apres le séisme qui a ravagé Port-au-Prince et ses environs, la population
sortait peu 2 peu vendredi de I’état de choc dans lequel I’a plongée la terrible secousse (7 sur
I’échelle de Richter) et la trentaine de répliques qui ont suivi. La colere et le désespoir
commengaient ainsi a se faire sentir face 2 la lenteur de la distribution de 1’aide d’urgence
arrivée du monde entier. Nelson Jobim, ministre de la Défense brésilien, dont le pays dirige la
Mission de 1’Onu pour la stabilisation en Haiti, a mis en garde contre les risques de troubles :
«Tant que les gens auront faim et soif, on court le risque d ‘avoir des émeutes. Nous sommes
inquiets pour la sécurité.»

Mais les difficultés logistiques * que doivent surmonter les sauveteurs sur le terrain sont
considérables. L’aéroport, équipé d’une seule piste par ailleurs endommaggée, est engorgé par
les rotations incessantes des avions transportant aide humanitaire et équipes de secours, les
réseaux de communications et 1’électricité ne sont pas encore totalement rétablis et les
déplacements sont extrémement aléatoires* sur des routes dégradées ou bloquées par des
amoncellements de gravats. Tout cela dans un pays - le plus pauvre des Amériques - qui
souffre déja (...) d’une violence endémique*, et ol les autorités locales, dépassées par
I’ampleur de la désolation, se révelent incapables de reprendre I’initiative.

Dans les rues de Port-au-Prince, les sinistrés ont vécu une nouvelle journée dans le chaos le

plus total, au milieu des décombres et de 1’odeur pestilentielle* des cadavres en putréfaction
abandonnés 2 méme les trottoirs. 300 000 habitants de la capitale (sur environ 3 millions)

seraient aujourd’hui sans abri (...).

Le climat de tension, aggravé par I’effondrement de la prison centrale de Port-au-Prince et la
liberté retrouvée pour 4 000 prisonniers (.. .) qui s’en sont échappés, s’est quelque peu accru
en fin de semaine. Les entrepdts de stocks de nourriture du Programme alimentaire mondial
(PAM) ont été pillés et des secouristes ont fait état de menaces et de vol de leur matériel. «Ce
genre de problemes est prévisible dans des situations de catastrophe», a expliqué Emilia
Casella, responsable du PAM. «La violence a toujours été un probléme en Haiti, ce n’est pas
nouveau, estime pour sa part la Minustah, dont les 7 000 soldats et 2 000 policiers sont en

charge de la sécurité dans le pays depuis 2004. Pour I’heure, la situation est tendue mais
gérable.»

Gérard Thomas, Libération (16/01/ 2010)
Vocabulaire :
*difficultés logistiques : les difficultés d’organisation
#aléatoire : qui releve du hasard
*endémique : permanente

#pestilentielle : infecte, horrible
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ANNEXE IIl : Les données écrites recueillies

CFG FRANCAIS

CAPACITE B : s’informer, se documenter

Documents originaux : Certificat de Formation Générale Mathias

Questions

Critéres de
réussite

Acquis
O/N

1. Entourez la bonne réponse.
Ce texte est :

-un poeme

-un extrait de roman

(-un article de journal )

-une interview

Réponse exacte
=

2. Quand a eu lieu le séisme ?

) /\JSJLA/m/L e el gan
WP P e, .’Lﬁ‘@(“bl ..................

Réponse exacte

cll

3. Quel niveau le séisme a-t-il atteint sur 1’échelle
e Richter ?
DU R cvennpes

Réponse exacte
a

4. Combien d’Haitiens de Port-au-Prince vivent

ans la rue ?
%&JM.@%‘i?CWP(%W

Réponse exacte

AN

5. O1 est stockéla nourriture du programme

alimentaire mondial ?
Aecnonen L. arrepdhide. Dhesclsi....

Réponse exacte
11
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Mathias

CFG FRANCAIS

CAPACITE C : COMPRENDRE UN MESSAGE.

—

Questions Criteres de | Acquis
réussite O/N
1. Pourquoi les Haitiens sont-ils en colére et Réponse
désespérés ? ) exacte
Fgmzrmﬂq%dﬂz:w’qw\‘,{mm&q- A
2. Pour quelles raisons les secours Ne peuvent-ils' Réponse
pas apporter de la nourriture aux sinistrés? exacte
” %Wu@mm 4,512

NGNS, 2R L DR
WA AT A st “{‘%@—t&zm .......
3. Le gouvernement Haitien (les autorités locales) Réponse
réussit-il 2 répondre aux besoins des Haitiens ? exacte

- F ASI2
(justifie ta réponse) ; f P /

¥ 2

------------------------------------------------------------------

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Mathias

CFG FRANCAIS

CAPACITE D-REALISER UN MESSAGE

Question = Aocliirloo, Critéres de | Acquis
Lmada acds & réussite O/N
Ui
1. Raconter les actions d’une organisation Ecriture
humanitaire qui vient d’arriver en Haiti pour o lisible
2,

aider les sinistrés du tremblement de terre.
(Qunih e /D.&W.{\omw J

{ >%M%&@WA,. Phrases

%MWQ’MM(&Q construites
lek‘&s‘ Ln@/r\ .W‘ -.-~~ A ,"- A 'ehs

. oA\ e S amidicaamn s O S
N Al) OB, m,@MM ............

W’%?@W&QM Ponctuation,
. QQQZCEPQWE#AM majuscules
Wmm&w@%ﬂh&ﬁ. .......... 4

PN P TE - Y W o s O O R-R
.................................................................. Conjugaison :
......... Roeensossansennaons ’ respect des

) i - ™
LXQ..,M« % PE U, ©  temps
..... i .

oooo.-vo-o-o.oool‘-_:o o:oooo.-.o-' ----- Cohérence du
A récit

%W&‘A&é‘&dm : .._Q}Aa}..%e&;:-/{ 10 lignes
lea 70@@);&@,\1 ok lenCeme folecies  minimum
)YJ‘\—* 2 C e s o: x> Neoeccseee A -
Lens coNemn 'xnu} B VPN < le ("{/7 J
>ecezen > £ CL/v‘f’CM Ao p e carmea
b pmedinial ) o ank g

@M;Qa )

"
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Mathias

CFG FRANCAIS
CAPACITE E-APPRECIER UN MESSAGE
r Question Criteres de | Acquis
réussite O/N
1. En vous aidant du texte, a votre avis Réponse
pourquoi y a-t-il des risques de violence et pertinente
?DQ d’émeutes en Haiti ?
vt R e MGLQ. ........
Q«’dwua«q (CARAB. AV WA&MW&
s A AP P esessssssossesesssssasestsansesnsssasssssens
b

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

25



: ANI\.lE.XE lll : Les données écrites recueillies
ocuments originaux : Certificat de Formation Générale Sophie

CFG BLANC Collége Pierre Dubois Janvier 2010
Nom :
Prénom :
Classe :
L EPREUVE DE FRANCAIS |

Fiche récapitulative

B. S’informer, se documenter.

C. Comprendre un message. _ i
/5 ‘

' F Réaliser un message, technique de la langue a Vécrit. \
, 7

E. Apprécier un message.

2513 \

FOTAL fo, S 120 \
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: ANI\.lE.XE lll : Les données écrites recueillies
ocuments originaux : Certificat de Formation Générale Sophie

CFG FRANCAIS

Haiti se réveille dans le chaos

Trois jours aprs le séisme qui a ravagé Port-au-Prince et ses environs, 1 population
sortait peu a peu vendredi de I’état de choc dans lequel I'a plongée la terrible secousse (7 sur
Iéchelle de Richter) et la trentaine de répliques qui ont suivi. La colere et le désespoir
commengaient ainsi a se faire sentir face 2 1a lenteur de la distribution de 1’aide d’urgence
arrivée du monde entier. Nelson Jobim, ministre de 1a Défense brésilien, dont le pays dirige la
Mission de I’Onu pour la stabilisation en Haiti, 2 mis en garde contre les risques de troubles :

«Tant que les gens auront faim et soif, on court le risque d’avoir des émeutes. Nous sommes
inquiets pour la sécurité.»

Mais les difficultés logistiques * que doivent surmonter les sauveteurs sur le terrain sont
considérables. L’ aéroport, équipé d’une seule piste par ailleurs endommagge, est engorgé par
Jes rotations incessantes des avions transportant aide humanitaire et équipes de secours, les
réseaux de communications et I’ électricité ne sont pas encore totalement rétablis et les
déplacements sont extrémement aléatoires* sur des routes dégradées ou bloquées par des
amoncellements de gravats. Tout cela dans un pays - le plus pauvre des Amériques - qui
souffre déja (...) d’une violence endémique*, et ol les autorités locales, dépassées par
I'ampleur de la désolation, se révelent incapables de reprendre I’initiative.

Dans les rues de Port-au-Prince, les sinistrés ont vécu une nouvelle journée dans le chaos le
plus total, au milieu des décombres et de I’odeur pestilentielle* des cadavres en putréfaction
abandonnés & méme les trottoirs. 300 000 habitants de la capitale (sur environ 3 millions)
seraient aujourd’hui sans abri (...).

Le climat de tension, aggravé par I’effondrement de la prison centrale de Port-au-Prince et la
liberté retrouvée pour 4 000 prisonniers (...) qui s’en sont échappés, s’est quelque peu accru
en fin de semaine. Les entrepdts de stocks de nourriture du Programme alimentaire mondial
(PAM) ont été pillés et des secouristes ont fait état de menaces et de vol de leur matériel. « Ce
genre de problémes est prévisible dans des situations de catastrophe», 2 expliqué Emilia
Casella, responsable du PAM. «La violence a toujours été un probléme en Haiti, ce n’est pas
nouveau, estime pour sa part 1a Minustah, dont les 7 000 soldats et 2 000 policiers sont en

~ charge dela sécurité dans le pays depuis 2004. Pour I’heure, la situation est tendue mais
gérable.»

Gérard Thomas, Libération (16/01/ 2010)
Vocabulaire :
*difficultés logistiques : les difficultés d’organisation
*gléatoire : qui releve du hasard
*endémique : permanente

#pestilentielle : infecte, horrible
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Sophie

CFG FRANCAIS

CAPACITE B : s’informer, se documenter

Questions Criteres de | Acquis
réussite O/N
Réponse exacte
1. Entourez la bonne réponse. 4 N
Ce texte est :
-un poéme
-un extrait de roman
¢un article de journal)
-une interview
. Réponse exacte
2. Quand a eu lieu le séisme ? . on
. QZ’A.O/VM/ e 28 ’Qﬁ‘_w 0 1L ,(3'/
Réponse exacte
3, Quel niveau le séisme a-t-il atteint sur I’échelle 3N
d;Richter 2 ., =
1 Va hl ‘ .
,Jﬁj M,ﬂewxﬁ.éc{m.d&...m
DULCAT R e erensassnensnsonsasasnsnsasensasasasansasanares
Réponse exacte
4. Combien d’Haitiens de Port-au-Prince vivent 41

dans la rue ?
‘}oom.j

5. Ou est stockéla nourriture du programme Réponse exacte

alimentaire mondial ? . ol
Ly i, b ot L ditrrares

T
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Sophie

CFG FRANCAIS

CAPACITE C: COMPRENDRE UN MESSAGE.

Criteres de | Acquis

tions :
G réussite O/N
i e Réponse
1. Pourquoi les Haitiens sont-ils en colere et . facte
désespérés ? 25, )
;@(,ﬂ.,.. e
> Pour « 3 Réponse
2. Pour quelles raisons les secours ne peuve‘)nt-lls - :facte
pas apporter de la nourritpre aux snm% i
S eqecoesge
M 0B AT A A
> = L
............................................. e
3.Le gouvernement Haitien (les autorités loca!)es) ::acte
reussnt-ll a repondre aux besoins des Haitiens * o 1
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: ANI\.lE.XE lll : Les données écrites recueillies
ocuments originaux : Certificat de Formation Générale Sophie

CFG FRANCAIS

CAPACITE D-REALISER UN MESSAGE

Question Criteres de | Acquis
réussite O/N

1. Raconter les actions d’une organisation Ecriture
humanitaire qui vient d’arriver en Haiti pour d s lisible
é blement de terre. !

d Phrases
3 5
construites

= I
|
l

.................................................................. Conjugaison :
................................................................... respect des

................................................................. temps

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo Cohérence du
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo récit

................................................................ | 10 li g nes
: minimum

a
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o ANI\.lE.XE lll : Les données écrites recueillies
cuments originaux : Certificat de Formation Générale Sophie

CFG FRANCAIS

CAPACITE E-APPRECIER UN MESSAGE

Criteres de | Acquis

Question
réussite O/N

Réponse

1. En vous aidant du texte, A votre avis
pertinente

pourquoi y a-t-il des risques de violence et
d’émeutes en I;Ia'iti ?
. MR o

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

31



ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Sophie
Versions corrigées
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ANNEXE IIl : Les données écrites recueillies

Documents originaux : Certificat de Formation Générale Sophie

Versions corrigées

A ’l{kc “’Cﬂj\— /@/acjeu‘w OLMAA

| ola

&QL /ucx- cu-AuU‘» a—— }Le(-C.:Qh.Qt;-\-‘LU—“\—Qa ch..o
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Sophie
Entrainement

INSPECTION SESSION DE
ACADEMIQUE DU | JANVIER 2007

RHONE
1320
CERTIFICAT DE FORMATION GENERALE
EPREUVE DE FRANCAIS PAGE 2/2

QUESTIONS :

/.

/ )
ACADEMIE DE LYON

A // 1. Quel est le nom de la famille qui a recueilli Cosette ?
(
Réprwrinz s~ g feuille d'examen.

9. / 9 2. Quelles sont toutes les taches (les travaux) demandées 4 Cosette ?
A //4 3. Comment était Cosette avant d'arriver dans cette famille 7
/
A / 4/ 4. Quel est l¢c véritable nom de I'Alouette ?

3/; 5. Pourquoi la naman de Cosette ne 1'aurait-elle pas reconnue si elle était revenue a
Monfermeil ?
Donnez au moins deux raisons en vous aidant du lexte.

Ecrivez la réponse en une ou deux phrases.

6. Quelle est la bonne affirmation ?
o i - Les Thénardier sont de braves gens.
Z/ 2 - Les Thénardier sont cruels.
- Les Thénardier sont riches.
Recopiez la bonne réponse sur la feuille d'examen, en relevant deux exemples qui

prouvent cetfe affirmation.

7. Vous prenez la défense de Cosette. Que pourriez-vous dire & la famille
E 4 Thénardier pour qu'elle change d'attitude & son égard ?
=
Vous donnerez au moins trois conseils que vous expliquerez dans un lexte d'une

dizaine de lignes.
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Certificat de Formation Générale Sophie
Entrainement

o i
&){_,\._bg_ ‘h—t_v\.a D ‘%

?\/, . \/ik, Ny Ck}- Q,,x, /f«/wv\,@vt, c,u.&
, o /L;\.CM«\—A/U'\L: Cg—ga’bs&-f “E. /Q/Q—C?M,&)J\.L«»;

i

’T’C‘\A/f | }-:2/‘) 7&:@@ A,Qy V‘L/@J\/‘-é"‘e\- ;:: | L/’CJ‘\M_:&&—‘L
it /’c"rf/t /b/a CO"WWI/\.,DDMV\—D /{;wewegbl /ez/a ‘
) .Y. . (JWJ&?% /Zd/ QL;U\JL /(A, )’\,M iw,@k

/Q,e \Lb:oolok./u 4&’\7@ /Wwwu_ /(’.e/a /éja;t&.)znwd‘..

i/ e A/U’Q,V»k O\_ a*;o’wv—gd—‘v GLW, &'&L /g&vwm
v gmactb ,z;bdc__ P W ﬂif% )% b

R |

| fmmle },MW I M(ﬁwﬁcu |
iLWm aﬁ.cnwg%?— me’. Gé w»it’a&t
(f/ C’AMQ i |

5. (_/CLJL C;o@&k. .?/JE /nf»wa L /c‘& (/(A«m\_k‘
4 wjuah @ j a;\;u,uL )J,Mdu(’, _ \W“Jf’%u»re
(fm w tesle) b 0

i
'A\
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Fiche de lecture Mathias

Date :

Hom 2 ///ZJ 6 GA{ 0(0””"*;‘2

Tu /m @dfa/‘s 404/’

p}wﬂh on _)

Prénom :

- Fiche de lecture

A] Présentation :

1) Titredulivre: ( gpmy )GW /mﬂ,uq&m}m

2) Auteur/ Illustrateur (la personne qui a dessiné) : Alorcanndre Duwmon

3) Année de parution : 45) C((’(

4) Genre de livre (J’entoure.) :fomamy BD, récit d’aventures, nouvelle, piéce de théatre,
autobiographie (la vie d’une personne), conte, album, fable

B] Les personnages

Les nommer , décrire leur physique et leur caractére.
Leur rdle dans le livre, qui sont’ ils ? Que font’ ils ? (en 4 ou 5 lignes par personnage)

’ »Q\MW‘-Q—CKD_J(?M O-L&.’U(pc(%

Q)rw /_\/Q m‘g’*‘l’\okﬂ—g WW/M@&JJ@W E
Ralfl : - mozquiliine

il

A%Mu " :
é::é;ﬁkw{ G ert WCQU,_}\\\ J/ogf i@QM/
C it
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : Fiche de lecture Mathias

C] Résumé de I’histoire (en 15 lignes maximum) on /L’LSJ/""‘*’ :
it ga,e(,t d,uuza}vox awéflf

S o Mﬁcm %Lw\m sz_A)Y;«m»u
qu,ue}o«mcb«,%t W&Q&)A&m&a@/

Dice. da P e L eozen Qo D
Righn., o i”f@m e

(@ Vaql WE Co_n_ca‘&e\/rrmw\/p P

c)\dﬂvem)v
o a\aﬁo\ﬁ,&&%é}&%

D] Je recopie un passage qui me plait :

Y,

E] Mon avis sur le livre :

J’ai aimé, pas aimé, pourquoi ?

4
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : La visite au musée Sophie

%» a0t T pan vt -

)é&/:wu—‘ Pyl ars gl ’LR ﬁfw.szw ey ﬂh‘oo /10“30

/mvt’hﬁ pwm-wwmwe m\kf prw um:ka
y s:.»fwﬁw)\a ook u&wu, < . auo;taw?%ﬁtmww

/"Q'/‘ar@ Azo /‘.c}l;b‘ oﬁ @v\/m&a{ffc«mvifa%t L _/*—9-5"‘

@Qg,que., ,ta«k,ql iwwg,a% mswkamwm
Cdonard Manek, | M.@w’c amie Conivto (AS5D

\ﬁwq_,\,g\: %,w @w(&{‘\ J/_, mm%‘”\f* ‘(MQ.} (4%&)

?@m AMM R;@\nc'\f\v &mm,,e ﬁmm&t‘, >
p W (mm 1835 - 4&‘45‘) ~

= Aotae o e e Sl
M“W’&MC W%M‘MC&@%
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux : La venue d’un journaliste au college Sophie
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux : La venue d’un journaliste au college Sophie
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux : La venue d’un journaliste au college Mathias
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux : La venue d’un journaliste au college Mathias

‘ | - 1 =
,‘R / 3(,(: i) 5 7 /{m(@gaQ 4‘)' > ‘ I\Q " f“_ §
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ANNEXE IIl : Les données écrites recueillies
Documents originaux :

La venue d’un journaliste au collége : article de presse du
journaliste

[ RENCONTRE Avec 'unité pédagogique d’integration ]

Une matinée particuliere

L es doigts d'A s'agitent
en un ballet silencieux
seulement troublé par ces
mots qu'elle sussure en pa-
rallele. Face a elle, M ]
15 ans, capte d'un ceil cette
langue des signes quil'aide a
suivre les cours au quotidien.
Comme lui, M R
et J sont collé-
giens et malentendants, in-
tégrés dans le cursus scolaire
traditionnel selon la loi han-
dicap du 11 février 2005. Ils
bénéficient aussi d'un pro-
fesseur spécialisé, C S

, de codeuses selon
leur degré de surdité et d'un
bataillon de spécialistes qui
accompagnent ces éleves
comme les autres. Ou pres-
que.

Cing éleves pour trois ni-
veaux (6e, 5e, 3e) dans une
classe en partie insonorisée,
cinq gargons et filles appa-
reillés plus ou moins forte-
ment et qui se posent, forcé-
ment, les mémes questions
aue lenrs camarades sur le

métier de journaliste. « Et
c'est fatigant comme métier 2
» « Il faut faire quelles études
2 » « Vous avez rencontré des
stars 2 » R " a posé sa
question, 1'a cochée d'une
croix sur sa feuille et n'écou-
te la réponse que d'une
oreille, l'attention branchée
sur courant alternatif mais
les yeux grand ouvert sur le
monde. J , lui,
n'en perd pas une miette.
Tous les matins, il parcourt
quelque 70 km pour rejoin-
dre en taxi cette classe spé-
cialisée. Tous les soirs aussi.
Pourtant, il est bien réveillé,
« toi t'as la téte fatiguée,
t'aimes pas le matin » dit-il
au journaliste forcé d'ac-
quiesser.

Bonne humeur, pas de fa-
talisme, l'insouciance de leur
age nuance les difficultés.
Eux sont avant tout des éle-
ves méme si leur cursus sco-
laire est parfois marqué
d'année(s) de retard due(s)
autant a leur surdité qu'a un
enseignement pas toujours
adanté a lenr besoins.

Il est 11 heures, M et
M poursuivent la le-
con avec le journaliste quand
les autres regagnent d'autres
activités. Midi moins dix, la
sonnerie vient de sonner.
Seul le journaliste 1'a enten-
due distinctement. Ce ma-
tin-la, c'était la seule diffé-
rence entre eux. Pds sfr
qu'au sortir de cette matinée,
ce ne soit pas,1'adulte qui ait
finalement plus appris des
éleves que l'inverse. 11 suffit
parfois de tendre l'oreille
pour capter les regards. Et
comprendre

J
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux :
Interrogation en histoire Mathias

/L\k@zﬂ_o' KO

Dé/vﬂocna)\»&q C/M )&;'U\)B /QQ merc \e (,PLM
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D«)\a.c)ﬁuﬂ_ﬂ_ C MQ&L 60742{ cpit - AdeiNs ]
cjlv{' AQ,UJZ— C enc : HiMen

MOAMM "ﬂ;;":éb
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
Documents originaux :
Interrogation en histoire Sophie

1 . 7 etk
X\ Histeone &
Ly

~
. | < Vi i )y -
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Documents originaux :
Description image Hitler

e Mathias
P&
/XW%&@*@JMA’MGQM&Q«M

e Sophie
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ANNEXE Il : Les données écrites recueillies
Documents originaux :
Hitler image

NS5 v e
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o Légende:
Enoncés/questions : en gras
Réponses données par les éléves : en italique
Commentaires/corrections faite par I’enseignante : en_gras souligné
Erreurs relevées par I'éleve ou les enseignantes : barrées

Corrections apportées par I'éleve : en italique souligné

Commentaires apportés par I'enquétrice : [entre crochets]
o Remarque générale :

Afin de préserver I'anonymat, nous avons effacé dans les documents originaux toutes
indications concernant les noms de villes, lieux etc. Des précisions concernant la nature de

I'information seront apportées dans les transcriptions.



ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Mathias

CFG BLANC : College Janvier 2010
Nom:
Prénom : Mathias

eme

Classe:3

EPREUVE DE FRANCAIS

Fiche récapitulative

CAPACITES A/NA

B. S’informer, se documenter.

a/5
C. Comprendre un message.

4/5
D. Réaliser un message, technique de la langue a I’écrit.

a/7
E. Apprécier un message.

2/3
TOTAL

14/20
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Mathias

CFG FRANCAIS

CAPACITE B : s’informer, se documenter

Questions Critéres de réussite Acquis O/N

1. Entourez la bonne réponse.
Ce texte est :
-un poéme

-un extrait de roman
Réponse exacte 1/1

- un article de

journal

- une interview

2. Quand a eu lieu le séisme ?
Le séisme a eu lieu vendredi le Réponse exacte 0/1
12/01

3. Quel niveau le séisme a-t-il
atteint sur I’échelle de Richter ?
Réponse exacte 1/1
Le séisme a atteint 7 sur I'échelle

de Ritcher est-Z

4. Combien d’Haitiens de Port-au-
Prince vivent dans la rue ?

300000 Les Haitiens de Port-au- Réponse exacte 1/1

Prince vivent dans la rue est

300000-Habitants.

5. Ou est stockée la nourriture du
programme alimentaire

mondial ? Réponse exacte 1/1

La nourriture du PAM se trouve

dans I’entrepots de stocks.
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Mathias

CFG FRANCAIS

CAPACITE C: COMPRENDRE UN MESSAGE

Acquis

Questions Critéres de réussite
O/N

1. Pourquoi les Haitiens sont-

ils en colére et désespérés ?
Réponse exacte

1/1

Parce que ils nont pas de
nourritures et qu’il y a

beaucoup des morts.

2. Pour quelles raisons les
secours ne peuvent-ils pas
apporter de la nourriture aux
sinistrés ?

Parce que les secouristes ont Réponse exacte

fait état de menaces et de vol 1.5/2
de leur matériel. La piste de
I'aéroport est endommagé et
les secours ne peuvent pas

atterir

3. Le gouvernement Haitien
(les autorités locales) réussit-
il a répondre aux besoins des

Haitiens ? (justifie ta
Réponse exacte

1.5/2

réponse)
Non, il n’a pas réussit a
répondre aux besoins des
Haitiens parce qu’ils ont

peurs.
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Mathias

CFG FRANCAIS

CAPACITE D-REALISER UN MESSAGE

Question = rédaction

Imagination

Critéeres de

réussite

Acquis O/N

1. Raconter les actions d’une organisation humanitaire qui
vient d’arriver en Haiti pour aider les sinistrés du
tremblement de terre.

Les avions sont venu a sen leurs secours pour sauver les
blessés d°Haitiens. Ils ont apporter des materiels des
médicaments. C’était pas Ce n’était faciles parce que les
Haitiens ont peurs. Les 7000 soldats et les 2000 policiers sont

venus en charge de la sécurité en Haiti.

Attention a ne pas mélanger les temps

Les Haitiens ont entendus le séisme, les haitiens sauvent les

gens mais c’est trop tard, ils y ont déja des morts et des

bessés. Les 7000 soldats et les 2000 policies sont venus a leur

secours (apporter des médicaments et du mateériel) et c’est

pas facile.

Ecriture lisible

0.5

Phrases
construites

0.5

Ponctuation,
majuscules

1

Conjugaison :
respect des
temps

0

Cohérence du
récit

1

10 lignes
minimum

1

4/7
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Mathias

CFG FRANCAIS

CAPACITE E-APPRECIER UN MESSAGE

Acquis
O/N

Question Critéres de réussite

1. En vous aidant du texte, a
votre avis pourquoi y a-t-il
des risques de violence et

d’émeutes en Haiti ?

Il'y a des risques de violence Réponse pertinente

et d’émeutes en Haiti parce 2/3

que c’est un pays pauvres ils

ont fais, et il y a beaucoup

des morts et des blessés

graves.
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Sophie

CFG BLANC : College Janvier 2010
Nom:
Prénom : Sophie

eme

Classe:3

EPREUVE DE FRANCAIS

Fiche récapitulative

CAPACITES A/NA
B. S’informer, se documenter.
3/5
C. Comprendre un message.
2/5
D. Réaliser un message, technique de la langue a I'écrit.
3/7
E. Apprécier un message.
2.5/3
TOTAL
10.5/20
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Sophie

CFG FRANCAIS

CAPACITE B : s’informer, se documenter

Questions Criteres de réussite Acquis O/N

1. Entourez la bonne réponse.
Ce texte est :
-un poéme

-un extrait de roman
Réponse exacte 1/1

- un article de

journal

- une interview

2. Quand a eu lieu le séisme ?
Réponse exacte 0/1

Le séisme a eu lieu le 12/01

3. Quel niveau le séisme a-t-il
atteint sur I’échelle de Richter ?
, Réponse exacte 1/1
Le séisme a atteint ” sur I’échelle

de Richter

4. Combien d’Haitiens de Port-au-
Prince vivent dans la rue ?

300 000 habitants d’Haitiens de Réponse exacte 1/1

Port- au - Prince vivent dans la

rue.

5. OU est stockée la nourriture du
programme alimentaire
mondial ?

E 1!1 illd | .

Le stock [mot incompréhensible]

Réponse exacte 0/1

de nourriture du PAM. se trouvent

dans la

*la nourriture, les entrepots

a1
al



ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Sophie

CFG FRANCAIS

CAPACITE C: COMPRENDRE UN MESSAGE

Acquis
O/N

Questions Critéres de réussite

1. Pourquoi les Haitiens sont-
ils en colére et désespérés ?
Ils sont en colere et Réponse exacte
déséspérés car, a se faire face 1/1
sentir face a la lenteur de la

distribution.

2. Pour quelles raisons les
secours ne peuvent-ils pas
apporter de la nourriture aux

sinistrés ? Réponse exacte
Ils ne peuvent pas apportés 1/2
de la nourriture aux sinistrés
d cause ear—se-sent les

difficultés logistiques.

3. Le gouvernement Haitien
(les autorités locales) réussit-

il a répondre aux besoins des
Réponse exacte

0/2

Haitiens ? (justifie ta
réponse)

U pdisccitdy v [
: inc des Laitiens.
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Sophie

CFG FRANCAIS

CAPACITE D-REALISER UN MESSAGE

Question

Critéeres de

réussite

Acquis O/N

1. Raconter les actions d’une organisation humanitaire qui
vient d’arriver en Haiti pour aider les sinistrés du
tremblement de terre.

L’organisation humanitaire va vest les signer, ils vont
construire des maisons, des écoles et des hopitaux.
L’organisation humanitaire va vent donner a manger. car, ils

" hauvres.

Ecriture lisible

0.5

Phrases
construites

0.5

Ponctuation,
majuscules

1

Conjugaison :
respect des

temps

Cohérence du

récit

10 lignes
minimum

1

3/7
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Certificat de Formation Générale (CFG) Sophie

CFG FRANCAIS

CAPACITE E-APPRECIER UN MESSAGE

Acquis
O/N

Question Critéres de réussite

1. En vous aidant du texte, a
votre avis pourquoi y a-t-il
des risques de violence et

d’émeutes en Haiti ?

Il'y a des risques de Violence
Réponse pertinente

2/3

et d’émeutes en Haiti car, iy
& la Violence a été toujours
un probléme en Haiti car les
Haitiens manquent de seif

quoi boire et de nourriture.
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ANNEXE IIl : Les données écrites recueillies

Certificat de Formation Générale (CFG) Sophie
Versions corrigées

Au vue des rédactions effectuées par les deux éleves lors du CFG, I’enseignante a décidé
de revenir sur la question CAPACITE D-REALISER UN MESSAGE du CFG. Pour ce faire, les
éleves et I'enseignante ont effectué un travail collectif au tableau avant de rédiger une
nouvelle version. Nous avons pu récupérer les deux nouvelles corrections produites par

Sophie.
o Premiére correction

1. Raconter les actions d’une organitions organisation humanitaire qui vient d’arriver en

Haiti pour aider les sinistrés du tremblement de terre.

L’organisation humanitaire, vert va soigner les bléssés, donner fes des médicaments. Ils vont
va aider a reconstruire des hbpitaux, donner de la nourriture. Et, ils vont distribué distribuer
de l'eau. Enlever les gravats et les aider a nettoyer. L’organisation humanitaire, vont

reconstruire des maisons, des écoles et des routes.
o Deuxiéme correction [aprés correction de la version précédente par I'enseignante.]

1. Raconter les actions d’une organisation humanitaire qui vient d’arriver en Haiti pour aider

les sinistrés du tremblement de terre.

L’organisation humanitaire, va soigner les blessés, donner des médicaments. Elle va aider a
reconstruire des hépitaux, donner de la nourriture. Et, I’association va distribués [le « s » est
barré] de I'eau. Enlever les gravats et les aider a nettoyer. Les bénévoles vont reconstruire

des maisons, des écoles et des routes. L’armée va aider les enfants bléssés,

L’organisation humanitaire va fes aidés [le « s » est barré] a ressortires les personnes qui sont
coinsés coincés [il y a un « ¢ » écrit par dessus le « s »]. Elle va mettre les personnes dans une

maisons [le « s » est barré] protéger.
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ANNEXE IIl : Les données écrites recueillies

Certificat de Formation Générale (CFG) Sophie
Entrainement

o Compréhension de texte
Questions :
1. Le nom de la famille qui a recueilli Cosette est les Thénardier.

2. Toutes les tdches demandées a Cosette sont les Commissions, balayer les chambres, la

cour, la rue, laver la Vaisselle, porter les fardeaux.
3. Avant d’arriver dans cette famille Cosette était si-jolie et si-fraiche, et-meaigrebleme.
[Mots barrés, correction apportée par I'enseignante]

[Méme si la fin de la réponse donnée par Sophie est en contradiction avec ce qu’elle a écrit

précédemment, et qui semble par conséquent incorrect, les points attribués pour cette

qguestion lui sont accordés.]

is. Cosette.

[La réponse est erronée, mais dans la notation, on remarque que le point attribué pour cette

guestion lui est accordé.]

5. Car, Cosette est maigre et bléme.

I'injustice I’avait rendue hargneuse...

(fin du texte)

6. Quelle est la bonne affirmation ?

[La réponse est erronée, les points ont été pourtant accordés.]
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ANNEXE IIl : Les données écrites recueillies

Certificat de Formation Générale (CFG) Sophie
Entrainement

7. Pour que la famille Thénardier qu’elle change d’attitude, avec Cosette. Il faut quelle soit
gentille avec Cosette, arréter de lui faire du mal, arréter de ki la faire travailler elle est

encore jeune.

fais un texte construit avec des phrases.

On ne peut pas commencer un texte par « Pour que »
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Fiche de lecture Mathias

Les trois mousquetaires d’A. Dumas
Date :
Nom:
Prénom : Mathias

11/20 C’est dommage que tu n’ais pas fait la question D

[Commentaire de I'enseignante nommeée Camille]
A] Présentation
1) Titre du livre : Les trois mousquetaires
2) Auteur/ lllustrateur (la personne qui a dessiné) : Alexandre Dumas
3) Année de parution : 1844

4) Genre du livre (J’entoure) :

BD, | roman, | récits d’aventure, nouvelle, piece de théatre, autobiographique (la vie

d’une personne), conte, album, fable
Roman Historique
B] Les personnages
Les nommer, décrire leur physique et leur caractére
Leur rdle dans le livre, qui sont’ ils ? Que font’ ils ? (en 4 ou 5 lignes par personnage)

D’Artagnan : Un jeune homme de 18 ans, au visage long et brun, a I'ceil intelligent,

courageux et rusé. Il vient de Gascongne, il veut devenir un mousquetaire.
Portos : ?
Aramis : ?

Athos : ?
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Fiche de lecture Mathias

Anne d’Autriche : ?

Richelieu : il est méchant, H-est cardinal

[« il est » barré par |'enseignante et correction ajoutée] « c’est le »
C] Résumé de I'histoire (en 15 lignes maximum)

Bon résumeé. Ca veut dire quoi acolyte ?

D’Artagnan, jeune garcon fraichement arrivé a Paris, ainsi que Athos, Porthos et Aramis,
mousquetaires du roi, volent a la rescouse des Amours d’Anne d’Autriche, Reine de France, et
du Duc de Buckingtam, favori pour le tréne anglais. Car ces amours interdits doivent se faire
dans le dos du Cardinal Richelieu. Il leur faudra pour cela déjouer les plans machiavéliques de

la belle Milady et de ses acolytes.

D] je recopie un passage qui me plait

?

E] Mon avis sur le livre

J'ai aimé, pas aimé, pourquoi ?

Fai-pas—aimé Je n'ai pas aimé parce que je n’aime pas le tivwre-de—romean les romans parce

que c’est pas trop & long a lire.
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ANNEXE IIl : Les données écrites recueillies
La visite au musée Sophie

Consignes notées au tableau par I’enseignante nommée Camille aux éléves :
Rédaction sur la visite au musée effectuée le matin méme.

o Critéres d’évaluation a prendre en compte :
- Emploidu « je »

- Emploi du présent ou d’un temps passé

- Faire attention a la concordance des temps
- Parler de trois tableaux : noms, etc.

- Thémes de I'impressionnisme

o Transcription de la rédaction de Sophie2 :
Une matinée au musée :
Je suis allée au musée de [nom de la ville*] de 9 H00 & 10 H 30.
J’ai vu des tableaux de I'impressionnisme
Les tableaux de I'impressionnisme sont vivants,
les couleurs sont claires, il y a des touches et aussi

il y a des portraits. On était accompagnés par Mme S°. [nom de famille de I'enseignante que
I'on nomme Camille] et M. Q. [prénom et nom de famille de I'aide scolaire qui assiste I'éleve
gue nous avons nommé Julien], E. et o. [prénoms des deux hommes qui travaillent dans le
musée et qui les ont accueillis le matin] (o. fait le langage des signes et E. réprésentation des

tableaux)
J’ai vu trois tableaux d’impressionnisme :

Edouard Manet, L’enfant aux cerises (1859)

? Nous avons essayé de respecter au mieux la mise en forme du texte d’origine (les retours a la ligne, la
ponctuation etc.).

* Afin de garantir 'anonymat des participants de notre étude, nous avons choisit de ne pas mentionner les
noms de villes et des lieux publics.

* Pour nommer les personnes présentes dans les textes des participants, nous avons décidé d’utiliser
uniquement l'initiale de leurs noms. Ainsi, tout en gardant I'anonymat, nous respectons I'authenticité des
données.
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ANNEXE IIl : Les données écrites recueillies
La visite au musée Sophie

Vincent Van Gogh, Les déchargeurs a Arles (1888)
Pierre — Auguste Renoir, Femme a I'ombrelle dans un jardin (vers 1873-1875).

E. et 0. posaient des questions et nous on répond a leurs questions. Nous sommes sortis a 10
H 30, on a marchés jusqu’au tram. Et aprés, on a pris le tram [indication sur la ligne de tram]

qui va jusqu'au collége [nom du collége] [nom de la ville ol se trouve le collége].
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
La venue d’un journaliste au college Sophie

Bien que Sophie soit absente ce jour-la, elle a cependant réalisé la rédaction demandée

sur la venue du journaliste.
e Rédaction de Sophie sur la venue du journaliste au collége
- Mise en page
= Jendemain : parution

rencontre Avec I'unité pédagogique d’intégration.

La bienvenue du journaliste

C’est une rencontre avec’

le journaliste du [nom

du journal].

Le journaliste explique quelques informations.

A. [prénom de la codeuse qui vient pour Mathias], c’est une codeuse qui code pour M.

[prénom de celui que I'on nomme Mathias].
M. [Mathias], M. [Marie], J. [Julien]

et R. [Rémi] sont malentendants,

mais ¢a dépend quelle est la

surdité moyenne ou forte.

Et aussi, il y a un professeur

Spécialisé elle s’appelle C. [Camille]

5 . N . ; N . s .
Sophie va a la ligne fréquemment dans ce texte méme s’il reste encore de la place pour écrire.
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
La venue d’un journaliste au college Sophie

S. [nom de famille de Camille]. Nous sommes pas
beaucoup dans la classe, mais ¢a dépend
dans quelle classe. La loi handicap

du 11 février 2005. R. [Rémi] posé

des questions au journaliste, et il

écoute sa réponse attentivement.

J. [Julien] fait tous les matins et

soirs pacourut 70 km pour rejoindre

en taxi. Pour rejoindre, cette classe
spécialisée. J. [prénom Julien inachevé]
Dans cette classe spécialisée, il y a

des différents niveaux.

Par exemples 6°, 5¢, 3.

M. [Mathias] et M. [Marie] fesaient la
lecon avec le journaliste et les

autres éléves fesaient d’autres
d’activités. Il est midi moins dix,

la sonnerie vient de sonner.
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ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
La venue d’un journaliste au college Mathias

Nous avons recueilli deux versions rédigées par Mathias sur la venue du journaliste.

Notons que pour ces données, la qualité des originaux est mauvaise. De ce fait, on ne peut

pas étre slr de certaines informations De plus, comme nous n’étions pas la lors de cette

visite, nous ne comprenons pas toujours le sens des écrits produits par Mathias.

e Rédaction de Mathias sur la venue du journaliste

o Premier texte :

Rencontre avec [prénom et nom du journaliste]

Titre = Un dréle de métier
[lieu ou il a écrit]
Je suis content voir le journaliste,
c’est la premiére fois que je vois
[prénom et nom du journaliste]
Je 'est lui ai posée [le « e » est barrée] des questions, et #
[prénom et nom du journaliste] me répond m’a répondu.
[prénom et nom du journaliste] est sympa de
venir nous voir.
Sur cette réponse, il disait qu’il gagne

beaucoup, dormir tard et lever tét.

o Deuxieme texte :
Rencontre avec [prénom et nom du journaliste]

J’ai vu le journaliste de [nom

68

[prénom et nom de I’éléve]



ANNEXE lll : Les données écrites recueillies
La venue d’un journaliste au college Mathias

du journal]

J’ai posé des questions a [prénom du journaliste]
et il me répond.

[prénom du journaliste] me montre a I'ordinateur
qui avait changé de titre et ¢a a changé

Et c’est la premiére fois que j’ai vu le journaliste
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Interrogation en histoire

Ce petit controle de connaissance a été effectué dans le but de vérifier que la legon
précédente réalisée la vieille était bien comprise et donc de savoir s’il était possible de
poursuivre le programme. Notons que nous étions la lors de la lecon et de l'interrogation.
Nous pouvons donc affirmer que les éléves avaient été prévenus a I'avance par |'enseignante
et qu’ils disposaient de dix minutes pour donner la définition des trois mots suivants :
« démocratie », « dictature » et « nationalisme ». Nous avons pu remarquer que les
participants n’ont pas profité de la totalité du temps imparti et qu’ils n’ont pas souhaité se

relire.

o Mathias
Interro[gation]
Démocratie : C’est tous le monde qui votent le peuple.
Didacture : C’est le chef qui décide tout seul (ex : Hitler)

Nationalisme : C’est un pays.

o Sophie
démocratie : C’est un peuple qui dirige. (président)

dictature : C’est une personne qui gouverne tout seul. Si on est pas d’accord, les gens vont en

prison.

nationalisme : C’est le Pays qu’on est née. C’est la nation.
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ANNEXE Ill : Les données écrites recueillies
Description image Hitler

Les éleves devaient décrire une image dans leur manuel d’histoire en lieu avec la legon

étudiée.
o Mathias
Le personnage : c’est Adolf Hitler.
Je pense qu’il est content d’étre chancelier.

Les personnages dérrieres sont les soldats d’Hitler.

o Sophie
Les personnages qui sont derriére lui ce sont des soldats.

Ce que je pense de lui, c’est qu’il est fier, il y a une lumiére qui représente que c’est un

Allmand, qui faisait la guerre.

Il'y a un oiseau dans le ciel, il a un drapeau qui signifie [phrase inachevée]
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Modele grille M. Caria (1998)

APPRENTISSAGES IMPLICITE ET EXPLICITE 87

NOM - PRENOM [ CLASSE [DATE :

EXPOSE de : TITRE

MORPHOLOGIE IDENTIFICATION DE L'ERREUR CORRECTION

VERBE  Personne

Nombre

Temps

Mode

NOM Genre Nombre

ADJ. Genre Nombre

Degré

ARTICLE

PRONOM

ORTHOGRAPHE
LEXIQUE

ACCENTS

PONCTUATION

SYNTAXE
ORDRE DES MOTS

TEMPS DES VERBES
ACCORDS MORPHO-SYNTAXIQUES

STRUCTURES GRAMMATICALES

ASPECTS : IDENTIFICATION DE L'ERREUR CORRECTION

LEXICO-SEMANTIQUES

DISCURSIFS
COHESION :
1) prépositions,
2) conjonctions,articulateurs...

COHERENCE :
1) organisation des idées,
2) suite logique

SOCIO-LINGUISTIQUES
FONCTIONS
1) pertinence de I'information selon
I'intention de communication
2) exactitude du message
3) intelligibilité du message

SOCIO-CULTURELS
CONTEXTE
adaptation du discours
1) au but visé
2) aux interlocuteurs
3) a la situation
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Modele grille appliqué M. Caria (1998)

NOM : PRENOM : Wemer CLASSE : AVA DATE :
EXPOSE de : Cathy | TITRE : Des rois et des reines d'Angleterre et de Grande-Bretagne
MORPHOLOGIE IDENTIFICATION DE L'ERREUR CORRECTION
VERBE Personne

Nombre

Temps - il a gouvernait - il a gouverné

Mode
NOM Genre Nombre

ADI. Genre Nombre
Degré
ARTICLE - James ler a uni Ecosse a Angleterre - James ler a uni I'Ecosse a
I'Angleterre
PRONOM
ORTHOGRAPHE
LEXIQUE - britan_ique - britannique
- James ler a uni I'Escosse a I'Angleterre - James ler a uni I'Ecosse a
I'Angleterre
ACCENTS - partodt; interét (2); jusqu'a; differente; - partout; intérét; jusqu'a;
surtoft; différente; surtout;
PONCTUATION - quelques-uns sont connus_par exemple - quelques-uns sont connus, par
HenriVIII, Richard III... exemple, Henri VIII, Richard
I
SYNTAXE
ORDRE DES MOTS
TEMPS DES VERBES
ACCORDS morpho-syntaxiques - sa vie privé - sa vie privée e
STRUCTURES GRAMMATICALES - I'histoire d'Allemagne - I'histoire de I'Allemagne :
- le pays s'en profite - le pays en profite .

ASPECTS

IDENTIFICATION DE L'ERREUR

CORRECTION

LEXICO-SEMANTIQUES

- I'intérét est basé sur une curiosité
- la sympathie est polarisée

- parmi eux existaient de bons et de mauvais

rois

- l'intérét nait de la curiosité

- la sympathie est trés partagée

- parmi eux, on en trouve de bons et de
mauvais

DISCURSIFS :
COHESION :
- prépositions,

- conjonctions, articulateurs...
COHERENCE :

- organisation des idées

- suite logique

- le premier roi gn Angleterre
- jusqu'a 939

- James ler a uni 'Ecosse avec I'Angle-terre

- le premier roi d'Angleterre
- jusqu'en 939

- James ler a uni I'Ecosse a
I'Angleterre

- il faut dire que selon Cathy...
- parmi elles [les familles royales]

- il faut dire selon Cathy que...
- parmi les rois d'Angleterre

SOCIO-LINGUISTIQUES :
FONCTIONS
- pertinence de I'information selon
l'intention de communication
- exactitude du message
- intelligibilité¢ du message

SOCIO-CULTURELS :
CONTEXTE
adaptation du discours
- au but visé
- aux interlocuteurs
- a la situation

- la reine s'occupe surtout de la repré-
sentation du pays

- le role de la reine est surtout de
repré-senter le pays
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Modeéle grille C. Renaud (2010)

Annexe D :

Morphologie Identification de I'erreur

verbe 'personne '
Inombre
temps
genre et

Nom nombre
'genre et

Adjectif nombre

pronom

oorthographe

lexique

accents

ponctuation

syntaxe

ordre des mots

temps verbes

accords

morphosyntaxiques

structure

grammaticale

Aspects Identification de I'erreur

Lexico-sémantiques

discursifs

cohésion
prépositions
conjonctions
organisation

Cohérence des idées
'suite logique

Socio-linguistiques '

Pertinence

information selon

intention de

communication

Exactitude du

message

Intelligibilité du

message

Socio-culturel

contexte

adaptation du

discours |au but vise :
aux
interlocuteurs
‘ala situation |
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Modele grille appliqué C. Renaud (2010)

AnnexeE :

Sujet 11 : niveau scolaire CE1
Evaluation maitrise de la langue.

accords en genre et
nom nombre respectés
adjectif absent
accords en genre et
arficle nombre respectés
[accords en genre et
pronom nombre respectés
e
nEOiEen  [ome
phlr, e
inacptée et adptée
Fame quelges. QEqQES Fame
=Hat dune letre
a lUE w, o pUiS », muetie, ameusde
a FESOE u, =oup, puits: gredhie mnontae
wcesert », Srepat pour un méme:
lesdope adasat » =cesoand phoeame
segrentaion Erune amar.
Bome ublissiion pour
acoants atthe w.
asenpe du poirt en Majuscule en début
[pochushon finde phase dephrase.
miajoritairem |majoritairem
lent faux ent juste
mais mais
. . hars q‘l.lelm quelques
syntaxe Emeurs comection Hypotheses Reussites nome.  [reussites |emeurs. liustes.
ordre des
mots linéarité respectée
ftemps des
verbes
bonne utilisation
( repérable grace aux
phrase simple imajuscules)
phrase coomdonnées par
complexe. a et »
structures
grammaticale pas demeurs de
S construction.
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Modele grille appliqué C. Renaud (2010)

Evaluation des usages.

Aspects Emeurs comection Hypothéses Réussites Palier1 [Palier? |Palier3 |Palierd
LEXICO- Litilizafion [Utilization
SEMANTIQU (Oufilz non jrare ou  (rare mais  |Bonne
ES utilize nadaptée [adaptée  |utilisation
Narmratifs
. . Usage adéquat de -
Cohesion  |Prepositions « 3Ur ¢ ef « dans »
Article défini lors de
|la premiére: mention
des personnages:
« le loup », « le pefit [=utiization de 'artic
déterminants [cochon »... indéfini.
Utilization du pranom
wil » lors de la
seconde menfion des|
personnages et
lorsqulil n'y a pas
pronoms d'ambiguité.
« et = est we comme
une conjonction
(Conjonctions, [Ne varie pas les w passe partout »
articulateurs.. |conjonctions de raduisant la
5 coordination | « et » Ccesgion
(Organizations Suit la chronologie
Cohérence |des idées des images.
connecteurs  [absent
Il ne tient pas
compte des relations
cause a efiet, il
progression juxtapose les
du récit absence de liens tions.
S0CI0-
LINGUISTIQ
UE Emeurs comection Hypothéses Réussites
Pertinence de
Finformation
zelon =ne maitnise pas
lintention de |Reste dans une Utilization de totalement les
communicatio|optique descriptive:  |fimparfait et du modalités dutilization|
Fonction  |n utilisation du présent |passé simple. des temps du récit.
Exactitude du Prend en compte la
message totalité des images.
Intedligibilite Code et langue
du message compréhensibles
SOCI0-
CULTUREL Emeurs comection Hypothéses Réussites Inadapte.
Adaptation du Le recours & limage
recit au but  |Reste dans une imvite & la description
Contexte  |isé optique descriptive malgré la consigne.
Adaptation du
récit aux \Vocabulaire et niveau
lecteurs de langue adaptés
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Notre grille d’analyse

Caractere étudié

Erreurs

Subjection de correction

Réussite

Hypothése

Elément non acquis

Elément en voie d'acquisition

Elément acquis

Morphologie

Verbe

Conjugaison

Accord

Nom

Adjectif

Pronom

Article

Syntaxe

Ordre des mots

Construction syntaxique

Phrase simple

Phrase complexe

Utilisation des temps

Structure grammaticale

Orthographe

Lexique

Ponctuation

Accents

Segmentation

Discursif
Cohésion Préposition
Conjonction / articulateur
Cohérence Organisation des idées
Connecteur
Lexico-sémantique
Socio-linguistique Intelligibilité

Exactitude de l'information

Socio-culturel

Respect du contexte

Adaptation au lecteur
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Grille d’analyse Sophie

Suggestion de

Elément en voie

Caractere étudié Erreurs . Réussites Hypotheéses Elément non acquis \ . Elément acquis
correction d'acquisition
Morphologie
> Forme verbale non L
L . >La conjugaison des verbes
appropriée : « Rémi . . .
. ) . >Confusion autour de au présent et au passé
posé des questions » | >posait , . R . o .
R - . I’archiphonéme [E] qui se décline composé semble
etc. « ils vont distribuer ; > « a atteint » ; K L T .
- A 3 ) sous plusieurs écritures majoritairement acquise.
Verbe Conjugaison | distribué » ; marché ; «aeulieu»; o .
. er/é/e&/ai/etc. >Certains temps comme
«onamarchés »; apporter ; « peuvent » etc. E L 1Al . . s
. . L’oral semble avoir influencé I'éleve I'imparfait, le passé simple
« ils ne peuvent pas | aider etc. A )
apportés » ; dans son choix de graphie. ou le futur ne sont que peu
idé ou pas usité.
« va les aidés » etc.
>’accord sujet/verbe en
. enre et en nombre n’est
>Accord sujet/ verbe en genre et en g . .
s . pas encore acquis puisque
nombre non réalisé est d{i soit :
s et de nombreuses erreurs
- al'amalgame des référents , .
. . , L d’accord sont présentes y
> Erreur énoncés comme « |'organisation . )
, . . o compris au présent.
d’accord sujet/verbe >« va aider » ; humanitaire » et « les secours ». . R
1AL , s e Certaines regles
: >L’éléve n'est pas - al’'amalgame entre le référent et la i
) o >va; . . s grammaticales ne semblent
« I'organisation perturbé par la nature grammaticale du référent. .,
Accord L manquent etc. . . . ) L pas maitrisées :
humanitaire vont » ; présence du pluriel qui | « 'organisation . .
" X . , . - avec l'auxiliaire avoir, le
« les Haitiens suit : humanitaire » représente plusieurs - .
A . participe passé s'accorde
manque » «ilya +pluriel » personnes donc est .
R . " avec le COD placé devant et
etc. grammaticalement interprétée )
. non avec le sujet.
comme un pluriel. . .
). 3 . -deux verbes qui se suivent,
>L'influence de I'oral provoquerait o N g s
) | le deuxiéme est a l'infinitif
une confusion des phonémes [E]. R g
sauf apres un auxiliaire. etc.
>Hypothése avancée : cette unique
erreur relevée est sans doute due a ,
. - N >Nous ne relevons qu’une
>Accord en genre et de I'inattention. Hypothése , .
. >« des tableaux » ; , , erreur d’accord sujet/verbes
Nom en nombre : « une > maison ) confortée par la présence de P
. « des portraits » etc. L et de nombreuses réussites
maisons » nombreuses réussites de cas ,
d’accord complexes.
complexes tels que les accords
irréguliers (ex : « des tableaux »).
>L’emploi d’adjectif dans les
productions étudiées est peu
>Accord en genre et fréquent et peu varié.
>Accord en genre et en . R §
en nombre non nombre : >Confusion des phonémes /E/. >L'usage est
N respecté : > maison protégée . R >Confusion entre la graphie majoritairement correct,
Adjectif : . ) « ils sont en colére et s ,
« maison protéger » | >qu’elle e différente « quelle » et « qu’elle » et cependant la plupart des
déséspérés »etc. . S - s
etc. la phonétique similaire : /kl/. formes adjectivales utilisées
>« quelle » sont reprises des énoncés
donnés. Dans ces conditions,
il s'avere difficile d’évaluer le
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse

Grille d’analyse Sophie

Suggestion de

Elément en voie

Caractere étudié Erreurs ! Réussites Hypotheéses Elément non acquis . . Elément acquis
correction d'acquisition
niveau de I'éleve.
> « attentivement » ; >Emploi d’adverbes
«encore »; quasiment inexistant, mais
Adverbe « toujours » ; les rares adverbes relevés
« beaucoup », sont correctement
« aussi » etc. employés.
>Emploi d’un
pronom non adapté
au référent
précédemment éno
ncé: >’usage du pronom
« L’organisation . personnel n’est pas
o . >Reprise du pronom S
humanitaire [...], ils déquat en vitant totalement assimilé.
adéquat en évitan
[.].» . (_]I <pétition d >De nombreuses répétitions
) . ainsi la répétition du . )
>Emploi d’'un > L’organisation , p . , , du groupe nominal sujet
o GN énoncé dans la >Amalgame des référents énoncés .
pronom pour un humanitaire [..], elle uestion « I'organisation humanitaire » et sont presentes,
I , . . K P Y
référent non énoncé | [...J j ils » pour « les «les fecours » qui se réferent a la > Le référent n'est pas
récemment dans le >ils = les P . L a o ) toujours énoncé
. S . secours » et « les méme entité dans I'énoncé. -
discours : sinistrés (énoncés dans o - s antérieurement au pronom
Pronom . . Haitiens » ; >S’il I'on se référe au contexte, lové
-« car, ils [sont] la question). « il » pour « le « ils » doit renvoyer aux sinistrés employe.
pauvres. » >de la faire travailler. ouvernement Haitiens. Le référyent semble étre >Les formes plus complexes
-« [...] de lui faire >E. et 0. posaient des | 594" L S il .| (COl, COD) sont absentes ou
] . Haitien » implicite dans I'esprit de I’éléve qui X
travailler. » questions et nousy >Emploi des pronoms | ne pense donc pas a I'évoquer Incorrectes.
>Non emploi du répondions. » etc. P p P P quer. >Emploi du pronom relatif
(s personnels « je », X
pronom, répétition quasiment nul dans les
i «on »et«nous » . . L.
du groupe nominal : . . productions étudiées.
. adapté et fréquent etc.
-« E. et 0. posaient
des questions et
nous on répond a
leurs questions. »
etc.
>Emploi trés fréquent de
>Accord en genre et , . I'article indéfini et défini.
>« la pauvre >Influence de I'emploi .
. en nombre : L . R >Les formes simples et
Article >une pauvre enfant. alouette » ; majoritairement masculin du lexéme ) .
« un pauvre « cette classe » etc emplové contractées des articles
enfant ». ’ ploye. définis et indéfinis semblent
majoritairement acquises.
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Grille d’analyse Sophie

Caractere étudié

Erreurs

Suggestion de

Réussites

Hypotheéses

Elément non acquis

Elément en voie

Elément acquis

correction d'acquisition
Syntaxe
> Acquis dans les
phrases >L’ordre linéaire des mots
>« lls sont en colére | > Les Haitiens sont en | simples (sujet/verbe/o ) ls _— N est majoritairement acquis
2 R N . - ) >L’éleve n’arrive pas a ordonner et .
et déséspérés car, a | colére et désespérés bjet) : . s (o . en particulier dans les
Ordre des . . . . transcrire ses idées par écrit, ce qui . )
se faire face sentir par la lenteur de la « Le séisme a eu lieu le . phrases simples mais
mots K s yo donne souvent des productions , )
face a la lenteur de distribution [de 'aide, | 12/01 »; présence d’erreurs lorsque

la distribution.» etc.

de nourriture].

« Le séisme a atteint 7
sur 'échelle de
Richter ».

incompréhensibles.

les phrases sont plus
complexes.

>Proposition
indépendante
majoritairement bien

>L’éléeve ne possede pas les outils
grammaticaux nécessaires pour

>Construction phrastique
‘sujet/verbe/objet’

Construction Phrase . . majoritairement acquise
R . construite: formuler des structures phrastiques . ,
syntaxique simple s N , . mais présence encore de
« Il réussit a répondre | complexes et privilégie donc I'emploi
. . quelques erreurs de
aux besoins des de phrases simples. ) X
s ponctuation, d’accord etc.

Haitiens. » etc.

>Quelques erreurs

dans les

propositions

principales et de

nombreuses erreurs

dans les

ropositions N

prop ) > |Is sont en colere a >La structure des phrases

subordonnées et

dans leur cause de la lenteur de complexes ne semble pas

N la distribution. maitrisée par I'éléve.
enchainement : A .
N >A cause des Leur présence est quasiment

« lls sont en colére I i : ) o o

car. & se faire face difficultés logistiques, > Faute de connaissances des outils | inexistante et ces infimes

senltir face 3 la ils ne peuvent pas appropriés a la construction tentatives s’averent le plus

Phrase lenteur de la apportés de nourriture phrastique, I'éléve ne parvient pas a || souvent inappropriées. >Les
complexe aux sinistrés. délivrer le message souhaité et régles de ponctuation ne

distribution. » ;

« lls ne peuvent pas
appotés de la
nourriture aux
sinistrés car, se sont
les difficultés
logistiques etc.
>Non présence de
connecteurs/de lien
entre les
propositions :

« Il faut quelle soit
gentille avec

>l faut gqu’elle soit
gentille avec Cosette,
gu’elle arréte de lui
faire du mal et de la
faire travailler, car elle
est encore jeune.

confronte ainsi le lecteur a de
nombreuses incompréhensions.

semblent pas encore
totalement maitrisées.
>L’usage des connecteurs
logiques dans ce type de
construction n’est pas
acquis.
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Grille d’analyse Sophie

Caractere étudié

Erreurs

Suggestion de
correction

Réussites

Hypotheéses

Elément non acquis

Elément en voie
d'acquisition

Elément acquis

Cosette, @ arréter
de lui faire du mal, @
arréter de lui faire
travailler @ elle est
encore jeune. » etc.

>Concordance des
temps erronée /
choix du temps
inapproprié :

>« |l faut que » +
subjonctif ;
>Conjugaison

>Emploi du présent
majoritairement acquis.
>Emploi du passé composé

et du futur proche fréquent.

>Accord en genre et en
nombre pas toujours

Utilisation « E. et 0. posaient , . respecté.
; >on répondait. etc. correcte :
des temps des questions et « on était >Absence de nombreux
nous on répond a . temps : passé simple, futur
- accompagnés » ; « on
leurs questions. » i etc.
a pris » etc . . .
etc. >Forme passive quasiment
absente.
>Concordance des temps
pas totalement maitrisée.
>Lexéme manquant : sans doute di
> Absence de a I'inattention, car erreur peu
lexéme : relevée.
-verbe : . >Confusion entre le nom des
« ils @ pauvres » >ils sont pauvres habitants et le pays en question >La structure grammaticale
Structure >300 000 habitants > « de la nourriture » )

grammaticale

>Ajout de lexéme :
-« 300 000 habitants
d’Haitiens » ;

-« a se faire face
sentir face » etc.

Haitiens ou d’Haiti
> face a

>« dans la rue »

>Non maitrise de I'expression « faire
face a ». L’éleve essaie de replacer
cette expression mais ne parvient
pas a I'utiliser correctement ne
pouvant de ce fait pas exprimer
clairement sa pensée.

semble globalement acquise,
malgré quelques erreurs.

Orthographe
>Influence de I'oral.
> Erreur de graphie La confusion graphique semble due
ui ne modifie pas la a la perception orale. .
a . P P P . . >L’orthographe lexicale
chaine sonore : L /R/ pour « ressortir » et « fier » et R
. >ressortir ; fier ; ce semble majoritairement
X -« ressortires » ; e . /s/ pour « ce sont ». . )

Lexique sont >« qui faisait » acquise. Le peu d’erreurs

« fier »;
« se sont »
-« fesaient » etc.

>faisaient etc.

> « faisaient » : Erreur due a la non
correspondance entre la graphie et
la prononciation. La graphie « ai » ici
se pronongant /a/ et non /¢ / peut
induire I'éléve en erreur.

répertoriées semble étre di
a l'influence de I'oral.

Ponctuation

>Erreurs d’utilisation
de la virgule et de la
majuscule :

> « Il réussit a
répondre aux besoins
des Haitiens. » etc.

>La ponctuation est
majoritairement acquise,
méme si certaines omissions
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse

Grille d’analyse Sophie

Caractere étudié

Erreurs

Suggestion de
correction

Réussites

Hypotheéses

Elément non acquis

Elément en voie
d'acquisition

Elément acquis

«car,»;«et, »;

« Violence » ;

« Avec » ;

« Commissions » etc.
>Point final parfois
omis :

« Le séisme a atteint
7 sur I'échelle de
Richter @ » ;

« Le séisme a eu lieu
le 12/01 @ » etc.

ou erreurs sont présentes.

Accents

> Ajout d’accent :
« bléssés » ;
« déséspérés » etc.

>blessés ;
désespérés etc.

>« taches » ;
« hopitaux »;
« fraiche » etc.

>Influence du son pergu /E/.

Les erreurs relevées semblent étre
dues a I'influence de la perception

orale sur la graphie.

>L'utilisation des accents
aigu, circonflexe et du tréma
est majoritairement acquise.
>Emploi de I'accent grave en
cours d’acquisition.
Quelques erreurs d’ajout
d’accent grave non
approprié.

Segmentation

>Disposition typographique
non maitrisée (décalage,
retour a la ligne etc.)
>Absence d’organisation :
paragraphe non existant
(regroupement des idées,
changements d’idée etc.).

Discursif

>Erreur dans le choix

de la préposition :

« d’Haitiens » ; -

>Haitiens ; " . . ’
«de ). L >Influence de I'énoncé. Reprise de la | >Beaucoup d’erreurs dans le
). o sur 'impressionnisme ; R ) ) ) , PR .
- e I'impressionnisme » >« facea»; construction phrastique mais choix des prépositions ce qui

Cohésion Préposition | pays dans lequel on est

;
« pays qu’on n’est
née » ;

« dépend quelle »
etc.

né;
dépend de etc.

« dans la rue » etc.

inadaptée.

rend le discours difficilement
compréhensible.

Conjonction

/

articulateur

>Erreur dans le choix
de I'articulateur :

« lls ne peuvent pas
apportés de la
nourriture aux
sinistrés car, se sont
les difficultés

>« a cause des » etc.

>« Le nom de la
famille qui a recueilli
Cosette est les
Thénardier. » etc.

>Emploi limité, utilisation
principalement des
connecteurs « car » et « et ».
>Absence d’articulateur : le
plus souvent, les
propositions sont
juxtaposées les unes aprés
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse

Grille d’analyse Sophie

Suggestion de

Elément en voie

Caractere étudié Erreurs ! Réussites Hypotheéses Elément non acquis . . Elément acquis
correction d'acquisition
logistiques. » etc. les autres.
>Emploi de phrases courtes
au lieu d’employer des
phrases complexes.
>Suite logique,
enchainement des idées
. Organisation majoritairement non
Cohérence s Lo
des idées maitrisé.
>Chronologie rarement
respectée.
> Absence de
connecteur logique
entre différentes
propositions :
-« Ce que je pense . .
.q ) <P . >Ajout de connecteurs >Absence fréquente de
de lui, c’est qu’il est . ‘et
. logiques / création de connecteurs.
Connecteur | fier, ily aune . - .
Ly . plusieurs propositions >Choix du connecteur non
lumiére qui N ié
, , indépendantes. approprié.
représente que c’est
un Allmand, qui
faisait la guerre. »
etc.
. . >Une seule erreur relevée
>La ressemblance graphique crée .
. . - . dans les productions
Lexico- >« d’impressionnism | _. N une confusion des deux termes, R
. . >impressionnistes. . e . étudiées.
sémantique en. grammaticalement différents mais i ) .
. . La sémantique du lexique
sémantiquement proches. . e
employé semble maitrisée.
> « Mathias, Marie,
Julien
et Rémi sont
malentendants, >Nous ne pouvons pas
mais ¢a dépend étre certains du sens
quelle est la du message délivré par >Le message délivré par
Socio- Intelligibilité surdité moyenne ou | I'éléve. Il est de ce fait I'éléve est peu ou pas
linguistique 3 forte. » difficile de proposer compréhensible.
-« Nous sommes pas | des éléments de
beaucoup dans la corrections.
classe, mais ¢a
dépend
dans quelle classe. »
etc.
Exactitude | >« Avant d’arriver >« Avant d’arriver dans >Le message délivré n’est
de dans cette famille cette famille Cosette pas toujours juste.
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Grille d’analyse Sophie

Caractere étudié Erreurs Suggestnt{n de Réussites Hypotheéses Elément non acquis Ele|ment.e‘n.v0|e Elément acquis
correction d'acquisition
I'information | Cosette était si jolie | était si jolie et si De nombreuses erreurs de
et si fraiche, et fraiche, maintenant construction détournent le
maigre, bleme » ; elle est devenue sens initial.
« Ces Thénardier maigre et bléme.»
sont de braves gens. | >Les Thénardier ne
Ils ne sont pas sont pas de braves
riches, et ils élevent | gens puisqu’ils ont
un pauvre enfant adopté Cosette dans le
qu’on leur a but de I'exploiter.
abandonné chez
eux! » etc.

>signer quoi ? « les »
ne reprend aucun
élément, le lecteur n’a
donc pas accés a
I'information.
L’information n’est pas
présente dans la
question, il faut
reprendre tout le texte
pour tenter de
comprendre le

>Prise en compte du lecteur

pas toujours réalisée.

L’éléve ne resitue pas les

les signer [...] » e éléments du discours qui
message délivré par

>« Car, Cosette est Iélove permettent au lecteur de

maigre et bleme. » ) suivre la situation

>Car quoi ? , .
q d’énonciation.
Pour comprendre

cette phrase, il faut
aller lire la question.
La maman de Cosette
ne I'aurait pas
reconnue car elle est
devenue maigre et
bléme.

> « L'organisation

. humanitaire va vont
Adaptation

Socio-culturel
au lecteur
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse

Grille d’analyse Mathias

Caractere étudié

Erreurs

Suggestion de
correction

Réussites

Hypotheéses

Elément non acquis

Elément en voie
d'acquisition

Elément acquis

Morphologie
>Emploi principalement du
. résent et du passé
>Confusion autour de <F:’om 0sé P
. I'archiphonéme /E/ qui se décline P o .
> Forme verbale non Lo . >« il leur faudra » ; . S I >La conjugaison du présent
., >je lui ai posé ; . sous plusieurs écritures /er/é/é/ai/ )
L appropriée : . | « les secouristes ont semble acquise, quelques
Verbe Conjugaison i , ils ont apporté etc. . etc. .
«Je I'est posée » ; fait » ; R - s erreurs sont présentes dans
. L’oral semble avoir influencé I'éleve S .
« ils ont apporter » ; etc. A X la conjugaison du passé
dans son choix de graphie. X
composé.
>Emploi des autres temps
rare ou absent.
> Accord en genre et en
nombre respecté au présent
>Erreur d’accord PN - Ap P
sujet/verbe : >Influence du mot qui précede ou de l'indicatif.
« La piste de’ Faéroport >est endommagée ; >« ils n’ont pas » ; succede le verbe. >L"accord au passé composé
Accord ost ezdommagé » p ils sont venus etc. « les secours ne >Influence de la marque plurielle n’est pas encore totalement
. ! >ilyaetc. peuvent pas » etc. précédant ou succédant a la forme assimilé.
« ils sont venu » etc. , .
X verbale. >’accord sujet/ verbe avec
>« il y ont des » etc. PR . ,
I'auxiliaire « avoir » n’est pas
encore acquis.
>« nourriture » est un terme
>Accord en genre et en énérique qui renvoie a un
nombre : N 8 q q’ . . >L"accord du nom semble
K N >entrepot ; ensemble d’aliments ce qui peut L .
« I'entrep6ts » ; . ; . - majoritairement acquis,
. nourriture ; expliquer la présence du pluriel. . .
« nourritures» ; P N , malgré la présence de
Nom . peur ; >« ces acolytes ». >Généralisation de la régle d’accord
« ils ont peurs » ; ; ) . quelques erreurs pouvant
o peur etc. sujet/verbe. Le sujet pluriel incite . NN
« les Haitiens ont s s étre dues en partie a
I’éléve a faire I'accord avec s .
peurs » etc. b . I'inattention.
I'auxiliaire « avoir ».
> L’emploi d’adjectif dans
les productions étudiées
est peu fréquent et peu
varié.
>Influence du mot qui précede >Les erreurs relevées
>Accord en genre et en B ) N
, I'adjectif, en I'occurrence le « s » du semblent dues soit a
nombre non respecté : | >un pays pauvre ; >« les plans . R " - . A
e . o mot « pays » qui semble interprété I'inattention soit a des
— « un pays pauvres » ; ce n’était pas facile ; | machiavéliques » ; « ) .
Adjectif b an X , comme une marque plurielle. exceptions.
« ' était pas faciles » ; >ces amours morts et des blessés . N ’ ,
. . >Non maitrise de la regle d’accord > |’'usage est
>« Cces amours interdites. graves » etc. ) o
interdits » etc exceptionnel du mot « amour » majoritairement correct,
’ masculin singulier/ féminin pluriel. cependant la plupart des
formes adjectivales
utilisées sont reprises des
énoncés donnés. Dans ces
conditions, il s’avere
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse

Grille d’analyse Mathias

Suggestion de

Elément en voie

Caractere étudié Erreurs ! Réussites Hypotheéses Elément non acquis . o Elément acquis
correction d'acquisition
difficile d’évaluer le niveau
de I'éléve.
>Emploi d’adverbes
R >Influence de la présence de la quasiment inexistant, mais
>les personnages " >« tard »; « tot » ; . PR .
Adverbe L >derriere. marque plurielle qui précede les rares adverbes relevés
« deérrieres ». beaucoup » etc. )
I'adverbe. sont correctement
employés.
>Erreur d’accord :
« tous le monde » >L'usage du pronom
>Emploi d’'un pronom >tout le monde. personnel n’est pas
pour un référent non totalement assimilé.
énoncé dans le discours | >Parce que les >De nombreuses
del'éleve : Haitiens. répétitions du groupe
« Parce queiils » etc. ) nominal sujet sont présentes.
s ) , >La locution « tout le monde » e, X
>Le référent est énoncé | >Pour sauver les s s >Le référent n’est pas
R - ) renvoie a I'idée de « totalité ou ) . B
apres le pronom : Haitiens, des avions X . toujours énoncé
Pronom . N d’ensemble de personnes » mais est -
« Les avions sont venu | sont venus a leurs . ) A antérieurement au pronom
N au singulier grammaticalement. .
a son (leurs) secours secours. » employé.
pour sauver les blessés >Les formes plus complexes
d’Haitiens » etc. >ils. (COl, COD) sont absentes ou
>Pronom non employé incorrectes.
(répétition GN) : >Emploi du pronom relatif
« Les Haitiens ont quasiment nul dans les
entendus le séisme, les productions étudiées.
haitiens [...] » etc.
L. >Emploi trés fréquent de
> « matériel» est un terme s e e
. o . N I'article indéfini et défini.
> « cette réponse » ; | générique qui renvoie a un .
. L. L. . . ) a1z . >Les formes simples et
Article >« des materiels » >du matériel « le journaliste » ; ensemble d’éléments ce qui peut . .
« I'ordinateur » etc expliquer la présence du pluriel contractées des articles
' ’ définis et indéfinis semblent
majoritairement acquises.
Syntaxe
>Emploi fréquent de >Les Haitiens sont en | > Acquis dans les > L'ordre linéaire des mots
« parce que » en début | colére parce qu’ils phrases >L’éléve est souvent influencé par le est majoritairement acquis
Ordre des de phrase : n’ont pas de simples (sujet/verbe/ | modéle de I'énoncé. en particulier dans les
mots « Parce que ils n"ont nourriture. objet) : >Influence de I'oral. Les formes phrases simples mais
pas de nourritures [...] » | >Le séisme a eu lieu «La nourriture du écrite et orale ne permettent pas les présence d’erreurs lorsque
etc. le vendredi 12 PAM se trouve dans mémes productions. les phrases sont plus
>Erreur dans la janvier. I'entrep6t([s] de complexes.
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Grille d’analyse Mathias

s Suggestion de R N . . Elément en voie . .
Caractere étudié Erreurs g . Réussites Hypotheéses Elément non acquis . s Elément acquis
correction d'acquisition
localisation de certains stocks. » etc. Quelques erreurs de
mots : localisation en partie due a
« Le séisme a eu lieu I'influence de la langue
vendredi le 12/01 » orale.
>Erreur de construction | >Le séisme a atteint 7 " >La construction syntaxique
! > >Proposition i !
syntaxique : sur I'échelle de s des phrases simples n’est
. . . indépendante N
« Le séisme a atteint Richter. ; L . ) o) , pas encore entierement
)2 . majoritairement bien | >L’éleve semble trop s’attacher au .
. sur I'’échelle de Ritcher | Le nombre de R N ) a . AN acquise.
Construction Phrase - construite: modele de I'énoncé ce qui 'amene a ,
. X est7 »; Haitiens de Port-au- X . Beaucoup d’erreurs sont
syntaxique simple - R o « La nourriture du produire des phrases . o .
« Les Haitiens de Port- | Prince qui vivent . présentes, méme si le sens
. R PAM se trouve dans agrammaticales. .
au-Prince vivent dans la | dans la rue est de Fentrepot[s] de reste accessible dans la
rue est 300000 300000 habitants. P majeure partie des cas.
. stocks. » etc.
Habitants. » etc. etc.
>Phrase trop longue :
« Il'y a des risques de > Haiti est un pays
violence et d’émeutes | dans lequel il y a des
en Haiti parce que c’est | risques de violence et > Présence de phrases trop
un pays pauvres ils ont | d’émeutes. Le L, longues et mal construites.
. >« Non, il n’a pas [ ,
fais, des morts et des tremblement de et s Présence d’erreurs dans les
. ) réussi[t] a répondre " L
Phrase blessés graves. » terre a engendré K propositions principales et
aux besoins des .
complexe | >Absence beaucoup de morts . . également dans les
, N . Haitiens parce qu’ils o .
d’enchainement entre | et de blessés graves. ont peur[s]. » propositions dépendantes
les deux propositions : | >D’Artagnan qui P ’ ainsi que dans leur
« [D’Artagnan] Il vient | vient de Gascogne enchainement.
de Gascongne, @ il veut | veut devenir
devenir un mousquetaire. Etc.
mousquetaire. » etc.
>Emploi du présent et du
passé composé
>Concordance des majoritairement acquis.
temps erronée / choix >Accord en genre et en
du temps inapproprié : , nombre pas toujours
. " R p.p P , >m’a répondu ; ,p 4
« je I'est (lui ai) posé A respecté.
. X >d’étre venu nous
des questions, et il me . , . >Absence de nombreux
- P voir ; >« C'est le chef qui .
Utilisation répond » ; L L. temps : passé simple, futur,
. >content d’avoir vu décide [...] » etc. . .
des temps « est sympa de venir R X imparfait etc.
X >que je voyais .
nous voir » ; ) >Forme passive absente.
. tout le monde qui e .
« content voir » vote >Utilisation du présent
« C'est la premiére que dans un contexte passé.
je vois » >Concordance des temps
majoritairement non
acquise.
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse
Grille d’analyse Mathias

Caractere étudié

Erreurs

Suggestion de
correction

Réussites

Hypotheéses

Elément non acquis

Elément en voie
d'acquisition

Elément acquis

Structure
grammaticale

>Absence de lexéme :
-négation :

« c’était pas » ;

« J'ai pas aimé » ;

« j'aime pas »
-préposition :

« content @ voir »
-complément d’objet :
« que je @ vois » etc.

>ce n’était pas ;

Je n’ai pas aimé ;
je n’aime pas
>content de
>que je le vois. etc.

>Marque de la négation non
complete : phénomene fréquent a
I'oral.

Le « ne » est souvent omis a I'oral ce
qui peut expliquer I'oubli a Iécrit.
>Absence de petits mots due peut-
étre a la non ou difficile perception
orale.

>La structure grammaticale
semble globalement
acquise, malgré quelques
erreurs.

Orthographe

>Lien entre le nom « terre » (terme
>Erreur de graphie qui plus courant) et le verbe « atterrir »
ne modifie pas la non réalisé, aurait pu aider I'éléve a >L'orthographe lexicale
chaine sonore : orthographier le nom : semble majoritairement

Lexique -« atterir » etc. >atterrir. > « cardinal » : /atterir/ et /atterrir/difficilement acquise.

>Erreur de graphie qui | >rescousse. «chef»: « sééurité . perceptible a l'oreille. Quelques erreurs sont
modifie la chaine >Gascogne ; cte ! >Nom propre, peu connu ou inconnu présentes, elles peuvent
sonore : Buckingham. : donc peut étre mal maitrisé. étre dues a de l'inattention
« rescouse » etc. -Autre hypothése : ou a la méconnaissance du
-« Gascongne » ; Faute d’inattention possible lexéme en question.
Buckintam » etc. également car ces mots sont écrits

dans I'énoncé.
>Absence du point >Regle de ponctuation
) P > « Les 7000 soldats .g o P .
final : L majoritairement acquise.

. . . . et les 2000 policiers , .
. « Le séisme a eu lieu >Le séisme a eu lieu ). . Présence de la majuscule en
Ponctuation . . sont venus en charge | >Erreur d’inattention. . .
vendredi le 12/01 @» vendredi le 12/01. P début de phrase mais
de la sécurité en ; )
etc. " quelques oublis du point
Haiti. » )
final.
>Confusion graphique entre I'accent
aigu et I'accent grave. Confusion P
A >'utilisation des accents
. sonore entre les phonémes /e/ et . .
>Erreur dans le choix . ) aigu, circonflexe et du
, /e/sans doute due a une mauvaise > o
d’accent : ) tréma est majoritairement
L. .. R perception. ) .
-« materiels » ; « déja » L. >entrepot ; N , . acquise mais pas celle de
>matériel ; N Erreur peut étre due également a )
Accents etc. déja tot; I'inattention étant donné qu’il est "accent grave.

>Absence d’accent : ! Haitiens ; d >Confusion dans la place de

-« déja » etc.

drole, a, séisme etc.

parfois correctement orthographié.
>Etant donné que la présence de
I'accent sur le « a » de « déja »
n’intervient pas sur sa
prononciation, I'éléve ne pense pas
systématiquement a I'accentuer.

I'accent.

>Confusion avec |'accent
aigu due a la sonorité
proche.

Segmentation

>Disposition typographique
non maitrisée (décalage,
retour a la ligne etc.)
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Grille d’analyse Mathias

Caractere étudié

Erreurs

Suggestion de

Réussites

Hypotheéses

Elément non acquis

Elément en voie

Elément acquis

correction d'acquisition
>Absence d’organisation :
paragraphe non existant
(regroupement des idées,
changements d’idée etc.).
Discursif
>Absence de
préposition : >Beaucoup d’erreurs dans le
-« content @ voir » ; choix des prépositions.
>Erreur dans le choix >content de voir ; >« Je pense qu'il est >Les mots courts sont mal pergus ce | >Emploi inapproprié.
Cohésion Préposition | de préposition : >a cette réponse ; n qui pourrait expliquer les oublis et >Absence de préposition.
-« Sur cette réponse » ; | >trop long etc. content d'étre » etc. emplois inappropriés. Nombreuses erreurs qui
>Ajout de préposition rendent le discours
inapproprié : difficilement compréhensible.
-« trop a long » etc.
> Absence
d’articulateur :
-« D’Artagnan : Un
jeune homme de 18
ans, au visage long et
brun, a I'ceil intelligent,
courageux et rusé. Il o
vient de Gascongne, il >D’Artagnan, est un >Emploi limité, utilisation
veut devenir un jeune homme brun principalement des
mousquetaire. » de 18 ans au visage connecteurs « parce que » et
> Répétition de long et & I'ceil ) «et». )
Farticulateur : -« Jai intelligent. Il est rusé . sUéleve est dans un systéme de >Ab.senc1.e fréquente de
[ et courageux et veut | >« Non, il n’a pas . . . conjonctions dans les phrases
Conjonction Ea.s aime plartl:.e qude devenir réussi[t] a répondre queshon/rgpons&e (DOL.JquOI ?/pa.ur.ce employées.
/ Jaime pas fe fivre ,e mousquetaire. aux besoins des que) C(.e qul e)'(plllquera|t pourquoi i > Absence d’articulateur : le
articulateur roman pa?rce qu\e'c est >Je n’ai pas trop aimé | Haitiens parce qu’ils emploie aussi fréquemment cet plus souvent, les propositions
pas trop a long a lire. » : ) ) articulateur. . )
etc. ce livre puisque je ont peurs. » etc. sont juxtaposées les unes
n’aime pas trop lire aprés les autres ou débutent
>Emploi non de roman. Je trouve la phrase.
approprié : que leur lecture est >Emploi de phrases courtes
trop longue. au lieu d’employer des
«il Wa pas réussit 3 >qui ont peurs. phrases complexes.
répondre aux besoins
des Haitiens parce
qu’ils ont peurs. »
Cohérence Organisation >Suite logique, enchainement
des idées des idées majoritairement
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ANNEXE IV : Les grilles d’analyse

Grille d’analyse Mathias

Suggestion de

Elément en voie

Caractere étudié Erreurs i Réussites Hypotheéses Elément non acquis . s Elément acquis
correction d'acquisition

non maitrisé.
>Chronologie rarement
respectée.

>Absence de

connecteur :

« Parce que les >Ajout de

secouristes ont fait état
de menaces et de vol

connecteurs logiques
/ création de

>Absence fréquente de
connecteurs.

Connecteur . . i
de leur matériel. @ La plusieurs >Choix du connecteur non
piste de I'aéroport est propositions approprié.
endommagé et les indépendantes.
secours ne peuvent pas
atterir »
>Une seule erreur relevée
. L. - >Confusion au niveau sémantique : dans les productions
Lexico- >« du materiels ». >du matériel. - " R
. X matériel/matériaux. étudiées.
sémantique ; . .
La sémantique du lexique
employé semble maitrisée.
>«Sur cette réponse, il
disait qu’il gagne
beaucoup, dormir tard | >Nous ne pouvons
et lever tét. » ; pas étre certains du
-« [Prénom du sens du message A
. . L, s >Le message délivré par
Socio journaliste] me montre | délivré par I’éleve. Il Péleve est peu ou pas
o Intelligibilité | a I'ordinateur est de ce fait difficile , R
linguistique L , compréhensible.
qui avait changé de de proposer des
titre et ga a changé »; | éléments de
-« Le séisme a atteint corrections.
sur I'échelle de Ritcher
est7.»
>Le message délivré n’est
Exactitude | >« Leséismeaeulieu |>Leséismeaeule pas toujours juste.
de vendredi le 12/01 » mardi 12 janvier De nombreuses erreurs de
I'information | etc. 2010. » etc. construction détournent le
sens initial.
>« Sur cette réponse, il | >Quelle réponse ? ou >Prise en compte du
disait qu’il gagne a plutot question ? lecteur pas toujours
beaucoup, dormir tard | Cette phrase ne réalisée.
. Adaptation | et lever tot. » semble avoir aucun L’éleve ne resitue pas les
Socio-culturel . 14 . .
au lecteur | >« [prénom du rapport avec le reste éléments du discours qui

journaliste] me montre
a l'ordinateur
qui avait changé de

du discours. Le
lecteur ne parvient
donc pas a établir de

permettent au lecteur de
suivre la situation
d’énonciation.
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Grille d’analyse Mathias

Caractere étudié

Erreurs

Suggestion de
correction

Réussites

Hypotheéses

Elément non acquis

Elément en voie
d'acquisition

Elément acquis

titre et ¢a a changé »

lien et a comprendre
le message délivré.
>Méme situation, on
ne parvient pas a
établir de lien entre
cette information et
le reste du discours.
L’éleve énonce des
faits sans prendre en
compte le lecteur.
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