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INTRODUCTION

En mai 2006 j’ai appris que j’avais obtenu un poste dont lintitulé est : IME centre hospitalier
d’ Armentiéres. J’ai aussitét consulté les pages jaunes pour trouver les coordonnées de
Iétablissement. Comme je ne trouvais pas. J’ai appelé I’inspection de la circonscription Lille 2-
Wervicq ASH qui m’a averti que le poste €tait tres particulier. Aprés avoir eu les coordonnées de
I’enseignante qui avait le poste I’année précédente, je la contactais. J’appris alors que je ne
travaillerai pas dans un IME mais au CPIJ & PEPSM d’Armenticres 17 C’est a dire le Centre
Psychiatrique Infanto Juvénile qui se situe dans I’Etablissement Publique de Santé Mentale de la
ville &’ Armentiéres. 1. enseignante m’expliqua les missions de ce poste mais les seuls mots que je
retenus furent alors psychiatrie et santé mentale... Le point de départ était donc je dois le dire un vrai
malaise parce que je n’avais pas choisi de travailler dans un « centre psychiatrique », dont le terme
me faisait peur.

Le choix du domaine d’étude s’est donc imposé a partir d’un mois de vécu: mes nouvelles
missions d’enseignante stagiaire CAPA-SH et les évaluations de septembre. Ainsi mon mémoire
s’appuie sur mes préoccupations dans cette nouvelle fonction : évaluer les besoins éducatifs
particuliers de mes éléves et apporter des remédiations dans les domaines qui se révéleront
prioritaires : le domaine de la cognition non verbale (notamment logico-mathématique) et de la

communication.

La synthése de tous ces besoins peut figurer dans la problématique suivante :

Comment développer des habiletés numériques chez des enfants présentant des troubles massifs
du développement afin de les faire se rencontrer autour d’un jeu numérique, et, plus précisément,

comment apprendre 4 dénombrer sans savoir ni pointer ni parler ?

Dans une premiére partie je présenterai la structure et mes missions au CPIJ. Ensuite je ferai le
constat de la complexité d’enseigner auprés d’enfants qui fréquentent le CPIJ. Puis j’exposerai
succinctement les profils pathologiques des éléves avec un développement plus long sur les aspects
cognitifs de I’autisme. Par la suite, je cernerai les habiletés numériques sur lesquelles reposent le
concept du nombre. Enfin, je mettrai en évidence les besoins ¢ducatifs particuliers des €leéves que
j’ai plus précisément observés, et leur évolution au fil des activités numériques. Pour enfin faire un

bilan et conclure



1. La structure et les missions du poste
1.1 Présentation succincte du Centre de Psychiatrie Infanto-Juvénile ROBERT VULLIEN

Pour plus de détails se référer au classeur EPSM

Le Centre de Psychiatrie Infanto-Juvénile est compose depuis septembre 2003 d’un hopital de jour
lui-méme composé de deux unités de fonctionnement (Mozart et Vivaldi) et d’une clinique pour
adolescents (clinique Nicolas de Stagl).Cette structure fait partie d’un dispositif important et
innovant qui comprend une équipe mobile permettant une prise en charge des adolescents en
ambulatoire dés leur sortie d’hospitalisation et qui comprend un Centre d’Accueil Thérapeutique a

Temps Partiel (C.A.T.T.P.) sur Armentiéres et sur Tourcoing .

Ce centre de psychiatrie fait partiec de I’Etablissement Public de Santé Mentale (E.P.S.M.)
d’ Armentiéres. De ce fait, il regoit prioritairement des enfants et adolescents résidant dans les
intersecteurs de psychiatrie dépendant de I’hopital, a savoir I’Intersecteur de Psychiatrie Infanto-
Juvénile 59103

- L’hdpital de jour accueille des enfants agés de 2 4 12 ans présentant des difficultés du
comportement, des troubles envahissants du développement, de la personnalité ou des troubles
associés (selon la classification francaise des troubles mentaux et classification internationale des
maladies).

- La clinique pour adolescents accueille aussi des adolescents dgés de 12 a 18 ans
présentant des pathologies fréquentes a ’adolescence trouble de la personnalité, trouble de

’humeur, dépression, tentative de suicide.

A ce jour, les enfants sont admis & I’hopital de jour soit & I'unit¢ de fonctionnement Mozart soit a
Vivaldi. La différence entre ces deux unités est dans la fagon de concevoir le groupe : d’un coté un
grand groupe de vie, de autre, trois petits groupes de vie. Les enfants sont pris en charge par une
équipe médicale, paramédicale, éducative et psychothérapeutique en constante liaison avec les
familles, selon le projet thérapeutique adapté aux besoins propres de I’enfant. L’enfant peut étre
suivi en psychologie, psychomotricité, orthophonie, thérapie de groupe, thérapie individuelle et
pédagogique.

Les activités a visées thérapeutique et éducative sont définies en fonction des potentialites et en
fonction d’évaluations transversales entre tous les professionnels de I’hdpital de jour des enfants. Un

projet d’orientation & terme est réfléchi par toute I"équipe pour chaque enfant.



Conjointement a I’apprentissage des actes de la vie quotidienne, des activités sont organisées par
le personnel infirmier et éducateur de I'unité fonctionnelle : jeux d’éveil, d’expression, sorties
diverses...

Parallélement, I’enfant peut étre orienté vers des activitcs sportives, artistiques, I’ergothérapie, le

jardin d’enfants et la classe du C.P.LJ.

1.2 Les missions de ’enseignant spécialisé au sein du centre psychiatrique infanto-juvénile
Robert Vullien
1.2.1. Selon le B.O. n°4 du 26.02.04

Selon le bulletin officiel du ministére de la jeunesse et de I’éducation nationale et de la recherche
N°4 du 26 févier 2004, un enseignant spécialisé option D assure :

Une intervention dont I’objectif est de permettre aux éléves présentant des troubles importants des
fonctions cognitives de poursuivre tous les apprentissages dont ils sont capables et de favoriser

autant que possible leurs parcours en milieu ordinaire.

Il analyse les besoins éducatifs particuliers de chaque éléve afin de construire son projet
d’enseignement. Pour cela, il connait et prend en compte dans son évaluation les répercussions
possibles, sur le plan pédagogique, des troubles dans le domaine cognitif, sensoriel, affectif,

relationnel et physique de chaque éléve.

11 identifie et analyse diverses manifestations des troubles et ¢labore des stratégies éducatives pour

faire face aux situations difficiles.

Il échange et communique dans le respect d’une éthique professionnelle.

La scolarisation en milieu ordinaire des enfants pris en charge au CPIJ s’est étendue depuis 2002.
Par ailleurs, la loi du 12 févier 2005 pour ’égalité des droits et des chances, la participation et la
citoyenneté des personnes handicapés fait de la scolarisation en école ordinaire des enfants suivis a

I"hdpital de jour son axe prioritaire. C’est pourquoi ce poste a évolué vers des missions différentes.

1.2.2. Les différentes missions liées 2 mon poste
1.2.2.1 Le suivi de la scolarité des enfants de ’hdpital en milieu ordinaire
L’enseignant doit faire le lien entre hopital de jour, I’école et la famille.

Depuis septembre 2006, ce suivi concerne 27 enfants.



Cette mission va absorber plus ou moins de temps selon les périodes de I’année : syntheses, prises
de contact avec I’enseignant qui accueille les éleves, ESS!, réunion de « crise », élaboration des
PPS.

I enseignant spécialisé peut également apporter, selon les besoins, a I’enseignant, a I’ASEH, ou a
I’AVSI une aide ponctuelle dans la elasse. Il s’agira pour I’enseignant spécialisé qui connait
I’enfant de montrer ce qu’on peut exiger de lui et quels sont ses besoins d’encadrement.

L’enseignant spécialisé peut aussi proposer aux AVSI -, ASEH de venir rencontrer les soignants et
de voir enfant en activité, cette démarche peut apporter des réponses concrétes dans le cadre de
leur action d’accompagnement.

Le temps de synthéseest lié au fonctionnement de Pinstitution : c’est un temps de

communication des informations concernant les enfants au sein d’une équipe pluridisciplinaire.

1.2.2.2 Le réle pédagogique de ’enseignant a Pextérieur du CP1J :

L’enseignant spécialisé peut intervenir dans I’école d’accueil selon les besoins éducatifs de
I’enfant afin de développer des compétences dans un domaine touché spécifiquement par le ou les
troubles cognitifs.

Au moi de mars, je suivais 3 enfants & ’extérieur : un en CP une fois par semaine, un en GS une
fois par semaine et un en MS une fois par semaine.

Pour les enfants bénéficiant d’une scolarisation partielle a Iextérieur, I’enseignant spécialise mets
en place dans le cadre de la classe du CPLJ un projet individualisé par éléve. Les éléves sont pris
en charge scolairement soit de maniére individuelle, soit de manicre collective. Ceci afin de
développer, de soutenir et d’améliorer des compétences scolaires dans I'id¢e d’une augmentation de

sa scolarisation ordinaire. Actuellement ce type de prise en charge concerne cing enfants.

1.2.2.3. Le role pédagogique de I’enseignant a Pintérieur du CP1J :

Les enfants, dont la situation de handicap ne permet pas d’étre scolaris¢ en milieu ordinaire mais
ayant montré lors d’évaluations des potentiels cognitifs, sont suivis individuellement ou
collectivement dans la classe du CPIJ. L’ objectif reste dans la mesure du possible la scolarisation en
milieu ordinaire ou vers un autre type de structure. Cet objectif se construit toujours en lien avec

I’équipe pluridisciplinaire de I’hdpital de jour.

' Equipe de suivi de la scolarité



Quatre enfants, qui ne fréquentent plus ou pas encore une école ordinaire, sont suivis de manicre
individuelle. Deux attendent une orientation vers un établissement spécialisé, un fréquentera pour la

rentrée prochaine la CLIS de I’hdpital et le dernier ne va pas encore & I’école.

1.2.2.4. : participation au travail d’évaluation dans le cadre de I’équipe pluridisciplinaire du
CPLJ

En tant que professionnel dans une équipe pluridisciplinaire, I’enseignant spécialisé est amene a
réaliser des évaluations scolaires dans le cadre des pré admissions et & émettre des propositions

quant aux modalités de scolarisation de I’enfant au regard des ses besoins éducatifs particuliers.

2. Constats généraux liés aux difficultés et forces percues chez les éléves

complexifiant la tiche de l'enseignant Pourquoi des suivis individuels ?

En septembre, j’ai essayé de reprendre au maximum le fonctionnement de I’enseignante
précédente : réaliser un travail individuel et en petits groupes. Mais je n’avais pas encore pris en

compte quelques difficultés

2.1 Le partenariat

Le travail en équipe n’est pas un fail mais un processus qui se construit conjointement. Quelque
mois ne suffisent pas 4 mettre en place des activités élaborées avec d’autres professionnels. En effet,
les différentes missions du poste de PE au CPIJ vont absorber selon les périodes de 'année plus ou
moins de temps. Par exemple, durant la période 1, la mission de suivi scolaire (I’élaboration des
«pré» PPS, les rencontres avec I’équipe de suivi scolaire les compte rendu les contacts
téléphoniques ...) a absorbé la majorité de mon temps de travail, le reste du temps étant dévolu a
I’évaluation des ¢léves de la classe du CPIJ. De ce fait, le temps des rencontres, des discussions avec
les autres professionnels fut réduit au minimum.

Pour certains éléves, les recommandations de I’équipe soignante étaient trés claires.

Prenons I’exemple de Fanny. Cette fillette de 9 ans, est épileptique et a des troubles de la
personnalité, qui font qu’elle ne supporte pas de partager attention de I’adulte avec d’autres
enfants. On me prévient qu’elle « pourrait, par contrariét¢, déclencher elle-méme ses crises
d’épilepsie » | C’est pourquoi, Fanny ne fréquente pas la CLIS de I’hopital ou I’enseignement est

dispensé en groupe. Cependant, partager une activité de classe avec un autre éléve reste pour moi un
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objectif. Fanny sera orientation vers un IMP! avec internat. : Elle ne pourra plus bénéficier d’un
enseignement individuel. Par ailleurs, I’autonomie de I’individu implique la capacité a penser seule :

et reléve d’un besoin éducatif particulier.
2.2 La gestion des troubles massifs du développement.

La relation entre I’enseignant et I’éléve doit étre sécurisante. Hors j’ai découvert que le fait de
partager un espace durant un moment méme court avec quelqu’un d’inconnu pouvait étre une source
d’angoisse aussi bien pour eux que pour moi. ! J’ai senti cette angoisse au moment des évaluations
de septembre chez certains enfants. Celle-ci s’est manifestée par des cris et parfois par des coups. La
violence se réfléchit comme dans un miroir car je me sentais aussi agressée par ces enfants. A ce
jour, le plus douloureux reste non pas le souvenir des ongles d’un petit gargon « psychotique » que
j’accompagne en école ordinaire, mais le fait de ne pas pouvoir le comprendre. Comment
comprendre ce qui se passe dans la téte d’une personne quand elle bascule dans des comportements
insécurisants en classe (retourner les tables, frapper les enfants, s’échapper de la classe). Et surtout
comment trouver une solution ! 11 est difficile de rentrer dans 1’esprit d’un autre et qui plus est d’un
enfant souffrant d’une « psychose ». Au mieux, on sait ce que soi-méme on ressent dans ces
moments la ! Et encore.

Enrico, un gargon autiste de 9 ans, me répétait en boucle au mois de septembre : « non, je veux
pas »et refusait systématiquement tout ce que je lui proposais. Pour ¢valuer les besoins éducatifs
d’Adam, il m’a fallu quatre séances et demie d’une demi-heure alors que pour d’autres 2 a3
suffisent. En effet il rejetait physiquement et énergiquement toutes les activités qui ne lui plaisaient
pas. La négociation pour le mettre en activité était et reste coliteuse en détours pédagogiques, car il
ne supporte aucune frustration. Par ailleurs sa scolarité¢ en MS a été suspendue car, depuis le mois de
novembre, son comportement s’est détérioré. Plus personne n’artive a le contenir.

Gréce a une prise en charge individuelle en classe des progres significatifs ont ét¢ obtenus des fin
novembre pour certains, désormais ils acceptent de rester assis de maniére cadrée pendant 15 a 20

minutes.

T’accueille en classe de maniére individuelle des enfants qui ont besoin d’une contenance physique
pour rester en activité. Toutefois cette contenance physique doit disparaitre au profit d’une
contenance lié au cadre de la classe car cette derniére contribue plus positivement a I’autonomie de

I’individu.

! Institut médico-pédagogique



Drailleurs, les troubles dans le domaine perceptif peuvent étre massifs c'est-a-dire que pour un
reflet, un bruit imperceptible. .. on peut perdre ces éléves. En I’absence de communication verbale, je
dois &tre attentive et réactive & leur comportement pour éviter les décrochages, accroitre les temps
d’apprentissage,observer les stratégies afin de pouvoir offrir & chaque ¢leve un travail et une
approche qui lui correspond au mieux. Pour I’heure seul un travail en individuel me permet de faire
cela.

Toutefois I’année prochaine (ou dés 1a fin d’année si c’est possible), pour les eleves que je connais
déja, I’accueil en classe se fera en petits groupes avec d’autres professionnels. Je garderai un temps
de prise en charge individuel pour les nouveaux arrivants ou ceux pour qui le fonctionnement en
petits groupes n’est pas recommandé.

Par ailleurs je pense que la socialisation se fait prioritairement en milicu ordinaire J1 est moins
difficile de déclencher des interactions entre un éléve « ordinaire» et un éléve en situation de
handicap qu’entre deux éléves en situation de handicap liée a des troubles du développement.

Pour cette année scolaire 2006/2007, je ne parlerai pas de « groupe classe » car il n’existe pas ! Il
est dong difficile d’avoir un projet « de classe ». Toutefois, les habiletés numériques’ sont pour moi
un fil conducteur que je déploie de maniére individualisée aupres des €léves de la classe afin qu’ils
se rencontrent en fin d’année autour d’un jeu mathématique. Savoir étre avec |’autre et partager avec
lui son attention est un apprentissage sirement plus difficile que certains savoirs faire. Il faut aussi
noter qu’en vue des orientations il est indispensable que les enfants apprennent au plus vite a €tre au

moins a deux en classe.

3. Généralités sur les profils pathologiques et cognitifs des éléves qui

fréquentent la classe du CP1J

3.1 Les troubles envahissants du développement

D’aprés Habimana et al (1999), « Les troubles du développement regroupent un ensemble de
troubles d'apparition précoce qui viennent perturber I’évolution du jeune enfant et qui auront pour
conséquence des déficits et des anomalies qualitatives dans le fonctionnement intellectuel, sensoriel,
moteur ou langagier... ». Le dénominateur commun a tous les troubles du développement est

I’entrave précoce du développement du systeme nerveux.

! Le choix des habiletés numériques s’est opéré pour plusieurs raisons : je souhaitais que des enfants non verbaux puissent participer a une
activité « collective » sans étre pénalisés par Pabsence de langage oral ; les habiletés mathématiques choisies me semblaient nécessaires pour
une plus grande autonomic quotidienne (savoir rendre la monnaie, acheter des produits..) ; les tiches mathématiques me semblaient aussi
plus évidentes & manipuler... Les niveaux de compétences au moment de Pévaluation de septembre d’Eric et Steeven dont j’évoquerai les cas
pour le mémoire sont proches
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Les troubles envahissants du développement (TED) sont composés de plusieurs troubles :
Autisme infantile, syndrome d’Asperger, syndrome de Rett, troubles désintégratifs, troubles

envahissants du développement non spécifiés ou atypiques ...

Voici le profil clinique des éleves qui fréquentent la classe.
e Lors de la passation de la CARS Sam, Enrico, Dylan et Adam, ont été diagnostiqué autistes

séveres, Lisa autiste modére.

Signes cliniques des troubles autistiques : - | Troubles associés :
-anomalies qualitatives des relations sociales | - retard de développement
-anomalies qualitatives de la communication -hétérogénéité du développement
-intéréts restreints -troubles du sommeil, de I’alimentation,

dans acquisition de la propreté, problémes

moteurs, sensoriels, émotionnels

e Belinda présente, d’aprés les bilans du pédopsychiatre, une «dysharmonie évolutive »
(variations dans les capacités et des distorsions dans le temps).
e Fanny présente une épilepsie et un TED non spécifique.

e Timothée présente un retard mental' sans précision et un retard important du langage.

En ce qui concerne le sujet de ce mémoire, je vais développer les aspects cognitifs de "autisme
afin d’éclairer les particularités du dénombrement chez ce type d’éléves.

Par ailleurs, je me concentre sur ’observation de deux éléves :

e Sam, autiste « sévére »agé de 5 ans, absence de langage oral

e Enrico, autiste « sévére » 4gé de 8 ans, présence de langage oral.

J’ai choisi, d’une part, ces deux enfants car ils présentaient le méme « profil » et le méme niveau
d’habiletés mathématiques lors des évaluations de septembre. D’autre part, ce choix me permet
d’appréhender la difficulté supplémentaire liée & ’absence de langage dans les capacités de

dénombrement.
3.2 Les aspects cognitifs de Pautisme
Dans un premier temps, Geneviéve Macé (1992)* releve que le trouble cognitif et le mot cognition

font référence a la théorie positiviste qui postule que la pensée cognitive est liée au fonctionnement

du cerveau et peut étre envisagée comme un traitement de I'information.

' Le retard mental se caractérise par: un sous fonetionnement cognitif chronique généralisé significativement inférieur a la moyenne, apparition avant L
«[Yaprés Geneviéve Macé compte rendu de la journée autisme éducation du 7 décembre 19928 ans et troubles du comportement adaptatif (cf AAMR
1994)



La cognition est donc définie comme ’ensemble des opérations mentales qui servent G traiter les

informations venant de l’environnement.

3.2.1. Dans un premier temps, I’information nous parvient par la voix sensorielle

Des processus neurologiques trés complexes modulent I’intensité des stimuli. Certains sont
amplifiés et d’autres sont inhibés.
Un autre facteur agit comme un filtre : ['attention. L’attention dépend de trois facteurs: La

vigilance, la motivation et la compréhension de I’environnement.

3.2.2. Dans un deuxiéme temps la sensation se transforme en perception

C’est a dire que tous les stimuli venant de I’objet vont étre traités, synthétisés puis attribués a cet
objet. Cette opération s’appelle le décentrage. Chez I’autiste, elle est retardée. C’est pour cette raison
que les autistes les plus évolués se décrivent comme submergés par les sensations.

D'aprés cette description, je pense que Sam, Enrico, Dylan ou Adam se retrouvent souvent englugs
dans leurs sensations. D’aprés moi cela se remarque par une incapacité a dépasser la sensation
premiére au contact d’un objet, d'une odeur ou d'un bruit.

A T'heure actuelle, j’ai aménagé dans la classe un espace de type « box » le plus neutre possible
afin de diminuer au maximum les stimuli parasitant les apprentissages scolaires. J’ai également
essayé d’installer chez I’enfant une représentation du travail scolaire.

Cette installation a été mise en place en novembre. Dés janvier j’ai pu observer ses premiers
effets :

-Gréce 4 la ritualisation du travail les éléves qui ont besoin de ce dispositif vont spontanément vers
I’espace de type « box ».

-Ils acceptent de travailler & cet endroit. Cependant ils ont des difficultés & travailler en dehors de
ce dispositif, car ils sont perturbés par toutes sortes de stimuli. Arriver & travailler ailleurs reste un

apprentissage a part entiére.

3.2.3. Dans un troisiéme temps, ¢’est la mise en mémoire

« Cette phase qui permet de classer I’information en mémoire va aussi permettre de la rappeler

facilement et va ouvrir sur le langage » (ibid).



Dans le processus de la mise en mémoire, le cerveau droit utilise des éléments phonologiques ou
visuospatiaux. Il reste performant chez les sujets autistes, donc il faut utiliser ces éléments au
maximum.

Le cerveau gauche lui utilise des critéres plus abstraits qui permettent d’aboutir a la

conceptualisation. Or il est défaillant chez les autistes, car il nécessite la mise en jeu de catégories.
On peut en déduire que le concept de nombre comme mémoire d’une quantité sera difficile a
¢laborer. C’est pourquoi, j’ai choisi les jeux numériques et plus particulicrement le jeu de I’arbre

pour donner du sens au concept de nombre.

Pour pouvoir remédier a cela, il faut comprendre comment fonctionne le cerveau gauche. Le
cerveau gauche utilise un systéme de classement : le classement par catégories et le classement par
séquences. Dans le cadre de ce mémoire je me suis uniquement reposée sur le classement par
catégories.

Ce classement implique la notion de concept qui va du plus concret au plus abstrait.

Afin de travail le nombre, on peut envisager une progression des activités qui suit ce sens.
Toutefois le probléme chez les enfants autistes c’est qu’ils risquent de prendre 1’exemple donné
comme référence pour les autres situations recevant la méme consigne. Donc, comment les faire
entrer dans le concept de nombre sans les enfermer dans un « exemple » qu'ils vont considérer
comme une généralité ? En effet, bien des chercheurs et praticiens en autisme préconisent I’inverse :
partir du « général » pour comprendre les autres situations. En effet les autistes risquent de focaliser
leur attention sur des détails non pertinents. D’une part cela signifie qu’il me faudra soigneusement
préparer mes taches de fagon a rendre visible I’organisation des concepts en jeu. D’autre part, les
profils « en dents de scie » (cf Jordan & Powells ou Schopler, 2003) des sujets avec autisme laissent

présager une toute autre progression que celle qui va du concret I’abstrait.

Il m’a été difficile de définir ce qui est saillant dans le concept du nombre : le quantitatif ou le

numératif. Moi choix s’est porté sur I’aspect quantitatif.

3.2.4 La généralisation

Dans le cas du nombre, 1’éléve doit étre capable de faire le lien entre les nombres qu’il rencontre
en classe et en dehors de la classe. Par exemple, le chiffre arabe 2 correspond aussi bien a
1’élaboration d’une quantité de 2 pions au jeu de I’arbre que quand on doit acheter deux pommes

lorsqu’on fait des courses.
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Lorsque I’on tente d’expliquer la défaillance de toutes ces étapes chez les autistes, il faut garder en
mémoire que leurs performances cognitives auront des manifestations différentes selon que
I’individu appartienne aux : 20%gqui ont un quotient intellectuel' dans la normale ou au 80% qui

ont un quotient intellectuel inférieur 4 la normale

3.3. Les défaillances cognitives de Pautisme

3.3.1. Les sensations

La premiére défaillance se situe au niveau de la sensation ; bien que le récepteur sensoriel soit
opérationnel, la modulation est anormale. Elle passe de la surstimulation a ['inhibition.

Ouelles stratégies meltre en ceuvre pour contourner cet obstacle ?:

1) Asepsie de I'environnement : repérer et supprimer les sensations qui peuvent étre insupportables
a ’enfant, Exemples de mise en ceuvre : travail individuel et création d’un espace type box.

2) Lors d’un nouvel apprentissage : diminuer tous les autres stimuli arrivant par le méme canal
sensoriel ou par les autres canaux. Exemple de mise en ceuvre : utilisation de pictogrammes.

3) Amplifier le message, donc le simplifier au maximum. Exemple de mise en ceuvre : analyse fine

de la tiche pour morceler au maximum les séquences d’apprentissage.
3.3.2. Deuxiéme déficit cognitif : I’attention

Les autistes ont des centres d’intérét trés différents des notres. A cause d’un déficit de la
socialisation, ils ont des difficultés & apprendre a travers I’autre. Ils ne saisissent a quel endroit on
leur demande de fixer leur attention, 11 faut done parler de maniére concréte et concise (doubler une
consigne verbale courte par un support imagé et gestuel). La structuration de I’espace doit €tre
rigoureuse : chaque coin® de la classe identifiés par I’enfant selon sa fonction.

Il est aussi essentiel de mettre en avant dans les situations d’apprentissage les motivations
personnelles de I’enfant. L’enseignant doit repérer les intéréts de l'enfant et prévoir des
« récompenses », qui sont pour lui une source de motivation. Ce repérage peut se faire dans des

contextes tres différents.

! Mais, compte tenu de la résistance de mes éléves en situation d’évaluation, je ne dispose d'aucune information sur leur
QI des éléves.

2 Coin rituel, bibliothéque, plan de travail individuel(box) constitué d’une table face au mur, table de travail
« collectif »cf annexe 1
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3.2.3. Troisiéme déficit cognitif : le stockage
Les autistes ont une bonne mémoire visuelle, ce qui est difficile pour eux, c’est la classification

par catégorie et par séquence. cf. annexe 2

4. Les habiletés numériques sur lesquelles reposent le concept de nombre

(logicomathématiques, comptage, numérosité, faits arithmétiques)

L’objectif de cette partie est d’une part de présenter les différentes composantes du concept de
nombre en jeu dans une activité numérique. D’autre part de situer Enrico et Sam afin de proposer
des activités adaptées.

D’aprés une recherche soutenue par I'IUFM Nord- Pas de Calais sur les difficultés en
mathématiques (2002-2006), on peut distinguer quatre composantes dans les habiletés nécessaires a
la compréhension du concept de nombre. (cf A.Desbiens',a partir du modele synthétique de
GREGOIRE).

Selon ce modele, les compétences numériques reposent sur
4.1°Des compétences logiques

Les compétences logiques sont définies part plusieurs facteurs :

La Classification : il s’agit de comprendre que « 1 est inclus dans 2, 2 inclus dans 3... » Sam et
Enrico ne sont pas encore préts pour cette compétence.

La sériation il s’agit de savoir mettre les chiffres dans I’ordre. Dans la mesure ou les enfants avec
autisme ont une mémoire performante, cet aspect « devrait étre » plus abordable.

Pour Enrico, j’aborde cet aspect grice & une comptine numérique et des supports visuels. Pour
Sam, je traite cette compétence principalement de manicre visuelle.

La conservation numérique : il s’agit de la permanence de la quantité quelque soit 1’aspect
global de la collection (¢preuve nombre -jeton de Piaget).

Je veillerai, en abordant des tiches de conservation, & minimiser les caractéristiques physiques des
objets : c'est-a-dire des objets neutres. Cette minimisation dans un premier temps de 1’aspect me

permettra aussi de travailler avec plus de facilité le principe « d’abstraction de Gelman .

I A Desbiens MC en psychologie,UF ASH IUFM de Lille
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4.2° Des procédures de comptage

Ces procédures reposent sur les cing principes de GELMAN :

Le principe d’ordre stable. La suite des éfiquettes verbales est une liste fixe. Pour Sam, je
m’intéresserai tout particuliérement a mettre en place une sequence stable des étiquettes visuelles
(patterns canonique', constellations aléatoires, nombres arabes).

Le principe de correspondance terme a terme : a chaque objet pointé, correspond un et un seul
mot nombre. Pour le cas des objets non déplagables, il faut noter I"importance du pointage .Le
pointage n’était pas acquis pour Sam au mois de Septembre. Dés lors, peut-on apprendre a compter
en D'absence de pointage ?Comment installer une procédure de dénombrement efficace en
sachant que association pointage comptage verbal est a la base de la mise en place de la
structure conceptuelle centrale numérique (Case et coll,1996) ?

Le principe cardinal : le dernier mot de la suite utilisé désigne le cardinal de 1’ensemble(le
dernier mot dit). Comment bien faire distinguer a Enrico la différence entre « compte» et
« combien » ? En effet, Pour lui, la question « combien ? » active aujourd’hui la procédure de
comptage mais ne s’en dissocie pas.

Le principe d’abstraction : I’ensemble sur lequel porte le comptage peut étre constitué
d’éléments hétérogenes tous pris comme unités. Pour I'enseignant ¢’est une réflexion & mener sur le
matériel a utiliser et les dispositifs des activites.

Le principe d’ordre indifférent : le comptage se fait dans n’importe quel ordre.

Les trois premiers principes de Gelman relévent du « comment compter », le quatriéme traite du
type d’ensemble sur lequel porte le comptage, le cinquiéme permet de distinguer le sens du

comptage.

4.3°La représentation de la numérosité
11 sagit de la représentation des quantites symbolisées par le numéral arabe ou verbal.
Cette représentation évolue dans le temps pour jouer dans D’estimation, les comparaisons et

I’approximation d’un résultat.

4.4°La connaissance du systéme de numération
1l s’agit d’un systéme de compréhension du nombre, d’un systéme de calcul et d’un systéme de

production de nombre.”

! Telles que figurées sur les dés
2 yoir la recherche soutenue par 'TUFM citée plus haut
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En ce qui concerne ce mémoire, je me centrai sur les trois premiéres habiletés, c'est-a-dire les
compétences logicomathématiques, de comptage et de numérosité. Celles-ci impliquent la présence
du langage d’apres FUSON'. Selon cette derniére, les habiletés numériques s’appuient non
seulement sur la pensée symbolique, mais aussi sur le langage. Il y a, en effet, interaction entre les
domaines numérique et langagier. A.DESBIENS 2résume ces étapes de la maniére suivante :

e A partir de deux ans lors de I'apparition du langage, I’enfant produit des mots-nombres
signifiant la configuration a partir du subitizing’, 1’enfant peut donner le cardinal d’une petite
collection (numérosité). Cette capacité est basée sur des configurations.

Enrico a une utilisation fonctionnelle du subitizing, il discrimine les configurations de 3 éléments
qu’elles que soient les formes. Pour Sam cela se construit

e De deux a quatre ans, le mot-nombre signifierait le comptage : il s’agit d’une correspondance
espace/temps ; qui est traduite par la possibilité d’effectuer une « correspondance terme a terme » (cf
I’épreuve nombre/rangée de Piaget). Bien que les enfants soient capables de répondre a la question
« combien » en donnant le dernier mot-nombre, ils ne comprennent pas forcément la cardinalité.
I enfant sait que répondre & la question combien est possible en donnant le dernier mot-nombre
prononce.

Enrico maitrise la correspondance terme a terme, Sam n’est pas arrive a ce stade.

Je m’arréte A cette étape parce car aux évaluations de septembre, les performances cognitives et
verbales d’Enrico et Sam sont inférieures a 24 mois.

Puisqu'il y a un lien étroit entre le langage et le développement numérique ; quelle démarche
mettre en place avec des éléves qui, comme Sam, n'ont pas accés actuellement & un langage parlé et
qui ont un usage limité d’une communication non verbale (absence de pointage en septembre) ou

encore comme Enrico une utilisation stéréotypée du langage)?
5. problématique et hypothése :

Comment développer des habiletés numériques si le développement langagier est entravé ?.

Mon hypothése de travail est qu’une pédagogie structurée qui respecte les étapes du
développement numérique doit améliorer les compétences quasi inexistantes en
dénombrement chez des éléves scolarisés en centre psychothérapeutique pour troubles

envahissants du développement.

! d’aprés A. Gouzien-Desbiens (2000) a propos de Fuson 1991, les étapes du développement numérique

2in GOUZIEN —DESBIENS, A. (2000). De la construction a la généralisation d’un schéme relationnel numérique : roles
d’aspects fonctionnels et structuraux dans le développement cognitif a 7 et 8 ans, Lille : Presses Universitaires du
Septentrion.

3 Capacité & discriminer perceptivement (et non numériquement)des collections jusqu’a 4 éléments.
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Pour cela, j’ai mis en place des activités qui visent & développer des pré-requis et qui respectent les
étapes du développement numerique :

- apprendre le geste de pointage

- installer une représentation de la comptine numérique visuelle

- associer les mots et les nombres

Par ailleurs, la pratique de la numération parlée peut-elle suffire a faire apparaitre le
dénombrement ? C‘est pourquoi je m’appuie sur la progression d’un éléve qui a acces au langage

oral, et d’un éléve qui n’est pas encore entré dans le langage oral.

5.1 Apprendre le geste de pointage

La coordination pointage/ comptine numeérique assure I’entrée dans la structure conceptuelle
centrale numérique (Case et coll, 1996). D’autre part, le pointage est un premier pas vers la fonction
symbolique, pointer sert alors & communiquer (désigner des objets désirés) et a distinguer ce qui est

compté de ce qui ne I’est pas encore'.

5.2 Installer une représentation de la comptine numérique « visuelle »

Comme les enfants autistes ont des compétences de type visuo-spatial, il est préférable de
s’appuyer sur ces compétences pour entrer dans le dénombrement. Enrico et Sam ont un age de
développement inférieur a 24 mois ; on peut donc se demander comment et a quel moment il faut
introduire la comptine numérique visuelle. Faut-il accompagner cette comptine de patterns
canoniques, de doigts levés, ou d’une chanson (Enrico aime beaucoup les comptines)? Ma
principale préoccupation est de faire un lien entre la représentation visuelle de la comptine

numérique et le pointage : c'est-a-dire associer le dénombrement et le nombre arabe.

5.3 Associer les mots et les nombres
Pour Enrico, je cherche & développer I’association pointage-comptage verbal sur des petites

quantités. Pour Sam, mon travail vise une association visuelle pointage- comptage -nombre arabe.

! Dans le document d’accompagnement des programmes « vers les mathématiques : Quel travail en maternelle »page 8 il
est écrit que I'utilisation des doigts pour pointer les objets comptés comme pour afficher des quantités doigts joue un
rdle important .Dés lors il faut penser 4 la représentation visuelle de la comptine numérique lorsque les compétences
langagiéres sont défaillantes.
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2 Mise en évidence de besoins éducatifs particuliers

JT’ai identifié les besoins éducatifs particuliers des enfants a partir du PEP-R'.

Le principal intérét de cet outil est de pouvoir définir des zones d’¢mergences. Grace a celles-ci
j’ai ciblé des « zones proximales de développement » qui m’ont servi a repérer des besoins éducatifs
particuliers dans les domaines scolaires’. En effet, aucune évaluation scolaire n’est disponible en
dessous de 24 mois (Age de développement d’Enrico et de Sam dans le domaine des performances
cognitives). Les items du PEP-R peuvent étre mis en relation avec les Instructions Officielles cf

annexe 3

Durant cette année scolaire, je me suis plus particuliérement intéressée a quatre domaines :
e L’imitation
Cette compétence fut nécessaire pour amener les enfants a rester assis auprés d’une table et a
réaliser certaines activités scolaires comme le tri.

Cf. annexe 4

2 La perceptions.

Ce sont les faibles performances des modes auditifs et visuels qui sont a optimiser a cause de leur
lien étroit avec les fonctions cognitives.

Pour Enrico : Canaliser ’attention visuelle/ Conduire le travail oculaire de comparaison

Pour Sam : Distinguer des petites quantités/distinguer des représentations : jeu de loto et de
memory du matériel de la classe ciseaux /crayon/colle.Loto et mémory numérique :
Constellation/constellation, Constellation /aléatoire, Constellation/nombre arabe

Cf. annexe 4

° Les performances cognitives".

Mes objectifs en liens avec le mémoire pou Enrico sont :

E Le PEP-R donne des informations sur le niveau de développement atteint dans 7 domaines :

L’imitation, la perception, la motricité fine ,la motricité globale, la coordination occulo-manuelle, la performance cognitive et la
g)erformance verbale

Au mois d’avril, les items émergents seront réévalués afin de définir de nouvelles zones d’émergence pour chaque éléve présentant
des troubles envahissant du développement
3 Parce que pour un grand nombre d’autistes et notamment mes éleves les problémes d’apprentissages sont liés a un désordre dans la
perception ou le traitement de I’ information sensoriclle
4 Parce que elles regroupent le travail sur les compréhensions réceptives des moyens de communication, orales et
symboliques mais aussi les compétences liés a la catégorisation et le classement indispensables a ’organisation et la
compréhension des informations venant de I’extérieur
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-consolider la fonction symbolique (lui faire accepter le nombre comme mémoire d’une quantite,
accepter le principe cardinal)

Pour Sam :

- consolider la fonction symbolique (installer le geste de pointage)

- I’aider 4 anticiper une routine interactive pour répondre a I'attente d’autrui.

Cf. annexe 4

® La cognition verbale!

Parmi mes objectifs pédagogiques sont :

Pour Enrico: casser les écholalies immédiates et différées vers un langage en situation et
d’évocation,

Pour Sam, solliciter son attention visuelle pour repérer les parties du visage a regarder quand deux

personnes « se parlent » pour préter de I'importance a la source du message

Cf. annexe 4

En ce qui concerne le sujet de ce mémoire, je vais m’intéresser plus précisément aux BEP dans le
domaine des performances cognitives afin de développer des habiletés de

o Pointage (pour permettre la coordination pointage/ comptage nécessaire a la mise en
place des habiletés numériques élémentaires)

° comptage

o représentation de la comptine visuelle

2.2. Progression des séances et évolution des €léves

2.2.1. Le geste de pointage o

Cet apprentissage ne concerne que Sam.
Sam a 4 ans et 9 mois. Il est diagnostiqué avec la CIM-10" :F84.1Autisme atypique.’ .En
septembre, lors des évaluations PEP-R, j’ai constaté que Sam ne pointait pas. S’il désirait quelque

chose qui n’était pas a sa portée, il grimpait sur les tables pour les prendre lui méme.

afin d’établir une communication verbale ou alternative.

Cf annexe 2 fiche de préparation : établir une communication
CIM-10 : classification internationale des maladies mentales
¢f 1.3 les troubles envahissants du développement présentés par les éleves
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En effet, en début d’année, parce qu’il avait les mains trés sales, je lui avais proposé de se laver les
mains avec du savon. Renoncer au plaisir de I’eau qui coule et de la mousse fut une premiere cause
de frustration et donc de cris. J’ai donc mis instinctivement hors de portée le savon et je lui ai
interdit de monter sur la table. Je détournais l’attention de Sam afin de le mobiliser pour
I’évaluation.

Le lendemain, Sam rentra en classe et se dirigea directement vers le lavabo et essaya d’attraper le
savon. Ce jour 14, j’ai interprété ce geste comme « il se souvient de ce qu’on a fait hier et il sait se
repérer dans la classe ». J’invitais Sam au travail, il réagit par des cris : il voulait le savon. J "ai alors
essayé de lui faire comprendre qu’on se Javerait les mains aprés le travail.

Bien qu’il ne semble pas avoir acces a une compréhension verbale développée (comme la plupart
des éléves de ma classe), je commente tout ce que nous faisons (pour 1’aider a organiser son
activité). Bien que je veille de plus en plus au choix des mots et je privilégie I’usage unique de mots

ou de phrases simples qui peuvent étre symbolisées par des pictogrammes.

De retour 4 'TUFM et a la lecture de Jordan et Powells,j’appris que pour favoriser I’émergence du
pointage, il fallait partir de ’objet favori de I’enfant et le mettre hors de sa portée afin de pointer le
doigt vers I’objet en le nommant ou en échangeant (comme dans le PECS ) un pictogramme contre

I’objet. Immédiatement, je pensais & Sam et au savon.

De retour en classe, j’ai utilisé un pictogramme « savon » que j’ai placé dans le porte savon. Le
savon étant toujours en hauteur, je pointais le doigt vers le savon en lui disant : « Regarde, ¢’est un
savon, ¢’est pareil que I’image ». L’absence de fonction symbolique nécessaire pour le pointage n’a
pas permis & Sam de faire le lien entre le pictogramme et le savon. Il ne comprit donc pas ce que
j’attendais de lui et m’ignora et sembla ne plus désirer le savon. La séance se terminant, je lul
proposais de se laver les mains afin de faire émerger 4 nouveau le désir. Comme le fait d’arréter de
se laver les mains ne déclencha plus de cri, j’en ai déduis qu’il ne désirait plus du tout le savon.

J’avais raté une occasion de faire pointer un objet qu’il désirait.

A partir de ce moment, Sam se dirigeait désormais vers la table de travail « type box »et acceptait
de rester assis face a une tache. Il avait compris qu’on ne venait pas en classe pour se laver les mains
mais pour travailler. C’est gréce au dispositif « table box » que Sam a pu se représenter que la classe

était un lieu de travail.
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Comme il a acquis une certaine représentation du travail, nous avons pu travailler les consignes :
« donne » et « mets dans » lors des activités trier/ciasser/désigner/nommerl. Sans vraiment m’en
rendre compte, au fur et & mesure des activités de classement, Sam a réussi & comprendre le geste de
pointage, il regarde dans la direction de I’objet pointé.

2.2.2. Développer le geste de pointage

2.2.2.1 comprendre le geste de pointage : les activités de classement et catégorisation

C’est lors de ces séances que Sam a compris le pointage dans le sens de la désignation. cf annexe 6
A coté de ces séances de tri, j’ai remarqué I’attirance de Sam pour les puzzles et les friandises. I’ai
donc essayé, grice aux friandises et aux puzzles, de passer la compréhension du geste de pointage a

sa production
2.2.2.2. La production du geste de pointage : localiser des objets dans la classe :

Séance 1 Introduction du bonbon a la fin d’une séance « tu veux un bonbon Sam ? » Je pointe
vers la boite de petites smarties qui se trouve en hauteur ,je me I&ve, je prends la boite de smarties et
lui donne un bonbon. La boite reste hors de portée. Sam semble bien apprécier la friandise. Je reste
assise a coté de lui et commente « hum, tu aimes les bonbons, je le vois a ton visage ». Nous passons
4 la séance suivante. Il ne réclame pas d’autre bonbon. Peut-étre que je ne suis pas assez explicite : Il

ne sait pas qu’il peut demander avec le geste de pointage. Alors il faut le lui apprendre.

Séance 2 : Introduction du pictogramme « bonbon ».

Le pictogramme est fixé en dessous de la boite de bonbons. A la fin d’une séance, je demande a
Sam « Tu veux un bonbon Sam ?» je prends le pictogramme dans une main, je m’assois a cOté de
Sam, lui mets le pictogramme du bonbon dans une main et je pointe le doigt vers la boite de
smarties. Je me léve, tend la main vers Sam afin qu’il me donne le pictogramme des bonbons. En
échangeje lui donne un petit smarties. Parallélement a cette séance de pointage, j’ai testé une autre
maniére de faire : je dispose face a I’enfant deux objets qui ’intéressent (une friandise et un puzzle).
Je lui laisse une minute pour manipuler, ensuite je dispose ces deux mémes objets & vue a deux
endroits différents de la classe. J’empéche Sam de se déplacer en le retenant et lui demande « ou est

le bonbon ? » Je pointe et prend sa main pour pointer vers I’objet, idem pour le puzzle. Rien. Il ne

! Cf fiche de préparation, annexe n°5

19



comprend pas ce que je lui demande de faire c'est-a-dire de me désigner I’emplacement de chaque
objet.

Je me pose alors la question suivante : Combien de temps faut il maintenir un dispositif avant de le
faire évoluer ou d’en changer? C’est a dire, est-ce la répétition qui va permeitre a l'enfant
d’assimiler la tdche demandée ? Ou, le dispositif proposé est-il vraiment adapté a cet enfant en
particulier (ne fais-je pas fausse route avec ce dispositif ?) ?Iit dans ce cas il faut le changer
immédiatement.

Donc je ne sais pas si c’est la répétition, le fait de pointer dans différentes activités ou I'envie
d’avoir un bonbon supplémentaire mais Sam a pointé la boite de smarties mardi 23 janvier. !
Depuis Sam commence a utiliser son doigt pour pointer d’autres objets comme les gommettes des
cartes numériques lors des séances de tri. Cependant, il n’utilise pas le pointage pour formuler une

demande.

Enrico sait pointer. Que ce soit en situation de comptage ou en production ou réception d’une

demande.

2.2.3 Installer une représentation de la comptine numérique visuelle

Durant les séances de tri, nous avons travaillé de maniére transversale la communication, le
langage réceptif « donneX »
A la fin des séances de tri/classement, je demande & I’éléve en tendant la main « donne X »

«donne Y »

Avec Sam, je me suis rendu compte :

-qu’il n'associait pas les mots aux objets (ne sait pas quoi donner quand je demande «donne les
ciseaux »)

-qu'il n’associait pas les verbes et leur action. lixemple : il ne comprend pas « donne » si je ne
tends pas la main, mais si je tends la main il comprend que cela signifie « donne ».

-qu'il n'associe pas image et objet. Exemple : lors des tris, je me suis apergu que si Sam était
capable de trier des objets, il était incapable de trier les pictogrammes et les photographies
représentant ces objets. Pour y remédier, je me suis procurée un appareil photo instantané pour que
Sam voit apparaitre sous ses yeux la photographie d’un objet. En guidant ses mains, nous avons pris
une photographie d’une paire de ciseaux et je I’ai « obligé » & regarder apparaitre la photo. J"ai

rapproché la photo des ciseaux pour lui montrer que ¢’était pareil : on disait ciseaux dans les deux
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cas. C’est pourquoi je les rangeais dans la méme boite de tri. Sam a alors pris les ciseaux et a essay¢é
de les faire rentrer par ol la photo était sortie | Je cite cet exemple car la reconnaissance du nombre
écrit en chiffre arabe fait appel & la fonction symbolique, c¢’est un signe qui évoque une quantité.
Donc, si Sam n’a pas encore accés a la fonction symbolique la plus ¢lémentaire (la capacité
d’associer un objet & son image) comment peut-il entrer dans le codage de la quantité ?

Toutefois, il me semble indispensable de noter que Sam reconnait sa photo

2.2.2.1 la fonction symbolique

Selon Piaget, 4 la fin de la période sensori-motrice (vers 1 4 2 ans) I'enfant a acquis une expérience
suffisante (gestes, déplacements, marche, et paroles) afin de passer de I’action a la représentation de
I’action grace au développement de la fonction symbolique. La fonction symbolique est une capacité
d'évoquer des objets ou des situations en leur absence. Quand Piaget parle de fonction symbolique,
il parle d'un ensemble de conduites que l'on peut classer selon leurs complexités : l'imitation
différée’, le jeu symbolique?, le dessin®, image mentale’, le langage.

Cet ensemble de conduite dysfonctionne chez Enrico et Sam car ils ne dessinent pas et le jeu
symbolique est pauvre. Enrico n’a pas acces langage égocentrique, il répéte des phrases entendues
trés souvent hors propos.

Depuis septembre je « trouve » que la fonction verbale chez Sam a beaucoup évoluée car il me
semble qu’il essaie de répéter certains mots. Je me suis fait cette remarque lors des séances de tri
numérique. Quand je compte (en utilisant son doigt pour pointer), Sam semble répéter plus ou moins
les mots nombres.

Les images mentales et I’imitation différée sont des besoins ¢ducatifs a travailler avec ces enfants.

Ces deux conduites peuvent étre travaillées dans un premier temps dans des seéances de tri.

2.2.2.2 Elaborer des tris et des classements

Un tri est la perception d’attributs essentiels afin de séparer des objets selon une logique binaire.

11 'imitation différée se fait toujours en l'absence du modéle, les actes et les actions des individus deviennent détachées
du modéle, ce n'est plus une copie directe de la réalité

? Travaillé par I’éducatrice spécialisée

3 11 se rapproche de l'image mentale car l'enfant essaie de copier le réel

# Représentation interne d'un objet ou d'un événement qui n'est pas dans le champ actuel de la perception
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Un classement est un regroupement d’objets. Ce classement suppose que tous les objets de

I’ensemble de référence appartiennent a un groupe unique :

Avant d’aborder des classements numériques, je voulais dans un premier temps faire des
classements & partir d’objets fonctionnels.

Tris et classements du matériel de classe cf 7
Tris et classements numériques

Matériel élaboré et utilisé : boites a nombre / cartes constellations [ce sont des cartes de2x5cm
qui représentent des constellations (deux couleurs différentes)] / cartes configurations aléatoires
dans deux couleurs différentes ou multicolores / trésors [ Ce sont des sachets zip ploc contenant des
pions du jeu de P’arbre. Jai utilis¢ ces sachets de pions car je voudrais les réutiliser lors du jeu
numérique de I’arbre et ainsi donner du sens au nombre

Nb : pour chaque étape, le nombre de trésors, de boites 4 nombre, et de cartes numériques
constituent une variable au cas par cas (si j’augmente le nombre d’éléments 4 trier, le but est alors
d’augmenter ’attention et la mémorisation).

Programmation initiale des séances

Etape 1 : tris de « trésors de formes similaires » dans les boites & nombre

Etape 2 : tris de cartes constellations dans les boites a nombre.

Etape 2.1 variable : tris cartes constellation de couleurs différentes

Etape 2.2 variable : la taille des cartes

Etape 3 : tris des cartes constellations+tris de trésors dans les boites a nombre

Introduction du jeu numérique de Uarbre

Etape 4 : tri de cartes constellations aléatoires (une couleur) dans boites a nombre

Etape 4. 1tri de cartes de constellations aléatoires de couleurs différentes dans les boites a nombre

Etape 4.2 variable : taille des cartes

Etape 5 tris cartes constellations traditionnelles +aléatoires de méme couleur, dans boites a
nombre

Etape 5.1 : tri cartes constellations traditionnelles +aléatoires de couleurs différentes dans boites a
nombre

Etape 6 : tri cartes nombres arabes dans les boites a nombre.

! Selon Alain Pierrard dans Faire des mathématiques a I’école maternelle.
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Cette analyse de la tiche est comme tout le reste qu’une pure hypothese de départ .En effet elle a

déja changé depuis.

Qu’est-ce qu’une boite a nombre ?

Ce sont des boites de ramettes de feuilles A4 avec couvercles. Elles sont assez grandes pour
contenir divers « trésors». On peut les fermer et mettre en avant un symbole ou un signe
(photographies des trésors/images/constellations /aléatoires/ nombre arabe). Ces boites vont
permettre de travailler la sériation, la sécabilité (ces boites sont manipulables) de la chaine et le

concept méme du nombre.

2.2.2.3Enrico au fil des séances d’activités numériques

Séance 1 objectif et étape 1 de la progression : trier des collections similaires en forme mais pas en
couleur

Avant cette étape, j’avais pensé qu’il était pertinent de faire faire les trésors (collections) en
demandant 4 Enrico de m’imiter avant de passer a ’étape de tris. Cela s’est avéré une mauvaise
idée : impossible pour lui de renoncer au plaisir de prendre les pions et de les faire glisser entre ses
doigts. Je reviendrai plus tard sur I’¢laboration des collections.

Dispositif : Trois boites  nombre avec en modele les trésors fixés a I’intérieur. Les boites sont par
terre devant le tableau blanc, deux chaises et un bac contenant les trésors a coté de moi.

Déroulement. Je fais observer les boites a Enrico, je le sens s'éparpiller ; nous ne sommes pas dans
le méme dispositif de travail que d’habitude. Il n’y a pas la table « type box ». Enrico est excité,
nous retournons tout de suite au dispositif habituel et je passe directement au tri de constellations
dans les bacs habituels de tri (cartes constellation de 1 a 3) .Je lui montre comment je fais pour
compter : ajustement pointage comptage et comment je classe les cartes. Je lui donne les cartes une a
une et lui dis ; « compte les points ». Il s’exécute sans probléme.

Je n’ai pas réalisé dans cette s¢ance 1’objectif de I’¢tape 1 mais celui de I’étape 2.

Séance 2 : objectif : trier des collections 1 a 3 pions
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Matériel - bac de tri/trésors de pions du jeu de I’arbre de couleurs différentes mais de formes
identiques

Dispositif : je renonce pour le moment aux boites a nombre afin de m’assurer que la procédure de
classement et de pointage comptage est acquise. 3 boites de tri avec modéle a I’intérieur. Travail a la
petite table « box ».

Déroulement

_Je pointe mon doigt vers la boite afin de diriger le regard d’Enrico vers elle et je lui
dit : « Regarde, j’ai mis un sachet de «un» dans la boite du « un» pointage-comptage de la
gommette.

- Méme procédure pour la boite du « deux » et pour la boite du « trois »

« A toi maintenant » je pose un sachet sur la table devant lui : « combien ? » Enrico ne répond pas
alors que la veille il avait compté.

« Regarde, c’est deux parce qu’on compte deux, 1-2 je le range 1a » je pointe la boite du 2 « parce
que ¢’est pareil ¢’est la méme quantite ».

Je pose un autre sachet et lui demande a nouveau « combien ? » Enrico ne dit rien alors je lui
demande « compte », 1a il s’ex€cute.

« Oui, 2, met dans la boite du 2 1a ou il y a déja un sachet de deux ». Sans hésitation, il range le
sachet dans la bonne boite

Enrico ne fait donc pas lien entre compte et combien Il n’utilise pas la procédure de comptage
pour répondre & la question combien.

Séance 3 - Classer des trésors de 13 5. Classer des cartes constellations de 1a 5

Matériel - boite de tri /trésors/ deux séries de cartes numériques de deux couleurs différentes

Dispositif : travail & la petite table « box »

Déroulement : aucun probléme pour le pointage —comptage —classement. Mais pour Enrico,
« combien » n’est toujours pas le résultat de la procédure de comptage. J *ai essayé de lui expliquer
qu’a la question combien il doit répondre le dernier mot qu’il vient de dire quand il compte. Mais je
ne sais pas s’il met du sens & « dernier » et @ « mot ». 1l faudra que je travaille la structuration de

I’espace et la cardinalité en accompagnant mon discours de supports visuels a un autre moment.

Séance 4 ¢ Classer des trésors et des cartes constellation ailleurs que dans le coin « box » et
ailleurs que dans les bacs de tri habituels. Introduction des boites & nombre de 14 5.
Matériel - boites 4 nombre de 1 4 5 avec un sachet en modele fixé sur le bord intérieur face a

Enrico/trésors de 1 & S/cartes constellations d’une seule couleur (de 1a 5).
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Dispositif : 1es boites a nombre sont par terre les unes a coté des autres, NOus SOMMES assis sur une
chaise cote a cote, le bac avec les trésors est a coté de moi.

Déroulement ; « Enrico regarde les boites qui sont par terre. On va. faire des tris comme ala

petite table mais dans d’autres boites Quand on compte un, on mets le sachet dans la boite du un.
Pour savoir ou est la boite du un, on regarde le modéle ».

Nous faisons deux modéles ensemble, _je présente le sachet sur les genoux d’Enrico, je lui dis de
compter. Il compte avec son doigt. Je mets le sachet dans la boite correspondante en comparant avec
chaque modéle. Enrico est dispersé, il rit! Mais il s’exccute quand je lui demande compte.
L’excitation d’Enrico s’accroit quand je lui demande d’aller mettre lui-méme le sachet dans la bonne
boite car il doit se lever. Durant les séances habituelles de travail de classe, il y a rarement des
déplacements. Quand les séances de travail en classe seront plus longues, j’envisagerai plus de
déplacements.

L’excitation motrice et la dispersion visuelle restera forte jusqu’a la fin mais il fera son travail

jusqu’au bout. voir annexe 8 pour le nombre de réussite

Séance 5 : associer une collection & une constellation organisee.

Matériel : boites a nombre avec une constellation format A4 fixée sur le bord intérieur de la méme
couleur que les cartes constellation/cartes constellation/trésors (de 1 a 5)

Dispositif : idem que la séance 4

Déroulement : « On va ranger les sachets. » « Combien Enrico ? » « Compte les pions dans le
sachet» : I’ajustement pointage- comptage est acquis. « Va le ranger dans la boite du 4 ». Enrico se
léve et regarde les constellations & ’intérieur des boites. Fait il une correspondance terme a terme ou
reconnait-il les constellations ? Mystére. Entre deux sachets, je pointe la constellation d’une boite a
nombre et lui demande «c’est combien ? » « Compte les points »Il compte les points de la
constellation. Enrico ne fait pas de comparaison oculaire entre chaque pion du trésor et chaque
gommette des constellations, il compte le trésor, se léve et compte les gommettes des modeles dans
sa téte. Il compare deux collections en dénombrant.

Méme procédure pour trier les cartes constellations dans les boites & nombre. Enrico ne fait que
quelques erreurs qu’il rectifie lorsqu’on lui dit et qu’on le recadre dans I’activité .Enrico est encore
trés excité par le changement de cadre de travail mais il vient tout de suite s’asseoir dés qu’il a
déposé un trésor dans une boite a nombre pour avoir un autre sachet. Je tends un sachet a Enrico
sans rien dire pour voir s’il anticipe la routine. Enrico me dit « combien »dans une intonation qui

imite ma voix, jattends quelque secondes pour voir s’il va quand méme compter. Non.

25



Je pense que Enrico sait trés bien ce qu’il doit faire puisqu’il me le dit méme mais il attend que je
lui dise ce qu’il doit faire. Il est aussi intéressant de remarquer que parfois il se trompe dans le
pointage mais pas dans le comptage. Je pense que d’abord il compte mentalement, et ensuite il
exécute sa comptine a haute voix.

Enrico sait qu’il y a 5 mais la liste est non sécable. Bien que chaque mot soit associé a un objet, 1l
est dans la « suite-comptage » si on se repére aux étapes du développement numérique de FUSON cf

annexe 9

Séance 6 : Classement de collections manipulables. Introduction du jeu numérique de "arbre

Matériel : Idem que séance précédente SAUF le modele présenté dans la boite a nombre est une
configuration aléatoire.

Dispositif : Idem que séance précédente

Variable : le modéle de la boite ne permet pas une association « méme image ».

Déroulement : Enrico est bien dans la suite comptage. 11 est toujours excité mais il fait son travail
jusqu’au bout.

Je lui annonce que nous allons faire un jeu qui s appelle le jeu de I"arbre.

Le jeu de I’arbre cf annexe 10 : le jeu du pommier

Intentions pédagogiques : nombre et quantité : reconnaitre les différentes représentations du

nombre/reconnaitre globalement et exprimer des petites collections /réaliser une collection.

Vivre ensemble : notion de tour de role et de tour de jeu

Matériel . planche de jeu /les boites a nombre avec les trésors (sachets de pions) a
I’intérieur/cartes constellations pour la pioche

Dispositif ; table face a face /boite a nombre par terre

Régle du jeu expliqué a Enrico avec démonstration :

Tu prends une carte.

Tu comptes les points : 1-2-3

Tu vas chercher dans la boite du trois un sachet de trois pions (on pourrait envisager cette ctape
comme une validation du tri)

Tu défais le sachet en comptant les pions que je mets dans les trous.

Le gagnant est le premier qui a rempli son arbre.

Déroulement

Aprés la démonstration, je donne une carte a Enrico. Il compte mais ne se léve pas pour aller

chercher les sachets Je linvite physiquement & se lever pour chercher et défaire son sachet
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correspondant au nombre de points qu’il y a sur sa carte. Deuxiéme tour, idem. Troisieme tour idem.
Quatriéme tour : il le fait sans que je I’accompagne physiquement mais je pense qu’il n’aime pas
défaire ce qu’il a fait ou qu’il a du mal a accepter que le matériel (les sachets /les cartes) que I"on
utilise pour faire ce jeu soit le méme qui a servi a une autre activité. Mais c’est aussi le but de cette

démarche : compter dans des dispositifs différents.

2.2.2.4 Sam au fil des séances d’activités numériques

Séance 1 : catégoriser a partir d’attributs quantitatifs discriminants

Matériel : trésors de pions de couleurs différentes1-2-3/boites de tri

Dispositif : petite table « box » /un trésor en modele a ’intérieur de chaque boite.

Déroulement : je fais une démonstration avec trois sachets. Je prends le doigt de Sam pour
compter et sa main pour ranger. Je rapproche chaque sachet pour faire la comparaison avec le sachet
modele. Quatriéme sachet, je continue & utiliser le doigt de Sam pour le pointage comptage, mais je
le laisse ranger seul le sachet. Ce n’est pas la bonne boite. Je lui dis non .il essaie une autre boite, je
rapproche les deux sachets et je dis « non ». 1 essaie la derniére boite. Je rapproche les sachets et lui
dis « oui ». En rapprochant les sachets et presque sans mot j’essaie de lui faire comprendre ma

procédure, mais j’ai I'impression que Sam s’appuie sur la couleur des pions.

Séance 2 : catégoriser & partir d’attributs quantitatifs discriminants

Matériel : boite de tri /cartes constellation de 143 d’une couleur

Déroulement - démonstration avec son doigt pour le pointage comptage. Je lui présente les cartes
constellations une 4 une. Je lui dis « non ce n’est pas la bonne boite » lorsqu’il se trompe. Sam met
les cartes les unes en dessous des autres. Je vois & ses yeux qu’il compare les cartes. Il fait beaucoup

d’erreurs. Ce qui est important, me semble t-il, ¢’est qu’il compare les cartes.

Séance 3 : Idem que séance 2. Sam fait moins d’erreurs, il compare les cartes.

Séance 4 : catégoriser 4 partir d’attributs quantitatifs discriminants
Matériel : boite de tri/cartes constellations de 1a 3 de deux couleurs différentes

Déroulement : idem Sam fait quelques erreurs mais pas du fait de la couleur.

Séance 5 : associer une constellation et une collection

Dispositif : petite table face a face

27



Matériel ; « boite a transformation! »/cartes constellations d’une couleur de 1a 3/des trésors de
couleurs mélangés de un a trois

Déroulement : j’introduis une carte constellation dans la case du haut et je fais récupérer par Sam
(avec guidance de la main) un trésor de la méme quantité dans la case du bas. L’ objectif est de faire
dégager a partir d’une transformation une propriété commune, ici le nombre. Sam ne veut pas rester
sur la chaise, étant face a lui, je ne peux pas 1’aider a rester sur sa chaise. L’attention conjointe est

encore trop faible pour utiliser la boite a transformation.

Séance 6 : associer une constellation et une collection

Matériel © boite de tri/trésors (sachets de pions) de couleurs différentes de 1 a 3 /cartes
constellations d’une seule couleur.

Dispositif : petite table « box » on va ranger les constellations et les trésors dans les mémes boites

Déroulement :

1) tri des constellations. Sam fait des erreurs quand il est décroche. Mais lorsque jarrive a le
récupérer, il se corrige, je le vois comparer la carte qu’il tient en main avec les modeles.

2) I’enchaine avec les trésors et je lui donne les sachets un par un, je prends son doigt et compte en
pointant chaque pion. Je I"'accompagne jusqu'a la fin dans la comparaison des cartes et trésors car
seul il ne le fait pas. Je pense que ¢’est I’aspect des trésors (couleurs différentes) qui pose probléme.
J’ai maintenu la polychromie parce que je voulais mettre ’accent sur le nombre & travers la
correspondance terme a terme des points et des pions. Mais il y a ce que I’enseignant veut et ce que
I’enfant peut. En maintenant la présentation des pions de couleurs différentes, j’ai mis Sam en échec

car j’ai brillé des étapes.

Séance 7 - Introduction des boites a nombre : faire un tri classement dans un autre dispositif

Matériel - boite @ nombre de 1 & 3 avec une caite constellation fixée en modele sur le bord
intérieur des boites/cartes constellations.

Dispositif : boites & nombre par terre/deux chaises

Déroulement : je fais installer Sam sur la chaise face aux boites. Son regard se perd
immédiatement dans I’environnement de la classe. « Regarde Sam, tu vas ranger les cartes,
regarde ». Je lui prends le doigt, je compte, on range. On se rassoit, je lui donne une carte et lui dit

« range ». 1l se léve, va vers une boite et fait tomber la carte & Uintérieur .Je me leve, lui prend la

! 1l s’agit d’une boite élaborée par JL Paour (1991) pour développer les habiletés de catégorisation et améliorer la
planification, I’abstraction. Des objets sont introduits dans les cases supérieures, d’autres sont restitués dans les cases
inférieures suivant une « transformation » (propriété) que I’enfant doit dégager.
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main pour récupérer la carte .On compare ensemble (comme a la petite table box). Je me rassois, lui
donne une autre carte. 11 prend la carte et la fait chuter & I'intérieur d’une boite. Son visage
s’illumine, il aime voir la chute des cartes ! Quand je lui dis non, que ce n’est pas la bonne boite et
qu’il faut faire comme 4 la petite table, il se concentre quelques secondes et faire chuter la carte dans

une autre boite.

Séance 8 : Méme objectif méme matériel sauf que je dispose les boites & nombre a la petite table
type box.

Comme les boites sont hautes, Sam se léve et veut grimper sur la chaise. Je lui interdit il insiste. Il
a stirement envie de faire chuter les cartes dans les boites | Jarréte la séance avec les boites a
nombre. Ce qui est possible d’envisager pour conserver le fonctionnement des boites a nombre, ¢’est
que le tri se fasse dans les bacs de tri et que j’introduise moi-méme devant Sam les bacs de tri dans

les boites 4 nombre.

3Bilan de I’évolution des deux éléves sur les séances

cf annexe 11 pour le bilan des séances et les perspectives de travail pour Enrico et Sam

Pour Sam, en dehors de la stratégie de comparaison oculaire et le pointage qui sont des
compétences transversales, aucun apprentissage de type numérique n’a été fait. Toute fois ce travail
était indispensable car ¢’est a partir de ces deux habiletés qu’on peut entrer dans la correspondance
terme a terme, puis associer a une collection un nombre arabe. Les progres les plus significatifs de
Sam concernent son comportement en classe. 11 accepte de mieux en mieux ce que je lui propose, et
j’ai I’impression qu’il prend plus en plus en compte le monde qui I’entoure, « qu’il voit ce qu’il y a
autour de lui ».

Enrico a appris le dénombrement de type pointage comptage jusque 6. Il associe nombres arabes et

collections jusque 6.

)



Conclusion

Pour conclure, je dirais que, pour « m’ouvrir »a Sam, Enrico et tous les autres enfants j’ai di
fermer beaucoup de portes dans ma téte. J'ai dii accepter « ’enfermement », car il ne faut pas
oublier de refermer une porte quand on va chercher un éleve. J ’ai d fermer la porte de la peur pour
&tre capable d’ouvrir une porte d’ou s’échappent des cris ou des bruits de casques qui se cognent
contre les murs. J’ai fermé la porte sur 'image que j’avais des €leves en situation de handicap car
aujourd’hui les éléves d’IMPRO que j’avais I’annce derniére me semblent bien «ordinaires » & cot¢
de ceux qui présentent des déficits massifs ! J’ai dii accepter que personne ne pouvait me donner la
clef pour travailler avec ces enfants et c’est bien cela que I’on a essayé de me faire comprendre a
PTUFM. Il n’y a pas une clef, il y en a plusieurs, il y en a autant qu’il y a d’enfants. En fin de
compte, j’étais aussi enfermée dans mon esprit que ces enfants derriére les portes. Parce que « la
clef », chaque enfant la porte en lui et elle est unique. Celle de Lisa sera différente de celle de Fanny
qui sera différente de celle de... Pour le comprendre, j’ai dii m’approprier des outils d’évaluation
(le PEP-R,...), des méthodes de travail structurées, et, ma formation dans le domaine de I’autisme
m’a permis de comprendre le fonctionnement si particulier des enfants avec autisme. Tout cela a
nécessité des adaptations de ma part, adaptations que je n’ai cessé de vivre également dans mes
autres missions relatives a ce poste. Je termine donc ce mémoire fatiguée, mais enrichie de toutes

ces expériences

AB-17 c’est la clef qui m’ouvre chaque jour un peu plus la porte entre leur univers et le mien.
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Annexe 1 : sur les mises en ceuvres relatives aux défaillances liés a Pattention,

Donc le rituel ne se fait pas au méme endroit que le travail individuel.

On associe chaque lieu avec une activité spécifique. Toutefois, dans un souci de travailler le
transfert des habiletés d’un lieu & un autre, il serait intéressant de maniére trés progressive de
« déstructurer l'espace par exemple faire un travail individuel ailleurs qu'a la petite table face

au mur. »

La structuration de 1’espace, mais aussi du teinps perimet de diminuer I’ imprévisibilité donc
’ P P

les aneoisses en rendant 1’environnement intelligible
g

Annexe 2 : complément d’information sur le Troisiéme déficit cognitif : le stockage

La classification par catégorie est difficile parce qu’elle implique un degré d’abstraction
mais aussi parce qu’elle repose sur I’¢tape préalable qui est celle de la construction d’objet qui
est de mauvaise qualité.

L’autiste ne classerait pas efficacement les objets mais leurs caractéristiques sensorielles.
Donc il faut veiller a ce que les encodages soient non ambigus en commentant par une image,
un mot une phrase (selon les capacités de I’individujce qui est important dans une situation.
Ex : Quand on entre dans la classe, selon les éléves, je vais dire « lumicre» « allume la
lumiére » et pas « il fait noir »ou« on voit rien ».

Enfin, pour s’assurer qu’un concept est généralisé, I'enscignant doit s’assuier que les
caractéristiques de ce concept soient reconnues dans toutes les situations. Le concept
« nombre mémoire d’une quantité» doit pouvoir €tre mobilisable dans des situations en

dehors de la classe. La généralisation implique la répétition

La classification par séquence dans laquelle il est nécessaire de retenir les séquences dans le
bon ordre implique :

De décomposer les actions en étapes successives

De concrétiser les étapes par des images objets schémas....

En classe, cela se traduit par utilisation d’images séquentielles lors du travail scolaire.

Dés lors, il faut lier les besoins éducatifs particuliers liés a I’autisme avec les habilités sur
lesquelles reposent le concept de nombre et pointer pour Eric et Steven des objectifs de travail

(développés en seconde partie page...).



" PERCEPTION

Programmes Officiels 2002/ livrets de compétences/
documents d'accompagnement des programmes

gobelet

3 Suit les bulles des yeux Découvrir le monde ;domaine sensoriel ; comparer classer les perceptions
élémentaires(visuelles)
4 Traverse des yeux la ligne | Découvrir le monde :domaine sensoriel ; comparer classer les perceptions
médiane élémentaires(visuelles)
111 | Entend et s'oriente vers | Découvrir le monde :domaine sensoriel ; comparer classer les perceptions
le son de la clochette élémentaires (auditives)
57 | Entend ef soriente dans | Découvrir le monde ;domaine sensoriel ; comparer classer les perceptions
la direction du son élémentaires (auditives)
35 | Entend et soriente vers | Découvrir le monde ;domaine sensoriel ; comparer classer les perceptions
le son de la claquette élémentaires (auditives)
59 | Réponse aux gestes Le langage au cceur des apprentissages :compétences concernant le langage d'accompagnement
de I action : repérer des indices visuelles permettant I'acces au sens
120 | S'intéresse au livre Découvrir le monde ;domaine sensoriel ; comparer classer les perceptions
d'images élémentaires(visuelles)
7 Latéralisation oculaire Pour une scolarisation réussie des touts petits :P34inciter I'enfant & regarder plud
précisément & partir de déformation optique
25 | Désigne les emplacements | Découvrir le monde ;compétences relatives aux formes et aux grandeurs ;comparer des ojts
pour chaque taille selon leur taille
19 | Indique les bons Découvrir le monde ;compétences relatives aux formes et aux grandeurs ;reproduire un
emplacements assemblage d'objets simples a partir d'un modéle : identifier les piéces manquantes d'un
puzzles
32 | Associe des cubes et des | Découvrir le monde :domaine sensoriel comparer classer & partir de la perception visuelle
disques de méme couleur | d'attributs essentiels
23 | Fait un encastrement de | Découvrir le monde ;compétences relatives aux formes et aux grandeurs ;reproduire un
4 objets assemblage d'objets simples & partir d'un modele ; élaborer des stratégies de tatonnement
ofin de replacer les éléments constitutifs d'une figure
108 | Trouve le bonbon sous le | Pour une scolarisation réussie des touts pefits :P34inciter 'enfant & regarder plus

précisément en mobilisant son attention visuelle afin de percevoir des événements (disparition
d'un objet)




Cro00WWD

SUOSIDI| 2P S40U S2p 12 2nbIX3| UN 2Jpu2.4duI0d: 24|NPD| 2P SUOLIDLIIN|OS XND

24puodaJ: UOLDIIUNWIWOD 2P S20U242dW0d! sabpssiuzJaddp s2p Jnz00 No 2606uUD ] s211J0d XN2p U2 2UpJO UN 24N02XT] | L6
(2nbix2|) 24|NpD,| 2P SUOILDLIII{|OS XND
2Jpuodau! UoILDIIUNWOD 2P s2ou242dwos’ sabossiyuaaddo s2p Unz00 ND 2bpbupT] s2|pgu2A saubisucd xnp L1290 | 821
3|04 sJnz| uo|as sialqo s2p J2bupJ J255D|2 J2JDdWod 1i42d

SUN2PUDJb XND 42 S2UWII0S XND SALLD[2J S20U212dUI02 2pUol 2| JIIANCD2Q | 2P 42 pupJb 3p suolLou S2| LpUuody | 82

G1d 2||2UJ21DW 2092, D 2b0bud| 2| Ui 2nbIjOqWAS uoI4IuU0L
p| : 2606up| np tuswaddoj2azp 2| sabossiiu2.ddp S2p Unz0d ND 26pbup| 27 | S+2fqo 52| 22AD 4104 U0} 2nb 23 2U4uoW | 81T

2uu2ipiionb 1A Df

2p 2.41D|NQDI0A D| 24pu2.4dwiod: 2606uD| NP UOILINILSUOD D| 2P 2D1AUDS ND LUSLLAW
2s Inb sajpsuzAsuD.y sanbiLsinbul| $20u242dW02+521NPD,| 2P SUOLLDLIDI||OS XND
24puodaJ; UOILDIIUNUIWOD 2P $22U242dWi0d! s2bpssipuzaddo s2p Jn202 np 26pbuUD sa|dwis s24pJo S2p D 11290 | I€1

21/2UU01JDW D] 2P
upwiny sduod np 26DW1 | J2NLILSU0I2. JUDAIA NP 2UIDWOP! 2PUOUI 2| JIJAN0I2Q sduoo np s2144pd s2| sibiop np 244Ul | 91

sdJod

upwiny $dJod np 26DW | J2NLIESUOI2. LUDAIA NP 2UIDWOP: 2PUOU 3| J1JAN0IPQ uos 2p s2144od 2| sLbiop Np 2u4uoW | /I
(s22bbwi suoiivjuasaadad no 2bobup| np 2bosn| Jod UOILDS1|OgQWAS)S|21LUaSS2

SINQLILLD,P UOILOUOS UD S12(qO S2| J25140621D3! 2pUou Np 24J2AN022Q 26owi sy2lqo 2.4puodsaduo2 Lind | GII
( 241jpnb)sjaiLuass2

SINQIILLD P UOILOUOS U2 s12(qo S2| 425140624027 2PUOW NP 2142AN022Q syalqop sa4dos xn2p 2141 | 86
2uu2ipiiondb 21A D|
2P 241DjNGD20A D| 24pu24dwod’ 2606uD| NP UOILINILSUOD D] 2P 2IAJSS ND LUDLL2U
25 Inb s2jpsuaAsuUDJL SanbiLsINBUI| S20U212dW02+521NPD| 2P SUOLLBLIDI||OS XND

24puodaJ’ UOILDIIUNWWIOD 2P S22u242dWiod! s2bossiiuaaddo s2p Jnz02 nb 26pbup 2pupwap Jns syalqo s2| 2uuoq | LIT
UOILU244D)|

J260L1upd D 24puauddo! |IDADJL 2| SUDP S2AILDILIUL S2P 2Jpu24d’ 2|qU2SU2 DJAIA auiinod o] 2dRLUY | THT
siiied sinol
$2p 2ISSNPJ UOILDSIID|OIS dUN JNOJ UlyEd (+2qo un,p uoLLLIDdSIP) S1UUIU2A2
S2p J10A2242d 2P UIJD 2||2NSIA UOILUDLLD UOS LUDS]|IGOW U2 Juawasiogud

snjd u2pupbad D LUDIUD,| JDLIDUI (3||21I0SUDS 2442ANOIPP D|I 2PUOW 2] JIUANOI2Q 2yopo jafqo un 2Anod} | €G

soupsboud sap Luauiauboduio2oo,p sjuaUINI0P Jajddoyog 2143,p 43d

[ Fseounipduo-ap-sspun /2002 -SI2Il4HO-SouMDIO0Y | -FATLINGOD IINYWIORII




2A2[2,| 2P 2JN4|N2 D| D 42 2bD,| D 21udouddo 24x21 unp sa4o1jdx2

SUOILDWLIOJU! S3P 2JPU2.di0d  251D5uBJ4 2nBup| D| 2p 12 26DBUD| NP 2SIILPW | 241492 S2ubISUCD S2P 21N0PX2 42 41T | OF1
S2|[2 2J4U2
$2521d $3| J3PIDUI0D 2IDS D| 42 UOILDAUDIIO UOS 2021d D} JB1414UDPI: SUN2pUDID
XND 12 SIWJOJ XND S2ALLD|2J S20U42dW0D . 2PUOW 2| J1JANOI2Q 2YoDA | 2p 2|zZNnd 2| 2nL1}SU022y | 1€
12qoyd|p,| 2p S2J41+2] S2p Wou 3| 244 puuod’ anbiyagoydip 2didulud np 2442AN022Q $2J442] § Lpuuod3y | 29
“21J2uiadwi,p s2)041dpd U2 WouaJd UOS 2414227 2Jn41J32 12 sanbiydoub sa4iAY wou2ad uos 11423 | G8
UOILNGIJ4SIP 2UN JUDS1|D2J 12 QUUOPUO 2A11d202J 2J21UDW
S2JQWOU XND 42 S2414uUDNb XND S2AILD[2J $20U242dW0D . 2PUOW 2| JIJANOI2Q 2p S2qN2 § 12 Z 2J4U2 24quiouq | 96
~$2NDbI{DW2YLDW S2| SU2A jUaWaubodwiodoD,p
20p 9d S2UiI0} S2p UoISUY2JddD | D 2NGILLUOD 2]1LOD) SIUDSSIDUUODDJ! SUNPUDID
XND 12 $3WJO0J XND SPALD[2J S23u212dW0d! 2puUo 3| J1JAN022Q sialqo s3] yayonoy no 21414u2pT | 88
2 urzadw2
UOS DBAD JIPIDUI0D 2JIDS D| 12 UOILDLUDIIO UOS 2221d D| J21414UPI: SUNPUDID s222:d
XND 42 S2WJ0J XND S2AI}D[24 S20U242dwod! 2pUOW 2| JIJAN0I2Q s2] J2oD|d {ND4 |1 fU2WWod 2nbipuT | 62
2ulJiN24
UIDWINY 402 NP 26DWI| JBNLILSU02. LUDAIA NP DUIDWOP: ZPUOW 2] JIJANODPQ | 2P XND2JOW S2P D2AD U05JDb un 11D} | 68
( 241pnb)sjaiiuassa
SLNGIJLLD,P U0IOUO} U2 S420q0 S2| J2S140B24D2! PUOW NP 2LJ2AN0IPQ | W04 NO UN2|NOD uDd S24UDD S3| 2L | HTT
2JN1Q[2 2UN {2 JU2W2U2A2 UN SUICW NP JND A |1 NO’S250d {UBW2492UJ402
LUOS SUN210D 53| 2|[2nbD| SUDP 2J104SIY 244N0J UN J2LUBAUI [ UOILDIOAD,P $2442UU0IJDUI
260buD| ND S2A14D|24 S20uU242dW0d: S2bpssiiua.ddo sap unz02 Nb 26pbub| 27 $2] 22AD 2x2|dwiod j1{oDJ2jul N2 | 8
GId "2||2uJ240uW 2|092,] D 2bpbup| 2| 2nbijoqwiAs uoiLouc} | : 2nbibo| agsuad
D| 2p 12 26pbup| np Luawaddojaazp 2|: sabossiiuaaddo sap U202 No 26pbuD| 27 sJn2jnod buio Lpuuodzy | <
G1d 2||2uJ24pw 2|092,| D 2bpbup| 2| 2nbijoqwAs uoiLouo} | . 2nbibo| 22suad
D| 2p 42 26bup| np tuzwaddejzazp 2| s2bossituaaddp s2p unz02 no 2bpbud| 2] s2bbw s2] 11pUu0d2y | 121
52]dWIS S21J0J S2P 2J4[DUU0IU! SUN2PUDJD sanbiui2uio2b
XND 42 S2WJ0J XND S2AI{D[2J S22u242dWi02! 2pUOW 3| JIJAN0I2Q S2W.I04 SI0J} 2P WOU 2| LIPUU0Idy | 22

Gld 2||2uJ210W 2|02 | D 2bpbup| 2| ul anbijoqwAs uolLouo}
—p| : 2bDbuD| Np JuUsUrSddo|aAIP 3j; S36DSSIIUZUAdD S2P UN202 ND 26DbuUB| 27




reconnaissance des mots ; identifier instantanément la plupart
des mots courts et les mots longs les plus
fréquents/comprendre et retenir les correspondances
réguliéres entre graphémes et phonémes

139

Comprend ce qu'il lit

Maftrise du langage et de la langue : lecture écriture :

compréhension ; comprendre les informations explicites d'un
texte appropriés d ldge




126 Répete des phrases simples Langage d'évocation : en production : mémoriser un poeme...

21 Nomme trois formes géométriques Compétences lexicales : nommer des propriétés relatives d des
objets

104 Compte a voix haute

95 Compte 2 et 7 cubes Compétences lexicales :en réception :comprendre le vocabulaire
scolaire désignant une action/en production ,utiliser d bon
escient un lexique de mots expriment une relation temporelle

127 Répete des phrases complexes Compétences lexicales : nommer des propriétés relatives d des
objets

103 Répete 3 et 5 chiffres Langage d'évocation : en production : mémoriser un poéme...

105 Nomme les nombres Découverte du monde ; compétence relative au nombre .
reconnalt dans le désordre

81 Nomme les letires Découverte du principe alphabétigue : connaft le nom des lettres
de l'alphabet

106 résout mentalement des probleémes d'addition et | Maftrise du langage et de la langue : comprendre les

de soustraction & la deuxiéme personne informations explicites dun texte adapté d [dge de

fenfant/Découverte du monde ; compétence relative au
quantité ; résoudre des problémes portant sur les quantités

136 Lit des mots courts Maftrise du langage et de la langue : lecture écriture :
reconnaissance des mots  identifier instantanément la plupart
des mots courts

107 Résout mentalement de pbs d'addition et de Maftrise du langage et de la langue : comprendre les

soustraction a la troisieme personne informations explicites d'un texte adapté d [dge de

Jenfant/Découverte du monde ; compétence relative au
quantité ; résoudre des problémes portant sur les quantités

137 Lit une phrase courte Maftrise du langage et de la langue : lecture écriture :
reconnaissance des mots  identifier instantanément la plupart
des mots courts et les mots longs les plus fréquents

138 Lit avec peu d'erreur Maftrise du langage et de la langue : lecture écriture :




COGNITION VERBALE
PEP d'Eric Schoppler

Programmes Officiels 2002/ livrets de
compétences/
documents d'accompagnement des programmes

61 Demande de l'aide Compétences de communication  Prendre linitiative dun
échange

132 Utilise des phrases de deux mots Langage oral :

116 Nomme les objets compétences lexicales : en production : nommer des objets de la
vie quotidienne. Idc

135 Utilise des pronoms Le langage oral ; langage en situation ; devenir un interlocuteur
capable de parler d la premiére personne et de prendre position
ds une scéne qui cadre échange et évocation.(dap ‘le lgage aléc
maternelle p.48)

69 Comment tu t'appelles ? Compétence de communication : répondre au sollicitation de
J'adulte : répondre correctement d une réponse

133 Utilise une phrase de quatre ou cing mots

134 Utilise le pluriel Compétences morpho-syntaxique :en production ;utiliser
correctement les articles

70 Es-tu un garcon ou une fille ? Compétences lexicales : en réception; comprendre le
vocabulaire

125 Répéte des phrases courtes Langage d'évocation : en production : mémoriser un poéme...

101 Répete deux et trois chiffres Langage d'évocation : en production : mémoriser un poéme...

27 Nomme grand et petit Compétences lexicales : nommer des propriétés relatives a des
objets

122 Nomme les images Le développement du langage : la fonction symboligue évoguer
une réalité absente. Photographie=perception de lobjet.(dap :le
lgage & l'éc maternelle p.15)

54 Nomme cing couleurs Compétences lexicales : nommer des propriétés relatives d des

objets




Annexe 4

Imitation

| ERIC

axe de travail jusqu'a la réévaluations des items émergents et non réussis en avril

ux ébé =

a -1l imite partiellement des | Apprendre par imitation c’est étre
Enfant verbal | bébéte qui monte mouvements de motricité | capable d’observer ['autre
2réussites Eric comprend et globale d’intégrer ce qu'il fait et de la
2émergences | anticipe le « guili -répéte correctement une reproduire=apprentissage du
12¢checs guili » série de deux chiffres et « role » d'éléve
-il imite les cris une série de trois chiffres
d’animaux -Saisie du matériel de classe en
imitation : identique/similaire
-Saisie de I’image de I’objet
présenté (identique/similaire) et
inversement.
-imitation de I’usage du matériel
de classe
-Imitation vocale : comptines dont
la comptine numérique 1, 2, 3 je
m’en vais....
STEVEEN Aucune réussite Aucune émergence apprentissage du « réle » d’éleve

Enfant non

verbal

rester assis /supporter la frustration
ou accepter de faire ce que 'on me

propose

-saisir du matériel de classe en
imitation
-imiter  I'usage du  ciseau

/crayon /colle




e La cognition verbale afin d’établir une communication verbale ou alternative.

Compétence

verbale

ERIC

axe de travail jusqu'a la réévaluations des items eémergents et non réussis en avril

Casser les écholalies immédiates

-répét des hrass courtes -répét des pes

Enfant verbal | -répéte des phrases simples | complexes et différés vers

3réussites -nomme les lettres -nomme les | - un langage en situation : qu est

2¢émergences nombres ce que tu fais Eric ?

22 échecs -un langage d’évocation centrer
sur lui: -qu est ce que tu dois
faire/qu est ce que tu veux faire
dans la classe=la réponse débute
par « je »

STEVEEN -PE peut accentuer son articulation

Enfant non pour attirer I"attention visuelle de

verbal Steveen sur cette partie du visage

27 échecs

-Utiliser un miroir




e Les performances cognitives parce que elles regroupent le travail sur la compréhension

réceptive des moyens de communication, oraux et symboliques mais aussi les

compétences liés & la catégorisation et le classement indispensables a I’organisation et la

compréhension des informations venant de I’extérieur.

Performance

cognitive

~Trouve un objet

Possibilité d’acces a la fonction solique

'ERIC aucun
Enfant verbal | caché puisque l’objet continu d’exister lorsqu’il
(permanence  de « disparait » par ailleurs Eric nomme les lettres
’objet) de I’alphabet donc on peut émettre 1’hypothese
-trie deux sortes qu’Eric acceptera la fonction symbolique du
d’objets nombre comme mémoire d’une quantité
-obéit a des -trie=capacité de percevoir des attributs
ordres simples essentiels discriminants=début de la logique
-il comprend des consignes orales
STEEVEN -trouve un objet | trie deux sortes | -Possibilité d’acces a la fonction symbolique
Enfant non | caché d’objets puisque 1’objet continu d’exister lorsqu’il
verbal -anticipe la « disparait »
routine -la capacit¢ d’anticipation a la routine peut

présumer d’une capacité a répondre a I"attente

d’autrui




o La perception parce que pour un grand

nombre d’autistes et notamment mes éléves les

1iva

problémes d’apprentissages sont liés & un désordre dans la perception ou le traitement de

I’information sensorielle. Par ailleurs ce sont les faibles performances des modes auditifs

et visuels qui sont & optimiser a cause de leur lien étroit avec les fonctions cognitives.

perception

ERIC
Enfant verbal

3 réussites

axe de travail jusqu'a la réévaluations des items émergents et non réussis en avril
q

-suit les bulles deye
des bulles de savon

-traverse des yeux la ligne

-répond aux gestes
-fais un

encastrement de 4

2 émergences | médiane objets

8 échecs -indique les bons -trouve le bonbon
emplacements sous le gobelet
(encastrement de 3 formes
géométriques)

STEVEEN suit les bulles des yeux des | -trouve le bonbon

Enfant bulles de savon sous le gobelet

non verbal -traverse des yeux la ligne

5 réussites
lémergence
7 échecs

médiane

-désigne les emplacements
pour chaque taille
(encastrement de 3 formes
géometriques)

-indique les bons
emplacements
(encastrement de 3 formes
géométriques)

-fait un encastrement de

quatre objets

Canaliser I'attention visuelle en
proposant un espace restreint et
dépouillé afin de rendre ['attention

visuelle plus performante lors du

travail scolaire

Conduire le travail oculaire de

compardaison
Solliciter un canal unique de

percetion

-Distinguer des petites quantités

-distinguer des représentations :

jeu de loto et de memory du
matériel de la classe ciseaux
/crayon/colle

-loto et mémory numérique :
Constellation/constellation
Constellation /aléatoire

Constellation/nombre arabe




Intitulé : trier classer désigner nommer

Discipline :

Niveau :

cf Alain Pierrard , faire des mathématiques & performance cognitive ; découvrir le monde ; catégoriser les objets en fonction d'attributs essentiel cycle 1

l'école maternelle

cognition verbale ; compétences lexicale : nommer

ASH

Intentions pédagogiques :
-catégoriser I'environnement a partir de

la perception et la reconnaissance d'attributs essentiels discriminants

_la symbolisation par lutilisation du langage, du dessin,et du schéma reléve de la formation cle la pensée logique.

Matériel :0bjets, photos, pictogrammes,

objets de la vie de classe, datelier....

Durée approximative : de 5 a 45 minutes

d'« objets »

objets selon une logique bingire.

Ex :ST JE TRIE OBJETS ROUGES JE CREE DEUX | Pointer la boite et faire un
CLASSES LES ROUGES LES NON ROUGE exemple.

Objectifs Durée, matériel Activités des apprenants Activités de I'enseignant/ Consignes verbales
spécifiques organisation Consignes visuelles
Trier Deux classes Perception d'attributs essentiels pour séparer des Complexité de la consigne selon

performances verbales de [€leve
mets tous les « rouges » dans cette
boite

classer Plusieurs classe
d'objets

Regrouper des objets ayant la méme propriété. Mettre un ex par classe
Un classement suppose que tout objet de
I'ensemble de référence appartient  un
groupement unique.

EX : SI JE CLASSE OBJETS PAR COULEURJE
CREE LA CLASSE DES ROUGES DES BLEUS....

« Mets tous les rouges ensembles «
« mets tous les verts ensembles »

désigner Plusieurs classe
dobjets

Désignation tributaire du développement des Coder les classes=symboliser
capacités perceptives de I'enfant et donc qui Par un mot un picto

portent dans un premier ps sur des PROPRIETES
REPERABLES PAR UN DES SENS puis par les
fonctions ¢a sert d....

Donne moi, vas chercher un...rouge

nommer Plusieurs classes
d'objets

Nomination repose sur la catégorisation et sur des | Demande en contexte
performances verbales

Ceest quel couleur ? Quelle est la
couleur de...

AONMNXL. 5




Voici comment s’organise une séance de classement /catégorisation vers I’apprentissage de

concepts.

tache matériel Téche de I’éleve Activité de I’enseignant
Classer des cartes Deux Regrouper des objets ayant la  ®Mettre un exemple
de constellations  « classes »  méme propri¢té. par classe

(les2,les3) Un classement suppose que Iy . pareil dedans

Deux boites tout objet de I’ensemble de > fai s
#” faire un exemple en

de tri référence appartient a un
rapprochant la carte de

groupement unique. , .
I’exemple et dire

« paretl »

Kpointer la boite si
I’éléve n’y parvient pas
et souligner les

similitudes

Avant de faire des classements de cartes de constellations, nous avons fait des classements a
partir du matériel de classe : crayon/ciseaux/colle, mais je vais en parler dans le point suivant
car ici c’est le pointage que je veux souligner. Donc, lors des séances de classement, je pointe
lorsque c’est nécessaire une classe et Steven a intégré le sens de pointage comme la
désignation de quelque chose.

Annexe 7

Annexe Charlotte

Tris et classements du matériel de classe cf annexe charlotte

Matériel - bacs blancs peu profonds avec un pictogramme fixé & un bord a I’intérieur/objets
identiques/objets similaires/photographies/pictogrammes. Le nombre de «classes» est
fonction des capacités de I’éleve.

Etape 1 : tri du matériel de la classe

Etape 2 : classement d’objets identiques+langage réceptif « donne X» de deux a trois classes
Etape 3 : classer des objets similaires+langage réceptif

Etape 4 : classer des objets similaires+photo représentant le matériel



Etape 5 : classer des objets similaires +photo représentant le matériel+ dessins repr

=
3
D~
yel
D
=
=
o
=
=4
)

Etape 6 : ¢laboration des cahiers de concepts

Je ne détaille pas le déroulement de ces séances car ce n’est pas le sujet de ce mémoire. Je
précise juste que :

Eric est arrivé & I’étape 6 avec soutien mais il n’est pas a l'aise avec la manipulation des
cahiers de catégorie.

Steven est arrivé & ’étape 3 pour le classement pour ce qui est de la compréhension en
évaluerai sans aide duraiit la période du 12 mars au
23 mars et je retravaillerai sur la représentation photographique des objets (photo
instantanée/miroir/boite a transformation).

Parallélement j’ai introduit les classements numériques

Annexe 8

Séance de tri numérique n°4 de Eric

foa—y
<
S
[e—
N

Réussites sans aide

Echecs (sans aide) 5/15

ECHECS

Réussites avec une aide verbale «non, 5/5
recompte »

Réussites avec

une aide verbale « non recompte »

et une aide sur la procédure

« Compare avec le modele des boites »



Chapitre 1 : aspects Structurauy du développerment cognitif

Etapes Significations  Structures conceptuelles a l'intérieur de la
suite et relations entre les différentes si gni
-fications des mots nombres
Chapelet Suite undeuxtroisquatrecingsixsept mots indifférenciés
Liste non Suite un-deux-trois-quatre-cing.... mots différenciés
sécable
Suite- un-deux-trois-quatre-cing... mots associés a
comptage o o o o o... des objets
Suite comptage- un-deux-trois-quatre->[cinq]... les mots comptés
cardinalité 0O o o o O ont un résultat cardinal
4236 ans
Chaine I.guite comptage ] [quatre]->quatre-cing-six ->[six] Les termes sont intégrés dans le
sécable cardinalité . comptage de la somme ; le ler
L terme intégré est abrégé via le passage
de la cardinalité au comptage dans la
signification du mot nombre.
uclg?a?fe Su:.gz- COmp fage la suite des mots de
cardinalité nombres se transforme
[quatre] en entités cardinales ;
correspondance entre le 2&
terme intégré et une autre
le second terme présentation de celui-ci,
%%%1%& Suite. La suite devient une suite

bidirection-| comptage-

numérique unitisée, séride et
cardinalits emboitée ; les 2 termes existent

«n’e§lel;l par eux mémes et sont équiva-
Yeliianie lents & la somme ; les relations
comp t?lge entre 2 structures terme/ terme/
numérique Suite- 7+6=12+]=13  somme différentes peuvent étre
comptage- car établies ; les termes peuvent étre
cardinalité M. décomposés.
0 6+6=12
connait toutes les combinaisons d'un nombre @
5= let4 =2et3=3ct2=4et] catdpal - ordinal
5+7=12
car
6+6=12
Figurel?2 : Etapes du développement numérique (d'aprés Fuson, 1991,

p.174)
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Annexe 11

bilan des séances et perspectives de travail pour Eric et Steveen

SAM

compétences
acquises sur les
séances

Perspectives de travail

Le principe de
comparaison

Tri de cartes points aléatoires de méme couleur
Tri de cartes points aléatoires différentes couleurs
Tri de cartes a trous

Tri de cartes a gommettes en volumes

Moyens :
Boite de tri

Associer des constellations traditionnelles et les nombres arabes
Moyens

-Bande numérique

-Planches de constellation o I’on vient poser au dessus le nombre arabe
-boite de tri 6 cases

-« boite de transformation » simplifier

moyens
-enrichissement de la bande numérique
-boite de tri

-« boitc de transformation simplifi¢ »

réaliser une collection qu’une autre collection visible et proche

moyens

réaliser une distribution de jetons dans une petite boite avec un inodele et
avec aide (PE donne la quantité nécessaire)

réaliser une distribution de jetons avec modele e prélevant soi méme la
quantité

ordre sur les nombres
e Remettre dans I’ordre les étiquettes nombre
- avec support visuelle proche
- ¢loigne
- sans




Jeurp1ed np 1aed g UOROS[[0d SUN ISSI[EI e

A[APOUL DA [NDS o

UNUILIOD UD SB) UN D9AR [ B 208] UONIENIWI UD

14 ] Ied UONNQLISIP 09ABK SIOSI} » S]OYOLS SI[ SULP
uonNqUISIP dun 19s1[eRI

2IpPIO0,] SUBP 2IJJOWAI e
01 anbsnf onbupwinu opueq oun II0QE[D e
¢-7-1 ounduwioo e

uonEBLIDS

SI1089I) SIP JAYIIAYD
19[[¢ no 198uel nod diquiou g a110q B[ 3p o191 ng21 uonESIIN  °
suonejuasaidaly syalqo-
10821} sop 10adse, | Ins [leAe)) e
QIQUIOU NP UOTIBAIASUOD B[ 19 9PUITOINY, |

o3eydwios a3ejutod 9y snyd jouwrad ou anbedo os aiquiou 3] e
nuajuod np arydesSojoyd ef e

- Jopuewiop 10 A ted

ved un anbedo aes un suep sucal sap anmponul-

ke L e LIS A L] - ’ rrert

$10S91} 9] INS QIR DIQUIOU I 1asodde-
suakowt
dleUIpIR])

saI10jed|e
12 safjauuonIpRL]
SUOTIB[[9)SUOD/QIqUIOU
-S10W UOTIBIO0SSY
ageydwod oFejurod

[FeARI} Op $OATIOAdSIO]

$O0UBYS SI[ INS
sosinboe saoudpdwod

OORIN.




