N

N

L’enseignement de ’orthographe en 6e SEGPA

Emilie Crom-Herbaut

» To cite this version:

Emilie Crom-Herbaut. L’enseignement de ’orthographe en 6e SEGPA. Education. 2010. dumas-
00697247

HAL Id: dumas-00697247
https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-00697247

Submitted on 15 May 2012

HAL is a multi-disciplinary open access L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
archive for the deposit and dissemination of sci- destinée au dépot et a la diffusion de documents
entific research documents, whether they are pub- scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
lished or not. The documents may come from émanant des établissements d’enseignement et de
teaching and research institutions in France or recherche francais ou étrangers, des laboratoires
abroad, or from public or private research centers. publics ou privés.


https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-00697247
https://hal.archives-ouvertes.fr

MEM 10
ASHF

1
. CROM — HERBAUT Emilie

L’ENSEIGNEMENT DE
L’ORTHOGRAPHE

EN 6° S.E.G.P.A.

AT

|

CAPA-SH OPTION F
SESSION 2010



& | O ?\*On i

o~

|
Nord é Pas de Calais

CONTRAT AFIN DE DIFFUSION D’UN TRAVAIL UNIVERSITAIRE
Entre :
L'ITUFM Nord Pas-de-Calais, Ecole interne de I'Université d'Artois
D'une part
et
Mme Mele
née)le A2 |44[4983
a  DoOuvAL

d'autre part.

M CROM HERBAUT em lre

Objfet du présent contrat :

Le présent document a pour objet de définir les conditions de diffusion d’'un mémoire professionnel réalisé
dans le cadre de votre formation ASH a I'lUFM Nord Pas-de-Calais. Dans le présent contrat, le terme
« auteur » désignera le stagiaire auteur du mémoire considéré

Mme Metre M CROM HERBAUT Emilie

Et le terme « ceuvre » le mémoire considéré, dont le titre est 2 w;ammt ,Q OWJ‘R.S?\.Q.,\—Q\E..

wm SEGPA .

ARTICLE 1 : I';euvre ayant le caractére d'un travail universitaire, un exemplaire intégral version papier doit
obligatoirement étre déposé a la médiathéque du centre IUFM dans lequel le mémoire professionnel a été
préparé. L'existence de cette ceuvre pourra étre librement signalée par I''UFM Nord Pas-de-Calais, y compris
au moyen d'un court résumé, sur tout document de toute forme technique et selon toute diffusion.

ARTICLE 2 : L’auteur autorise en outre les diffusions suivantes de 'oeuvre *:

oul b NON

- Consultation sur place

- Diffusion par intranet
- Diffusion par intranet et extranet

- Diffusion par intranet, extranet et internet

- Prét

it el Y

- Prét entre bibliothéques

ARTICLE 3 : I''UFM Nord Pas-de-Calais s’engage, en cas de diffusion, a faire figurer le titre de I'ceuvre et le

nom de l'auteur.
L'IUFM fera dans ce cas figurer explicitement I'indication du caractere reservé des droits de I'auteur,

ARTICLE 4 : La présente convention n'implique pas I'obligation par I''UFM Nord Pas-de-Calais de faire
usage de ce droit de diffusion.

La diffusion effective, tout comme son éventuelle suppression, n'implique en aucun cas une appréciation au
bénéfice de I'auteur ou des tiers du contenu de I'ceuvre diffusée, et ne saurait étre source de responsabilité a
I’égard des tiers.

De méme, I'auteur demeure responsable du contenu de son ceuvre.

ARTICLE 5 : L'auteur pourra a tout moment retirer 'autorisation de diffusion donnée par lui, & charge pour lui
d'en aviser le Directeur de 'lUFM Nord Pas-de-Calais par lettre recommandée avec accuse de reception.

' Rayer la mention inutile et compléter.
* Compléter.
* Compléter le tableau



L'IUFM Nord Pas-de-Calais s’engage alors a modifier les conditions de consultation de I'ceuvre dans les
meilleurs délais.

ARTICLE 6 : Les autorisations de diffusion données-a I'UFM Nord Pas-de-Calais n'ont aucun caractere
exclusif et 'auteur conserve toutes les autres possibilités de diffusion de I'ceuvre.

ARTICLE 7 : Les autorisations données a I''UFM Nord Pas-de-Calais valent tant pour lui que pour tout
établissement a caractére universitaire ou administratif qui lui serait substitué.

ARTICLE 8 : L'auteur conserve l'intégralité des droits qui sont les siens en matiére d'autres diffusions de ce

travail ; en cas de diffusion a son initiative sans l'accord express de I'lUFM Nord Pas-de-Calais, la
responsabilité de I'établissement ne saurait étre engagée.

M .
Fait a Villeneuve d'Ascq, le T = Ow’ue 2040

Le Directeur de I'lUFM Nord Pas-de-Calais L’auteur?,
et par délégation la Responsable de la formation ASH

‘ <

< Mafie-Clatide LECOCQ

* Signer.

Site IEM de Villensuve Ascy
365, rue Jules Guesde

59658 Villeneuve d'Ascq

Tel : 0320 79 74 51 /
Fax:0320797479 Institut Liniversitaire de Formation des Haitres 55’“

Site web : www lille.iufm.fr Ecole Interne de I'Université d'Artois &
UNIVERSITE D'ARTOIS



SOMMAIRE

INTRODUCGTION. ..ottt ettt ettt ee e Page 1
I. Les éléves de S.E.G.P.A et I’orthographe : constats et difficultés.................... Page 2
1. Llorthographs : uhapprentissage compPlexe . aumus s v s s Page 2

a. Présentation générale de la complexité du systéme orthographique frangais.....Page 2

b. Le principe alphabétique et I’orthographe phonologique.........c.coeiivviriinnnnine Page 2

& Lisppreniissagedes conmaisSaeed IEXIBAIEE o ommmamamemmmmess oo sssnen Page 3

d. L’acquisition des connaissances graphiques générales.........c.ccovvvvvviiniinininnns Page 4

¢. Llapprentissape de la morphologie.....cuuissnsmnssmmnasssessssis Page 4

I LI SppTeritiEaeona LG YETTNI wvonssbionssbnnssinssadinsia i o sy A AR RGBS Page 6
2. Ce que nous demandent les Instructions Officielles.........ccvvvniniiiinii Page 7

a. Programme de I’Ecole PIimaire..........cc.covvivrimeirereerineeniiseissscsseisecsesssessensesscens Page 7

b. Programmes du College et'de 1a 8.E.GF Aummemvimnmmmmmpsessmsmsmoperes Page 8

II. Ma classe et Porthographe............ccooooviinni Page 9
1. Présentation de ma classe €t de Mes €lEVES.....ccovvrrreerirriinieiinneer s Page 9
2. Analyse des différents types d’erreurs........oceiiiviininininiiiini s Page 12

3: Conceptiondeames élévessur arthographe .cmemmrmmavarmsmamosmsoscssmosose Page 15

III. Réflexions et changements a apporter afin de réconcilier mes éléves

avec I’orthographe et favoriser leurs progres............cooviiiiiinn, Page 20

1. Comment aider mes éléves a réfléchir lorsqu’ils crivent.....ccccvrmnmenrescnsnciiassninians Page 20

2. Différentes Totnties Qo dietea, cuwsmmsmmmmim s i s o e s s s ssoy s Page 26

#, LES [snations OICIBLIEE.....owmmmmsmesmis s s s s s s s Page 26

b, LA THialiSaTIB. .comvems soammmssnommmummmnsnnemsmanss samnsnasnsssamenspsssenssbossis as VAH AR AR I Page 26

c. Premiére dictée de I’année : constats et changements & prévoir.......ccoevvevnnns Page 26

d: Leschangements téalisés.cumnummmmmmmmmmavimmemrammmmssmmammones Page 27

3. La motivation par le projet : la création du site Internet de la S E.G.P.A................... Page 29

4, Le développement de 1" autonomie des EleVES, .. ciaumaimmssmrmimmsissssi s Page 30

5. La compréhension de certaines SITeUIS....coweemrsrrissarsassrssrsssssssasssessasssssassnssassussasnivass Page 30

CONCLATSTOIN...........oommnrmmsrernsnmnsmasiszssetssisissss 55555 e r RS ST SR OEeT Page 32
ANNEXES

REFERENCES BIBLIOGRAPHIQUES



INTRODUCTION

Ci ge comancé se maimonr praufétionél insi, vous auriez un échantillon condensé de ce que je
rencontre chaque jour dans les écrits de mes éléves : des mots difficilement compréhensibles du fait d’une
orthographe incorrecte. Depuis que je suis enseignante en S.E.G.P.A., j’ai ainsi ét¢ confrontée a la
difficulté qu’ont mes éléves de produire des textes orthographiés correctement. Etant de formation
littéraire, les compétences liées au frangais en général et aux écrits en particulier, m’ont toujours
beaucoup préoccupée et je suis en quéte de solutions pour aider mes éléves a progresser dans ce domaine.

En début d’année, en analysant les évaluations diagnostiques de mes éléves de 6°, je me suis
apergue qu’ils rentraient assez facilement dans 1’écrit. Tous les éléves ont su produire un texte d’au moins
5 lignes. Seul un éléve n’a pas réalisé ce travail, dont la durée était limitée. Mais, méme s’ils rentraient
dans D’écrit, c’est-a-dire qu’ils savaient tous formuler et écrire des phrases, celles-ci n’étaient pas
forcément compréhensibles du fait d’une orthographe souvent phonétique et approximative, tant au
niveau lexical que grammatical.

Devant ce constat et I’ampleur du travail, je me suis interrogée sur ma propre pratique, sur ma
fagon d’enseigner I’orthographe. Je sais qu’il n’existe pas de méthode miracle, mais je reste persuadée
que mes €leves sont capables de progresser. Comment allais-je aider mes €léves a se réconcilier avec
I’orthographe, alors que leur vécu leur en renvoie une image négative ? Et comment favoriser leurs
progrés lorsque ce stade sera dépassé, lorsqu’ils ne seront plus découragés par I’orthographe de leur
propre langue ?

Mes différentes investigations m’ont permis de voir I’enseignement de 1’orthographe sous un
autre angle. J’ai donc décidé de rénover ma fagon d’enseigner 1’orthographe en la rendant plus proche des
besoins des €leves et plus intégrée dans les projets de la classe, pour qu’ils ne soient plus découragés par
cette matiere et comprennent son importance.

Tout d’abord, aprés avoir présenté 1’enseignement de ’orthographe, je ferai le point sur les
compétences attendues dans ce domaine chez les éléves de 6° S.E.G.P.A.

Ensuite, je décrirai ma classe, ses points forts et ses faiblesses, ainsi que son rapport avec
I’orthographe.

Enfin, je ferai part des réflexions et des analyses qui m’ont permis de mieux appréhender les

besoins de mes éleves et d’améliorer mes pratiques afin de les aider & progresser.



I. Les éléves de S.E.G.P.A. et Porthographe : constats et difficultés

3. L’orthographe : un apprentissage complexe
a. Présentation générale de la complexité du systéme orthographique francgais

Selon Michel Fayol, membre de 1’Observatoire National de la Lecture, du point de vue de la
production, le systéme orthographique de la langue frangaise fait partie avec I’anglais des « deux systémes
les plus complexes ».} « Les régles régissant I’écriture des mots »% sont assez importantes : cela rend donc
son application complexe.

Pourtant, le frangais écrit est un systeme alphabétique : des correspondances systématiques
existent entre des lettres et des phonémes. Mais, la langue frangaise n’est pas du tout un systéme idéal : a
chaque lettre ne correspond pas un phonéme et inversement. Fayol précise qu’en « lecture, la
transparence des relations entre phonémes et graphémes est relativement élevée ».' En revanche, en
production, « un nombre restreint de phonémes est associé & un nombre plus élevé de graphémes ».!
Ainsi, ces irrégularités posent des problémes spécifiques d’apprentissage.

A ces difficultés s’ajoutent des lettres dites muettes (thédtre, hdpital), des orthographes lexicales
parfois trés peu prévisibles (vacht, thym) et une caractéristique que le francais est seul a présenter : des
marques morphologiques qui n’ont le plus souvent pas de correspondance phonologique. Tel est le cas du
pluriel des noms, des adjectifs et de celui des verbes (les canards sauvages s'envolent) et, dans une
moindre mesure, des marques de genre (votre fille est partie).

Par ailleurs, des formes verbales sont fréquemment homophones : 'imparfait, le passé¢ simple, le
participe pass¢ et l’infinitif se transcrivent différemment, mais ont souvent des prononciations
¢quivalentes. L’orthographe de la langue frangaise est donc trés complexe et semée d’embiiches pour les
francophones en général, mais encore plus pour nos €léves en difficultés !

Du fait des caractéristiques du systéme orthographique, tous ceux qui apprennent le frangais écrit
ne peuvent se contenter de découvrir le principe alphabétique et d’apprendre les correspondances phone-
-mes / graphemes et graphémes / phonémes. Cet apprentissage nécessaire mais insuffisant doit étre
complété par quatre autres apprentissages: le principe alphabétique et 1’orthographe phonologique,
I’apprentissage des connaissances lexicales, 1’acquisition des connaissances orthographiques générales et

’apprentissage de la morphologie.

b. Le principe alphabétique et I’orthographe phonologique
Le principe alphabétique constitue la base des apprentissages ultérieurs, tant en lecture qu’en
écriture. Cela s’explique par deux raisons. Tout d’abord, si I’on dispose du principe alphabétique, on est

capable de transcrire la quasi-totalité des mots qu’on entend et qu’on connait. Cette transcription donnera

"FAYOL Michel, Les journées de I'ONL, Enseigner la langue : orthographe et grammaire, L orthographe et son
apprentissage, Site de ’ONL (orlLinrp.fr), 20006.
’ Dictionnaire Hachette, article « Orthographe », Paris, 2003.

..



une orthographe phonologique, la plupart du temps non-normée.

Ensuite, ce principe orthographique permet « I’auto-apprentissage ». En effet, la pratique du
recodage est efficace pour acquérir le lexique orthographique, méme si ce dernier est irrégulier.

Des études ont montré que « la capacité de segmenter la parole et de prendre conscience des
unités phonémiques et la capacité de dénommer et de sonoriser les lettres étaient prédictives de
l'apprentissage de la lecture ».' La mise en ceuvre de ces deux capacités prépare d’ailleurs le micux a
’apprentissage de la lecture et de I’écriture.

A titre d’exemple, sur ma classe de 6° de cette année, la majorité des doublements se situent au
cycle 2. Pour les éleves les plus faibles en orthographe, ¢’est méme une généralité. Cela prouve peut-étre
qu’ils ont eu des difficultés & mettre en ceuvre ces deux capacités, ou ont eu des difficultés de
prononciation qui ont duré, ce qui a induit des difficultés dans I’apprentissage de la lecture et de
I’écriture, deux domaines prioritaires dans ce cycle et intimement liés a I’orthographe.

De plus, Michel Fayol montre, par I’intermédiaire d’une étude de Caravolas en 2001 et de
Rieben en 2005, que le « travail sur la connaissance des lettres et la conscience phonémique est encore
plus efficace pour l'acquisition de I’orthographe ».!

Ainsi, I’enseignement et 1’apprentissage du principe alphabétique influent positivement sur
I’apprentissage de la lecture et de la production orthographique. Mais, selon Veronis en 1988', la
connaissance du principe alphabétique ne permet de transcrire qu’un mot sur deux dans la langue
frangaise. De plus, notre alphabet (latin) ne comporte que 26 lettres, alors que la langue orale est
composée de 36 phonémes. Il n’existe dans le systéme graphique frangais aucun phonéme auquel ne
corresponde qu’une seule lettre, ni aucune lettre & laquelle ne corresponde qu’un seul phonéme.

Il faut donc disposer d’autres connaissances, puisque le systéme orthographique frangais est
irrégulier. Afin d’avoir des connaissances suffisantes pour écrire correctement les mots et réaliser les

accords, il faut également avoir des connaissances lexicales.

c¢. L’apprentissage des connaissances lexicales
Toujours selon Michel Fayol, une seconde capacité consisterait a « refrouver directement dans
notre mémoire des formes orthographiques stockées, des instances, au moment de les transcrire »." Nous
serions donc dotés d’une sorte de « dictionnaire mental » ou « lexique orthographique » constitués de
« tous les mots que nous avons déja rencontrés suffisamment souvent pour les avoir mémorisés ».! Ce
lexique serait organisé selon la fréquence d’utilisation des mots. Cette hypothése est rendue plausible par
deux faits :
- Plus on rencontre une configuration donnée de lettres, c¢’est-a-dire un mot, plus on saura la lire ou
la transcrire rapidement et correctement ;
- Lorsqu’on transcrit un mot, on fait une analogie avec des mots qui lui ressemblent.

Mais comment acquérir ce lexique orthographique ?

B



Nous savons aujourd’hui que I'apprentissage de ce lexique orthographique coincide dans le
temps avec ’acquisition du principe alphabétique. De plus, au cours de la derni¢re décennie, deux
grandes conceptions complémentaires sont apparues.

La premiére considére que I’acquisition du lexique orthographique repose sur la pratique du
décodage au cours de la lecture. Cette pratique conduirait a un auto-apprentissage qui reste difficile a
expliquer ; un décodage rapide et fréquent conduirait au stockage en mémoire d’une unité lexicale. Une
telle conception montrerait que I’essentiel de 1’apprentissage du lexique orthographique est implicite,
¢’est-a-dire qu’il se « réalise sans intention d’apprendre » (Selon les travaux de Share en 1995 et 1999, et
de Caravolas en 2001).!

Cette conception prédit aussi que les personnes qui rencontrent des difficultés de décodage, par
exemple les personnes dyslexiques, peineront a acquérir le lexique orthographique. Comme cette théorie
n’est que partiellement vérifiée, il est clair que 1’acquisition du lexique orthographique ne peut reposer
exclusivement pour beaucoup d’éléves sur le seul apprentissage implicite. Je pense donc que, dans ma
pratique de classe, je dois travailler le lexique orthographique de fagon explicite.

D’ailleurs, la seconde conception considére qu’un enseignement explicite des formes
orthographiques est nécessaire, et cela d’autant plus que les individus ont de faibles performances. Il est
également intéressant de remarquer que, selon Fayol, « ['organisation systématique (en terme de
fréquence et de calendrier) de I'apprentissage d’un nombre limité de mots entraine, notamment chez les
plus faibles, une amélioration de performances ».

Néanmoins, ces suppositions et ces conclusions ont leurs limites puisque nous manquons
d’études précises portant sur ’acquisition du lexique en lecture comme en écriture ; nous ignorons encore

comment s’acquiert le détail de I’orthographe des mots.

d. L’acquisition des connaissances graphiques générales
Selon une étude faite dans les années 50-60 par des ingénieurs en télécommunication’, les
probabilités sont plus fortes de rencontrer certaines configurations de lettres plutot que certaines autres.
Autrement dit, certaines lettres sont souvent associées et constituent des configurations repérables et
mémorisables : I’association de « / » et de « a » est beaucoup plus fréquente que celle de « [ » et « y ».
Ainsi, au fur et & mesure que les enfants apprennent a lire et qu’ils maitrisent de mieux en mieux
le décodage, ils associent en mémoire des configurations sonores avec des configurations de graph¢mes
pouvant inclure des lettres muettes et des irrégularités (exemples : -able, -age, -ienne).
Dés lors, ceux qui disposeraient de cette connaissance pourraient construire des orthographes
plausibles de mots totalement ou partiellement nouveaux. Ensuite, ces constructions doivent étre validées

par une correction ou une approbation et pourraient ainsi étre mémorisées.

e. L’apprentissage de la morphologie

Les linguistes distinguent deux types de morphologie :

o)



- La morphologie flexionnelle qui concerne les phénoménes d’accord en genre et en nombre des
noms, des adjectifs, et des verbes, ainsi que les marques des modes et des temps des verbes ;
- La morphologie dérivationnelle qui concerne la formation des mots.

J’ai choisi de m’intéresser davantage a la morphologie flexionnelle, car elle pose davantage de
problémes d’enseignement et d’apprentissage. En effet, en frangais, les enfants découvrent au cours de
I’apprentissage de 1’écrit qu’il existe des marques qui n’ont pas de correspondant phonologique
(exemple : le chien mange / les chiens mangent).

A Poral, ce sont les déterminants qui indiquent si un mot est au pluriel, au singulier, au féminin ou
au masculin. Les noms, les adjectifs et les verbes ne portent que rarement des marques audibles de genre
et de nombre.

Ainsi, on comprend pourquoi I’enseignement de la grammaire a toujours €té étroitement associ¢ a
I’orthographe. A ce sujet, la théorie d’Anderson (en 1983 et 1995)' postule que Iapprentissage
commence par la formulation explicite de régles. Par exemple, « si ¢ 'est un nom et qu'il est au pluriel, il
Sfaut ajouter un « -s », si ¢’est un adjectif et qu'il est au pluriel, il faut ajouter un « -s », si ¢’est un verbe
et qu’il est au pluriel, il faut ajouter « -nt » ».

Par conséquent, la pratique contrdlée de I’application des régles (exercices, évaluations) conduit
a la constitution d’une procédure (une procéduralisation) qui devient de plus en plus rapide, qui ne
requiert plus de contrdle et qui mobilise de moins en moins d’attention. Et c’est 1a que la majorité de nos
¢léves péchent : cette procéduralisation ou automatisation est absente, en cours d’acquisition ou
irréguli¢re. Rares sont les éléves de ma classe a avoir atteint ce stade.

Trois phases marquent 1’apprentissage de 1’orthographe morphologique selon des études de
Largy, Fayol et Lemaire en 1996."

Pendant la premiere phase, c’est-a-dire chez les plus jeunes, les enfants ne marquent le pluriel ni
pour les noms ni pour les verbes : ils écrivent les mots sous leur forme neutre (au singulier pour les noms,
a la forme de la troisieéme personne du singulier pour les verbes). Pourtant, ils connaissent pour la plupart
la marque du pluriel nominal et savent l’interpréter en formulant plus ou moins bien la régle
correspondant a la procédure. Ils possédent une connaissance mais ne la mettent pas en ceuvre. Ils sont
donc en mesure de détecter les erreurs d’accord et de les corriger, alors méme qu’ils en commettent eux-
mémes tres souvent.

Pendant la deuxieme phase, les enfants utilisent le -s (pluriel nominal) a la fois pour les noms
(forme correcte) et pour les verbes (forme erronée) en généralisant le -5 aux verbes. Cela est d{i au fait
qu’ils ne différencient pas les catégories syntaxiques du nom, de ’adjectif et du verbe.

Pendant la troisiéme phase, les enfants utilisent la terminaison -z pour les verbes mais aussi a
quelques adjectifs et a quelques noms, notamment lorsque ces noms ou ces adjectifs ont un homophone
verbal. De plus, les mots homophones sont plus souvent infléchis avec la marque du plus fréquent d’entre

Cux, nom ou verbe.



Une étude supplémentaire de ces mémes chercheurs a permis de conclure que I’enseignement
explicite assorti d’exercices et d’évaluations immédiates semble en mesure d’induire a court terme une
amélioration des performances d’accord. Mais cette étude n’a pas montré la stabilité des apprentissages,

ni si le réinvestissement était concluant.

f. Un apprentissage a long terme

Carole Tisset dans QObserver, manipuler, enseigner la langue® montre que P’apprentissage de
I’orthographe doit se faire par « paliers » et qu’il ne faut pas « briller les étapes ». La premiére étape est
celle de la «conscientisation », phase pendant laquelle I’enfant est sensibilisé a un probléme
orthographique. C’est ce que je m’efforce de faire lors de la phase de préparation de la dictée, que je
développerai ultérieurement.

L’étape suivante consiste a la conception des réponses a ce probléme : I’ajout d’un -s a une
forme nominale plurielle, par exemple. Lorsque ’enfant a pris conscience de la réponse adéquate, « il doit
exercer un violent effort de réflexion pour appliquer la réponse juste »* : ¢’est la « phase de réflexion ».
Pendant cette étape, la confrontation entre pairs est trés intéressante.

Enfin vient la « phase d’automatisation », oii le cerveau gére 1’orthographe en « pilote
automatique » sans que I’enfant se pose de questions ou utilise les techniques apprises par son enseignant
pour résoudre un probléme orthographique. Cette derniére phase est loin d’étre acquise en fin de scolarité
par la majorité des éleves, et encore moins pour nos éléves ayant des difficultés graves et persistantes.

C’est pourquoi, le Ministére de I’Education Nationale a prévu que l’apprentissage de
’orthographe ne fasse que commencer a I’école primaire et se poursuive au collége, voire au lycée. Les
éleves de 6° sont donc arrivés pratiquement au milieu de leur apprentissage de 1’orthographe.

Il convient donc de renforcer les acquis de certains éléves, alors que pour d’autres il sera
nécessaire de revoir les bases fondamentales.

Ces éleves, en grande difficulté scolaire, vivent différemment I’entrée au collége : certains la
considére comme un nouveau départ, mais d’autres gardent un sentiment d’échec et ont une image
dévalorisée d’eux-mémes.

Cela est valable dans toutes les matiéres mais particuliérement dans le cadre de I’orthographe
qui constitue 'un des aspects les plus complexes de notre langue. Au regard des évaluations et des
dossiers des él¢ves, ’orthographe les a trés souvent pénalisés et mis en échec. Il est donc du devoir de
I’enseignant de « créer un climat de confiance et un contexte pédagogique stimulant pour que chaque
éléve retrouve [Destime de lui-méme et renoue avec la réussite scolaire »*. L’apprentissage de

I’orthographe peut y contribuer.

Y TISSET Carole, Observer, manipuler, enseigner la langue, Paris, Hachette Education, 2005.
* Bulletin Officiel S.E.G.P.A. n°18 du 30 avril 2009.

-G



4. Ce que nous demandent les Instructions Officielles
L’acquisition des connaissances et compétences du socle commun est un objectif de la scolarité
obligatoire, commun a tous les éleves. En S.E.G.P.A., il s’agira de conduire les éléves a acquérir le plus
grand nombre de compétences du socle commun, les acquis du collége étant destinés a étre complétés au
cours de la formation professionnelle. Méme si les programmes d’enseignement de référence sont les
programmes de collége, j’ai trouvé intéressant de comparer les différentes attentes au sujet de
Porthographe. J’ai ainsi pu déterminer ce que je devais attendre de mes él¢ves, et les objectifs que je

devais viser.

a. Programme de ’Ecole Primaire

Je trouve utile de vérifier de quelle maniére I’orthographe a été enseignée a mes éléves les
années précédentes.

Les Instructions Officielles pour I’école primaire nous font comprendre qu’il est « nécessaire
d'atteindre une maitrise correcte de 'orthographe, dans les écrits spontanés des éléves, dés la fin de
I’école primaire ». Mes éléves de 6° sortant de ’école primaire en sont loin. Le texte poursuit en ces
termes : « Le perfectionnement de ['orthographe jusqu’a la fin de la scolarité obligatoire est cependant
une nécessité »° Cela me semble indispensable pour tous les éléves, qu’ils soient en S.E.G.P.A. ou dans
des classes ordinaires.

Au début de leur scolarité, mes éléves ont été enseignés selon les programmes de 2002, qui
préconisaient 1’Observation Réfléchie de la Langue. L’O.R.L. « conduit les éléves a examiner des
productions écrites comme des objels qu'on peul décrire, et dont on peut définir les caractéristiques ».>
Cette fagon d’enseigner « doit étre un moment de découverte visant a développer la curiosité des éléves et
leur maitrise du langage, et non une série d'exercices répétitifs mettant en place des savoirs
approximatifs et ['usage prématuré d’une terminologie inutilement complexe ».>

Depuis, avec notamment I’installation du Socle Commun des Connaissances, cette fagon de faire
a été abrogée (voir ’article 2 du hors série n°3 du Bulletin Officiel du 19 juin 2008). On lit dans Le Socle
Commun® : « L’apprentissage de la grammaire et de Porthographe requiert des exercices spécifiques
distincts de I’étude des textes ». On observe donc un revirement dans les directives officielles.

Dans le Bulletin Officiel, hors-série du 19 juin 2008, au sujet du cycle des approfondissements, il
est précisé qu’une « attention permanente [doit étre] portée a l'orthographe ». « La pratique réguliére de
la copie, de la dictée sous toutes ses formes et de la rédaction » est encouragée afin de fixer les

connaissances acquises et de conduire progressivement a I’automatisation de I’orthographe.

¥ Ministere de I'Education Nationale, Qu'apprend-on a l’école élémentaire ?, préface de Frangois Fillon, programmes 2004-
2005, CNDP / XO Editions 2004, page 189.

® Ministére de I’Education Nationale, Ecole et collége : tout ce que nos enfants doivent savoir, présenté par Gilles de Robien,
CNDP / XO Editions 2006.
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L’orthographe a donc été une des priorités dans I’enseignement qu’ont regu mes éléves, mais a
¢té enseignée sous différentes formes. Pourtant mes éléves ont de sérieuses lacunes, tant au niveau de
’orthographe grammaticale que de I’orthographe lexicale. Alors, comment enseigner I’orthographe 4 mes
éleves de 6° S.E.G.P.A. ?

Le fait d’enseigner ’orthographe, les conjugaisons et la grammaire de maniére & en gommer
I’aspect purement arbitraire, en essayant de « donner du sens aux nécessaires conventions du langage »",
me semble Etre une idée intéressante. Mais, comme le souligne Michel Fayol, « il semble nécessaire que
cel exercice soit accompagné d'un apprentissage systématique, progressif et exhaustif des conjugaisons
et des régles de la grammaire de phrase »'.

Il serait donc nécessaire d’établir un équilibre entre la démarche de compréhension — qui « fasse
sens pour les éleves », comme on dit dans les LUF.M. — et la démarche absolument nécessaire
d’apprentissage systématique.

Cela étant dit, voyons ce que le Ministére de 1’Education Nationale préconise pour le college, et

donc pour la S.E.G.P.A.

b. Programmes du Collége et de la S.E.G.P.A.

Dans un Bulletin Officiel spécial’ concernant le frangais au college, des directives sont données
pour la mise en place du nouveau programme dés la rentrée 2009-2010 pour la classe de sixiéme.

L’importance de I’orthographe est soulignée : « Savoir orthographier correctement un texte
constitue, socialement et professionnellement, une compétence essentielle »." Pour cela, le professeur de
frangais doit accorder une attention constante a I’acquisition d’une « bonne maitrise de ['orthographe par
ses éléves »." 11 doit notamment s’assurer de leur « capacité d’orthographier correctement leur propre
texte ».

De plus, I’acquisition de la compétence orthographique est « indissociable des savoirs acquis
dans les séances consacrées & la grammaire et au lexique ».” Le professeur doit veiller a la mémorisation
des regles essentielles et & « leur réinvestissement dans des activités d’écriture varides ».”

Il est également souligné que 1’acquisition de la compétence orthographique dépend aussi de la
capacité de 1’éleve a « réfléchir sur ce qu’il écrit lui-méme et sur ce qui est écrit par d’autres »." Le
professeur doit donc conduire I’éléve a revenir sur ses erreurs, a les identifier, & les analyser et a les
corriger.

L’éleve doit aussi apprendre a consulter et a utiliser réguliérement et méthodiquement le
dictionnaire, le manuel de grammaire, le guide de conjugaison ou encore a se servir, avec discernement et

sans y voir un outil qui le dispenserait de la réflexion, d’un logiciel de correction orthographique adapté.

"Bulletin Officiel spécial n°6 du 28 aofit 2008,



Dans I’ Attestation de mailrise des connaissances et compétences du socle commun au palier 3,
pour valider la Compétence 1 — La maitrise de la langue frangaise, Ecrire, il faut avoir acquis parmi 7
compétences celles-ci :
- Savoir copier un texte sans erreur ;
- Savoir écrire lisiblement et correctement un texte spontanément ou sous la dictée ;
- Savoir utiliser les principales régles d’orthographe lexicale et grammaticale.
Ces compétences travaillées en orthographe sont celles que je vise avec mes éléves.
Elles sont bien détaillées dans un tableau créé par I’équipe des directeurs de S.E.G.P.A. de la
Circonscription d’Arras A.S.H. Ce tableau reprend les compétences du Socle Commun et celles du livret

de Compétences S.E.G.P.A. (voir annexe 1).

I1. Ma classe et I’orthographe

1. Présentation de ma classe et de mes éléves

Ma classe de 6°1 est composée de 13 éléves : 6 filles et 7 gargons. L’effectif a changé en cours
d’année : deux éléves sont partis et une autre éléve est arrivée, les trois changements étant dus & des
déménagements. Tous les éléves sont demi-pensionnaires : ils se retrouvent donc ensemble toute la
journée. Ils viennent de différentes établissements et de différents niveaux : 9 éléves étaient en CM2
(Stéphane, Maxence, Dylan, Maxime, Pauline, Tony, Cynthia, Baptiste, Graziella), deux éléves étaient en
C.L.LS. (Jason et Laura qui était, elle, intégrée en partic en CM2), Marine était en CM1, et Emilie était
en LM.E. et se trouve en inclusion en S.E.G.P.A. avec la classe d’Age inféricure cette année.

En début d’année, I’ambiance de la classe était plutdt tendue, les différents entre les éléves
¢taient fréquents. Un des principaux objectifs fut donc d’améliorer cette ambiance afin de favoriser les
apprentissages ce qui ne fut pas chose facile, notamment avec I’alternance due a la formation. J’ai ainsi
veillé a ce que dans I’apprentissage de I’orthographe, il n’y ait pas de concurrence entre les éléves, mais
plutodt de I’entraide et une envie de progresser ensemble.

Lors des évaluations diagnostiques de la circonscription d’Arras A.S.H. de début d’année, les
résultats en Maitrise de la langue (55,73 % de réussite) montraient une grande dispersion des taux de
réussite. On remarque ainsi un noyau de téte de 5 éléves qui ont plus de 60 % de réussite (Marine,
Pauline, Graziella, Maxence et Stéphane), puis un groupe de 4 éléves ayant obtenu des résultats moyens
(Laura, Tony, Emilie et Maxime) et enfin un petit groupe de 4 éleéves plus faibles qui ont obtenu moins de

50 % de réussite (Cynthia, Baptiste, Dylan et Jason).

Les items concernant la grammaire, I’orthographe et le vocabulaire sont les moins bien réussis.
La classe a d’ailleurs, en général, mais aussi dans ces domaines particuliers, des résultats inférieurs aux
résultats de la circonscription :

- En grammaire : 45,33 % de réussite contre 51,93 % dans la circonscription ;
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- Enorthographe : 48,64 % de réussite contre 58,39 % dans la circonscription.

En revanche, les items concernant la compréhension et 1’écriture sont bien réussis : 72,32 % pour
la compréhension et 61,90 % pour I’écriture.

Méme si les résultats des évaluations concernant 1’écriture sont a relativiser, du fait du manque
de précision des barémes, il semble intéressant de s’appuyer sur ces points forts pour pouvoir améliorer

I’orthographe.

Pour adapter mon enseignement de |’orthographe, j’ai créé deux groupes de niveaux qui ne sont
pas figés.

Six éleves font partie du groupe 1. Il s’agit d’éléves ayant réussi le plus de compétences aux
évaluations de début d’annce.

Marine et Pauline ont des facilités dans ce domaine : elles sont en phase d’automatisation. Lors
de dictée préparées, les erreurs sont rares et lors de copie sous la dictée, elles savent revenir sur leurs
erreurs et les corriger, en les justifiant pour la plupart. Ponctuellement, elles ont la responsabilité de
tutorer d’autres ¢leves. Cela les valorise. Marine en a besoin du fait de son caractére assez timide et
introverti, et d’une estime d’elle-méme peu développée. De plus, ses compétences sont assez
hétérogenes : alors qu’elle avait les meilleurs résultats en frangais aux évaluations diagnostiques de début
d’année, elle a eu les moins bons en mathématiques. J’essaye donc de la valoriser le plus possible en
francais.

Les compétences en orthographe de Maxence et Stéphane ont besoin d’étre consolidées. Ils
savent généralement corriger leurs erreurs, si elles sont mises en valeur. Néanmoins, leurs erreurs encore
nombreuses montrent que 1’orthographe n’est pas automatisé. Le travail en classe et a la maison étant
sérieux et correct, les progres sont possibles. Stéphane a la volonté de réussir et de progresser, alors que
Maxence a tendance & avoir besoin qu’on le rassure. Ainsi, il commence trés réguliérement une activité en
affirmant qu’il ne saura pas le faire ou que « ¢’est nul ! », ou encore « ¢’est mort ¢a ! ». Pourtant, il en est
tout a fait capable. Cela se manifeste également dans sa manie de rabaisser les autres éléves a son profit.
Ces points seront a travailler dans son projet individuel.

Maxime et Laura ont un niveau correct, mais sont assez irréguliers dans leurs résultats. Cela
varie en fonction de leur travail et de leur investissement. Ils ont automatisé certaines régles, mais ces
« acquis » sont changeants selon leur degrés de concentration et d’investissement : certains écrits (dictée

ou copie) sont exempts de certains types de fautes, alors que d’autres non.

Sept éleves font partie du groupe 2. Il est constitué¢ d’éléves ayant moins bien réussi les
¢valuations de début d’année en orthographe. Ils se distinguent en deux groupes.
D’un coté, Tony, Emilie et Graziella ont besoin de consolider leurs acquis, mais font des efforts

et progressent. Ils sont donc susceptibles de se joindre aux activités des éléves du groupe 1. I’ai fait un
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essai pour 7Tony au mois de janvier aprés en avoir discuté avec lui. Cet essai a été concluant au niveau des
résultats, mais ce changement I’a quelque peu paniqué : il a été trés nerveux pendant la dictée, a cessé
d’écrire pendant un moment, a recopié sa feuille, rélait... Je I’ai donc laissé se calmer, j’ai repris la dictée
en particulier avec lui et les résultats ont été trés satisfaisants. Il m’a expliqué qu’il n’avait pas aimé ce
changement et qu’il préférait rester dans le groupe 2. Je suppose qu’il préfere se sentir rassuré en gardant
ses habitudes, en se sentant complétement a 1’aise avec des contenus qu’il est certain de maitriser. Son
instabilité au niveau affectif et sur le plan familial doit influencer sa fagon de réagir. Emilie manque de
confiance en elle, mais elle possede une bonne réflexion sur le systéme orthographique : elle cherche a
comprendre ses erreurs, a les corriger et a le désir de progresser. Graziella est capable de mieux réussir,
mais elle fait peu d’efforts : elle a besoin d’étre tirée vers le haut et ne doit pas rester sur ses acquis. Ainsi,
je vais continuer d’augmenter et de varier les difficultés pour que ce groupe de trois éléves puisse

poursuivre leurs progres.

De I'autre coté, pour Cynthia, Baptiste, Dylan et Jason, I’orthographe est un apprentissage trés
difficile.

Baptiste a envie de progresser et adopte peu a peu des automatismes qui lui permettent de
corriger ses erreurs. Il est dyslexique et a été suivi par une orthophoniste les années précédentes. Lors
d’un entretien avec sa mere, je 1’ai incitée a poursuivre ce suivi qui avait été stoppé. Bapriste fait des
efforts pour se concentrer lors de situations d’évaluations ou si d’autres éléves voient ses écrits, mais lors
de copie ou d’écrits libres, les mots sont difficilement déchiffrables et phonétiquement incorrects. Il a
besoin qu’on lui rappelle de se concentrer, de se relire et de faire en sorte que tout le monde puisse
comprendre ce qu’il écrit. Baptiste a changé de comportement depuis le début d’année et s’investit plus
dans ses apprentissages. Néanmoins, il a encore besoin qu’on lui rappelle ce qu’il doit faire du fait de son
manque d’attention lors des passations des consignes.

Cynthia a elle aussi changé de comportement au cours de [’année, mais a son désavantage. En
début d’année, elle était pleine de bonnes volontés, se rendait compte de ses difficultés et voulait
progresser. Mais, voyant qu’elle devait faire des efforts constants, elle s’est peu a peu découragée. Elle a
souffert de I’alternance qui 1’a déstabilisée, son caractére assez fort et quelque peu rebelle étant mis en
avant lors des périodes de remplacement. Des problémes familiaux 1’affectant également, Cynthia a des
difficultés a faire confiance & un adulte et a besoin de stabilité.

Dylan a de nombreuses difficultés en orthographe. Pourtant, il cherche a faire des efforts méme
s’ils sont irréguliers. Il réagit rarement de fagon positive face aux difficultés ou aux conseils qui lui sont
donnés. Son écriture trés peu soignée et parfois illisible sont un frein en orthographe, car les mots écrits
sont trés difficiles a déchiffrer s’il ne s’applique pas. Dylan n’arrive pas a écrire trés longtemps de fagon
lisible, que ce soit lors de copie ou de dictée. Ces différents aspects seront travaillés dans son projet

individualisé, puisqu’ils sont des entraves a ses progres.
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Jason a également beaucoup de difficultés en orthographe. Il fait preuve de bonne volonté mais
ses nombreuses absences et son manque de travail a la maison génent ses progreés. Les régles et
’orthographe lexicale travaillées en classe ne sont pas acquises. Néanmoins, Jason est capable de corriger

certaines erreurs si on lui rappelle la regle.

Pour une majorité d’éleves, le travail irrégulier nuit aux résultats et aux progres. Par exemple, les
apprentissages et les révisions des dictées a la maison influencent beaucoup les résultats des évaluations.
Méme si la préparation en classe a été sérieuse, les éléves ne travaillant pas de nouveau les dictées a la
maison risquent de se pénaliser, d’autant plus si leur mémoire a long terme est affectée. J’insiste donc sur
ce travail a la maison, en leur demandant par exemple de copier plusieurs fois la dictée, en copiant les

mots en ayant préalablement caché le modele, en se faisant dicter le texte ou les mots par un proche...

2. Analyse des différents types d’erreurs

Pour pouvoir aider mes éleves a s’améliorer, je dois d’abord savoir ce que je dois travailler en
priorité avec I’ensemble des éléves et plus particuliérement avec certains éléves.

Méme si j’ai lu et étudié la grille typologique des erreurs d’orthographe de Nina Catach (1980),
j’ai préféré utiliser la grille suivante, plus simple et plus lisible, pour que je puisse I’exploiter avec mes
¢éléves. Je pourrai ainsi détecter certaines lacunes, mesurer les progrés et adapter le contenu de mes cours
aux besoins des éléves concernés.

Cette grille typologique des erreurs d’orthographe est proposée par Liliane Pelletier et Elisabeth
Le Deun dans I’ouvrage intitulé Construire 1’’orthogmrphe.8
Elle se compose de 5 grandes catégories ou types d’erreurs :

» Type 1 : Erreurs de sons

= Toutes les erreurs qui altérent la valeur phonique (oubli ou ajout d’une syllabe, d’un accent, confusion
de sons).

» Type 2 : Erreurs sur les mots

= Oubli ou ajout d’une lettre, d’une syllabe, d’un accent mais sans changer la prononciation du mot lu.

» Type 3 : Erreurs d’accord et de conjugaison

= Accords en genre, en nombre, des noms, déterminants et adjectifs.
= Accords du verbe avec le sujet.
= Erreur sur la terminaison des verbes.

» Type 4 : Erreurs sur les homophones (lexicaux ou grammaticaux)

» Type 5 : Erreurs de signes

= Mauvaise utilisation de la ponctuation, du trait d’union, de la majuscule ou de I’apostrophe.

SPELLETIER Liliane et LE DEUN Elisabeth, Construire Iorthographe, Nouvelles pratiques, Nouveaux outils, Bordeaux,
Magnard, 2004, page 60.
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Pour construire mon analyse, je me suis d’abord penchée sur les évaluations diagnostiques 6°
S.E.G.P.A. de la circonscription d’Arras A.S.H., que mes éléves ont effectuées en début d’année. Je suis
donc la trame des exercices, des items et des compétences évaluées dans ce livret pour pouvoir plus
facilement les croiser avec différents écrits de mes éléves (copie de legon et d’énoncés, copie d’un texte
plus long, premier jet de dictée dialoguée, premier jet d’écriture dans le cadre des projets, dictées
préparées). L’évaluation diagnostique de début d’année avait besoin d’étre complétée par d’autres écrits
pour que I’évaluation soit plus fiable et plus précise.

Voici ce que j’ai pu retirer de cet examen que j’organiserai par compétence :
» Savoir copier un texte court en respectant 1’orthographe, la ponctuation, les majuscules et en
soignant la présentation ; le texte est écrit au tableau (voir annexe 2 ; exercice 45 du livret) :
Quatre items étaient évalués, mais seulement trois nous intéressent :
- Item 1 : Tous les mots doivent étre copiés.

Tous les éleéves ont réussi cet item. En revanche, lors de copies de legons ou d’énoncés, les oublis
de mots sont fréquents chez certains éléves. Par exemple, Graziella, Baptiste, Jason et Dylan oublient
fréquemment un ou plusieurs mots, un morceau de phrase, voire une phrase. Cela est certainement dii a
une mauvaise orientation dans I’espace ou & un manque d’attention. Pour Dylan, I’acte d’écrire demande
de vigoureux efforts, il « oublie » donc davantage de mots lorsque le texte est plus long.

- Item 2 : Toutes les majuscules doivent étre présentes (erreur de type 5) et les mots doivent étre
¢crits sans aucune erreur.

Sur les 12 éleves évalués, 9 ont échoué ; 2 uniquement a cause des majuscules, 2 uniquement a
cause des accents, et les autres éléves pour un ensemble d’erreurs telles que : 1’oubli de majuscules,
d’accents, de lettres (qui altérent la prononciation), de tirets, des lettres en plus ou la confusion entre deux
lettres.

Les éleves ayant fait le plus d’erreurs sont Jason, Dylan et Cynthia ; leurs difficultés en orthographe se
retrouvent donc tant lors de copies que lors d’écrits spontanés. Baptiste oublie également fréquemment les
majuscules.
- Item 3 : L’écriture doit étre bien formée : les lettres doivent €tre entiéres et bien tracées et les
liaisons entre les lettres correctes.

Seul Dylan échoue a cet item : ses lettres ne sont pas bien tracées, certaines ne sont pas fermées
ou ne sont pas liées aux autres, certaines lettres sont illisibles ou peuvent étre confondues avec d’autres, et
enfin, il ne respecte pas la disposition correcte des lettres sur les lignes (voir annexe 2). Le premier
objectif de son projet individualisé sera de travailler ce B.E.P., puisque si la formation de ses lettres n’est
pas correcte, son écriture ne sera pas lisible et son orthographe sera difficilement évaluable : on ne pourra
pas savoir si ¢’est une erreur d’orthographe ou simplement une mauvaise formation des lettres.

Concernant la copie d’un texte court, I’orthographe pose donc quelques soucis a différents

¢leves. Ces difficultés s’amplifient lorsque le texte a copier s’allonge. Les erreurs de type 5 y sont le plus
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fréquentes : oubli ou ajout de majuscules, ponctuation oubliée. Des accents sont également oubliés, mal
placés ou mis dans le sens inverse. Voila notamment pourquoi j’insiste sur la relecture de chaque écrit car

ce sont des erreurs que les éléves repérent et peuvent facilement corriger.

» Savoir écrire sous la dictée en respectant les caractéristiques phonologiques du codage ; en
marquant I’accord en genre et en nombre dans les groupe nominal ; en marquant I’accord du verbe
et du sujet dans des phrases ou I'ordre syntaxique régulier est respecté; en orthographiant
correctement les « petits mots » les plus fréquents. (Voir annexe 3, exercices 6 et 9 du livret)

Trois items sont évalués :

- Item 1 : L’accord dans le groupe verbal (erreur de type 3).

Seuls quatre éléves ont été capables d’accorder le verbe « poussent » avec le sujet « les
champignons ». Ces éléves font partie du groupe 1 en orthographe et sont ceux qui font généralement le
moins d’erreurs d’accord dans le groupe verbal. La terminaison en -s au lieu de -n/ au verbe a la 3°
personne du pluriel est assez fréquente.

- Item 2 : L’accord dans le groupe nominal (erreur de type 3).

Trois éléves (Jason, Emilie et Baptiste) ont échoué a toutes les formes d’accord dans le groupe
nominal (pour les mots « champignons », « grands » et « arbres »). Cing éléves ont tout réussi (Maxence,
Laura, Maxime, Tony et Marine). Mais, au regard des autres formes d’écrits, ces accords sont assez
irréguliers chez les éleves, que ce soit pour des écrits spontanés ou des écrits préparés. Stéphane, qui a fait
deux erreurs sur trois accords, a écrit par exemple dans une dictée préparée : « les élévent » : il confond
donc les marques du pluriel chez les noms et chez les verbes. Puisque ce sont des marques
morphologiques qui n’ont pas de correspondance phonologique, ces erreurs d’accord sont assez
courantes. Un travail en grammaire et en conjugaison semble donc indispensable pour que les éléves
fassent la distinction entre le verbe et le nom commun et évitent ainsi ce genre d’erreur. Certains éléves,
tel Maxime, mettent la marque du pluriel a des noms au singulier ; je pense que I’inattention y est pour
beaucoup, car ils corrigent trés facilement ce genre d’erreur et la repérent lors de la relecture. En ce qui
concerne plus particulierement 1’orthographe dite grammaticale, il semble souhaitable de hiérarchiser ces
exigences. Par exemple, la marque du nombre a I’écrit est premiére par rapport a la marque du genre ; elle
est d’abord attendue dans I’orthographe des noms avant celle des adjectifs.

Fayol explique ces oublis d’accord par le fait que les enfants d’un niveau faible, « ne disposent
pas d’une capacité d’attention suffisante pour gérer 'application de [’accord nominal »." 1’ essentiel de
leur attention est « sans doute capté par, d'une part, la détermination de [’orthographe du mot et, d’autre
part, la réalisation graphique »." Cette surcharge cognitive entrainant des erreurs, la relecture permet de
cibler une autre tiche : repérer les erreurs et les corriger.

- Item 3 : La correspondance phonie / graphie.

La correspondance phonie / graphie n’est pas encore acquise pour au moins 5 éléves de la classe
(Jason, Dylan, Tony, Emilie et Baptiste). Par exemple, Dylan ajoute certaines lettres (« pharefelue » pour
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farfelu), en oublie d’autres (« cochette » au lieu de clochette), confond des sons (« grintin » pour gratin),
inverse des lettres (« digen » au lieu de digne), complexifie un son (« pharefelue » au lieu de farfelu) ou
forme mal certaines lettres ce qui rend la compréhension difficile. Selon Béatrice et Philippe Pothier,
« ces erreurs devraient avoir disparu a [’entrée du C.P. puisqu’elles sont, assez souvent, la conséquence
d'une mauvaise maitrise de la langue orale »° Ces éléves n’ont donc pas forcément acquis le principe
alphabétique qui a été développé dans le I.1.b. Dylan a d’ailleurs un défaut de prononciation pour certains
sons. Les éléves cités précédemment sont ceux qui ont le plus échoué a I’évaluation diagnostique de
lecture des sons effectuée en début d’année. Ils feront partie d’un groupe de besoins afin de travailler les
sons mal lus et mal orthographiés. Lors des dictées, ils seront plutdt évalués sur I’orthographe lexicale.

Les autres ¢leéves sont en cours d’acquisition pour la correspondance entre la phonie et la graphie.

» Savoir écrire sous la dictée en orthographiant correctement les « petits mots » grammaticaux les
plus fréquents (voir annexe 4, exercice 10).

Ces mots étaient six mots invariables couramment utilisés. Sept éléves de la classe ont mal
orthographié trois mots et plus. Seuls Maxime et Pauline ont su écrire correctement les mots dictés. Ainsi,
méme des mots trés fréquents et courts ne sont pas forcément bien écrits. Ils peuvent méme étre
totalement transformés. Chez Dylan, le mot « alors » devient « aleroe », mot phonétiquement incorrect et
comportant deux confusions de sons. Chez Baptiste, I’ajout de « e » est fréquent. Sa fagon d’écrire le mot
« aussi » est intéressante & analyser : « ausix ». La derniére syllabe se transforme en « six », comme le
chiffre ; lorsqu’il a transcrit ce mot, il a donc fait une analogie avec un mot courant qui lui ressemble
phonétiquement.

L’apprentissage des mots invariables sera donc une des priorités et sera étudié au fil de I’année.

Voyons maintenant comment mes éléves considérent 1’orthographe.

3. Conception de mes éléves sur I’orthographe

En cours d’année, fin février, j'ai voulu connaitre les représentations de mes éléves sur
I’orthographe. En demi-groupe, les mémes groupes de niveaux qu’en orthographe, je leur ai demandé de
remplir un questionnaire de fagon individuelle, de fagon a avoir réellement leur avis personnel. Ce
questionnaire n’a été effectué que par 12 éléves, Tony étant absent. Pour ne pas les influencer, nous avons
simplement lu les questions ensemble sans les commenter. Si les éléves avaient des interrogations ou ne
comprenaient pas la question, j’allais prés d’eux afin de ne pas induire d’idées aux autres éléves. Je n’ai
malheureusement pas pu faire un retour avec mes éléves sur ce questionnaire, cela sera fait & mon retour.
Par contre, en passant dans les rangs, j’ai demandé a certains éléeves de m’expliciter les réponses qui

n’élaient pas clairement exprimees.

® POTHIER Béatrice et Philippe, Les erreurs d ‘orthographes & l'école, diagnostic et remédiation, Paris, Retz, 2005, page 19
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Pour aider Jason, j’ai relu les questions avec lui et les deux derniéres réponses ont été écrites par
moi-méme selon ce qu’il me disait ; pour seconder Dylan, je lui ai demandé de relire a voix haute ce qu’il
avait €crit pour que je puisse déchiffrer.

Dans mes questions, je visais plusieurs objectifs. Je vais les détailler ci-dessous tout en analysant
les réponses de mes éleves. J’ai volontairement retranscrit en intégralité, par souci d’authenticité,
certaines réponses des éléves, avec les erreurs s’il y en avait (voir annexes 5 et 6 : Questionnaires

« Qu’est-ce que c’est pour toi ’orthographe ? » complétés par Baptiste et Maxence).

- Question 1 : Pour toi, ’orthographe c’est quoi ?

A travers cette question trés ouverte, je voulais comprendre ce que représente le mot
« orthographe » pour mes éléves, savoir quelles idées ils associaient 4 ce terme.

Pour I’ensemble des éléves du groupe 2, les éléves ayant le plus de difficultés, 1’orthographe se
résume & « des mots ». lls ont certainement pensé que ’orthographe se résume & des mots, puisque je
travaille surtout I’orthographe lexicale avec eux. Je dois donc corriger cette conception en élargissant leur
point de vue.

Ma crainte étant qu’un amalgame se fasse entre la premiére et la deuxiéme question, seul Jason
affirme que c’est « pour apprendre a écrire » ; il précise donc I'utilité de I’orthographe, objet de la
deuxieme question.

Dans le groupe 1, Maxence rejoint ’idée de la majorité des éléves du groupe 2 en écrivant que
I’orthographe sert « a bien savoir écrire certains mots ». Stéphane dit que ¢’est « [’alphabet ». Je suppose
qu’il dit cela parce que les mots sont formés des lettres de ’alphabet, que I’alphabet est & la base de
I’écriture et donc de I’orthographe. Les autres éléves sont dans le jugement : ils « aiment bien » ou « ¢ ’est
bien ». Par contre, Laura affirme, malgré ses acquis dans ce domaine : « J'aime pas ['orthographe et s est
nul ». Cette réaction démontre son manque de confiance en elle : elle pense ne pas réussir, elle se
dévalorise et préfere donc dire qu’elle n’aime pas. Je pense qu’elle a mal vécu I’apprentissage de
I’orthographe les années précédentes, puisqu’a la derniére question elle écrit : « Avant j'était nul et j'ai
fait des effort ». Elle emploie donc ce méme adjectif « nul » pour désigner I’orthographe et se décrire par
rapport a I’orthographe. Si elle n’aime vraiment pas cette matiére, elle fait tout de méme des efforts pour
réussir et pour progresser, ce qui est tout a fait positif.

Les avis sont donc assez variés et assez partagés.

- Question 2 : Ca sert a quoi ’orthographe ?

Je voulais déterminer par cette question si pour eux 1’orthographe servait a quelque chose, et
aussi quelle était son utilité : tous les éléves trouvent une utilité a 1’orthographe, ce qui est plutdt
rassurant.

Chez quatre éléves du groupe 1, la notion d’amélioration des écrits est présente ; elle est liée a

I’idée de ne pas faire de « fautes ».
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La notion d’apprentissage de 1’écriture se retrouve chez cinq autres éléves, du groupe 1 ou 2 :
« apprendre a écrire des mots », « apprendre des choses », « savoir écrire des mots ».

Emilie utilise une expression intéressante et pertinente qui refléte bien ses capacités et sa
réflexion : Porthographe « ¢a sert a refésir (= réfléchir) comment on l’écris ».

Graziella a une vision temporelle et durable de [’orthographe : « Ca sert pour dans la vie
plutard ». Cela peut étre une réflexion personnelle ou encore entendue en classe ou a la maison ; dans
tous les cas elle s’est approprié¢ cette expression.

Cynthia, quant a elle, a une conception un peu décalée en écrivant « lire des livres, faire des

lettres ». Elle ne voit donc pas précisément 1’utilité de I’orthographe.

- Question 3 : Comment fait-on pour apprendre 1’orthographe ?

Cette interrogation portait sur I’apprentissage de 1’orthographe : comment eux font-ils pour
apprendre ?

Les éléves ont eu des avis divergents sur cette question. Beaucoup ont indiqué des apprentissages
en classe cette année et aussi des conseils que je leur avais donnés.

Ainsi, dans le groupe I, ils mettent ’accent sur ’apprentissage « des legons », sur le fait de
« réviser ».

Marine répond un peu de travers en écrivant « il faut faire sans faute » : elle explique ce qu’il
faut réussir a faire en orthographe, mais elle ne dit pas comment il faut faire, ou comment elle fait, pour
apprendre a ne pas faire d’erreur.

Laura n’avait pas d’avis sur cette question : elle a probablement des difficultés pour expliquer
comment elle fait pour apprendre.

Maxime, fait allusion a un objectif qui lui est fixé cette année et qu’il a du mal & réaliser : €tre
attentif en classe. Il écrit : « Quand madame nous dit des choses en orthographe faut écouter se quel dit ».

Dans le groupe 2, les éléves ont bien ciblé les conseils donnés pour la préparation et
’apprentissage de la dictée tant en classe qu’a la maison : le fait d’écrire plusieurs fois les mots, de les
apprendre, de demander a un proche de lui dicter. Seul Dylan donne plusieurs €léments, les autres éléves
n’écrivent généralement qu’une seule étape. Graziella précise : « On regarde le mot el on compar ».
Cynthia répond plutdt a la question pourquoi apprend-on I’orthographe ? : « On apprendre [’orthographe
pour appredre a lirve et ses dans tout la vie on va dire des Mots et les lire ».

Ces réponses sont intéressantes puisqu’elles m’indiquent qu’ils ont compris ma fagon de

travailler I’orthographe avec eux, et comment ils doivent réviser voire apprendre & la maison.

- Question 4 : Quand tu as un doute sur I’orthographe d’un mot, qu’est-ce que tu fais ?

Par cette question, je voulais qu’ils me fassent part de leurs stratégies pour avoir une orthographe

correcte et également s’ils savaient comment se corriger.
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Les réponses ont été trés variées. Plusieurs auraient recours aux outils ou aux référents
disponibles dans la classe : le dictionnaire (4 ¢léves), le Bescherelle, les affiches, les fiches présentes dans
le cahier-outil.

D’autres citent plutt leurs actions réflexives. Emilie écrit ainsi: « Je réfléchis comment ¢a
ecris » et Cynthia « cherche dans sa téte ». Dylan dit qu’il « découpe les mots », ¢’est-a-dire, selon ses
explications, qu’il découpe les mots en syllabes pour ne pas en oublier et étre slir que c’est la bonne
syllabe. Jason relis plusieurs fois pour étre slir. Pauline a du mal a expliquer ce qu’elle fait réellement
puisqu’elle écrit simplement : « Je vérifie !’orthographe ». La réponse de Maxime est intéressante et
révele ma fagon de les faire réfléchir a leurs erreurs. Il écrit : « Quand Tu as un doute tu demande a
madame elle va nous poser des questions ». Je pose donc des questions inductrices pour les aider a
trouver d’eux-mémes la réponse et ainsi les aider & devenir autonomes face a leurs écrits, ou en tout cas
face a leurs doutes, et ainsi réussir leurs corrections. Quant & Baptiste, il a trouvé une solution trés

pratique : « Je le bar est je més in pion dintérogation ».

- Question 5 : Est-ce que tu as un probléme particulier en orthographe ?

Par I'intermédiaire de cette question, je voulais savoir si mes €léves sont capables ou non de
déterminer s’ils ont des difficultés en orthographe et si oui, quelles sont ces difficultés.

Seul une éléve du groupe 1 pense avoir des difficultés : Laura précise que c’est avec certains
homophones grammaticaux. La réponse de Maxence est intéressante, elle n’est pas directe et met quelque
peu sa parole en doute : « Pas que je pences ».

Les réponses des éléves du groupe 2 sont plus variées. Pour Bapliste, sa réponse est claire : « Je
sui dilecique », pour lui, sa dyslexie est au centre de ses problémes en orthographe. Tout comme Laura,
Graziella pense avoir des difficultés avec les homophones grammaticaux. Jason est trés négatif envers
lui : il affirme « Je ne ces palir ecrire », ce qui est faux mais montre la faible estime de lui-méme qu’il
doit avoir ; il a donc besoin d’étre encouragé pour ne pas relacher ses efforts. Emilie dit que « Se le g » :
elle a des difficultés a transcrire les différentes formes de sons comportant un « G ». Cynthia écrit : « Il a
des mots que je ne sait pas lire il a des lettres que je confond ses M et le N » : il est vrai que Cynthia
confond des sons et des lettres telles que « M » et « N ». Cette confusion fait d’ailleurs 1’objet d’un de ses
B.E.P., et elle sait qu’elle doit travailler cela. Dylan fait également allusion a un objectif qu’il doit
atteindre : améliorer son écriture ; voici ses termes : « Qui ['éceriture : j'aicri mal ». 1l sait que son
¢criture est parfois illisible. Il fait donc un amalgame entre I’écriture et I’orthographe.

Le fait que pratiquement tous les éléves du groupe 1 aient répondu qu’ils n’avaient pas de
difficultés, alors que tous les €éléves du groupe 2 ont répondu qu’ils en avaient m’interroge. Est-ce parce
qu’ils appartiennent au groupe 1 et ont donc des activités plus complexes en orthographe, qu’ils se
pensent plus « forts » que les éléves du groupe 2 et donc sans difficulté ? Ou est-ce parce qu’ils ont moins

de difficultés ? Pourquoi les éléves du groupe 2 pensent-ils avoir obligatoirement des difficultés ? Ce
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systéme de groupe ne les rabaisse-t-il pas ? Je me heurte donc aux limites des groupes de niveaux : les
¢leves se catégorisent par rapport a leur groupe d’appartenance et s’auto-persuadent de leur bien fondé.
Alors que je ne voulais pas qu’une concurrence s’instaure, les éléves se sont tout de méme installés dans
ces groupes différents, ce qui pourrait entrainer des différends, voire des jalousies, des frustrations ou une
forme d’orgueil. Il est donc trés important de montrer aux éléves que ces groupes ne sont ni fixes ni une
fatalité : qu’ils peuvent et doivent s’améliorer et que s’ils ne travaillent pas, ne font pas d’efforts, ils

peuvent également changer de groupe.

- Question 6 : Est-ce que ton avis sur ’orthographe a changé depuis le début de cette année ?

Cette question portait sur le changement ou non de leurs représentations sur 1’orthographe au
cours de I’année. Cette demande était difficile car elle induisait une comparaison de leurs représentations
actuelles avec celles de début d’année. 1l aurait été plus judicieux de leur poser cette question a deux
moments distincts : en tout début d’année et au cours ou en fin d’année. Néanmoins, leurs réponses ont
¢té¢ pertinentes et m’ont permis de comprendre que leur vision de [’orthographe a évolué. Leurs
comparaisons portaient surtout sur ce qu’ils avaient vécu avant d’arriver en S.E.G.P.A. : ils ont préféré
opposer ou rapprocher cette année scolaire de I’année précédente ou des années précédentes.

Seules Marine et Emilie n’ont pas changé d’opinion ; Emilie caractérise sa pensée ainsi : « Sa
retre moneine difficile », ce qui donne aprés une explicitation orale : « Ca reste moyennement difficile ».
En revanche, les autres avis sont positifs. Graziella trouve que cette année « C’est bien [’orthographe ».
Cynthia trouve que ¢a a changé des le début de I’année pour elle. Pauline est trés claire, mais n’explicite
pas : « Oui ¢a a changer ». Les autres €léves ont davantage développé : Dylan trouve qu’il « cauprand
mie » (= comprend mieux) ; pour Maxime « En CM2 c’etai impeut plus dur » ; Stéphane dit que ¢a a
changé, puisqu’il n’écrivait pas en CM2 et Maxence ajoute : « Oui par ce que [’année derniére j ai rien
comprie ».

Certains éléves semblent avoir repris confiance en eux : Laura affirme : « Avant j était nul et j’ai
fait des effort » ce qui semble signifier que depuis qu’elle fait des efforts ¢a va mieux. Jason m’a fait
écrire, par I’intermédiaire d’une dictée au maitre, que : « Avant c’éfait dur », « Maintenant c’est un peu
plus facile avec les feuilles que vous nous donnez pour nous aider ». Le fait qu’il comprenne que je
veuille I’aider pour qu’il progresse est vraiment positif. Enfin, Baptiste a écrit un commentaire qui va
dans le méme sens : « Qui et bouquou depui que madam crome maide ». Le fait que Baptiste écrive cela
alors qu’il a des difficultés a accepter ’aide et les conseils semble prouver qu’il a bien progressé dans
cette acceptation, et qu’il est sur la bonne voie pour poursuivre ses progres en orthographe, méme si ¢’est
loin d’étre parfait.

Ainsi, cette analyse a permis de connaitre et de tenter de comprendre les représentations des
¢léves sur Iorthographe. Il est intéressant de remarquer les changements positifs envers cette matic¢re qui

ne les a pas toujours ravis les années précédentes. L’un des objectifs que je me fixe pendant I’année de
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sixieme est de permettre a mes éleves de reprendre goflit 4 I’école et de voir autrement ce qui leur
déplaisait les années précédentes. J’ai donc cherché différents moyens pour y parvenir en me posant cette
question : les éléves arrivant en 6° S.E.G.P.A. ont déja derri¢re eux cing années scolaires durant lesquelles
ils ont travaillé¢ ’analyse de la langue frangaise, alors comment faire pour poursuivre cet apprentissage
tout en I’adaptant a leurs besoins et en tenant compte de leurs difficultés ? I’y répondrai dans la partie

suivante.

IT1. Réflexions et changements a apporter afin de réconcilier mes éléves
avec I’orthographe et favoriser leurs progreés

Selon un Bulletin officiel de la S.E.G.P.A.%, « / ‘enseignement [doit étre] dynamique et adapté ».
Je cherche donc a aménager des situations en orthographe qui mettent mes éléves a 1’aise et leur donnent
envie de progresser. Tout d’abord, je vais présenter des séances ol j’ai cherché a faire exprimer mes
¢leves sur leurs fagons de travailler et d’apprendre, pour qu’ils prennent conscience de leurs capacités a

réfléchir sur leurs actions et que cela favorise leurs progreés.

1. Comment aider mes éléves a réfléchir lorsqu’ils écrivent

Mon objectif lors de cette séance était de faire réfléchir mes éléves sur leurs difficultés
orthographiques lors d’une phase d’écriture. J’ai donc décidé de profiter des deux heures ol mes éléves
¢taient en demi-groupe pour effectuer ce travail. Les éléves étaient regroupés selon les groupes de
niveaux en orthographe. J’ai donc mené deux séances distinctes pour faire réfléchir mes éléves sur leurs
pratiques. Les tables étaient rassemblées en flot pour favoriser la communication et les échanges. Je
prenais des notes sur ce qu’ils exprimaient.

Pour débuter cette séance, j’ai rappelé notre projet de création du site de la S.E.G.P.A. et notre
détermination a ne pas y faire d’erreurs d’orthographe pour faciliter la lisibilité des textes (voir le 111.3).
J’ai ajouté que, pour pouvoir les aider & s’améliorer en orthographe, afin de ne pas faire d’erreurs sur le
site, il faut que je sache comment ils fonctionnent, savoir en fait ce qui se passe dans leur téte pendant
qu’ils écrivent. Nous allions donc réfléchir a ces questions : Comment je fais pour ne pas faire de fautes
quand j’écris 7 Quelles questions je me pose avant, pendant ou aprés 1’écriture ? Ces interrogations
constituaient la consigne durant cette séance d’analyse des pratiques orthographiques.

Je leur ai donc demandé de rester bien concentrés pour réfléchir a ces questions, d’autant plus
que I’objectif final est de produire un document d’aide pour la classe. Pour les aider a réfléchir, j’ai choisi

de les mettre en situation d’écriture sur un texte extrait d’un livre de Bernard Friot’, recopié en annexe 7.

WRERIOT Bernard, Nouvelles Histoires minute, Neige, Toulouse, Milan Poche, 2005, page 78.
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Apres la présentation de leur feuille, j’ai demandé aux éléves de-me rappeler la consigne pour
qu’ils I’aient bien en téte pendant I’écriture. Cette consigne sera ensuite systématiquement répétée avant
chaque phrase dictée, a 1’aide du titre indiqué sur leurs feuilles : « Je réfléchis comment j'écris pour ne
pas faire d’erreurs d’orthographe ».

Les deux groupes ont eu les mémes taches a effectuer mais les réactions ayant été différentes, je
vais tout d’abord faire part des réflexions des €léves du groupe 2, c’est-a-dire de Baptiste, Dylan, Jason,

Emilie et Cynthia, Tony et Graziella étant absents (voir annexe 8 dictée de Dylan).

¢ Je commence donc par dicter la premiére phrase.

Lorsqu’ils ont terminé d’écrire, je pose deux questions : A quoi avez-vous réfléchi pour ne pas

faire d’erreur ? Que s’est-il passé€ dans vos t€tes pendant que vous écriviez ?

Voici leurs réponses et leurs attitudes :

- Baptiste: « J’'écris normalement.» D&s que la phrase est écrite, il ferme son stylo et croise les bras.

- Dylan : « Je détache les syllabes dans ma téte. Je me demande si c’est bien écrit ou non. Je sais que
« cessé » c¢'est mal écrit ». 11 I’a en effet écrit « sessel ».

-Jason : « Jécris les syllabes pour savoir quelles lettres il faut mettre. »

- Emilie : « Je mets les sons dans ma téte et je coupe les syllabes. »

- Cynthia : « Je coupe en syllabes. Il n'’y a pas d’autres maniéres. Il faut penser aux sons. » Elle parle
assez séchement, rapidement.

Ces réponses montrent donc qu’a part Baptisie, tous les éléves ont cherché a comprendre et a
exprimer leurs fagons de réfléchir. Jason « écrit les syllabes » mais sans vraisemblablement s’interroger
si la graphie correspond a la phonie puisqu’il écrit « la nege ». Lors de la correction, alors que sur sa
feuille il n’y avait aucune majuscule en début de phrase, Baptiste en a mis une en écrivant sur le tableau.
11 le justifie ainsi : « Quand je suis au tableau, je réfléchis pour ne pas me taper la honte ! » Bapltiste a
donc bien intégré le fait qu’il vaut mieux avoir le moins d’erreur possible quand ce qu’on écrit est vu par

d’autres.

e Pour la deuxiéme phrase, je procéde de la méme maniére ; voici leurs réponses :

- Baptiste : 11 écrit de nouveau rapidement et ne cherche pas a se relire. «.J ai réfléchi a rien. J'ai entendu,
J'ai écrit. Le mot « maison » j’ai appris donc je sais [’écrire. »

- Dylan : « Je me suis demandé si c’était « et » ou « est » ; j'ai remplacé par « et puis » et ¢a marchait
pas donc ¢’est « est » ». Dylan fait donc attention aux régles que nous avons vues ensemble sur les
homophones grammaticaux et les applique bien ici. Il me demande d’ailleurs de vérifier. Ayant changé de
salle, les éleves n’avaient pas I’affiche devant les yeux ; cela montre qu’il a bien intégré cette régle.

- Jason : « Je me suis demandé pour « et » ». Jason s’étant trompé, la régle n’est malheureusement pas

intégrée, mais le fait qu’il se pose la question est déja positif.
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- Emilie : « Pour « devant » je sais qu’il y a une lettre muette & la fin, j'ai déja appris.» Emilie a
orthographié correctement ce mot qui fait partie de notre liste de mots invariables. C’est la seule a avoir
¢crit ce mot de la bonne maniére. Le fait de se souvenir de ’apprentissage du mot et de savoir comment il
s’écrit prouve qu’elle se dirige vers I’automatisation dans I’écriture de certains mots. Le fait d’avoir été
valorisée & la réponse précédente incite Emilie & donner d’autres explications. Elle ajoute qu’il « faut faire
attention aux déterminants ; quand c’est « des », par exemple, il faut mettre des « s », mais la il n’y a pas
de « s » ».

- Cynthia : « Quand j’ai appris, moi c’est la méme chose. »

IIs sont donc d’accord sur ’utilité de I’apprentissage de 1’orthographe lexicale. Cela me conforte
donc dans cette idée : plus un €léve voit un mot écrit, plus il I’écrit, plus il le mémorise et intégre son
orthographe. Il finit par faire partie de son « dictionnaire mental »' ou « lexique orthographique »',
constitué, comme le montre Michel Fayol, de « tous les mots que nous avons déja rencontrés
suffisamment souvent pour les avoir mémorisés ».' D’ailleurs, quand je leur demande ce que veut dire
pour eux I’expression « je ['ai appris », ils me répondent que c’est parce qu’ils I’ont « eu en dictée » et
qu’ils Pont « copié plusieurs fois ». Malheureusement, la mémorisation de I’écriture n’est pas
systématique ni définitive, mais plus cette action sera effectuée, plus les chances d’intégrer seront

importantes.

¢ Pour la troisieme phrase, les réponses ont ¢té les suivantes :
- Baptiste : « Je relis jamais. »
- Dylan : « Je fais attention si je n’ai pas écrit « regard » mais bien « regarde » ».
-Jason : « J'ai dit les syllabes dans ma téte. »
- Emilie : « J'ai bien décomposé le mot « regarde » parce qu’il y a un « e » & la fin. »
- Cynthia : « « Fenétre » j'ai jamais appris, moi, pfu. » Ce & quoi Dylan répond un retentissant « Moi non
plus ! » Cela montre combien ils sont déstabilisés lorsqu’ils rencontrent un mot dont 1’orthographe leur
semble inconnue. Méme s’ils ont déja lu et écrit ce mot durant leur scolarité, son orthographe leur semble

trop compliquée. Et, au final, leur seule erreur est de mal placer I’accent.

e Voici les réponses concernant la quatriéme phrase :
- Dylan : « Le mot« éblouit », je ne sais pas ['écrire.» « Pour le mot « yeux », il y a un e dans l’o ». Dylan
confond vraisemblablement les graphémes « eu » et « @ ».
- Emilie : « Je ne sais pas s’il y a 2 « 1 » a « éblouit » ? » Emilie se pose donc des questions sur la
formation des mots.
- Cynthia : « Moi, j’ai eu tout faux. » Cynthia se décourage et se dévalorise facilement. Elle a de ce fait
besoin d’étre valorisée et encouragée. Les résultats se font sentir tout de suite; elle redevient plus

positive : « « yeux » il y a un « x », je l'ai déja appris. Et « soleil », c¢’est pareil j’ai déja appris. » Elle a
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d’ailleurs écrit ces mots parfaitement bien. Elle ajoute encore : « Attention, il faut pas meltre de « s » a

« elle » ; c’est Mina toute seule ! »

e Pour la cinquiéme phrase, j’ai procédé différemment.

Je leur ai d’abord lu la phrase plusieurs fois sans qu’ils aient la possibilité d’écrire. Ils devaient
d’abord réfléchir a 1’orthographe dans leur téte. Je voulais procéder ainsi pour cette derniere phrase plus
longue, afin de déterminer si cela les aidait. Lorsque mes lectures furent achevées, et que 1’on ait explicité
quelques mots de cette phrase, je leur ai demandé¢ a quoi il fallait penser pour ne pas faire d’erreur. Les
réponses ont €té les suivantes :

- Baptiste : « Moi, je réfléchis pas, j'écris tout de suite ! » Ce a quoi je lui ai répondu : « Et tu fais des
progreés de celte fagcon ? » « Ben non, il y a que cette année que je travaille ! » Les filles lui ont alors
répondu : « Ben, comme ¢a tu sais ce que tu dois faire pour mieux écrire ! » Je n’avais donc rien a
ajouter : les échanges entre pairs sont souvent trés pertinents !

- Dylan : « Je dois faire attention si je forme bien mes lettres. » « Aprés, je dois relire lettre par letire et
faire attention aux majuscules et aux points. » Dylan comprend maintenant que si son écriture n’est pas
lisible, ¢’est génant pour la compréhension et pour la vérification de I’orthographe.

- Jason : Malgré mes sollicitations, Jason n’avait plus d’idée.

- Emilie : « Je pense que « rouvre » c’est « ouvre » avec un « r » devant. » « Comme la phrase est longue,
a la fin, il faut relire tous les mots pour ne pas en oublier. » « Il faut faire attention aussi aux leffres
muettes. »

- Cynthia : « Quand on se relil, on refrouve des fautes »

Méme si j’ai tenté de les aider en lisant plusieurs fois la phrase et en explicitant le vocabulaire,
celle-ci leur a semblé trés difficile. On peut le vérifier avec les commentaires apres 1’écriture de cette
phrase :

- Baptiste : « Elle était trop longue ! »

- Emilie : « C’est sitr que j’ai faux & « étincelante » ; j’ai jamais appris. » Suite a cette phase, Emilie a eu
une réflexion trés intéressante et qui montre que I’apprentissage du lexique orthographique est important
et constructif : « C'est sdir si t’as pas appris, tu peux pas avoir bon, tu connais le mot mais t’es pas siir
comment ¢a s’écrit ! » 1l apparait donc, que méme si un éléve est capable de retrouver I’orthographe
phonologique d’un mot, grice au systéme alphabétique, il ne pourra le valider que s’il a I’occasion de
I’apprendre, de I’écrire. Je ne pense pas que le seul fait d’avoir vu un mot suffise a nos éléves pour
enregistrer son orthographe.

- Cynthia : « J'ai réfléchi et je me suis dit qu’a « quand » il y avait une letire muette. » « « Etincé... » jai
pas su l’écrire. » Cynthia a donc des soucis de prononciation et de mémorisation a court terme lorsque le
mot est inconnu. Cela engendre logiquement une orthographe inexacte au niveau phonétique : « éfésé ».
Elle ajoute : « C'est trop dur, ¢’est des mots que j’ai jamais écrit. » Cynthia a donc besoin d’écrire pour

mémoriser I’orthographe d’un mot, elle fait appel ainsi a ses sens visuel et kinesthésique.
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Certains éléves répetent les mots dans leur téte ou a voix basse. En revanche, Baptiste n’est plus
vraiment concentré et écrit de nouveau rapidement, hormis les deux derniers mots, suite a mon insistance,
qu’il réussit a écrire plutdt bien : « la neige étinselante ».

Il a donc été intéressant de leur faire comprendre qu’il est utile de se poser des questions sur ce
que I’on écrit, que ¢a soit lors de dictées ou pour tout autre €crit. Ils ont d’ailleurs montré lors de la
conversation que I’on doit se poser des questions a différents moments de 1’écriture ; avant : « on imagine
dans sa téte », pendant « on regarde comment on écrit » et aprés, en se relisant, « on vérifie tout ». Emilie
et Cynthia insistent d’ailleurs sur cette phase importante qu’est la relecture.

L’attitude d’ Emilie est trés positive : elle progresse bien, se pose des questions et cherche a écrire
le plus correctement possible. Baptiste prend peu a peu conscience des efforts a fournir et de I’importance
d’écrire correctement. Surtout, il se rend compte, grice aux interrogations sur sa pratique, qu’il en est
capable. Cynthia ne doit pas se décourager et continuer ses efforts méme si elle a beaucoup de difficultés.
Jason a compris I'importance de 1’orthographe mais a beaucoup de lacunes qu’il s’agit d’amenuiser.

Dylan a lui aussi compris I'importance de ’orthographe et de son écriture et cherche a faire des efforts.

Lors de la méme séance avec les éléves du groupe 1 (voir annexe 8 : dictée de Marine), la
situation de communication était trés différente. Ils ont été¢ moins explicatifs sur leurs pratiques. Sur le
coup, cette attitude m’a beaucoup interrogée. Par la suite, j’ai compris qu’ils avaient réagi ainsi parce que
quelques-uns étaient sur la voie de I’automatisation de leurs pratiques orthographiques et qu’il était donc
beaucoup plus difficile pour eux d’expliciter leurs actions. Leurs erreurs sont d’ailleurs beaucoup moins
nombreuses. Pour I’ensemble des éléves, elles concernent essentiellement des régles orthographiques plus
complexes, tel I’accord du participe passé. Néanmoins, ils explicitent davantage les régles et les utilisent a
bon escient.

Ainsi, lors de la deuxiéme phrase, Maxence utilise et applique la régle des homophones
grammaticaux « ef » / « est ». Il barre d’ailleurs « éfait » qui lui avait servi d’aide. Il se pose également la
question pour I’accord en nombre dans le groupe nominal « un grand arbre ».

A la différence du groupe précédent, ces éléves prétent une attention plus particuliere aux
accents : pour Maxime, dans le mot « fenétre », il y a un accent « chapeau ». lls insistent ¢galement sur le
fait de ne pas oublier de mots et de bien se relire. Ils ont en fait bien intégré mes conseils et pensent donc
que je veux les entendre.

Maxence a affirmé, lors de la correction, que dans la troisiéme phrase, « par » s’écrivait « part »
parce qu’on pouvait dire « parte ». Laura a réagi en affirmant a son tour que ce n’était pas le verbe partir
mais un mot invariable, et qu’il pouvait méme aller voir dans la liste ! Les échanges entre pairs de cette
qualité ne méritent pas de commentaire ! De plus, ce n’était pas la premiere fois que je I’entendais faire ce
genre de remarques. A une autre occasion, en petit groupe, lors d’une correction d’écrits en lien avec le

projet du site, Stéphane avait fait une erreur au mot « quand ». Laura lui a alors dit : « Mais si, tu sais
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[’écrire, c’est dans la liste des mots invariables | C’est le « quand » de la liste ! » J’ai donc I’impression
que, lorsqu’un mot est « rangé », qu’il est indiqué dans une liste par exemple, les éléves ou en tout cas
Laura, en retrouvent plus facilement I’orthographe. Comme si ce mot était catégorisé dans leur téte et
qu’il est donc plus facile pour eux de le retrouver, de le visualiser de nouveau.

Je leur ai demandé lors de I’écriture de la derniére phrase, si c¢’était plus difficile d’écrire des
mots qu’ils ne connaissaient pas. Ils m’ont alors répondu que cela dépendait. Stéphane a proposé sa
technique : « déchiffrer lettre par lettre, les écrire puis vérifier si ¢ était bon ». A part le fait de se relire,
Pauline n’avait rien a ajouter. Maxence suggere « d ‘enregistrer dans sa téte la prononciation du mot pour
[’écrire ensuite ».

Ces éleves plus habiles en orthographe ont donc des solutions plus expertes mais ne savent pas
forcément les expliquer. Témoin cette réflexion de Pauline : « J'écris comme ¢a vient, comme je
[’entends. » « Je réfléchis aux letires, comment ¢a se prononce. »

Ainsi, les réactions des éléves des deux groupes ont été différentes et ont montré ol en était leur
apprentissage. Suite a ces deux séances en demi-groupe, la classe entiére s’est retrouvée, ce qui a permis
de faire un bilan ensemble. Je leur ai rappelé que notre objectif était de créer un document pour la classe,
afin de les aider a faire moins d’erreurs dans leurs écrits. Leur ayant expliqué que pour réduire les erreurs,
il fallait se relire et que moi aussi j’en avais besoin, comme tous les adultes, ils ont décidé que ce
document servirait surtout a la relecture. Ils ont d’ailleurs été trés étonnés de ce besoin de se relire qu’ont
les adultes, normalement « experts » en orthographe. J’ai donc pris en note tout ce qui leur semblait utile
de vérifier lorsqu’ils écrivaient, que ce soit lors des dictées ou d’autres écrits. Nous avons ensuite classé
ces idées par catégories. Cette aide construite par les éléves et que j’ai mis en forme est disponible dans la
classe sur une affiche et dans leur cahier-outil sous forme de fiche (voir annexe 9). Les éléves s’en servent
lors de la relecture de leur dictée ou d’autres écrits.

Méme si les idées venaient d’eux, ils ont encore besoin d’aide et d’accompagnement pour cibler
les différentes catégories dans leurs écrits. De plus, les régles sur les accords des adjectifs, par exemple,
ne sont pas encore intégrées pour tous. Il est donc nécessaire de faire des exercices systématiques en
paralleéle et de fagon réguliére pour qu’ils comprennent et sachent appliquer ces régles, pour qu’ils
¢laborent des stratégies et acquierent des automatismes. Ils doivent aussi étre capables de retrouver a
quels endroits dans la phrase a lieu un accord par exemple. JI’ai donc fait le choix de différencier selon les
difficultés et les erreurs, de cibler une ou plusieurs catégories par éléve, tout en le guidant, afin qu’ils
intégrent bien la notion visée. Ainsi, il n’y a pas de surcharge cognitive et I’¢leve peut éprouver de la

satisfaction dans son travail.
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2. Différentes formes de dictées

a. Les Instructions Officielles
Selon le Programme du Socle Commun, il est laissé la liberté pédagogique au professeur pour
choisir les formes d’évaluation de I’orthographe qu’il juge les plus pertinentes pour sa classe. Il est
ensuite précisé : « parmi tous les types de dictées auxquels le professeur peut avoir recours (dictée-copie,
dictée dialoguée...), la dictée de contrdle est une modalité indispensable d'évaluation de la compétence
orthographique. »° Elle doit étre « soigneusement choisie »° pour que I’éléve puisse « concentrer son
attention sur ce qu’il écrit ».° La dictée doit également rester un « exercice motivant et stimulant »°

C’est donc ce que je m’attache a faire.

b. La ritualisation
Ayant ces objectifs en téte, ma pratique a évolué¢ au fil de I’année. J’ai tout d’abord voulu
ritualiser cet exercice. Chaque semaine, les éléves préparent la dictée le lundi matin pendant une heure. Ils
doivent la réviser en copiant plusieurs fois le texte ou les mots pour le vendredi matin.
Les él¢ves effectuent alors la dictée en demi-groupe pendant une petite demi-heure, procédent a
la relecture puis réalisent des exercices ou une évaluation de conjugaison ou de grammaire. Cela se fait en
autonomie pendant que 1’autre groupe ¢€crit sa dictée et inversement. Cette ritualisation inscrit les éléves

dans une habitude de travail et favorise leurs progres.

c. Premiére dictée de ’année : constats et changements a prévoir

Lors de la premiére dictée que j’ai effectuée cette année, j’avais choisi un texte issu d’un livre de
dictées de niveau CE2.'! Je trouvais sa progression et les exercices liés a la préparation de la dictée
intéressants. Mais, méme s’ils ne me 1’ont pas fait remarquer, le vocabulaire n’était pas adapté a leur age.
Les objectifs ¢taient de travailler notamment la conjugaison du verbe étre au présent de I’indicatif ainsi
que les homophones grammaticaux « ef » / « est ».

J’avais prévu de faire la préparation sous forme de dictée dialoguée mais, en groupe entier, les
¢leves n’en ont pas retiré énormément, surtout pour les plus faibles, puisque certains participaient et
d’autres non. J’ai donc choisi de travailler de nouveau cette dictée en demi-groupe, lors du module
d’aides spécifiques du jeudi matin. J’ai commencé par dicter aux €éléves du groupe 1 la dictée prévue puis
je leur ai demandé de corriger eux-mémes leurs erreurs en comparant avec leur texte et grice a la liste des
mots invariables que j’ai introduit & ce moment-la. Ils ont également cherché, en bindme si nécessaire, la
conjugaison du verbe étre au présent de I’indicatif. Pour le groupe 2, ce complément de préparation s’est
fait de la méme fagon mais avec un texte a trous. Comme différenciation lors de I’évaluation, j’ai
¢galement choisi de procéder a une dictée a trous pour les plus faibles et de faire écrire le texte en entier

pour ’autre groupe. Les résultats ont été satisfaisants.

"VALLE Sophie, Dictées, Exercices de base, CE2, Paris, Hatier, Collection Chouette entrainement, 2006.
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Par la suite, j’ai donc choisi de changer de support et de favoriser la préparation différenciée tout
en gardant les idées qui avaient bien fonctionné : les textes a trous, I’autocorrection et le travail en demi-

groupe.

d. Les changements réalisés

J’ai donc décidé de changer les supports pour les dictées suivantes. Les éléves ont donc préparé
le méme texte de base mais avec une préparation différenciée selon les groupes de niveaux. Mes objectifs
dans la préparation de la dictée sont de réinvestir des notions vues en grammaire ou en conjugaison et
d’en introduire des nouvelles. J’ai décidé de construire les textes moi-méme en racontant des activités ou
des événements communs a la classe. Cela permet de réinvestir le vocabulaire utilisé lors d’autres
apprentissages, entre autres en littérature, en S.V.T., en Histoire ou en Géographie. Cela permet aux
¢leves d’écrire de nouveau des mots utilisés dans d’autres circonstances et donc d’augmenter leur
« bagage lexical ».

Je cherche également a introduire des mots invariables pour que ces mots fréquents soient au fur
et a mesure correctement orthographiés. Dans leurs préparations, les éléves doivent donc retrouver dans
leurs textes : des mots invariables, des verbes conjugués, des noms communs, des noms propres, ...

Les difficultés et les aides varient en fonction des groupes et des éléves. Le groupe 2 aura
davantage d’indices ou moins d’¢éléments a retrouver. Je resterai davantage avec Jason et Dylan qui
manquent d’autonomie.

Jessaye aussi de favoriser le tutorat entre €éléves : les plus rapides ou ceux qui ont plus de facilité
peuvent aider les moins rapides ou les plus faibles. Mais cette aide peut s’effectuer dans les deux sens :
les éléves du groupe 2, qui ont plus d’indices, ont parfois fini avant les éléves du groupe 1 ; ils peuvent
alors apporter leur aide en fournissant ces indices.

Ayant remarqué que les éléves les plus faibles avaient beaucoup de difficultés en orthographe
lexicale, j’ai décidé d’en faire ma premiére priorité avant d’y ajouter d’autres difficultés. Les éléves du
groupe 2 ont donc travaillé sur le méme texte de base avec des questions similaires. En revanche, alors
que les éleves du groupe 1 avaient des phrases lors des évaluations, les éléves du groupe 2 étaient
interrogés sur les groupes nominaux et les mots invariables. Au début, les groupes nominaux étaient
uniquement constitués d’un déterminant et d’un nom. Puis, aprés ’apprentissage des accords des adjectifs
dans le groupe nominal, ceux-ci ont été ajoutés.

Il me semble ¢galement important d’indiquer aux éléves les modalités d’évaluation. C’est pour

cela que je leur précise a chaque préparation de dictée quels sont les points importants qui seront évalués.

Méme si ce point ne rentre pas dans 1’évaluation, j’insiste sur la propreté et la lisibilité des écrits. Il est en

effet important que chaque écrit réponde aux exigences minimales de lisibilité tant pour I’enseignant, qui
doit corriger, que pour I’éleéve qui doit se relire et reprendre ses écrits. D’ailleurs, dans certaines
préparations de dictée, je demande aux éléves de recopier des lignes ou des phrases précises. Cet exercice
vise plusieurs objectifs : ¢’est tout d’abord un entrainement pour la dictée, pour mémoriser 1’orthographe
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des mots. Ensuite, cela permet aux éléves de se repérer dans un texte et de différencier les termes de
repérages (ligne, phrase, paragraphe, ...). De plus, je considére ce moment comme un exercice de graphie.
Plusieurs éléves comme Dylan ou Jason ont une écriture trés lente, parfois illisible. Je leur permets donc
d’¢crire moins que les autres tout en étant trés exigeante sur la qualité de la copie. Ces deux éleves, entre
autres, recopient souvent syllabe par syllabe, voire lettre par lettre dans certains cas, car ils n’arrivent pas
a mémoriser la forme graphique et I’orthographe du mot entier si celui-ci est un peu long. La simple
parole de I’adulte, qui se veut bienveillante pourtant, est parfois une géne et peut les perturber dans leur
concentration, je veille donc & ne pas les déranger pendant ce temps et en faisant en sorte que les éleves
soient silencieux. En effet, les documents d’accompagnement pour le frangais en S.E.G.P.A."* précisent
que ce qui manque « chez les éléves pour qui la copie d’'un mot différent semble a chaque fois une activité
nouvelle »'2, c’est autant « la maitrise du geste graphique » que « la mémorisation des formes
graphiques »."* Ainsi, seule « la pratique réguliére peut mettre en place progressivement des
automatismes que les apprentissages antérieurs n'ont pas réussi a installer Pi*

C’est ce que je fais de fagon transversale en insistant sur le fait que I’écrit est un moyen de

communication : si on écrit mal, tant au niveau graphique qu’orthographique, on nuit a la compréhension.
] b

J’ai également cherché & varier les genres de textes en utilisant les livres étudiés en littérature

comme support. J’ai ainsi écrit un résumé d’un extrait d’une ceuvre que nous ¢tudiions en classe,
L’Odyssée d’Homére. De ce fait, la dictée en reprenait le vocabulaire spécifique, ce qui permettait aux
¢éléves d’intégrer davantage la culture collége. Afin de réinvestir de nouveau le vocabulaire vu en
littérature, j’ai demandé aux éléves de créer une dictée en leur imposant ainsi le théme. Cette séance s’est
organisée en demi-groupe, chaque groupe créant sa propre dictée. Chaque éléve devait créer une phrase
en rapport avec ce que nous avions lu. Suite a la lecture de chaque phrase, si certaines se ressemblaient
nous les transformions. Ensuite, un éléve dictait sa phrase aux autres puis la notait au tableau. La
correction se faisait ensemble, avec I’aide du livre L ’'Odyssée pour I’orthographe lexicale, des référents de
la classe ou du cahier-outil. Cette forme de dictée dialoguée s’est beaucoup mieux déroulée qu’en grand
groupe : les éléves ctaient vraiment actifs, cherchaient la bonne orthographe et se corrigeaient en
comprenant leurs erreurs puisqu’une justification était toujours demandée. Chaque éléve défendait son
point de vue et ils corrigeaient ensemble leurs erreurs. Pendant qu’un éleve dictait la phrase suivante, je
tapais la phrase corrigée sur I’ordinateur, afin qu’ils aient le texte de la dictée écrit correctement et
proprement, ce qui facilite I’apprentissage. J’ai également utilisé cette forme de dictée afin de réinvestir le

vocabulaire utilisé en Histoire lors de la legon sur la naissance des Jeux Olympiques.

2 Documents d’accompagnement pour le frangais en S.E.G.P.A., SCEREN, CNDP, page 19.
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Jessaye également de varier les formes de corrections. Généralement, les éléves du groupe 1 ont
un texte a écrire sous la dictée. Lorsque je leur rends afin qu’ils la corrigent, j’ai soit souligné I’erreur,
soit mis une ou plusieurs croix dans la ligne pour les éléves qui ont le mieux réussi, comme Pauline ou
Marine, afin qu’elles recherchent leurs erreurs. Mais cette fagon de faire a ses limites, car elles inventent
quelquefois des erreurs... Dans le groupe 2, les éléves ont habituellement une dictée de groupes
nominaux ; soit je souligne directement I’erreur ou alors je mets une croix devant le mot pour qu’ils
recherchent leurs erreurs. Trés souvent, cette correction se fait en deux étapes ; tout d’abord, ils essayent
de se corriger d’eux-mémes puis, s’ils ont échoué, ils peuvent se servir d’aides : les référents de la classe,
le cahier-outil, le dictionnaire et en dernier recours le texte de la dictée. L.’aide entre pairs et la correction
en bindme sont des pratiques de classe réguliéres mais avec une consigne claire : interdiction de donner la

réponse, on ne donne que des indices !

3. La motivation par le projet: la création du site Internet de la
S.E.G.P.A.

Pour réinvestir le travail effectué¢ en orthographe, il est important de faire écrire les éléves. Selon
le Bulletin Officiel n°18 pour la S.E.G.P.A. du 30 avril 2009 (page 15)*, il convient de « proposer aux
éléves des situations d’apprentissage qui suscitent leur intérét et des modalités de travail compatibles
avec leurs capacités ».* 11 est également conseillé de « soutenir la tdche d’écriture par la proposition de
projets motivants, d’ampleur et d’ambition variées, el dont le développement sera clairement balisé !

C’est pourquoi, la création du site internet de la S.E.G.P.A. nous permet de proposer aux ¢léves
des projets d’écriture ambitieux et motivants. Ce méme Bulletin Officiel ajoute que la réalisation de ces
projets « ne doit pas étre congue comme une fin en soi, mais comme un moyen d’inscrire les objectifs
d’apprentissage définis par les programmes dans des dynamiques qui rendent les éléves pleinement
acteurs de leur formation ».* I’ai ainsi pu démontrer a mes éléves I'importance de I’orthographe.

Aprés leur avoir exposé notre projet, je leur ai demandé qui allait consulter notre site. Ils m’ont
alors répondu : « les éléves », « les parents », et cité des membres de I’administration ou des personnes
extérieures au collége. Je leur ai alors posé cette question: « Ef s'il y a des erreurs, des fautes
d’orthographe, que vont-ils en penser ? ». lls m’ont alors répondu : « Ca va pas faire bien », « Ils ne vont
pas bien comprendre les mots », « C’est la honte | », ... J’ai alors ajouté : « Lt pourquoi ¢a ne va pas
faire bien, pourquoi ce n'est pas normal qu'il y ait des erreurs d’orthographe sur un site ? » lls ont alors
dit que ce n’était pas normal sans trop savoir mettre de mots pour expliquer. Je leur ai donc expliqué que
comme ils I’avaient dit juste avant, ¢’est pour qu’on puisse bien comprendre ce qui est écrit, que leurs
¢crits soient facilement lisibles et compréhensibles.

En effet, la fonction essentielle de ’orthographe, et sa justification, est de faciliter la lisibilité des
textes : « L orthographe est une condition de la bonne compréhension de toute communication écrife. A

celui qui lit, elle offie des indices qui facilitent la compréhension du texte, a celui qui écrit, elle impose
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des contraintes qui réduisent les risques de malentendus. » (Circulaire du 14 juin 1977, L’ Enseignement
de ['orthographe dans les écoles et dans les colléges.) Les él¢ves doivent donc prendre conscience de sa
fonction informative et du role qu’elle joue dans la compréhension des écrits. Les textes écrits qui seront
publiés sur le site doivent donc étre d’une orthographe irréprochable. Les réécritures de ces textes
constituent donc une forme d’évaluation de la compétence orthographique intéressante, qu’il s’agisse
pour I’éléve de réécrire son propre texte ou celui €crit par quelqu’un d’autre. Les éléves ont ainsi, par
exemple, écrit en bindme les légendes des photos prises lors de la venue des Conteurs du Calumet, ainsi
que leurs impressions. Ils ont ainsi pu confronter leurs points de vue au niveau de 1’orthographe tant pour
le premier jet que lors de la réécriture, de la correction. Si les erreurs étaient nombreuses, je ciblais celles
que je voulais voir corrigées tout en corrigeant moi-méme les autres. Par I’intermédiaire de ce projet,
j’aide mes éléves a prendre conscience que ’écrit est fait pour étre lu par un destinataire et que leur écrit a
une finalité véritable : il sert a8 communiquer, a informer. Puisqu’ici ¢’est leur image personnelle et celle
de la classe qui sera exposée, les €éleves s’impliquent davantage et cherchent a ce que le résultat soit

positif.

4. Le développement de ’autonomie des éleves

Selon le Bulletin Officiel n°18 pour la S.E.G.P.A. du 30 avril 2009, « c’est dans le passage
progressif des activités guidées, puis accompagnées, aux aclivités autonomes que ['éléve gagne non
seulement en assurance mais aussi en efficacité ».* Mon objectif est de viser ’autonomie de mes éléves
dans la correction de leurs écrits, pour qu’ils soient le plus autonomes possible dans leur vie d’adulte. Les
apprentissages s’articulent donc autour de cette idée et seront poursuivis les années suivantes.

Le Bulletin Officiel ajoute que : « le développement de I’autonomie et de la responsabilité de
[’éléve se fait dans les domaines de la construction des connaissances el compétences, de ['organisation
de son travail »* Ainsi, lors du travail sur la relecture que j’ai entrepris avec eux, j’ai cherché & ce qu’ils
prennent conscience de leurs processus d’apprentissage et a ce qu’ils aient de bonnes habitudes de travail.

De plus, pour les guider lors de la correction de leurs écrits, j’ai mis en place un code de

correction consultable dans leur cahier-outil et annoté sur leurs écrits.

5. La compréhension de certaines erreurs

A travers mes lectures, j’ai compris différentes choses et j’ai tenté de les meltre en pratique.
Notamment, j’ai appris que « les erreurs des enfants sont bien souvent le résultat de leur
apprentissage »."> En effet, plus les enfants ont « appris de possibilités de graphier tel ou tel phonéme,

plus le risque d’erreur est important p 2

" POTHIER Béatrice et Philippe, EOLE, Echelle d'acquisition en Orthographe Lexicale, Retz, 2004,
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Mes éléves sont en cours d’apprentissage, et plus celui-ci s’accroit, plus leur « réflexion devient
complexe »."* Leur erreur est en fait « une démonstration de leur degré d’apprentissage »" 11 ne sert
donc a rien de dire a un éléve que tel mot s’écrit comme il se prononce, puisque plus I’éléve a un vécu
orthographique, plus il aura tendance a complexifier sa graphie. Néanmoins, plus un éléve aura vu ou lu
un certain mot, plus sa chance de I’écrire correctement augmentera.

A ce sujet, dans ce méme ouvrage, j’ai découvert que le fait de lire beaucoup n’influence pas
forcément le fait d’étre bon en orthographe. Les conclusions d’une enquéte ont révélé que « les capacités
mises en ceuvre dans [’acte d’écrire ne permeltent pas a [’enfant (ni méme a l’adulte) de mémoriser la
graphie des mots lus »."> I’étais pourtant persuadée de cette idée regue, je pensais, par expérience
personnelle que le fait de lire un mot me permettait de me souvenir de sa graphie, surtout pour les mots
moins usités. Je dois certainement & ce moment-la faire un effort particulier et avoir la volonté de le
retenir pour que je puisse m’en souvenir. Ou alors, cette caractéristique se retrouve davantage chez les
personnes utilisant particuliérement leur sens visuel.

En revanche, il paraitrait, toujours selon la méme source, que I’inverse se révele souvent exact,
« puisqu’une partie de l'orthographe du frangais a été inventée pour faciliter la lecture, grdce aux
silhouettes des mots »."

De plus, tout lecteur lit avec « une objectivité de sens ». C’est pourquoi, I’orthographe des termes
lus, et donc compris, ne fait pas partie des préoccupations d’un lecteur, et surtout pour un lecteur en
difficulté. Je comprends donc pourquoi, alors que mes ¢léves ont déja rencontré de nombreuses fois des
mots donnés dans leurs lectures, ou dans des legons, ils n’arrivent pas forcément a les orthographier

correctement. Ils ne peuvent, ou slirement pour la majorité, effectuer qu’une téche précise a la fois. C’est

pourquoi il est indispensable d’évaluer I’orthographe qu’en orthographe !
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CONCLUSION

J’ai voulu montrer, par ce mémoire, que I’orthographe est un domaine de la langue trés difficile a
respecter par nos ¢leves, du fait de la multiplicité des régles, mais, ils sont toutefois capables d’effectuer
des progres dans leurs écrits.

Malgré ma formation littéraire, il n’a pas été ais¢ pour moi de me replonger dans la théorie et
dans les termes spécifiques. Mais, au final, cette expérience m’a semblé trés enrichissante puisqu’elle m’a
permis de me remettre en question et de mettre en évidence des notions importantes que je n’avais pas
forcément saisies.

J’ai ainsi pu, a travers ce mémoire professionnel, faire part de mes doutes, de mes tdtonnements,
de mes avancées, de mon envie de progresser dans cet enseignement, afin d’aider mes ¢léves et mes
futurs éleves a se réconcilier avec I’orthographe, a la dédramatiser et cela pour favoriser leurs progrés.

Par conséquent, il a été¢ primordial de leur faire comprendre que 1’orthographe est un élément
nécessaire a la bonne réception d’un écrit dans une situation de communication et qu’il doit done
comporter le moins d’erreurs possible. J’ai ainsi entrepris différentes formes de préparations et de dictées
adaptées a leurs besoins et évoluant selon mes constats. Celles-ci avaient notamment comme objectif de
leur prouVer leurs capacités a progresser en orthographe.

Cette réconciliation avec ce champ effectuée, il a alors été possible de monter des projets pour
metire en pratique ce qui avait été appris, pour que 1’orthographe devienne un outil au service de la
production d’écrits.

Ces réflexions m’ont donc permis d’évaluer plus précisément les besoins de mes éléves et d’y
adapter mes apprentissages. Mais quels ont été les changements ? Les éléves ont-ils progressé ?

Le comportement de mes éleéves vis-a-vis de 1’orthographe a quelque peu changé, surtout pour
certains éléves, qui ont su dépasser leur aversion et [’ont transformée en volonté de s’améliorer. Ils ont,
pour la plupart, repris confiance en eux dans ce domaine et compris I’'importance de bien orthographier
pour €tre bien compris. Pour moi, cela représente un progreés.

De plus, je considere que I’évaluation des progres dans les écrits se fait dans 1’observation de
’autonomie des ¢léves face a la production. Les outils mis en place, telle la grille de relecture ou les
référents dans la classe ou le cahier-outil, leur permettent d’acquérir des automatismes, tant pendant
I’écriture que lors de la relecture et de la correction. Cela étant établi, il faut penser a alléger la tiche
orthographique pendant la production d’écrits et pendant sa correction pour qu’ils n’aient pas trop de
difficultés a gérer en méme temps.

La mise en place d’un code de correction peut y contribuer et je compte donc mettre plus souvent
mes éleéves dans des situations de production d’écrits pour pouvoir I'utiliser davantage. En outre, cette
grille étant désormais commune aux quatre classes de la S.E.G.P.A., ’autonomie des éléves dans la

correction de leurs €crits est un objectif commun qui va se poursuivre.
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ANNEXE 1 : Tableau des différentes compétences
(Nouveau livret Pilier 1 Maitrise de la Langue Francaise) par Arras ASH

Compétence livret code nature
Covler un texte trds court de deux & Copier un texte lrés cowrt de deux d
op fignes dans une deritisre cursive cing lignes dans une éeriture cursive
m ‘sur ded fignes, nod lettre & lisible, sur des Nignes, non lettre o
letiré mals aiot povmee, en respectant | €@ | 1p.ca-p.op | fetire moais mat pas mot, en L7C1-1.01 Capach
P L Gt lad Htash respectont les espaces entre les mots,
”::-?"":f:r: "m ::i::‘!s, k:’ . ‘::‘ fes ligisons entre les feltres, fes
Copler un texte court z e':wlhr):-'es majuseules g occents, les signes de poactuation, les
sans erreur dans une f ; majuscules
écriture cursive lisible et 1 LFC11
avec une présentation Copler un court texte de cng lignes, Copier un court texte de cing ignes,
solgnée par mols entiers ou groupes de mots, par nots enliers ou groupes de mots,
en tespectant lorthogrophe, la CEL 1.F.C1-1.02 | en respectant Forthogrophe, fo 1r.cl-1.02 Capacing
ponctuation, les majuscules et en ponctuation, fes mojuscules er en
solgnant la présentation soignant la présentation
Dictée 1LFF1
Eerire sans etreur, sous la dictée, des Ecrire sans ereur, sous la dictde, des
sylabes, des mots et de courtes syllobes, des mots el de courtes
AKLK A o y 1.7F1-101 Capacig
Ecrire sans erreur sous fa phroses dont les grophies ont été S5 (| LEE0L phrases dont les graphies ont dté
dictée des phrosesouun | 1 |1rri- | 4tudiées Eludides
court texte Eerire sans evreur, sous la dictée, des Ectire s0ns erreur, sous ko dictée, des
phroses ou un court texte de 5 lignes, CE1 | LF.F1-1.02 | phrases ou un court texte de 5 fignes, | 1.7.F1-1.02 Capacié
préparés ou non Préporés ou non
Eerire sans evreur sous la dictée un Ecrire sans errewr sous fa dictde wn
SURLE &2 g F.F1-201 Capacid
texte de cing & dix lignes ek | BB 2O texte de cing O dix lignes LEEL2 P
Ecrire sans erreur sous lo Ecrire sans erreur sous fa dictée un Ectire sans erreur sous o dictée un
T.F1- -F.F1-24 i 1.F.F1-202
dictée un texte B (M2 oate de dintignes ML N LERL202 1 e de dix lignes kapace
Ecrire sans etreur sous la dictéde un Ecrire sans eneur sous fa dictée un y
- - Capacié
texte de plus de dix fignes CM2. | LEEL203 1 ) oire de plus de dix lignes 1EFi-203 s
Compétences grapho-phonétiques LEF2
Ecrire sans erreur de manidre Ecrire sans errew de monigre
outononne des mols simples en oulonome des mols sinyges en el
respectant les correspondances entre g% | LI respectant fes conespondances entre 1 EE 108 i
Ecrire en respectant les Tettres et sons fettres et sons
tonespondonces entre R ter les dances entr Respecter Jes correspondances entre
lettres et sons et lesrégles| 1 |1LFF2-1 h'!':f:::!"m‘""”"’"" Ao datictd cer |LRF2-102 ;ﬂfm‘e Ko pONAANCES ENUE |y pF2002 | capaene
relatives 6 la valeur des
lettres Respecter les rdgles refatives o ko Respecter les régles refatives o ko
valeur des fettres en fonction des voleur des lettres en fonction des 3
voyelles placdes & proximité : cfs, ¢/qu, L At L vopelies placdes & proximitd : ¢/, Giinol Eapach
a/gufge, s/ss efqu, glou/ge, sfss
Orthographier Respecter la valeur des lettres en Respecter Jo valeur des lettres en
correctement un texte Jonction de la consonne sulvante fn CEZ | LF.F2-201 | fonctionde laconsonne suivonte (o [ 1.F.F2-2.01 Capacht
simple de dix lignes = lors devenant m devant m, b, p) devenant ot devant m, b, p)
de sa rédaction ou de sa
dictée ~ en se référant 2 |irr2a
aux régles connues
d'orthographe et de Utiliser sons evreur les occents (¢, & €) CE2 | LF.F2-2.02 | Utikser sons erreur les accents (¢, &, &) | 1.7.F2-2.02 Capacind
grammoaire ainsi qu'a lo
connaissance du
vocabulaire
Orthographe grammaticale 1LFF3
Utikiser de maniére autonome les
- Capachi
Utiliser de manidre aut e marques du féminin de Fodjectif LELL0N ¥
marques du genre et du nombre Utikiser de manidre gulonome les LFF3-101 Capacitd
(plurie! dv nom, féminin de Fadjectif, CP | LF.FI-1.01 | muorques du pluriel du rom TR
R aton (RR Qet MerNd Su 18/ Utiser de maniére autonome fa
groupe) tesminaison -nt des verbes da Ies 1FF3-101 Capacité
Orthographier ploupe
correctement des formes Muarquer Faccord en nombre de
Maorquer l'occord en nombre de N ket i
Sonjupuees, respecter l"nd;:ﬂfqu#ﬂ:nlifun:knnm quil CEL LF.F3-1.02 Padiecty pumifnall dids e oun qy # 1.rF3-1.02 Capacint
VPaccord entre le sujet et le Sl qualifie dans le groupe nomingl ' :
1 1.F.F3-1 | qualifie dans le groupe nominal simple ;
verbe, ainsi que les % g g smple
"“"’:}: ;" 9:;':;:::’ Marquer Faccord entre le sujet et le Murquer Faccord entre Je sujet et fe
gom Lokl verbe duns Jes phrases ol Fordre sujet- verhe dons fes phroses ol Vordre
.F.F3-1. .F.F3-1.0 -
nominal verbe est respectd pour les formes £E4 Hrfsl sujet-verbe est respectd pour fes 1E3A03 s
conjugudes apprises formes conjuguées apprises
Utiliser corcectement fa mojuscule Utiliser correctement la majuscule
(débuts de phrase, noms propres de cP LF.F3-1.04 | (débuts de phrose, noms propres de | 1.F.F3-1.04 Capacht
personne) personne)
Utiliset & bon esclent fe point, ja virgule Utiliser & bon escient ke point, le e
-F.r3-1 JFF3-44 pacit
dons le cas de 'dnumération LEL LS virgule dans le cas de I'énuméralion Liday
t i Eerire sons erreur les pluriels des noms Ecrire sans erreur les pluriefs des
Mmtrfst:; :’rthogmphe 2 1.F.F3-2 | se teeminant por s, x, 2 ; par -6l ; por - CE2 LF.F3-2.01 | noms se terminant par s, x, 2; par -al ; | 1.F.F3-2.01 Capacitd
grammaticole 5 par ~ou




Ecrire sans erreur le plurle! des noms se

Ecrire sans erew Je pluriel des noms

terminont par -eu, por -€ou, par -ou, ML LF.F3-2.02 | se terninant par -eu, pur -eau, par - | 1.7.F3-2.02 Capacité
par -oil o, por -oil
Accorder sans erreur Je déterminant, fe Accorder sans erreur le déterminant,
nom et Fadjectlf épithéte tE2 i fe nom et Fadjectif épithete LEF3103 Hoshe
Accorder sans erreut Fadjectif apposé Accorder sans erreur Fadjectif apposé ;
et ottribut du sufet ovec le nom SR | LRI e 0 el attribut du sujet ovec Je nom s e lod
Ecrlre sons erreur les verbes sans Eerire sans eneur Jes verbes sans

confondre les terminai: -8, - 88, * 0 confondre les lerminoisons -¢, - €5, - :
ent ; - ons et -ont ; - ez, - als, - alt et - CE2 | LEFI-205 | . onset-ont;-es -ais, -aiter- |HFF3205 Copacht
alent ;- ros, - ta oient ; - (as, - 1a

i .

Ecrire sans erreur les verbes du premler vt | Lrriace £ ne’.mm eneur les varbes_ du LFF3-2.06 Cinicks
Qroupe eh <er, - ger, - guer EYEIMIEr grovpe én -Cel, - gel, - guer

Ecrire sans etreur les verbes du premier vz | LrFiaor fmre-sansr ElrEur VJ‘es verbes du LFF3-2.07 Ganieit
groupe en -yer, - eter, - eler DYEMIES Qroupe en -yer, - eter, - eler

Appliquer la régle de Faccord du verbe Appiiguer fa régle de Voccord du

avec le sujet (y compels pronom verbe avec e sujet (y conipris pronom

personnel) dans les pheases ol 'ordre CcE2 LFF1-2.08 | personnel) dans fes phroses ob l'ordre | 1.7.F3-2.08 Capacité
sufet-verbe est respecté, et ol e verbe sujet-verbe est respecté, et odle

€3t & un temps simple verbe est & un temps simple

Appliquer ka régle de Faccord du verbe Appliguer fa régle de loccord du

avec son sufet dons les phroses od verbe aver son sufet dans fes phrases ;
Fordre sufet-verbe est Inversés, et ol le CML | LEF3-2.08 | pordre sufel-verbe est inversés, el LEF3:209 E3pachy
verbe & un temps composé ol le verbe & un temps composé

Appliquer la régle de Faccord du Appliquer fa régle de Voccord du

participe passé avec étre et avolr {cas participe passe avec étre el uvoir (cas 2 P
du complédment d'objet direct e IR S8 dy complément d'objet direct LERRZI Sk
postposé) postpose)

Appliquer ka régle de Faccord du verbe Appliquer la régle de Voccord du

avec son sufet, y compils ovec le sufet CM2 | LF.FI-2.11 | verbe avec som sujet, y compyis ovec | 1.F.F3-2.11 Capacit:
qul de 3&¢me personne fe sufet gui de 38me personne

Ecrire sans erreur les infinitifs de verbes Ecrire sans ervewr les infinitifs de

du premier groupe oprés préposition (Il | €M1 | LF.F3-2.12 | werbes du premier groupe aprés 1.FF3-2.12 Capacine
me dit d'aller) préposition (i me dit daller)

Eerire sons erreur des homophones Ecrire sans enewr des homaphones

grommaticaux a/d, ont/on, est/et, CE2 LEF3-2.13 | grommolicous o/, ontfon, est/er, 1.FF3-2.13 Capacind
sontfson sontfson

Ecrire sans erreur les homophones Ecrire sans emreur Jes homophanes

grommaticoux ses/ces, mes/muais, rommalicouk ses/ces, mesfmais,

-2. JF3-2.

onfon n’, ce/se, ¢'/s’ (c'est/s’est, AL | A nfon ', cefse, O (cestfsest, L EE3:208 AR
¢'Etoit/s'dtalt), ou/od, loft'e/Vas/id céroit/s'etait), oufol, oo as/ld

Ecrire sans erreur les homophones Ecrire sans emeur les homophones

grommaticoux déjd étudids, alnsl que rosnmaticoux déjd étudiés, oinsi que

onfon n’, d'onfdont/done, oifon o', donfdont/done,

quelfs)/quelle{s)/qu’ellefs), sons/s'en ; CM2 | LFF3213 pueys)auelefs)/quelefs), sans/sen ; LEF32.05 Capach
lo distinction entre leur et leurs est en fo distinction entre leur el lewes est én

cours d'ocquisition en fin de cycke cowss d'pequisition en fin de cycle

Distinguer par le sens les formes Distinguer par le sens kes formes

verboles homophones de I'imporfoitet | CWM2 | LFFI-2.16 | vesbales bomophones de limparfait | 1.T.F3-2.16 Capacid
du possé composé £t du passd composé

Orthographe lexicale 1LFF4

sylabigue & lo ligne

syllobigue & la ligne

Eerlre sans erreur des mots apprls (<] LF.FA-101 | Ecrire sans emewr des mols oppris L7F4-101 | Connaissance
Ecrire sans erreur des LF 4.1 | Orthogrophier sans erreut les mots Orthagraphier suns erreur fes mots
mots mémorisés Invariobles fes plus fréquent et les CEl | LF.Fa-102 | invoriobies fes plus fréquemment LFF4-202 | comaissance
mots-outily refcontds el fes mots-oulils
Ecrire sons erreur des noms et des Ecrire sans enewr des nons el des
adjectifs se terminant par une odjectifs se texminant par une
F.F3-24 4 1.F.F4-2.01
consonne muette (ex. chant, ¢f. bl ARRA0 Covisonne muelle fex. chant, f. g R
chanteur ; blond, ¢f. blonde...) chasrteur ; blond, ¢f. blonde...)
Connaitre la notion d'homonyme et €2 LFfd20 Conmaise b notion dhomonyme et LEF&-2.02 i
i , écrire sons erreur des homorymes ECrirg sans greur des homonymes
Maitriser I'orthographe AR
lexicale SR | S'appuyer sur so connoissonce des S'appuyer sur sa connaissance des
familles de mot pour écrire sans erreur SamiNes de mot pour éorire sans
F.Fa-; FFa-2 Cornai
des mots nouveaux [préfixe in-, Ini-, il ool B e evreur des mots nowvegux [pvéfise in-, hhpwas e e
oU ir-, suffixe -tion...) ints, it~ 0w ir-, suffixe -tion...)
Eerire sons etreur la grophie de fa Ecrire saas esreur Jo grophie de la
sylabe finale des noms terminds por - CM1L | LF.FA-208 | sypliobe finale des noms tlerminés par - | L.F.F4-2.04 | Connuissance
all, -ell, vl oil, -eil, -euil
Ecrire correctement le début des mots Ecrire comectement e début des mots
commengant par ap-, 6¢-, of-, ef- et of- cMm2 LFFA-2.08 | conemengont por ap-, ac-, af-, &f- et 1.F.F4-205 Connaissance
(doublement de ka consonne) of- (doublement de Ly consonne)
Ecrire correctement o syliabe finale Eerire conectement la syllube finale
des noms terminds par -ée;por ~tdou-| CM2 | LF.FA-2.06 | des nons termings por -ée; por -f¢ | 1.F.F4-2.06 | Comnaissance
tid ; por un e muet ou -Lig ; par un e niuet
Respecter la convention de lo coupe vz | LFra207 Respecter Io convention de fa coupe 1772207 | commaivsance




ANNEXE 2 : Livret d’évaluation 6° S.E.G.P.A.

Exercice 45 — Consignes de passation :

CHAMP :
Ecriture

CAPACITE - CONNAISSANCE :
Copier un court texte en respectant 'orthographe, la ponctuation, les majuscules et en soignant
la présentation.

TACHE :
Copier en écriture cursive un poéme comportant un titre, un texte de quatre lignes et le nom de
l'auteur, écrit au tableau en script, en respectant I'orthographe, la ponctuation, les majuscules et
la présentation.

Durée de I'exercice : 10 minutes.
Le poéme a copier est écrit en script au tableau, conformément au modeéle ci-dessous (seul le poéme est
visible au tableau).

Le léopard

Si tu vas dans les bois,
Prends garde au léopard.
Il miaule & mi-voix,

Et vient de nulle part.

Robert Desnos
Lire le poéme et dire aux éléves :

« Recopiez ce poeme en écriture cursive. Ecrivez le mieux possible et présentez le texte comme au
tableau. Faites le mieux possible. »

Exercice 45 réalisé par Dylan :

Recopie le poéme écrit au tableau en respectant sa présentation.

AN 7R
AV .4 [ )
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ANNEXE 3 : Livret d’évaluation 6° S.E.G.P.A.

Exercice 6 — Consignes de passation :

CHAMP :
Orthographe
CAPACITE - CONNAISSANCE :

les plus fréquents.
TACHE :
Ecrire sous la dictée une phrase courte.

Ecrire sous la dictée en respectant les caractéristiques phonologiques du codage ; en marquant faccord
en genre et en nombre dans le groupe nominal; en marquant l'accord du verbe et du sujet dans des
phrases ou ['ordre syntaxique réguilier est respecté ; en orthographiant correctement les « petits mots »

Durée de I'exercice : 2 minutes.

Dire aux éléves : )
« Maintenant nous allons faire cet exercice, ¢'est une dictée ,; je vous la lis d'abord une fois. Ecoutez. »

Liser l'ensemble, avec les liaisons habituelles. @

Les champignons poussent sous les grands arbres.

Dire ensuite :
« Maintenant, prenez votre crayon et écrivez. »

Dicter lentement, en faisant la liaison, Dicter aussi la ponctuation.
Lorsque la dictée est terminée, dire :
« Je vais relire une fois la dictée ; faites bien attention a la liaison. »
Relire la dictée puis dire :
« Maintenant, relisez vous-mémes en faisant attention a ce que vous avez écrit. Allez-y. »

Laisser trente secondes aux éléves pour relire eux-mémes. Ne pas intervenir pendant leur relecture.

Exercice 6 réalisé¢ par Jason :

Dictée
¥l
f/

o ) A Ip 5?‘"‘50’"4"/"/0)(,&3
s chapineon (2 2/

P

&

1{elo

PoOEEEE

26
27
28
29
30
3
32
33

34




Exercice 9 — Consignes de passation :

CHAMP :
Orthographe
CAPACITE - CONNAISSANCE :
Ecrire sous la dictée en respectant les caractéristiques phonologiques du codage.
TACHE :
Ecrire des mots réguliers sous Ia dictée.

Durée de I'exercice : 2 minutes.

Dire aux éléves :
« Maintenant, je vais vous dicter des mots. Vous allez les écrire directement sur volre feuille. »

Montrer les lignes.
« Je répéterai chaque mot deux fois. La premiere fois vous I'écouterez attentivement.

La seconde fois, vous 'écrirez. »
Dire :
« farfelu. Ecrivez : farfelu »
Laisser vingt secondes.
Procéder de la méme fagon pour les cing autres mots :
fourbillon - gratin - manipulé - clochette - digne.

Chaque mot est dicté deux fois. Laisser vingt secondes entre chaque mot.

Exercice 9 réalisé par Cynthia :

Dictée
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ANNEXE 4 : Livret d’évaluation 6° S.E.G.P.A.

Exercice 10 — Consignes de passation :

CHAMP :
Orthographe

CAPACITE - CONNAISSANCE :
Ecrire sous la dictée en orthographiant correctement les « petits mots » grammaticaux les plus
fréquents.

TACHE :

Ecrire des mots-outils fréquents sous la dictée.

Durée de l'exercice : 1 minute 30 secondes.
Dire aux éléves :
« Je vais & nouveau vous dicter des mots. Vous allez les écrire directement sur volre feuille. »

Montrer les lignes.

« Je répéterai chaque mot deux fois. La premiére fois vous I'écouterez attentivement.
La seconde fois, vous l'écrirez. »

Dire :
« avec. Ecrivez : avec »
Laisser quinze secondes.
Procéder de la méme fagon pour les cing autres mots :

comme — plus (prononcez le « s ») — alors — toujours — aussi

Chaque mot est dicté deux fois. Laisser quinze secondes entre chaque mot.

Exercice 10 réalisé par Baptiste :

Dictée
a/ e Ne o
Cey YUl 1(s o
(R)k ﬁ)"l’ Q {9 )0
"Fyu,af,owf Le e

OIIUX e

49

50

52




ANNEXE 5 : Questionnaire « Qu’est-ce que c’est pour toi ’orthographe ? »
(complété par Baptiste — Groupe 2)

1. Pour toi. ’orthographe, c’est quoi ?

_}_(ﬂjlﬂéﬂ.ﬂ.f_\gw Y R ) mﬁf::

2. Ca sert a quoi I’orthographe ?

3. Comment fait-on pour apprendre I’orthographe ?
2 : i A

4. Quand tu as un doute sur ’orthographe d’un mot, qu’est-ce que tu fais ?
ﬁ T P y o ( \ A l - '

5. Est-ce que tu as un probléme particulier en orthographe ?

%lé JabAA d-_-.:f n—;_—tqgg A‘ %pm-m. d ji uri o\ 1o
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ANNEXE 6 : Questionnaire « Qu’est-ce que c’est pour toi orthographe ? »
(complété par Maxence — Groupe 1)

1. Pour toi. ’orthographe. ¢’est quoi ?

& Blem . Aacax . Bk . aearaue M\E}Us

2. Ca sert a quoi I’orthographe ?

?ﬂm MY Q0A ?r\i,u A \)mnlin
A\ ¢J ]

3. Comment fait-on pour apprendre 1’orthographe ?
Qiem CENM RV CE O U

4. Quand tu as un doute sur I’orthog ahe. d’un mot. qu’est-ce que tu fais ?

5. Est-ce que tu as un probléme particulier en orthographe ?

LAD g ALG 8 NN el
I ( d [

6. Est -ce que ton avis sur |’orthographe a changé depuis le début de 1’année ?

m; r\:&_/l (& c.luuz QNN\N\Q.Q phnnrmmq L&A /‘u.PN\ L(OJ‘n()/&AQ




ANNEXE 7 :

Texte écrit par les éléves lors de la séance d’analyse des pratiques orthographiques,
extrait du livre de Bernard FRIOT, Nouvelles Histoires minute, Neige, Editions Milan,

200s.

- Laneige a cessé de tomber.

- Le pré devant la maison est un grand tableau blanc.
- Mina regarde par la fenétre.

- Le soleil I’éblouit, elle ferme les yeux.

- Quand elle les rouvre, elle voit les lettres immenses tracées sur la neige étincelante.



ANNEXE 8 : Dictées écrites

Par Dylan (groupe 2) :
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Par Marine (groupe 1) :
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ANNEXE 9 :

Fiche d’aide pour la relecture des écrits.
Elle est présente dans le cahier-outil de chaque éléve.

Relecture de mes écrits

Majuscules / Ponctuation
Ne pas oublier de mots
Nombre de syllabes
Pas de lettre en trop ou en moins
Sons
Accents
Lettres muettes
Mots invariables
Conjugaison des verbes
Accords féminin / masculin
singulier / pluriel
Pluriel = s
(Noms communs)

— X

Homophones grammaticaux
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