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INTRODUCTION

Si javais a soutenir le droit que nous avons eueat®wre les négres esclaves,
voici ce que je dirais :

Les peuples d’Europe ayant exterminé ceux de I'Aquéy; ils ont di mettre en
esclavage ceux de I'Afrique, pour s’en servir aidBér tant de terres.

Le sucre serait trop cher, si I'on ne faisait tileala plante qui le produit par
des esclaves.

Ceux dont il s’agit sont noirs depuis les piedgjua la téte ; et ils ont le nez si
écrasé qu'il est presque impossible de les plaindre

On ne peut se mettre dans I'esprit que Dieu, quies®tre trés sage, ait mis une
ame, surtout une ame bonne, dans un corps tout.noir)

Une preuve que les négres n'ont pas le sens conutash,qu’ils font plus de cas
d’'un collier de verre que de I'or, qui, chez detiores policées, est d’'une si grande
conséquence.

Il est impossible que nous supposions que ceslges@ent des hommes ; parce
que, si nous les supposions des hommes, on comnaé@naecroire que nous ne
sommes pas nous-mémes chrétiens.

De petits esprits exagérent trop l'injustice qummn Ifait aux Africains : car, si elle
était telle gu'ils le disent, ne serait-il pas vatans la téte des princes d’Europe, qui
font entre eux tant de conventions inutiles, d'aimef une générale en faveur de la
miséricorde et de la pitié ?

Voila, les propos que tenait Montesquieu d&res I'Esprit des Lois.lls sont
représentatifs du véritable débat qui nait, au ¥VHiecle, autour de la question de
'esclavage. Petit a petit, les écrivains s’engagemr éveiller les consciences de leurs
contemporains. Le philosophe des Lumiéres graae raisgonnement par I'absurde et a
I'ironie dénonce ici I'aberration de I'esclavagesd.révoltes d’esclaves, et notamment
celle de Saint-Domingue emmenée par Toussaint Liturege ont encouragé, encore
davantage, les hommes a remettre profondémentuse ¢da bien-fondé de ce systeme.
Assumer son statut d’homme noir a cette époquedore absolument rien d’évident,
dans une société ou l'animosité entre hommes blaichkommes de couleur est

clairement palpable. Les persécutions répétéed’aitieurs conduit certains écrivains a

! MONTESQUIEU, De I'Esprit des LoisdansEsclavage, Libérations, abolitions, commémorations,
CHAULET-ACHOUR, Christiane, FONKOUA, Romuald-Blajsdir, Paris, Carnets Séguier, 2001.



taire leurs origines. Alexandre Dumas est I'un tfereux. « La face cachééde
'auteur nous a convaincu de le mettre alors endwemlLa méconnaissance des origines
de l'auteur le plus lu en France parait tout aifajgrobable et est pourtant bien réelle.
En effet, comment se fait-il que la majorité d’entrous, ignorions tout de l'identité
noire d’Alexandre Dumas ? C’est bien sOr un chaxl'dcrivain lui-méme car rares
sont les ouvrages ou ce dernier parle d’esclavagbarde ses origines noires. Il n’y a
en fait, qu'un seul roman sur la centaine douvsagerits ol Dumas nous offre
guelgues informations en filigrane, un roman degsse GeorgesDumas retrace ici
I'histoire d’'une famille de mulatres a I'lle de Rz, les Munier. Ces derniers sont
confrontés a l'esclavage, le racisme, le préjugécaeeur, I'assujettissement et le
déracinement du pays natal. Pour autant, Dumaaiingas de ce roman, un roman anti-
esclavagiste caricatural. Comme pour Montesquietguit lire entre les lignes pour
comprendre ce que pense réellement l'auteur. Dypead la complexité du métis,
tiraillé entre son identité blanche et son identitdre. Comment ne pas voir alors de
nombreux liens avec I'histoire familiale de I'autdui-méme ? Le roman devient peut
étre, le lieu d’expression implicite de son auté€liest pour cette complexité autour de
son identité que nous avons choisi ce roman comuppost de nos recherches sur la
littérature d’esclavage. Peu d'ouvrages critiques sent penchés sur ce roman
«mineur » d’Alexandre Dumas, rendant ainsi, lesestigations beaucoup plus
attrayantes. Méme si Dumas a souhaité resté disgretes origines, pour des raisons
auxquelles nous réfléchirons dans ce mémoire téimeslittéraire aurait pu, quant a elle
et a posteriori, valoriser cet aspect fondamergdlidentité de Dumas. Il est difficile de
croire que ce dernier ait réellement pu cacherosigines a ses contemporains car les
traits physiques ne trompent pas : les cheveuxustélp peau brune. D’ailleurs, bon
nombre de ses détracteurs n’ont pas hésité pojuriér & cause de ses traits physiques.
Mais comment ['histoire littéraire, elle, a pu cooer a «blanchir »

I'écrivain aujourd’hui encore ?

En lien avec notre formation professionnelle, nawsns tenu a donner une
dimension didactique a ces recherches, c’est-adtlieedimension « qui vise a instruire,
qui a un rapport avec I'enseignemehtle mémoire propose donc de voir comment la

littérature d’esclavage, a partir du rom&eorgesd’Alexandre Dumas, peut étre

> CHALAYE, Sylvie, « La face cachée d’Alexandre Dumsagisponible sur africultures.com
* Le petit Robertdisponible sur : http:/pr.bvdep.com/prl.asp



abordée dans les classes. Nous l'avons dit, linestlittéraire s’attarde peu sur les
origines noires d’Alexandre Dumas, les manuelsasied de francgais suivent eux aussi
cette tendance. Cela sous-entend donc que lorequenfants rencontrent Dumas pour
la premiére fois dans leur scolarité, leur visieh @ja orientée. Nous avons parcouru
de nombreux manuels pour construire une approchlactique de la littérature
d’esclavage et d’Alexandre Dumas. Méme les postiddt ce dernier, dans les ouvrages
en question, gomment ses traits d’homme de coulesrchoix des éditeurs sont donc
tout a fait subjectifs et pas toujours en phasec daeréalité. C'est un procédé qui
s’applique tout aussi bien a Alexandre Dumas, tpulittérature d’esclavage. En effet,
malgré la mise en place de la Loi Taubira en Md&12@Qui demande l'intégration de
'esclavage au sein des programmes scolaires, e reste timide. De la méme
maniere qu’il parait difficilement concevable de p&s connaitre les origines noires
d’'un des auteurs les plus célebres de Francerditgaeu croyable, de si peu parler d'un
des plus grands génocides de I'Histoire. Et potirt@rest aussi une sensibilité forte,
pour un theme peu abordé dans les classes, quicondsiit aujourd’hui @ mener cette

étude.

Il faudra alors se demander comment il est possitdaseigner et d’aborder la
littérature d’esclavage dans les classes. Cetteoalpp parait intéressante, en ce sens,
gu’elle touche des problématiques profondémentedletl pour bon nombre d’éléves.
Au-dela de la littérature d’esclavage, elle quest®ole rapport au monde des éléves,
leur intégration au groupe social, I'acceptatien’dutre et la tolérance. Mais comment
ne pas penser dans le méme temps, que nous abamiauget bralant ? Difficile pour
la France d’accepter un passé qu'elle a longtemgiené oublier. Comment les éleves
peuvent réagir face a un tel sujet d'étude ? Comepda réflexion de classes
hétérogenes sur la littérature d’esclavage etlb@age plus généralement ne peut-il pas
étre source de réactions virulentes ? Agressivestfe les éléves eux-mémes ? Le
travail mené peut apporter des informations profomeint différentes des
représentations solidement ancrées dans leursieonss. Ces informations peuvent
ébranler et déstabiliser les éléves. Nous pensmngar exemple, a la figure du métis.
L’homme noir est souvent présenté en tant quemetie I'esclavage dans les ceuvres
qui le dénoncent. Cependant, d&morges)es mulatres sont des acteurs a part entiere
et participent eux-aussi au systeme esclavagigte. telle approche, méme si elle se
veut représentative d'une réalité et d'un systgmeet aussi amener des réactions fortes



de la part des éleves. Il faudra également se dégnaomment Alexandre Dumas, lui
qui est descendant d’esclave, aborde la questidesitavage ? Comment vivait-il son
métissage dans le contexte que nous venons denfeé8ectait-il vraiment en capacité
d’en parler ? Quelle était sa place dans ce cofhbltBpproche est complexe, subtile,
implicite est c’est sans doute une des difficutiégplémentaires que nous rencontrerons
dans notre questionnement didactique. Finalemamjuéstion est de savoir, comment
pouvons-nous lir&seorges? Comment les éleves peuvent-ils Beorges? Comment

ne pas tomber dans le dangereux piege du contrasesusse de I'ironie employée tout
au long du roman ? C’est exactement la méme quesfin se pose pour I'extrait
proposé dée L'esprit des loisLe propos de Montesquieu est profondément ironique,
sa réelle position quant a I'esclavage se trouvadiment, dans le détail, c’est au lecteur
de partir en quéte d’indices. Il en est de mémer gdeorges.Dumas dénonce-t-il
vraiment ? N’y-a-t-il qu'une seule lecture possidie roman ? Quelle est la véritable
forme d’engagement d’Alexandre Dumas ? Défendséititablement la liberté des
hommes de couleur ? La lecture de I'ouvrage niadie linéaire et la compréhension du

roman se fait en substance, dans les silences potedits de Dumas.

Mais lintérét d’'un tel travail réside aussi dams lliens interdisciplinaires qui
peuvent étre établis entre les différentes matigkda fonction neutre et objective des
Historiens, la littérature souhaite donner une agipe différente sur I'esclavage. Grace
a la fiction, au témoignage, a la subjectivité’irgtdrprétation, elle cherche a proposer
une vision complémentaire de ce qu’apporte I'emmmgent en Histoire. Peut-étre
donne-t-elle aussi une dimension plus humaine ? appeoche historique et objective
suffit-elle vraiment a appréhender une culture mdlev? A parler d'un génocide ? La
littérature n'a-t-elle pas cette capacité a reraeks émotions au premier plan ? A
susciter un véritable questionnement pour les éleeex-mémes touchés par des

personnages auxquels ils sont invités, en pars&dantifier ?

La complexité de I'esclavage, peu abordé danslésses, de la lecture méme de
Georgesde l'identité et de la position d’Alexandre Dumasisautant de facteurs qui
invitent & penser cette approche didactique sosi$aimes les plus variées possibles, en
particulier pour amener les impressions et lestigax des éleves. Elles sont le point de
départ de toute la réflexion que nous souhaitoritrenen place dans les classes. Ainsi,
parce que I'enseignement d’Histoire et du Frangarg complémentaires, ils permettent

une approche bien plus riche, compléte et détaillésystéme esclavagiste. Mais, au-
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dela de ¢a, c’est aussi la richesse des horizdhsels des éleves qui sont plébiscités,
la découverte d’une nouvelle culture, la découverseteurs de I'Histoire qui sont

souvent mis de coté.

Pour tenter d’apporter une réponse a toutes lesthgpes que nous venons de
soulever, nous nous intéressons tout d’abord #&ylaef d’Alexandre Dumas et a son
roman de jeunesseGeorges. Nous nous pencherons sur I'engagement littéraire de
celui-ci pour essayer de comprendre comment Alesaaridumas se place dans le
combat contre I'esclavage. Nous nous demanderaness’vraiment en mesure d’'en
parler et le rble tenu par son rom@eorges Cette démarche nous amenera alors a une
réflexion didactigue que nous avons centrée powe ciasse de quatrieme. Nous
tenterons de voir comment nous pouvons parler [eage et de littérature d’esclavage
dans les classes. Ce qui nous conduira a proposesaguence autour @Georgeset de

la littérature d’esclavage.



CROISEMENTS D’HISTOIRES ET ENGAGEMENT LITTERAIRE

Auteur le plus lu en France, le plus adapté auntinéAlexandre Dumas est
officiellement reconnu comme un des grands homittésalires de notre histoire depuis
son transfert au Panthéon en 2002. Faut-il voileidouronnement d’'un ceuvre de plus
d’'une centaine d’ouvrages ? Sans doute la recosaraie d’'un auteur souvent qualifié
« d’auteur populaire ». En témoigne, sa présences dkes manuels scolaires, étude
d’extraits de ses ceuvres les plus connues,Trois Mousquetaires, Le comte de Monte
Cristo ou encord.a Reine MargatMais la figure de 'auteur est bien plus complexe
paradoxale qu’il n'y parait. Chaque écrivain meteupart de lui-méme dans ses
ouvrages, qu'il se dise de maniére conscience ou Io® paradoxe de Dumas s’établit
ici, comment ce « monstre de la littérature frasgai a pu si peu parler de lui, ne serait-
ce qu’'en filigrane, et de ce qui participe a lastanction méme de sa figure d’écrivain :
ses origines et son identité culturelle ? Dansecptrtie nous chercherons donc a
montrer dans quel contexte social et culturel Duneisson ouvrageGeorges
s’inscrivent. Nous montrerons comment Dumas vigaih propre métissage et quel

message il a alors choisi de faire passer pamais deGeorges

A- Alexandre Dumas ou le métis inconnu

1) Le contexte historique

Nous avons réalisé plusieurs tests pendant natvaitrde recherche, I'un d’entre
eux consistait en une question simple : « D’aprassy Alexandre Dumas était-il un
auteur blanc ou noir ? ». Toutes les personnesragi@es connaissaient notre sujet de
mémoire et le travail que nous souhaitions propoB#ies venaient de tout bord,
enseignants, étudiants en lettres, étudiants dansres filieres, membres de la famille,
collégiens, lycéens, une trentaine de personnesoenBien évidement il n’y avait rien

d’officiel, mais aucune personne ne savait qu'Alek&@ Dumas avait des origines



noires et qu'’il était quarteron. D’ailleurs, la guse de découvrir que Dumas n’était pas
blanc était grande et ne semblait pas vraimenespandre a la figure sacralisée que
I'on en connait généralement. Ce test a donc ewéléte de montrer le paradoxe autour
de la figure auctoriale de Dumas. En effet, comnpenit-on si bien connaitre un des
auteurs les plus célebres de notre patrimoine relilat ignorer un des principes mémes

de son identité ?

Les éléments du contexte culturel, social et higter apportent les premiers
éléments de réponse. La France du XIXe siécle lgepibfondément ancrée dans une
culture raciste. En effet, I'édition de 1694 dutaicnaire de I'’Académie Francaise le

traduit bien en montrant que I'esclave n’est pasmau en tant qu’étre humain :

ESCLAVAGE. s. m. Estat, condition d’'un esclave. Rude, duunekrperpetuel
esclavage. il estoit en esclavage en Turquiembainieux mourir que de tomber en

esclavage.

Comme le fait trés bien remarquer Béatrice Maugitemps employé est celui du
passé, I'esclavage renverrait alors a une époqueued D’autre part, la localité
donnée est celle de la Turquie, il n'y a pas déregfce faite a la traite
transatlantique ni aux Amériques, ni aux Antilles.définition reste donc confuse

et floue.

ESCLAVE. Qui est en servitude & dans I'entiere dispositaban maistre. Un
jeune, une jeune esclave. EscldWere. EsclaveTurc. EsclaveChrestien Vendre,
acheter, delivrer, racheter des esclaves. Dés @qsalave touche la terre de France,
il est libre. Affranchir un esclave, le mettre @eltté. Le maistre a droit, a puissance

de vie & de mort sur ses esclaves.

La définition de l'esclave fait également référermuex Mores, Turcs et Chrétiens.
D’autre part, elle insiste sur le fait que le s@nfcais est synonyme de liberté, elle
donne ainsi une image positive d'une France colistea Ces définitions sont

conservées pour les trois éditions qui suiventewndpnt dés 1762, trois notions

supplémentaires apparaissent :

* TURPIN, Béatrice, « L'esclavage vu par les dictiaines francais » dar&sclavage, Esclavag€ergy-
Pontoise, Encrage université, 2008, page 40.
> TURPIN, Béatrice, « L'esclavage vu par les dictiaires francais » dafsclavage, Esclavag€ergy-
Pontoise, Encrage université, 2008, page 41



NEGRE, ESSE. Ce mot ne se met point ici comme un nonNdgon, mais
seulement parce qu’il entre dans cette facon diemparaiter quelgu’'un comme un

négre,pour dire, Traiter quelqu’un comme un esclve.
Le terme se charge encore d’évoluer dans I'éddieoni 798 :

NEGRE, ESSE. Sub. C’est le nom qu’on donne en généxaisiles esclaves noirs
employés aux travaux des coloniisa cent Négres dans son habitation. La traire
des négres.On dit familieremenfTraiter quelqu’'un comme un Négrgour dire,

Traiter quelqu’un avec beaucoup de dureté et deisiép

NOIR. Negre. Il se dit par oppositionBlanc. Il a trois Blancs & vingt Noirs dans

sa sucrerie. %

NEGRERIE. Lieu otl I'on renferme les Négres dont on fait caence’

Béatrice Maupin le fait trés bien remarquer damsasticle, ’'homme noir est assimilé a
l'esclave, il n'existe qu’a travers cette entitd,ilene possede pas de statut ni de
caractéristiques humaines. Il faut attendre I'éditile 1835 pour que lui soit conféré le
statut « d’habitant »° Cette négation des principes fondamentaux denifitée des
hommes Noirs s’inscrit en fin de compte dans latioaité duCode Noirmis en place

en 1685 par Louis XIV auquel Dumas sera lui aussfronté :

Article 28 : Déclarons les esclaves ne pouvoir rien avoimgusoit a leur maitre [...].

Article 38 : L'esclave fugitif qui aura été en fuite pendantmois a compter du jod

=

gue son maitre I'aura dénoncé en justice, aurarkeiies coupées et sera marqué |[|..]
sur une épaule.
Et s'il récidive une autre fois a compter pareillarhdu jour de la dénonciation, aurd le
jarret coupé et il sera marqué [...] sur I'autre dpakt la troisieme fois il sera puni de
mort. [...]
Article 42 : Les maitres pourront seulement, lorsqu’ils anairque leurs esclaves

'auront mérité, les faire enchainer et les famétde de verges ou de cordes.

°® TURPIN, Béatrice, « L’esclavage vu par les dictiaines francais » datsclavage, Esclavag€ergy-
f’ontoise, Encrage université, 2008, page 48.

Id.
®1d.
°1d.
Y TURPIN, Béatrice, « L'esclavage vu par les distiaires francais » daisclavage, Esclavag€ergy-
Pontoise, Encrage université, 2008, page 49.
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Article 44 : Déclarons les esclaves étre des meubles...].

Le parti pris par la France semble radical et woable. Les hommes de couleur
ne sont absolument pas reconnus. Cependant, lekevd’esclaves, celle de Saint-
Domingue par exemple, emmenée par Toussaint Laweesuscitent un débat vif dans
les métropoles. Elles amenent a repenser le syseol@vagiste. L'Abbé Grégoire est

d’ailleurs I'un des principaux acteurs de ce détéblogique en France :

Dans les désastres de Saint-Domingue, des fodpitsivantables ont été commis
par des hommes de toutes les couleurs; mais aBtlexs seuls appartient
l'invention infernale d’avoir tiré a grands fraide Cuba, des meutes de chiens
dévorateurs, dont I'arrivée fut célébrée commeriomiphe. On irrita, par une diéte
calculée, la voracité naturelle de ces animaux|eejpur ou I'on fit, sur un Noir
attaché a un poteau, I'essai de leur empressen@diaer fut un jour de solennité
pour les Blancs de la ville du Cap, réunis dans limsjuets préparés autour de
'amphithéatre, ou ils jouirent de ce spectaclendigle cannibales. Comparez ici la
conduite des Blancs, qui se disent civilisés eétidns, avec celle des esclaves qui,
pour la plupart, avaient été privés des ressouwteel¥ducation et des lumiéres de
I'Evangile, et voyez & qui reste I'avantage du péie *

La fin du XIXe et le début du XIXe sont donc margjy@r une remise en cause réelle et
profonde du systéme esclavagiste dans les soci®iésiales qui méneront a une

premiéere abolition en 1794 :

DANTON : « Représentants du peuple frangais, ylisignous avons décrété la
liberté qu'en égoistes et pour nous seuls. Maisurdjhui nous proclamons a la
face de l'univers, et les générations futures tevamt leur gloire dans ce décret,
nous proclamons la liberté universelle. Hier, loksde président donna le baiser
fraternel aux députés de couleur, je vis le moména Convention devrait décréter
la liberté de nos fréres. (...) Nous travaillons pes générations futures, langons la

liberté dans les colonies ; c'est aujourd’hui géeglais est mort.*

"' Esclavage, Libérations, abolitions, commémorati@dAULET-ACHOUR, Christiane, FONKOUA,
Romuald-Blaise, dir, Paris, Carnets Séguier, 2page 291 a 306.

> ABBE Grégoire De la traite et de I'esclavage des Noit§15, Paris, Arléa, 2007, page 34 et 35.
 DANTON, Georges Jacques, « Lancons la liberté tiensolonies » darBSsclavages et colonieBaris,
Points, 2009, page 17 et 18.
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Ici, le discours de Danton encourage la Converdiabolir I'esclavage en proposant la
reconnaissance des Noirs et la liberté pour toeslébut de siecle est donc marqué par
une profonde émulation, un véritable débat autauladquestion de I'esclavage. En
atteste d’ailleurs le rétablissement de l'esclavdges les colonies par Napoléon,

I'année de naissance méme de Dumas, 1802 :
IMAGE RETIREE

Dans le temps ou I'esclavage est poussé a soxysane, les débats quant au bien-
fondé de ce commerce commencent a poindre et deegplyplus d’auteurs s’engagent
pour dénoncer cette pratique, en désaccord sialadigec les principes mémes énoncés
par la Déclaration Des Droits de 'Homme. C’est tp&we en chiffrant le nombre
d’esclaves déportés qu'il est possible de compeepdurquoi I'esclavage suscite un tel
débat chez les intellectuels et plus encore laeptpe Dumas occupe dans la société du
XIXeé :

IMAGE RETIREE

Le nombre d’esclaves dépasse un million huit daqsemier quart du XIXe, il atteint
encore plus d’'un million six entre 1826 et 1850s bemmes noirs sont donc considérés
comme une vulgaire marchandise et leur commercdaegtment banalisé dans la

mentalité des Européens.

2) Persécutions et racisme, le combat discret d’AldsaDumas

Comment Dumas a-t-il alors vécu son métissage dantel contexte social ?
Comment appréhendait-il son physique ? Il ne sepatevéritablement se considérer
comme un homme de couleur car il ne revendiqueigases origines dans ses ceuvres.
D’autre part, la société de I'époque étant profomelét raciste, il valait mieux étre blanc
et Dumas semble se considérer au premier abord ea@mll appartient donc a une
société qui nie 'homme de couleur, et méme si Daitead a se considérer comme un
homme blanc, les critiques a son encontre sontevitels. Souvent accusé d’étre un
auteur pour enfants, les contemporains reprochessi @ Dumas de ne pas étre l'auteur
de ses ceuvres, ils cherchent a en donner la gétérrAuguste Maquet notamment,

collaborateur a I'écriture de ses ouvrages. Céadéurs soutiendront cela pour des
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romans passes quasiment inconrisprgesn’y échappe pas. Eugene de Mirecourt
déclare dan&abrique de romans. Maison Alexandre Dumas et Cgmiga « A vous
Georges M. Mallefille... un chef d’ceuvre.’ puis il récidive dangéa Silhouettde 6
Juillet 1845 :

Quant aux autres collaborateurs — attendu qulil ¥are, n’est-il pas vrai mon cher
monsieur Dumas ? — ils ont signé des lettres, athlpu... a I'exception d'un seul
pourtant, d'un homme de cceur, incapable de serparjdie parle de M. Félicien
Mallefille, qui a faitGeorges-

Mallefille est un collaborateur de Dumas, il luiufait notamment les riches
descriptions des paysages de l'lle de France odésaule I'histoire deGeorges I
donne a Dumas la ligne directrice du roman, avaniudcéder I'ébauche d’'un travail
pour lequel il considérait ne pas avoir les qualgeffisantes pour le mener a terme.

En replacant Dumas dans son contexte social etiqam| il est peut-étre plus
facile de comprendre les raisons qui poussentdigua taire ses origines, tout au long
de sa vie, son travail d’écrivain fut vivement iqué et remis en question par de
nombreux détracteurs. Les attaques les plus viedes’en prenaient toutes a son
identité d’homme noir. C’est un combat qui sembéswet puisque I'auteur ne peut
cacher son meétissage, ses cheveux crépus et dtdres distinctifs visibles. Ces
détracteurs ne se sont d’ailleurs jamais retenusappeler qui était « véritablement »
Alexandre Dumas. |l était 'objet de nombreusesirie$ racistes, il suffit de voir la
critigue extrémement violente et raciste du pantptiEugéne de Mirecourt dans «

Fabrique de romans : Maison Alexandre Dumas ebCie

Le physique de M. Dumas est assez connu : statreambour-major, membre
d’Hercule dans toute I'extension possible, levi@#iantes, nez africain, téte crépue,
visage bronzé. Son origine est écrite d’'un botdudtde de sa personne ; mais elle se
releve beaucoup plus encore dans son caractéerttetsfécorce de M. Dumas, et
vous trouverez le sauvage. Il tient du négre anduguis tout ensemble. Cependant,
le marquis ne va guére au-dela de I'épiderme. Effam peu le fard (...) ; le négre
vous morlgrera les dents. Le marquis joue son mdlpublic, le négre se trahit dans
lintimité.

Ce pamphlet traduit bien I'état d’esprit d'intoléce et des préjugés racistes qui

dominent la société de Dumas. Il se concentre @nigunt sur les origines noires de

“ HOFFMAN, Léon-Francois, « QUI A ECRIT GEORGES &lans DUMAS, AlexandreGeorges]1843, Paris,
Gallimard, 2009, page 467.

* MIRECOURT, Eugeéne de, « Fabrique de Romans, Maiexandre Dumas et Compagnie » dans DUMAS,
Alexandre,Georges,1843, Paris, Gallimard, 2009, page 475.
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lauteur. Mirecourt peint ici la pensée d'une épegparticulierement encline au
racisme.

Tout le paradoxe est de savoir, ce que l'auteuns@dui-méme de ses origines. Lui
apparaissent-elles comme un fardeau du fait ge’ilas évoque jamais ? Qu’il ne les
revendique pas ? Qu’il ne semble pas prendre pacombat pour la dénonciation de
'esclavage ? Comment vivait-il sa propre hérédittomme noir ? Difficile de savoir.
Dumas ne dit pas ses origines, mais il semble dpigihsoit dans I'impossibilité méme
de le faire alors qu'on lui rappelait déja sansseedPetit fils d’esclave, son pére,
Alexandre de la Pailleterie est le premier Génémditaire de couleur dans I'armée
francaise. Mais une fois I'esclavage rétablit, Napo s’empresse de lui retirer son
grade, lui rappelant ainsi que les hommes de couleyouissent pas du statut d’étre
humain. Alexandre Dumas grandit donc avec le pdielsson passé familial qui lui
rappelle tous les jours les difféerences fondamestétablies entre Blancs et Noirs. La
couleur de peau est donc un facteur déterminarg Gamhiérarchie sociale du XIXe,
’lhomme noir n’a pas de statut humain, seulemehti @@ marchandise. Mais Dumas
est confronté a un probleme encore plus grand.ften, @ est quarteron, métis, son
identité n’est donc pas bien définie, elle vaadtdre culture blanche et culture noire et
c’est au quarteron lui-méme de construire son itersi Dumas est si silencieux sur
ses origines, est-ce vraiment parce qu'il se camesidomme un homme Blanc ? Certes,
il n’a jamais mis ses origines en avant, mais esfapeut-étre compréhensible si on
regarde le nombre d’insultes auxquelles il a diefdace au quotidien, le rappelle

encore cette caricature :

IMAGE RETIREE

Méme si Dumas est pudique sur ses origines, il Eempburtant les assumer.
Daniel Zimmermann rapporte un dialogue entre Dumiasin de ses détracteurs le

montrant explicitement :

- Mais, au fait, mon cher malitre, vous devez bierswoaonnaitre, en negres, avec
tout ce sang noir qui coule dans vos veines.

- Mais trés certainement. Mon peére était un mulé@n grand-pére était un négre
et mon arriere-grand-pére était un singe. Vous xoonsieur : ma famille
commence o la vétre finif.

Y ZIMMERMANN, Daniel, Alexandre Dumas le gran@aris, Julliard, 1993.
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Ici, la verve de I'écrivain se méle a une réactor le moins tonitruante qui montre
bien que Dumas assume ses origines noires méme'asilparle pas. Il y a donc un
paradoxe car Dumas accepte ses origines mais alés gue tres peu dans I'ensemble
de son ceuvre. Le combat de Dumas est donc silenetgarend forme de facon plus ou
moins implicite. Le métis est la figure du paria pacellence, Dumas est l'incarnation
méme d’'un métissage social et racial. Dumas edbik vraiment en capacité de parler
de l'esclavage ? Peut-il réellement le dénoncen?effet, qu’auraient dit de lui ses
détracteurs s’il s’était érigé en défenseur dealase des Noirs ? Ne l'auraient-ils pas
accusé de défendre «sa race » ? N'auraient-ilsajoas donné moins de poids a son
propos ? Malgré ces calomnies, il semble bien qusd&> soit sorti vainqueur de ce
combat sur le préjugé de couleur contre lequekilbat en filigrane, habilement et
discretement. En effet, il est I'auteur le plusliplus adaptée, et il a su s'imposer dans
I'histoire littéraire, les programmes scolaires saompter sa place au Panthéon en
2002 :
La République, aujourd'hui, ne se contente paseddre les honneurs au génie

d'Alexandre Dumas. Elle répare une injustice. Cifigstice qui a marqué Dumas
dés I'enfance, comme elle marquait déja au feetaiple ses ancétres esclaVes.

Malgré ses nombreux détracteurs, Dumas triomplhestireconnu comme un des plus

grands auteurs de la littérature Francaise.

B) Georgescomme le lieu d’expression d’Alexandre Dun?as

Lorsque nous savons la difficulté rencontrée pamstruire son identité d’homme
blanc et noir a la fois, nous supposons que l@aripermet a Alexandre Dumas de
parler de lui, de dire ses origines, de se trart&renle se guérir, de se construire en tant
gu’écrivain et se trouver en tant qu’homme. Il md pourtant qu’un seul ouvrage dans
lequel l'auteur a sans doute parlé de lui en filigr. DansGeorges,Dumas crée des
personnages mais semble dans le méme temps metfietien des éléments de sa
propre vie. La relation avec la biographie est cexg I'histoire de la famille Munier

est déplacée dans I'lle Maurice mais on ne peum@eher de penser a Haiti, ile des

¥ CHIRAC, Jacquediscours prononcé & l'occasion du transfert desdces d'Alexandre Dumas au Panthéon,
Paris, 2002, disponible sur : http://www.dumaspene/pages/pantheon/reportages/30chirac.html.
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ancétres de Dumas. L’histoire est déplacée desdlémtiers 'Océan Indien pourtant il
semble bien y avoir des échos. En effet, de nomb&éments réels et personnels
semblent avoir été transposés. Dumas maquille smprep vécu et le propose sous un
angle difféerent sans le dissimuler entierement.pebgms par exemple que sa grand-
mere, Marie-Césette, est une esclave, I'histoicentee semble donc toucher Dumas au
premier ordre. Comment ne pas voir a travers lsqmerage de Pierre Munier, un
double du pére de Dumas lui-méme ? Tout commePierre Munier est un homme

militaire reconnu et victorieux, qui subit les ages des hommes blancs :
Et Pierre Munier, cédant au conseil donné par lés peune de ses fils et a
l'impulsion imprimée par l'autre, s'avanca vers legres, qui, en discussion sur le
chef qu’ils se choisiraient, n'eurent pas plusapercu celui que tout homme de
couleur respectait dans I'lle a I'égal d’'un péra;ilg se groupérent autour de lui
comme autour de leur chef naturel, et le prieérented conduire au combat. Alors il
s’opéra un changement étrange dans cet homme.rtensat de son infériorité,
gu’il ne pouvait vaincre en face des blancs, dispaat fit place a I'appréciation de
son propre mérite : sa grande taille courbée sesed de toute sa hauteur, ses yeux,

gu’il avait tenus humblement baissés ou vaguemeahts devant M. de Malmédie,
lancérent des flammés.

De plus, la question de la négritude semble irmant@ble depuis la mise au Panthéon
de Dumas. Comment donc lieeorges? Le texte littéraire, c’est le lieu de vie de
lauteur, il y transmet une plus ou moins granddi@ale lui. Méme s’il n'y a pas de
pacte avec le lecteur, Dumas montre une vie qeerable a la sienne, en quelque sorte,
une part autobiographique non réclamée. L'ceuvredest une sorte de thérapie, le
texte littéraire permet a Dumas de construire sbemtité et par le biais de son
personnage éponyme, il semble assumer pleinemanidsatité de mulatre. En effet,
Georges suit un véritable parcours d’apprentissagieau long du roman, la pensée de
’lhomme s’établit trés certainement elle aussiidegrle personnage. Dumas se forme
donc lui-méme a travers son ceuvre. L'écriture alstasrice, elle permet a 'homme de
créer son identité, de découvrir qui il est, esdianer ses origines. Méme si le vécu est
posé par touches, il y a toujours un inconsciecontrolable qui la trahie, I'ceuvre en
est le résultat. Dumas laisse une part de lui qu€ilconnait pas et gu'il ne peut pas
connaitre. Il'y a alors une empreinte personrgglireste ancrée dans le texte. L’ceuvre
est un espace de dédoublement, I'auteur se cnewexg le regard d’'un lecteur qui le

découvre et le reconstruit.

¥ DUMAS, AlexandreGeorges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 61 et 62.
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Comme nous l'avons évoqué précédemment, JacqueacChait d’Alexandre
Dumas le symbole d’'un pays métisse et multicultuneis est-ce que nous sommes
véritablement préts a accepter les origines d’Atelxa Dumas ? Le test réalisé au début
du mémoire montre bien que les origines de Dumatstses, les manuels scolaires ne
le précisent guere davantage. Le film de Safy Nelbautre Dumas,traduit bien
d’ailleurs de cette « négation » des origines isode l'auteur. En effet, une large
polémique avait été lancée a la sortie du film@amas était joué par un acteur blanc,
en l'occurrence, Gérard Depardieu. Pourquoi pasirdge ? Ce ne sont pas les moyens
techniques qui manquent pour donner plus de réalgsiha représentation de I'écrivain.
Un article duMondedu 12 Février 2010 soulevait d’ailleurs le débatyte Chalaye, en
parlant de Dumas, déclarait :

C’est un monument national. Ses romans sont devemgs ceuvre populaire,

reconnue a l'étranger et tout a fait emblématigad’idhage historique francaise.

Dés la face « Dés lors, on n'a guere songé a éclairface « exotique » de Dumas.

Et 'omission est devenue occultation. A I'heurelain parle d'identité nationale et

de diversité, je trouve regrettable qu'on ne puig¢eajours pas considérer
sereinement cet aspect métissé du personnage.\@aitam étre fief’

Quant au producteur, il déclarait lui : « C’est uaprésentation, pas un documentaire.
On est dans I'imagination.*: Cela montre encore, plus de 150 ans apres ltabolie

'esclavage en France, combien il est difficile atepter les hommes noirs et leur
promotion. Le préjugé de couleur de Dumas le paudsunc encore longtemps aprés sa
mort, quand bien méme son ceuvre est célebre padtmg le monde. Cependant,
image emblématique de la France véhiculée par &uma travers ses romans
historiques ne semble pas aller de pair avec sgmes noires. Cependant, depuis sa
mise au Panthéon en 2002, la question de la ndgrile Dumas est de nouveau
avancee dans le débat car elle est officiellemscdnmue. La loi Taubira qui reconnait
l'esclavage contre I'humanité va d’ailleurs dans sens et encourage aussi la

reconnaissance des hommes noirs :

Article 1

La République francaise reconnait que la traitei@ggtransatlantique ainsi que la
traite dans l'océan Indien d'une part, et I'esgavdlautre part, perpétrés a partir du
xve siecle, aux Amériques et aux Caraibes, dacédtoIndien et en Europe contre

% CHALAYE, Sylvie dans HOPQUIN, Benoit, « Un actelac peut-il incarner Dumas le quarteron ? » dans
Le Monde 12 Février 2010.

I LE WITA, Franck dans HOPQUIN, Benoit, « Un actelanc peut-il incarner Dumas le quarteron ? » dans
Monde,12 Février 2010.

17



les populations africaines, amérindiennes, malgaateindiennes constituent un
crime contre 'humanit&.

C) Georgesun roman anti-esclavagiste

Comment alors considérer l'unique roman « exotiquel’Alexandre
Dumas ? A-t-il profité de ce lieu d’expiation poaombattre le préjugé de
couleur ? A-t-il fait de son roman un lieu d’engagsmt contre le racisme et
l'esclavage ? A-t-il fait deGeorges un roman anti-esclavagiste ? Quel regard
Dumas portait-il lui-méme sur les noirs ? Quelspmfs entretenait-il avec les
hommes blancs ? Quelle position prend-t-il facéeaclavage ? Quelle forme
d’engagement a-t-il pris vis-a-vis des hommes delexy ? Beaucoup de
guestions qui traduisent de la complexité méme 'deudre. L’ingéniosité
principale de Dumas passe par la voix qu'il offrees personnages d’esclaves
guand bien méme le métis représente la figure da par excellence. Comment
alors faire d’eux de véritables personnages alardsgsont remis au rang
d’objet ? Comment mettre en récit des personneigueté aliénées et qui ont
perdu leur liberté ? Dumas leur donne alors unépdeur psychologique et une
véritable personnalité. Parce qu’il est descendadclave, il propose une vraie
identité créole. Les esclaves prennent la paroleeretcela, deviennent des

personnages a part entiere. lls en deviennent rhénleversants :

Nous sommes ici quatre —vingt mille hommes de aouts vingt mille blancs. (...)
Sur ces quatre-vingt mille, vingt mille au moinsysen état de porter les armes ;
tandis que les blancs, y compris les huit centdagslanglais en garnison, peuvent a
peine réunir quatre mille hommes. (...) Nous somnéesdés a nous débarrasser des
blancs. Nous avons, Dieu merci ! assez souffert poair le droit de nous vengét.

Dans le roman, les cultures se rencontrent, eliésltacune une voix et un poids.
Ici 'esclave Laiza est le moteur méme de la libgiltest a 'origine de la révolte
et du combat contre les Blancs. La force de Duro@st aussi de donner un
véritable poids a des personnages secondaireedonsainsi I'écho de tout un

peuple soumis. Il propose alors une véritable déee de l'altérité. Toute

*2 Loi n° 2001-434 du 21 mai 2001 tendant & la recassence de la traite et de I'esclavage en tantayiree
contre I'humanité disponible sur :
http://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidiexLEGITEXT000005630984&date Texte=20080805.
» DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 293 et 294.
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I'habileté de I'écrivain est ici de rendre la p&@ des hommes qui n'ont plus
d’identité dans la vie réelle. La littérature a daai un statut particulier, elle se
détache du témoignage historique, de l'informapoar parler de I'esclavage. Par
la fiction, Dumas invite son lecteur a penser csté&sye a travers un prisme
novateur.

La figure majeure est bien entendue celle de Geotges certainement le
double fictif d’Alexandre Dumas. En effet Georges$ en mulatre, il porte donc
cette identité complexe du métis tout comme Dur@asdernier en fait alors un

double qui porte son message. Georges est assinxilBommes blancs :

-Vous étes mulatre, vous, Monsieur ? et le vidllleegardait avec étonnement le
ruban rouge et bleu noué a la redingote de I'égranigous étes mulatre ? Oh ! alors
votre piti€ ne m'étonne plus. Je vous avais prig pm blanc ; mais, du moment que
vouszfztes homme de couleur comme moi, c’est atiweec; vous étes un ami, un
frere!

Il est donc intégré a cette société et il la caunté:

Ce fut, comme on le comprend bien, un grand bonpeur ce pére et pour ces

fréres, qui ne s’étaient pas vus depuis si longsempe de se trouver ainsi réunis au
moment ou ils s’y attendaient le moins : il y eidr) au premier moment, dans le
cceur de Georges, grace a un reste d'éducationéamop, un mouvement de regret
en retrouvant son fréere marchand de chair humaim&s ce premier mouvement fut

bien vite dissipé&’

Le personnage est donc pris entre deux entitésogtéde alors un caractére
double. En effet, il connait aussi bien la situattes Blancs que celle des Noirs.

Il montre par la méme occasion que les phénomea@stes sont présents dans

tous les groupes :

Georges avait raison ; en échange des deux ingpultdai avaient été faites par M.
de Malmédie, a quatorze ans de distance, il vetiait rendre une seule, mais
publique terrible, sanglante, et qui décidait datteon avenir, car c’était non
seulen;gznt une provocation a un rival, mais uneadétbn de guerre a tous les
blancs:

Ainsi, Dumas remet en cause une vision caricatutal€esclavage ou 'homme

blanc est forcément le tyran et ’homme noir, letime. Entre ces deux opposeés,

Georges est un électron libre qui ne porte pasnsétissage comme un fardeau,

* DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 99.
» DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 237.
** DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 291.
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mais comme un étendard. Il rappelle ainsi Tousdaontverture. Il y a donc un
combat commun entre I'auteur et son personnagei, @elvenir a bout du préjugé
de couleur qui les affecte tous les deux. Toutgbileté de Dumas est de proposer
un veéritable héros, un personnage hors du commursugpasse le statut du
mulatre dans I'esprit du lecteur. Nous suivonsslerdestin d’un surhomme en
lutte avec la société. Il s’érige donc comme lespenage antithétique de Pierre

Munier, qui lui, porte son métissage comme un abhé fardeau :
Son humilité habituelle reprit le dessus sur sarage. |l soupira ; et, quoique cette
obéissance a un ordre si injuste lui fit gros catudta lui-méme le drapeau des
mains de Georges, qui cessa dés lors d’'opposenauésistance, et le remit au chef
de bataillon, qui s’éloigna chargé du trophée v@éla était incroyable, étrange,
misérable, n'est-ce pas, de voir une nature d’honsingche, si vigoureuse, si

caractérisée, céder sans résistance a cette aafnee nsi vulgaire, si plate, si
mesquine, si commune et si pauvte ?

Georges est un autodidacte et il met tout en ogquaue combattre le préjugé de

couleur. Il maitrise ses sens, travaille son coeirag

Seulement, il réfléchit plus profondément que jansair sa position et comprit que
la supériorité morale n’était rien sans la supégqgrhysique ; qu'il fallait I'une pour
faire respecter I'autre, et que la réunion de esxdjualités faisait seule un homme
complet. A partir de cette heure, il changea coteptént de maniére de vivre(.?®).

Avec son pére Pierre et son frere Jacques, ldléaMunier retranscrit bien
les difféerentes facettes de la société esclavaglete qu’ils sont en proie a subir
le racisme tous les trois du fait qu’ils sont midét Pierre Munier est 'lhomme
noir soumis a ’homme blanc, il subit sa conditdihomme noir et s’est résigné a
étre un homme inférieur. Jacques Munier, quani,aeki trafiquant, il entretient
donc la traite. Enfin, Georges est le mulatre dngirche sa place dans une société
raciste et va finalement combattre le préjugé.’désinpas possible de faire de
Georges un roman anti-esclavagiste, cela serait tropcataural et ne traduirait
pas non plus les difficultés de Dumas a trouvanrsare place dans la société de
'époque. La « morale » du roman est donc diffiéildéceler. Dumas valorise les
esclaves, le chef Laiza par exemple comme nous sayman le proposer
précédemment en citant les pages 293 et 294. Hiest pionnier, il rend a ces

hommes une identité.

* DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 73.
* DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 107.
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Dans le méme temps, il représente les noirs comorent au préjugé de
couleur, c'est-a-dire en les faisant parler le & pgegre » . «-Oh! qué bon
souper nous va faire a soir, dit un Malabét. b montre aussi le tragique de la

révolte contre I'esclavage :

Ce rhum, cet arrach, éternel poison des racesspcira vue duquel un négre ne sait
pas résister, en échange duquel il vend ses enfamtpeére, sa mere, et finit souvent
par se vendre lui-ménie.

les esclaves ne pensent qu’'a boire... Rien de treendéteur alors. Georges
devient le défenseur de la cause des Noirs: ait’éton seulement une
provocation a un rival mais une déclaration de iguartous les blancsi*»mais la
révolte échoue et il s’enfuit. Il ne méne pas uiqua combat contre le préjugé
racial mais aussi un combat personnel pour 'anteuSara de Malmédie qui le
demande en mariage apreés le refus de son onclsi, Agmpréjugé racial est battu
mais a la fin du roman, le combat personnel I'etgo@ur le combat pour la
libération des Noirs. Que penser de tout ca ? (@&@sorgmporte une victoire
personnelle, mais le combat anti-esclavagiste estéauitable fiasco. Dumas ne
donne pas une vision caricaturale, il ne fait passdn roman une utopie
romanesque. Il narre les faits mais ils traduiseat certaine réalité. Le comble de
l'ironie est que c’est Jacques, un homme de coutgurapporte la solution pour
venir a bout de la révolte. Nous assistons alola wctoire des esclavagistes,
paroxysme de la déchéance. Ces éléments susaitenéaction forte de la part du
lecteur qui a eu le temps de s’identifier & Geotgasau long du roman.

Dumas montre alors la faiblesse de 'humanité.I'Panie, I'écrivain tend a
faire évoluer les moeurs de la société. Le messages$t donc souvent sous-
entendu et il faut le déceler, la tache est aussiptexe que le sujet abordé. Dans
le méme temps les conversations sur le racismevaoithblement empreintes de
tensions, et c’est dans ces failles que se glisss &res certainement le jugement,

plus explicite de Dumas :

Aussi, a part le souvenir de son pére et de san,frpi passait de temps en temps
comme un niage sur son front, Jacques était-ihfiime le plus heureux de la terre et
de la mer. Ce n’était pas un de ces négriers adeperdent la moitié de leurs

profits en voulant trop gagner, et pour qui le malils font, aprés avoir passé en

» DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 139.
* DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 342.
* DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 291.
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habitude, est devenu un plaisir. Non, c’était un hégociant, faisant son commerce
en conscience, ayant pour ses Cafres, ses Hoersieé Sénégambiens ou ses
Mozambiques presque autant de soins que si c'étd@&nsacs de sucre, des caisses
de riz ou des balles de coton. lls étaient bierrn®uils avaient de la paille pour se
coucher ; ils prenaient deux fois par jour I'air & pont. On n’enchafnait que les
récalcitrants ; et, en général, on tachait, audaetpossible, de vendre les maris avec
les femmes, et les enfants avec les meres ; cétajuiune délicatesse inouie et avait
fort peu d'imitateurs parmi les confréres de Jasdue

Sarah Mombert explique a ce propos combien Duméke fci : «les traits
d’'ironie a un argumentaire détaillé visant a praouVeumanité avec laquelle
Jacques concoit son affreux métiet. »

D’autre part, méme si elle semble avoir un stalus plevé, la littérature est
fiction, et nous pouvons nous demander si elles@sinent en capacité de dire la
vérite. Comment parvenir a lieorgesalors que I'ceuvre semble aussi complexe
gue le métissage méme de son auteur ? Dumas npafaitle son roman, une
ceuvre anti-esclavagiste car ses détracteurs ememtusans doute profité pour
'accuser de « défendre sa race ». Son ouvrageraitasans doute pas été
considéré a sa juste valeur, cette derniére devemamplétement désuéte. C’est
dans cette singularité que la puissance Gleorges s’inscrit. Il faut donc
s’intéresser aux non-dits, aux choses que Dumalit mgie par sous-entendus, ou
par le biais de lironie. En effet, ils traduisehihabileté de I'écrivain, ils
demandent de la part du lecteur un esprit criticueséquent, et proposent ainsi
une prise de conscience, un travail de réflexiotowaude la question de
'esclavage. Dumas ne donne pas son avis, il gti@vite ainsi de tomber dans la
caricature pour plaire a tous. Le lecteur est nespble de son jugement. La
littérature peut amener vers une prise de CONSEieyANS asséner un propos
moralisateur, la lecon a tirer se lit ici en fibgre. Dumas fictionnalise pour
pouvoir parler d’'un sujet proscrit. La transmissia#s perceptions, des émotions
et des sentiments se fait donc de facon romaneé&tyle est travaillé, et en cela il
permet d’éviter la censure et la prison car letsegt trées polémique a I'époque,
parler d’esclavage est considéré comme une pravocata fiction est donc
voulue, elle permet la réflexion perpétuelle diesugt elle permet dans le méme
temps, une multitude de projets et d’interprétatiob’objet est en constante

mutation depuis qu’il est donné aux lecteurs. Letetedevient autonome, il

*> DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 231.
* MOMBERT, SarahGeorges d’Alexandre Dumas. Esclavage et métissamanmtiques.
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n'appartient plus seulement a Alexandre Dumas, whaecteur en reconstruit le

sens. L'ceuvre se réadapte alors a toutes les épagteus les hommes, elle tend
ainsi vers l'universel et dépasse les frontieréauide part, Dumas maitrise son

réle d’auteur, il sait le poids qu'’il peut avoirrsses contemporains, et cherche
donc a éveiller la pensée de tout un chacun. Cepeéntlceuvre déborde de

contradictions, le vocabulaire employé, le changenaéattitude du personnage

éponyme face a lI'esclavage :

Mon pére vous rend heureuy, je le sais, et je t@mercie ; car c’est mon devoir
comme le sien de faire bonheur de ceux qui m'obé&irge I'espére, aussi
religieusement qu'ils lui obéissent. Vous étesstroénts ici, et vous n'avez que
guatre-vingt-dix cases ; mon pére désire que voukatissiez soixante autres, une
pour deux ; chaque case aura un petit jardin,rd permis a chacun d’y planter du
tabac, des giromons, des patates, et d'y élevenanon avec des poules ; ceux qui
voudront faire argent de tout cela liront vende dimanche a Port-Louis, et
disposeront a leur volonté du produit de la vestain vol est commis, il y aura une
sévere punition pour celui qui aura volé son frésiequelqu’un est injustement battu
par le commandeur, qu'il prouve que le chatimestait pas mérité, et il lui sera fait
justice : je ne prévois pas le cas ou vous vowszferarrons, car vous étes et vous
serez, je I'espére, trop heureux pour songer jaénaisus quitter’*

Ici, il fait croire au bon colonisateur, y a-t-ilne@ forme d’esclavage plus
acceptable qu’'une autre ? Il faut donc reconstifesr non-dits, les silences
volontaires ou non pour faire la lumiére sur lealgses de société que Dumas
propose. Il livre ainsi sa position face a I'eselge, dans le méme temps, le
lecteur percoit la relation complexe entre le pensge éponyme et l'auteur lui-
méme. En effet, il réinvente ici sa propre histoirdictionnalise des éléments de
sa vie réelle. Tout comme son identité de muld&reposition du narrateur est
ambigué. Les trois personnages principaux Georgesre et Jacques Munier
disent bien combien il est difficile de se positiendans la réalité. La complexité
du personnage de Georges semble alors étre l¢ defl®umas lui-méme, car
méme s'il se révolte il reste prisonnier d’'un sygseou il ne se considere pas
comme les hommes noirs : « Georges sourit de l@rglu negre, sans songer que
cet orgueil était le frere cadet du sien: e pouvoir de I'ceuvre est de peindre,
Dumas ne dénonce pas frontalement, sa positionuti&ne I'en empéchait, il est
donc détaché de son propos, il ne dicte pas aeulece qu’il doit penser. Il fait ce

gue son statut d'écrivain lui permet: décrire wuxiété raciste, cruelle et

* DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 124 et 125.

* DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 293.
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inégalitaire. La distance prise, notamment paridéskde l'ironie, est sans doute
encore plus retentissante, la froideur de Dumascare davantage d’effet sur le
lecteur. La littérature montre, elle ne dénonce, pets elle laisse chacun
responsable de son jugement. Elle a aussi un gaidéinconscient des lecteurs.
A travers I'ceuvre, Dumas réfléchit sur lui-méme, réit est viatique et la

complexité de la peinture de I'esclavage fait aladbeauté du roman. Par les
silences, les non-dits, I'ironie, Dumas évoquettbar et I'indicible et le propos a

peut étre encore plus de résonnance dans I'egprieacdeur. Dumas joue donc
avec son lecteur, et traduit dans le méme tempsrlexité du racisme et laisse
la responsabilité du jugement sur I'esclavagealttipipe ainsi au combat contre le

racisme, l'intolérance et I'esclavage en menantlutie silencieuse.

Nous avons tenté de montrer dans cette partieclatéaaciste et intolérante
a laquelle Dumas appartient. Une société qui I'eshpévéritablement de porter
ses origines noires comme un étendard. Il faitsalbe Georges un roman a
'image de la complexité de la réalité de I'escigeall peint avec verve les meeurs
d’'une société qui traite les hommes comme de lxmaadise. Le roman devient
alors le lieu d’expression de Dumas. Il s’en prandpréjugé de couleur par le
bien d’'une lutte silencieuse qui contourne la cemsun auteur finalement vengé
de ses détracteurs, faisant preuve de génie eogexsqui considéraient les Noirs

comme une race inférieure.

II- QUESTIONNEMENTS DIDACTIQUES D’AUJOURD’HUI EN CIASSE
DE QUATRIEME

L’esclavage est un sujet peu abordé dans les sladses méme qu'il s’agit
d’un des plus grands génocides de I'Histoire. Damaéme temps, Dumas est un
auteur omniprésent dans les manuels scolaires.cBepud’extraits desrois
Mousquetairesou du Conte de Monte Cristgont d'ailleurs proposés a I'étude.
Mais une fois encore, les choix des éditeurs sobjestifs. lIs mettent en avant
les romans historiques de Dumas au détriment dersgimes noires et de son
guestionnement sur I'esclavage. Cette partie & @laharge de faire découvrir un

sujet d’étude et la facette d’un auteur souventangas.
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A) La léqgitimité intellectuelle d’un tel sujet d’étude

La littérature d’esclavage n’a pas d’entrée spgadiqui lui soit dédiée dans
les programmes de francais de la sixieme a la tedeni La Loi Taubira lui
reconnait pourtant une place primordiale dans fegrammes scolaires depuis
'année 2001 :

Les programmes scolaires et les programmes de rodeheen histoire et en sciences

humaines accorderont a la traite négriere et &ld'esge la place conséquente qu'ils

méritent. La coopération qui permettra de mettre agliculation les archives écrites
disponibles en Europe avec les sources orales stctmnaissances archéologiques

accumulées en Afrique, dans les Amériques, auxiesat dans tous les autres territoires
ayant connu l'esclavage sera encouragée et fagdtisé

Lors de la réception en I’honneur du Comité pouné&moire de I'esclavage le 30
Janvier 2006, Jacques Chirac insiste lui-aussicstiaxe fondamental de notre
histoire et de notre patrimoine culturel :
L'esclavage doit trouver sa juste place dans legiiammes de I'Education Nationale a
I'école primaire, du collége, du lycée. En outles, ceuvres, objets et archives relatifs a la

traite et a I'esclavage qui constituent un patrimieod’'une exceptionnelle richesse : qui
devront étre & ce titre préservés, valorisés eemtés au public dans nos mus&es.

Depuis dix ans, cette entrée est donc légiférédgsainstitutiongolitiques. Ces
dernieres lui conférent ainsi un statut légitimée$lui donnent un vrai poids

dans les programmes scolaires.

Cependant, la réelle intégration de I'esclavages des consciences reste longue.
En témoigne, les vives réactions d’'une quarantddéputés UMP, aprés le vote

de la Loi Taubira, dans une lettre adressée a éadghirac, le 5 Mai 2006 :

Monsieur le Président,

Le 15 février dernier, suite au déclassement proéigpar le Conseil Constitutionnel,
l'alinéa 2 de Il'article 4 de la Loi du 23 févrieD@5 portant reconnaissance de la Patrie et
contribution nationale en faveur des rapatrié®abtogé.

Il est regrettable que la deuxiéme partie de de€alqui accordait "a I'histoire et aux
sacrifices des combattants de I'armée francaiseside ces territoires la place éminente a
laquelle ils ont droit", ait été également suppemé

*® Loi n° 2001-434 du 21 mai 2001 tendant & la recassence de la traite et de I'esclavage en tantayiree
contre I'humanité disponible sur :
http://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidiexLEGITEXT000005630984&date Texte=20080805.

¥ CHIRAC, Jacquediscours prononcé & l'occasion du transfert desdces d'Alexandre Dumas au Panthéon,
Paris, 2002, disponible sur : http://www.dumaspene/pages/pantheon/reportages/30chirac.html.
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Toutefois, au titre du parallélisme des formespat souci d’égalité de traitement, il
conviendrait d'abroger I'article 2 de la Loi n°20834 du 21 mai 2001 dite "Loi Taubira"
qui précise que "Les programmes scolaires et legrammes de recherche en histoire et en
sciences humaines accorderont a la traite négeieee I'esclavage la place conséquente
gu’ils méritent", ce qui, comme I'a trés justemesgppelé la décision n°2006-203 L du 31
janvier 2006 du Conseil Constitutionnel, ne relpas du champ législafi.

Les débats sont encore vifs. Alors que la Franteassidérée depuis plusieurs
siecles comme territoire des Droits de 'Homme garellence, la reconnaissance
d'un passé empreint de négativité reste timide. iEsnoires collectives ne
semblent pas véritablement prétes a admettre etmamémorer un passé trop
longtemps oublié ou nié. Ce sujet fait sans doeiuboup parler de lui, en ce
sens qu’il interpelle sur des problématiques torgaliactualité. En effet, le theme
de l'esclavage questionne le sens de l'identitél alrité, de la reconnaissance
de l'autre, de son acceptation, du racisme et dréjigé de couleur » comme le
dénonce Dumas darSeorges.Sommes-nous préts a reconnaitre un passé qui
montre ’lhomme sous son aspect le plus négatif 2 VAles des débats, cela n'a
rien d’évident. Néanmoins, ces derniers lancent néfiexion novatrice autour
d'un sujet qui dérange et que l'on a longtemps wonier. La présence du
Président de la République, Francois Hollande, Ides la journée de
Commeémoration de I'abolition de I'esclavage le 1@iM012 est aussi un signe

fort :

Je voulais donner un message de rassemblement algawbs mémoires et de ce qu'est

notre histoire”
Il tenait également a :

parler a toute la France et a tous les jeunesggoirent qu'il y a eu, dans un passé qui n'est

pas trés lointain, une traite, un esclavige

Méme si I'esclavage est un sujet légitimé par i&l@ue certains signes forts sont
envoyes par le gouvernement, il ne I'est peut-pa® encore complétement dans

les mentalités.

* Lettre adressée a Jacques Chirac pour I'abrogdédrarticle 2 de la Loi Taubira, le 5 Mai 2006 plisible
sur : http://www.ldh-toulon.net/spip.php?article 629

* « Hollande commémore I'abolition de I'esclavageaveun message de rassemblement dand_e Monde
10 Mai 2012, disponible sur : http://www.lemondiliection-presidentielle-2012/article/2012/05/1 Mldmade-
commemore-l-abolition-de-l-esclavage-avec-un-messhgrassemblement_1699211 1471069.html.
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B) La littérature d’esclavage dans les programmesses|

A I'heure actuelle, la littérature d’'esclavage @sijours peu représentée,
voire inexistante, n’ayons pas peur des mots, tesmsnanuels de francais. Ces
derniers lui consacrent généralement une double-pagr évoquer les critiques
du XVllle siecle, parfois une double-page dansddre de I'Histoire des Arts ou
encore une page en fin de séguence pour suggéreudmges en lecture cursive.
Les textes étudiés sont souvent les mémes d'un ehaqul'autre et sont
essentiellement des extraits d’ouvrages des pipleso des Lumieres et du
XVlliéeme siecle. Certains proposent parfois des estwres sur les horizons
francophones a travers I'étude de poemes de GligSéraire ou Senghor pour les
noms qui reviennent le plus souvent. Mais dans tesdivres consultés, tous
niveaux confondus de la sixieme a la terminale (@inquantaine de manuels de
''UFM de Grenoble), nous ne trouvons que deux séqas entierement
consacrées a l'esclavage. La premiére séquenqge@xsisée dans un manuel de
premiére Terres Littéraires Francais '¥’, dans le chapitre 4 « Convaincre,
persuader et délibérer ». Ce chapitre est diviséplesieurs séquences et la
premiere d’entre elles s'intitule : « Réflexionsr da colonisation ». Le second
ouvrage est un manuel de Francais de Premiere lgolrac professionnel

Francais 1° Bac Prd?:
IMAGE RETIREE

Cette séquence appartient a une entrée plus larglasophie des Lumiéres et
combat contre l'injustice ». Elle propose une amspour le moins compléete de
I'esclavage et I'aborde par le biais de supportggaElle donne des perspectives
historiques, littéraires mais elle inclue ausssdlavage dans les débats actuels sur
la maniere de le commémorer et sur le réle du ded®imémoire. Méme s'il
n'existe pas dentrée précise dédiee a la littéeatd’esclavage dans les
programmes de francais, il est possible de l'ireégrdes entrées plus larges, les

contes en sixieme ou le récit d’aventure en cingeiégpour n’en citer que

I Terres Littéraires Francais Premiére, dir. DAMASy}r, Paris, Hatier, 2007.
* Francais Premiére BAC PRO, dir. DELANNOY, Chankayis, Belin, 2010
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guelques-uns. Les enseignants peuvent donc aisgraditer de ces entrées plus

vastes pour aborder I'esclavage en littérature.

Néanmoins, le niveau le plus pertinent au collégecertainement celui de
la classe de quatrieme car il permet d’établirlaas interdisciplinaires€n effet,
'esclavage est au programme d’Histoire, dans &pitle « L’'Europe et le Monde
au XVllle »®, dont le théeme 3 ¢s'intitule: «Les Traites Némg® et
'esclavage %. Il est décrit grace aux trois points suivants sdd® Bulletin
Officiel :

CONNAISSANCES

La traite est un phénomene ancien en Afrique. Aullé\siécle, la

traite atlantique connait un grand développemens tacadre du
«commerce triangulaire » et de I'économie de ptiotia

DEMARCHES
La traite atlantique est inscrite dans le contgéteéral des traites
négriéres. L'étude s’appuie sur un exemple dettoigecette traite.

CAPACITES
Raconter la capture, le trajet, et le travail fadaén groupe d'esclaves.

L’étude d’'un ouvrage de littérature d’esclavageaisedonc pertinente pour la
classe de quatrieme. Il existe cependant une adapties programmes d’Histoire

et de Géographie pour les DGM

L'adaptation des programmes d'histoire et de g@bgrane bouleverse pas l'architecture
des textes actuellement en vigueur dont elle naihtlessentiel des contenus. Les finalités
de ces programmes, qui veulent aider les élévesnaadtre et a comprendre le monde
d'aujourd'hui, reposent sur des valeurs univeisetielles des Droits de I'hnomme, de la
démocratie et de la République. Cependant, cotstren métropole, ils prennent

prioritairement en compte son environnement eunopBaseigner ces programmes dans
les Caraibes ou au sud de l'océan Indien suppasdeguéléves apprennent a se situer
localement et régionalement et qu'ils soient camsid'une histoire qui ne se confond pas

toujours avec celle de la Francé.
Cette adaptation suscite quelques interrogations, fqut-il comprendre de la
formule : « qu’ils soient conscients d’'une histajré ne se confond pas toujours

avec celle de la France » ? Les ajouts conceriiasioire des traites négrieres et

* Bulletin Officiel spécial A6 du 28 Ao(it 2008, programme d’Histoire-Géographikiation Civique, classe
de quatrieme disponible sur :

http://media.education.gouv.fr/file/special_6/5Bf@gramme_hist_geo_education_civique_4eme_33520.pdf
44
Id.

45
Id.
“® Bulletin Officiel n°8 du 24 Février 2000, Adaptatides programmes d'histoire et de géographie psur |

enseignements donnés dans les DOM disponiblehttp://www.education.gouv.fr/bo/2000/8/ensel.htm
47
Id.
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de l'esclavage. La France est concernée au prechiat Le choix des entrées
releve donc d'une part évidente de subjectivitéestlavage en a peut étre
supporté les conséquences pour les programmesnigtiapole.

Le projet proposé ici prendra alors tout son sens [a classe de quatrieme
du fait que des liens interdisciplinaires puiss&tingé établis et le travail entre les
deux matieres mis en relation. Lors du stage déqoea accompagnée, nous
avions deux séances a proposer pour une classeatt@me et nous avons décidé
de faire entrevoir la littérature d’esclavage. lifficilté majeure était de définir
les connaissances que possédaient déja les élaves theme. En effet, parler de
littérature d’esclavage nécessite des connaissaecefes reperes historiques
essentiels. Il est aussi nécessaire de donnerdne eaix éleves, situer les faits
géographiquement mais aussi temporellement, défles termes propres au
systeme esclavagiste, tels que «esclavagiste eglor », «negre », ou
« mulatre » par exemple. Or, comme le sujet estgieurdé dans les classes, il
était difficile d’évaluer les représentations e$ leonnaissances que les éléves
pouvaient déja avoir a ce propos. Nous avons g@lorapprécier tout le bénéfice
des échos entre disciplines car les éleves traienll le théme des traites
négrieres et de l'esclavage a ce moment-la en iristdls avaient donc des
reperes précis sur la nationalité des esclavagettear les dates. Cependant, les
connaissances restaient plus floues sur des notonmsne le « mulatre » ou
encore « le marronnage des esclaves ». L'allianceodrs d’Histoire et du cours
de Francais permet une complémentarité des coanass, les éleves sont
ameneés a faire des liens entre les matieres. éisnent ainsi conscience d’une
réalité s’exprimant au moyen de supports variésly8ée, on peut aussi intégrer
le sujet de lI'esclavage a des entrées plus étendueseconde : « Genres et
formes de I'argumentation : XVIleme et XVIlléme di& »*® et en premiéere : « Le
personnage de roman, du XVII siécle a nos joutdiouvrage du corpus étant
un roman du XlXeme siécle, il sera étudié ici eanliavec le programme de

guatrieme car il fait partie intégrante de I'entségvante :

“® Bulletin officiel spécial n°9 du 30 Septembre 20ffhgramme de I'enseignement commun de francais en
classe de seconde générale et technologique tssRale premiére des séries générales et progrdexme
I'enseignement de littérature en classe de prenitéeaire disponible sur :
gttp://www.education.gouv.fr/cid53318/mene1019750&[

Id.
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Le récit au XIXeme siecle
Le professeur fait lire au moins deux ceuvres cesidans les deux entrées suivantes :

- Une nouvelle réaliste et/ou une nouvelle fantastigpiégralement
- Unroman, intégralement ou par extraits.

Les ceuvres sont choisies parmi celles d'auteurscdia ou étrangers: (...) Alexandre
Dumas (...).

Comme nous l'avons dit, les éleves établissent lgEs entre histoire et
littérature. Les frontieres entre les disciplinesvidnnent alors plus poreuses dans
leurs tétes. Cette ouverture leur permet de sduticarcan qui leur fait penser que
ce qui appartient au cours d’histoire reste au <alihistoire et que ce qui
appartient au cours de francais reste au coursadedis. Enfin, et parce que nous
avons pu mettre en place deux séances pour unsectis quatrieme, elles

permettront d’avoir un premier recul réflexif vis/gs d’une classe.

Afin d’étre au plus pres de la réalité et des repnéations des éleves sur la
littérature d’esclavage et I'esclavage plus largetiyeous avons proposé un test a
une trentaine de collégiens de 3éme et de 4éme dsn etablissement ou nous

travaillions I'an dernier en tant qu’Assistantegddcation :

- au commerce triangulaire
(33%)

Si je te dis - pas de libertés (23,3%)

esclavage,

a quoi cela te fait
penser ? Situ ne
connais pas du
tout, comment
imagines-tu que
cela pouvait étre ?

As-tu déja
entendu parler de
I'esclavage autour
de toi ? (Si oui,
comment et par
qui ?)

- travail forcé (16,6%)

- Mauvais traitements,
mauvaises conditions de
logements, mauvais repas,
scenes de coups de fouets
(3%)

- Noirs ne sont pas acceptés
par les autres (3%)

- Je pense au jazz (3%)

- Je pense a I'Afrique (3%)

- 1848 : date de I'abolition
(3%)

- se faire maltraiter, les yeux
plein de fatigue (3%)

Oui (70%)

Les réponses les plus courantes :

- Par ma famille
- Les informations

- Le cours de musique

Non (30%)
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As-tu déja étudié
« Les traites
négrieres et Oui (40%) Non (60%)
I'esclavage » en
cours d’Histoire ?

As-tu déja étudie :
un ouvrage Oui (0%) Non (100%)
concernant
I'esclavage en
cours de
Francais?

Ce test traduit plusieurs éléments. La réponsepadmiere question montre que
les représentations sur I'esclavage sont liéescanraissances acquises durant le
cours d’histoire de quatrieme sur le theme « Lakets négrieres et I'esclavage »
puisque 33% des éléves évoquent le commerce tt@Ergwomme une des
représentations possibles de I'esclavage. Vientiende mauvais traitement des
esclaves : « pas de libertés », « travail force Mauvais traitements, mauvaises
conditions de logements, mauvais repas, scenesodpscde fouets », une
représentation partagée dans limaginaire collecAutre fait intéressant,
'esclavage est majoritairement assimilé aux pdmria Noires: « Je pense a
I'Afrique », « les Noirs ne sont pas acceptés »a@ient peut-étre du fait que la
traite transatlantique reste la traite la plus cenret la plus abordée. Les
connaissances sur le sujet restent tout de mémesflseuls 40 % des éleves
affirment clairement avoir étudié I'esclavage enrsad’Histoire, alors que dans le
méme temps un tiers d’entre eux l'associe au comengrangulaire, une notion
abordée en classe de quatrieme. Nous pouvonsatesnent supposer qu’ils ne
s’en souviennent pas puisque dans les représerdat®l’ esclavage, ils évoquent
la date de I'abolition et le commerce triangulailefaudra aussi relever que
'esclavage a été abordé en cours de musique puis@leve fait référence au
jazz. Enfin, les réponses a la derniere question slairement parlantes, aucun
éléve n'a étudié d’'ouvrage de littérature d’esafgvan cours de Francais. Ce test
traduit donc une réalité dont il faut tenir comptair évoquer I'objet d’étude de la
littérature d’esclavage.
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C) Proposition d’'une séquence didactigueGaprgesd’Alexandre Dumas

Tout ce travail de lecture et de réflexion aménersala proposer une
séquence sur cette entrée de la littérature demgéa comme un point
d’aboutissement au questionnement mené pendaneylsiamois. Lors du stage
pratigue, nous avions proposé deux séances suittémature d’esclavage,
présentes en annexe du mémdifelles nourrissent ainsi les grandes lignes de la
séquence a suivre ici. De plus, elles permetteantail un premier recul réflexif
sur la pratique enseignante, les réactions deegléeur investissement et leur
intérét face a ce sujet sensible. Bien évidemmémtest pas représentatif du
travail qui aurait pu étre proposé dans une séaguentiére. Il s’agissait plutot,
dans le peu de temps imparti, de faire découvriliti@rature d’esclavage aux
eléves. La séquence du mémoire prend en compt®iebreux eéchanges avec la
tutrice de stage, les premiéres remises en questi®mpremieres rectifications et
améliorations découlant des séances en stage. désnpoints essentiel qu'il
faudra tenir tout au long de la séquence est cBlun cadre et d’objectifs clairs
pour les éléves. En effet, la séquence fixe des potr que les éléves puissent
comprendre les enjeux du travail de classe. Latstre donne ainsi un cadre de
pensée sécurisant pour les apprenants, elle learepeal’avoir des repéres, des
éléments de compréhension pour acquérir des ca@amaiss sur un theme
nouveau. La réflexion didactique suit donc ici uxdre chronologique, détaillé
séance par séance. Nous rappelons gu’elle entre ldanadre de I'entrée du
« Récit au XIXeme siécle », et que I'ouvraGeorges est proposé en lecture

intégrale aux éleves répondant ainsi aux attentgga@gramme :

Les ceuvres qu'elle retient sont étudiées en centégrale ou par groupements de
texte en classe ; elles peuvent aussi faire I'otbjee lecture cursive en dehors du temps
scolaire. (...) Le programme rassemble des propasitarmi lesquelles le professeur est
libre de faire des choix a l'intérieur des rubriguselon le niveau de sa classe et son projet
d’enseignement:

*% Sgances réalisées lors du stage pratique dispsmhlannexes page 71 & 74.
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SEANCE 1: « A la découverte d’'un auteur, Alexandre Dumas »

Cette premiére séance de deux heures consiste déctauverte de la figure
auctoriale de Dumas et pose les premiers jalomagitant d’entrer dans le théeme
de la littérature d’esclavage. Pendant le stagiqoes il n’était pas possible de
proposer des formes d’activités tres variées caisme prenions en charge les
classes que deux heures. Cependant, dans le cadeesgquence entiere, il faut
étre attentif a des formes de travail variées. Badresser et intriguer les éléves,
en ce début de séquence, la citation d’'un détraad&iexandre Dumas est
proposée en guise d’introduction :

- Mais, au fait, mon cher maitre, vous devez bierswooonnaitre, en négres, avec

tout ce sang noir qui coule dans vos veines.
- Mais tres certainement. Mon pére était un muldien grand-pére était un négre

et mon arriere-grand-pére était un singe. Vous zojonsieur : ma famille
commence ou la vétre finit.

Les éléves sont placés en arc de cercle pour téaciles échanges. Cette
disposition peu conventionnelle incite les élévesexprimer leur avis plus
facilement. D’autre part, ils se voient les uns desgres et sont donc aussi plus
facilement invités a réagir aux propos des autra<itation a pour but de lancer
un premier débat, point essentiel pour un sujesiasensible et qui n'a pas
vraiment pu étre mis en place lors du stage pratidtn effet, il est bon de
recueillir les premiéres réactions des éléves facm propos aussi virulent. Ce
débat s’inscrit dans les attentes du programmetgubexpression orale :

(...) Un véritable apprentissage de l'oral se cotitsému classe de francais. Il se fonde sur la
pratique d’échanges, de débats, sur I'expressiémaiions et de réflexions personnelles. Il passe
aussi par la reformulation de la pensée des aul¥est a ce titre que le travail de I'oral aide a
l'acquisition des compétences définies dans léerpib et 7 du socle commun (...) et contribue &
faire du college une école d’'ouverture a l'autréetolérance. Sous la conduite du professeur, les
éléves prennent la parole fréquemment, avec mesute facon organisée. Le professeur veille a
ce qu'ils s’expriment avec clarté et précision,slan niveau de langue approprié. Il les encourage

régulierement a expliciter leur pensée et a seispd®&tre compris de leur auditoire. Il crée des
situations propices & un véritable échange entg’eu

Le travail part donc des impressions et des ionst des éleves. Nous nous
attendons ici a des réactions diverses, des pdmtaue peut étre complétement

opposeés. Certains peuvent se sentir directemerteoods et réagir de maniere

>> ZIMMERMANN, Daniel, Alexandre Dumas le gran®aris, Julliard, 1993.
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tres vive, voire agressive. L’enseignant canaltseneourage I'éleve a poursuivre
son argumentation, lui donne quelques indices fantifier son point de vue et ne
pas s’arréter a la seule impression sans argui@ette discussion permet alors de
répondre a une partie des objectifs de la séanceanstruire un lexique
spécifiqgue a l'esclavage », « construire un lexigeel’argumentation », « faire
preuve d’esprit critique ». Ainsi, ces objectifsnstrivent dans des directives
claires du programme :

L'étude de langue, indispensable en elle-méme, eteam service de la pratique constante

de la lecture et de I'expression orale et écrite.

|. ETUDE DE LA LANGUE

3. Lexique

Domaines lexicaux

- Vocabulaire des sentiments/ du jugement
IV. L’expression orale

(...) La pratiqgue du dialogue entre les éléves esicleie et approfondie : dialogue
explicatif ou argumentatif, dans lequel chacun @més son point de vue, accepte et
comprend celui d’autrui et le prend en compte. @asp progressivement de situations a
deux interlocuteurs a des situations plus complékgsrlocuteurs nombreux, échanges
avec un groupé&’

A partir de ce premier débat, la classe dégagexigue de I'argumentation pour
exprimer et structurer son point de vue ainsi quaxique pour définir les termes
propres a I'esclavage. Ces compétences technigueetient donc au service de
la réflexion sur le sens des ceuvres. Dela, il estsiple délargir aux

problématiques actuelles, I'enseignant montre gémensi I'esclavage a été aboli,
'acceptation de l'autre, le racisme, les préjugi@sscrivent dans sa filiation. Il est
bon de voir que bon nombre de personnes s’engageote pour des causes qui
leur tiennent a cceur. Aprés cette introduction la@mke, I'enseignant améne
logiqguement le travail sur Alexandre Dumas. |l e alors plusieurs

photographies de I'auteur pour observer ces tdatguarteron :
IMAGE RETIREE

Nous attendons donc la que les éléves remarqueentedlement le teint de

'auteur, ses cheveux crépus et frisés comme destéaistiques visibles de sa
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descendance noire. Les photographies sont ensointieontées a la caricature
proposée dans la premiére partie du mémoire. leagegIsont amenés a observer
des aspects physiques grossis, comme de vraigssnjcistes (taille du nez, des
levres, des yeux, etc.) Le texte et les images sonsi deux supports
complémentaires qui permettent aux €léves de peendnscience du racisme
subit par Dumas. Elles encouragent aussi le jugemensonnel. Cette étude de
'image est elle-aussi conforme aux attentes dgnarmme en vigueur :

. Lecture
5. Etude de I'image

En classe de quatrieme, l'étude de l'image privilédes fonctions explicative et
informative. Les rapports entre texte et image sppirofondis (...). L’étude peut porter sur
le théme de la critique sociale (...) & travers liceture>

L’intérét est aussi de donner une représentatialisté de Dumas, souvent loin de
ce que certains manuels proposent. Les illustratibennent alors une place
importante en ce sens qu’elles sont souvent phrsjuantes pour les apprenants
gue le seul texte. La moitié de la séance est coésa la réalisation de ce travail.
Les éléments du débat sont réutilisés, les élensssént ainsi la représentation de
I’'homme de couleur au XIXé siécle. La fin de lamiére heure doit, quant a elle,
permettre de dégager un premier bilan. De plusalise des portraits et de la
caricature de Dumas ameénent les éleves a tires lergmieres conclusions en
répondant aux questions suivantes: « comment gewualifier 'époque de

Dumas, comment les hommes de couleur sont-ils pérgy « comment pensez-
vous qu’Alexandre Dumas puisse réagir a toutesrjeses ? ». Les réponses ne
sont pas dictées magistralement, mais les élevestrocsent leurs phrases
(susceptibles d’étre améliorées ou complétées 'pasdignant) en fonction de

leurs intuitions, de leurs interprétations et desmctusions tirées pendant la
premiére heure. Elles sont finalement inscritessdin cours. Ces questions
permettent de basculer dans la seconde moitié siealace. Cette deuxieme partie

de séance se déroule en salle informatique. Efisist® en un travail de recherche
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sur internet pour travailler I'esprit critique et Imanipulation des TIC

conformément aux attentes du Bulletin Officiel :

Une initiation aux ressources documentaires supatp informatiques audiovisuels et
multimédias est recommandée : I'éléve apprend &epérer dans cette immense bibliothéque
mondiale, a trier et hiérarchiser des informati@nadopter une attitude critique et responsable vis
a-vis d'elles et & adapter sa lecture au supptetue’

Il s’agit de relever des informations sur les oreg de Dumas et sa maniere de
combattre l'esclavage et le racisme. Pour cela, des/es cherchent des
renseignements sur deux sites, et des pages métisisies par I'enseignant. Le
premier site estVikipédiaavec lequel les éleves sont plutdt familiers (gite la
tutrice du stage de pratique faisait utiliser ap@sfication des informations). Ils
collectent des informations sur les pages « Alesaridumas 3 et «Georges,
Alexandre Dumas.”: Le second site estumaspere.comun site consacré a
Alexandre Dumas et pour lequel les éléves doiventver des informations dans
la page « Biographie’»et le discours du Président de la République pro@o
lors de la mise au Panthéon de Duffdss éléves relévent des éléments en
rapport avec la séquence et notent précisémemsplases dont les informations
sont extraites. Nous nous attendons ici a une audeavail assez lente des éléves
a cause de l'aspect ludique du travail en sallermétique. Il se peut également
gu'’ils posent beaucoup de questions a I'enseigoania sélection d’informations
est un travail encore difficile pour eux. lls s@uissi sensibilisés aux notions de
plagiat, propriété intellectuelle et doivent faiedtention a la veéracité des
informations proposées. Aprés une mise en communglave propose une
réponse a chacune des deux questions posées,atlede son enseignant, elles
servent de bilan a cette seconde séance. L’objétift ici, d’expliquer que
Dumas a des origines noires et qu'il ne les revraque tres rarement de fagcon
implicite dans son ouvragéeorges Nous précisons aussi ses dates de naissance
et de mort ainsi que ses ceuvres majeures. Deiblasgt voir queGeorgesegest le

seul ouvrage ou Dumas aborde la question de l'eagéa Le travail d’écriture a

*® Technologies de I'information et de la communicatio
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réaliser est proposé dés le début de cette séquikrgiagit pour les éleves de
rédiger un texte sur un fait de société qui lesltéwou qu’ils tiennent a dénoncer.
Ce travail d’écriture prend une forme poétique ease ou en vers selon la
volonté des éleves. Un premier jet est rendu lerdadséance 4. L’enseignant
donne des directives et des pistes pour améliogepremier jet. La version
définitive est rendue a I'enseignant lors de lanséa7. Les éléves apprennent
ainsi a manipuler les dictionnaires, le brouilloh I'ensemble des outils de

I'écriture. Deés lors, ce travail répond aux atterda Bulletin Officiel :

Certains travaux d’écriture sont le fruit d'une gmession, d'un projet collectif ou
individuel et supposent un travail patient, contaturéfléchi, d’améliorations et de corrections,
selon les criteres suivants: cohérence, viséepeotsdes consignes, orthographe, syntaxe,
lexique®

Le travail a la maison pour la séance suivante gadmi, consiste en la relecture

et 'apprentissage du cours et du travail effeetué&lasse.

SEANCE 2: « L'le de France, lieu de I'histoire @eorges »

Dans les cinq premiéres minutes du cours, le ilréaiilors de la séance « A la
découverte d’Alexandre Dumas » est récapitulé oraté par un éléve et
complété par les autres. Ainsi, ce temps d’intréidacpermet d’abord de se
concentrer a nouveau apres l'intercours ou la aficre Mais il sert également a
'ensemble de la classe pour réactiver, se reméameirdinalement fixer les
connaissances du cours précédent. En guise d’'uttiod, la classe travaille sur
la premiere de couverture du roman. L'enseignase mies questions pour définir
le personnage représenté. Il invite a une réflegianses origines, son rang social,
son attitude sur la couverture et il conduit lesvés a entrevoir les liens avec la
propre vie d’Alexandre Dumas. Ces questions neaient pas trop poser de
problémes du fait que les éléves auront lu I'ceuvegralement. Les déductions

doivent donc étre logiquement, assez rapides.

Les éléves prennent ensuite connaissance de itextirgant :
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(...)Cette terre, c'est la terre promise, c'egidde de l'océan Indien, c'est Ile de Frarce.
(...)Au-dessous de nous, c'est I'lle tout entidenduie a nos pieds, comme une carte
géographique de cent quarante-cing lieues de &meG ses soixante rivieres qui semblent
d'ici des fils d'argent destinés a fixer la merautdu rivage, et ses trente montagnes tout
empanachées de bois de nattes, de takamakas etlaéerp. (...)Parmi toutes ces
montagnes(...), voyez enfin le Pouce, aprés leefliebt, ol nous sommes, le pic le plus
majestueux de Ile, et qui semble lever un doigtcel pour montrer au maitre et a ses
esclaves qu'il y a au-dessus de nous un tribunalega justice a tous deux. (...) Devant
nous, c'est le port Louis, autrefois le port Napnolda capitale de I'lle, avec ses nombreyses
maisons en bois, ses deux ruisseaux qui, a chagge,aleviennent des torrents, son ile des
Tonneliers qui en défend les approches, et sa ptpulbariolée qui semble un échantillpn
de tous les peuples de la terre, depuis le crédident qui se fait porter en palanquin s'll a
besoin de traverser la rue, et pour qui parleruast si grande fatigue qu'il a habitué ses
esclaves a obéir a son geste, jusqu'au negre doegieconduit le matin au travail et que|le
fouet raméne du travail le soir. Entre ces deuxémxités de I'échelle sociale, voyez les
lascars verts et rouges, que vous distinguez & tedoans, qui ne sortent pas de ces deux
couleurs, et a leurs traits bronzés, mélange de typlais et du type malabar. Voyez|le

injure ; vendant, comme les bohémiens, de ces shgse I'on demande tout bas ;
Mozambiques, doux, bons et stupides, et estimélersent a cause de leur force ; |
Malgaches, fins, rusés, au teint olivatre, au npaté& et aux grosses leévres, et quon
distingue des négres du Sénégal au reflet rougdéatteur peau ; les Namaquais, élancés,
adroits et fiers, dressés dés leur enfance a lssehdu tigre et de I'éléphant (...)enfin,|au
milieu de tout cela, (...) l'officier anglais quégarde du haut de sa grandeur créoles et
mulatres, maitres et esclaves, colons et indigdregarle que de Londres, ne vante que
I'Angleterre, et n'estime que lui-méme. (...) Démginous, Grand-Port, (...), des montaghes
courtes de foréts auxquelles I'esclave demandefuge contre la tyrannie du maitre (.].).
Vous apercevrez une jolie maison avec une averaubrds, avec une ceinture de fleurs,
vous serez arrivé; ce sera la demeure du plartigan ou patriarche, selon gu'il est bon|ou
méchant (...§?

La séance de cours est pensée pour une heureseelf@ésente sous forme
magistrale et les éleves doivent répondre aux munsssuivantes. Nous attendons

d’eux des réponses construites et rédigées.

Ou se déroule I'Histoire ? Décrivez la végétation.

Qui vit sur cette fle ?

Comment les peuples sont-ils caractérisés ?

Le narrateur fait-il partie de I'histoire ? A quadresse-t-il ? Justifier votre réponse.
Que vous apprend ce début de roman ?

aghrwnNE

Ces cing questions répondent a des objectifs préoist d’abord, le but est de
comprendre le cadre spatio-temporel du roman gusile réle du narrateur qui

s’adresse directement a son lecteur. Ces objedtifscrivent ainsi dans la lecture

® DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 29 & 36.
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du « Récit au XIXe siecle’»D’autre part, ils répondent & un travail d’étucela

langue :

Initiation a la grammaire de texte

- Les connecteurs spatiaux (dans la description)
- Les connecteurs temporels (dans le récit)

Initiation a la grammaire de I'énonciation

- La définition et les composantes de la situatigndhciatioff’

Dans chaque séance des objectifs précis sont siéfiais I'objectif de toutes les
séances est bien évidemment [linterprétation dedede L'ensemble des
compétences techniques se met donc au service deéflexion littéraire.
L’enseignant profite de cette séance sur le coatdxtroman, pour faire visualiser
une carte. Il demande aux éleves de repérer des tikés dans l'ouvrage. |l
insiste alors sur le fait que Dumas était trés dwmnté sur les lieux pour écrire
Georgeset qu’il avait un informateur sur Ille. De plusge dravail sur la
géographie permet de donner une dimension bien rgleite au récit fictif de
Dumas. L’enseignant a le souci de situer I'lle den®ste du monde pour donner
des repéres aux éléves ainsi que les pays d'oridg@sepopulations. Tous ces
éléments permettent comme nous l'avons déja soule® donner des

représentations concrétes aux apprenants.

66

Ici, les éléments autour de I'ceuvre amenent legeséléd prendre davantage
conscience que mémeGeorgesest un ouvrage de fiction, les faits abordés n’en
sont pas pour le moins, bien réels. Un bilan es @n notes, il fait état des
interprétations a partir de la premiére de couveréi des réponses aux guestions
sur I'extrait deGeorges. Les conclusions sont toujours formulées par leges.

Ce travail ne doit pas prendre I'heure entierequiepermet d’inclure les premiers

exposes des éleves. lls auront été choisis en adeola séquence. Ces derniers
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portent sur le theme de I'esclavage, des ceuvréSegaauront eté proposées aux
éleves, des Bd, films, tableaux, romans, extragt$&séorges, etc. lls sont ensuite
présentés au fur et & mesure des séances pour hariactivités. Une séance
supplémentaire a la fin de la séquence est sarie déuessaire pour que tous les
eléves puissent présenter leur travail. Ces dernpEesentent leur support,
émettent un jugement critigue face a celui-ci glliguent ce que la classe peut en
retirer dans le cadre de la séquence sur I'esctavAmsi, ces exposés oraux
prolongent le travail de classe. lls permettensiaaax éléves de se familiariser
avec l'exercice oral. Ces présentations font 'oldjene évaluation. Le plus gros
probléme auquel I'enseignant sera trés fortementraoté est celui du « copier-
coller » de données provenant d’Internet. |l faoha sensibiliser les éleves a la
richesse d'un travail personnel. L'enseignant pdahner des pistes et des
exemples de mise en ceuvre pour que les exposést $ese plus pertinents
possibles. D’autre part, un travail personnel gaszibien plus de réactions de la
part du public car il sera compréhensible et abduedpour eux. Le travail a la
maison lui, consiste, comme pour toutes les séanemsla relecture et

'apprentissage du cours.

SEANCE 3: « Les relations entre hommes blancs et hommesueurs a I'lle

de France ».

—Donne-moi ¢a, lui dit-il.

—Qu'est-ce que c'est que ¢a ? demanda Georges.
—Ce drapeau, reprit Henri.

—Ce drapeau n'est pas a toi. Ce drapeau est aénen p
—Qu'est-ce que ¢a me fait, a moi ? Je le veux !

—Tu ne l'auras pas.

Henri, qui, comme tous les enfants gatés, croyailt iy avait qu'a désirer pour avoir. Il fit
deux pas en avant, et, cette fois, prit si biennsesures, qu'il empoigna le baton, en crignt
de toute la force de sa petite voix colére :
—Je te dis que je veux ¢a.

—Et moi, je te dis que tu ne l'auras pas, répétargas en le repoussant d'une main, tandis
que, de l'autre, il continuait de serrer le drapsenguis sur sa poitrine.

—Ah | mauvais muléatre, tu oses me toucher ? s'éteiari. Eh bien, tu vas voir.
Et, tirant alors son petit sabre du fourreau agalt Georges et eu le temps de se mettre en
défense, il lui en donna de toute sa force un coupe haut du front.

Le sang jaillit aussitdt de la blessure et coultey du visage de I'enfant.
—Lache ! dit froidement Georges.

Exaspéré par cette insulte, Henri allait redoublersque Jacques, d'un seul bond|se
retrouvant prés de son frére, envoya, d'un vigoumswp de poing appliqué au milieu gu
visage, l'agresseur rouler a dix pas de la (...) dd. Malmédie (...) Pierre Munie
accoururent tous les deux en méme temps : Pierm@dv]ihaletant, oppressé, tremblan
M. de Malmédie, rouge de colére, étouffant d'orgyei)

— —
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-Le fils d'un mulatre a eu l'audace de porter lanrsar le fils d'un blanc.
—Je suis désespéré de ce qui vient d'arriver, monsle Malmédie, balbutia le pauvre
pere, et je vous en fais bien humblement mes egcuse
—Vos excuses, Monsieur, vos excuses, reprit I'algue colon se redressant au fur et a
mesure que son interlocuteur s'abaissait. Croyez-gae cela suffise, vos excuses ?
—Que puis-je de plus, Monsieur ?

—Ce que vous pouvez ? ce que vous pouvez ? répétle Mlalmédie, embarrassé Iu
méme pour fixer la satisfaction qu'il désirait otite; vous pouvez faire fouetter le
misérable qui a frappé mon Henri.
—Me faire fouetter, moi ? dit Jacques en ramassamtusil a deux coups et en redevenant
d'enfant homme. Eh bien, venez donc vous y frotgpeu, vous, monsieur de Malmédie|?
—Taisez-vous, Jacques ; tais-toi mon enfant, gidtigrre Munier.
—Pardon, mon pere, dit Jacques, mais j'ai raisoje, e me tairai pas. M. Henri est venu
donner un coup de sabre a mon frére, qui ne lsaiarien ; et moi, j'ai donné un coup de
poing & M. Henri ; M. Henri a donc tort et c'eshdamoi qui ai raison.
—Un coup de sabre a mon fils ? un coup de sabrera@eorges ? Georges, mon enfant
chéri ? s'écria Pierre Munier en s'élancant vanditn Est-ce vrai que tu es blessé ?
—Ce n'est rien, mon pére, dit Georges.

—Comment ! ce n'est rien, s'écria Pierre Munierajsntu as le front ouvert. Monsieyr
reprit-il en se tournant vers M. de Malmédie, magsyez, Jacques disait vrai ; votre filg a
failli tuer le mien.
M de Malmédie se retourna vers Henri, et, commeil avait pas moyen de résisterl a
I'évidence :

—Voyons, Henri, dit le chef de bataillon, commemthose est-elle arrivée ?
—Papa, dit Henri, ce n'est pas ma faute j'ai vemoir le drapeau pour te l'apporter, et|ce
vilain n'a pas voulu me le donner.
—Et pourquoi n'as-tu pas voulu donner ce drapemorfils, petit drble ? demanda M. de
Malmédie.
—Parce que ce drapeau n'est ni a votre fils, s \ni a personne ; parce que ce drapgeau
est a mon pére. (...)

—Silence, vaurien ! s'écria M. de Malmédie.
Puis, s'avancant vers Georges :
—Donne-moi ce drapeau, dit-il.

Mais Georges, au lieu d'obéir & cet ordre, fit daveau un pas en arriére, en serrant de
toute sa force le drapeau contre sa poitrine. (...)

—Mais, Monsieur, murmura Pierre Munier, c'est maii & pris le drapeau aux Anglais.
—Je le sais bien, Monsieur ; mais il ne sera pasjuun mulatre aura impunément tenu
téte a un homme comme moi. Donnez-moi ce drapedu. (
Cela était incroyable, étrange, misérable, n'estase de voir une nature d'homme si riche,
si vigoureuse, si caractérisée, céder sans résgstacette autre nature si vulgaire, si plate,
si mesquine, si commune et si pauvre ? Mais cela &insi ; et, ce qu'il y a de plus
extraordinaire, c'est que cela n'étonna personcar,; dans des circonstances, non pas
semblables, mais équivalentes, cela arrivait teagdurs aux colonies : aussi, habitué gdés
son enfance a respecter les blancs comme des hod'umesrace supérieure, Pierre Munjer
s'était toute sa vie laissé écraser par cetteoaratte de couleur a laquelle il venait de céder
encore, sans méme tenter de faire résistance rdra®ntre de ces héros qui levent la téte
devant la mitraille, et qui plient les genoux devam préjugé’

Cette séance de deux heures est conduite dang tebixer le réle et les liens
existants entre les différents personnages priogipdu roman. La classe
s’intéresse au statut des personnages et constatesagie en fonction de son

importance dans le roman. Les relations tres caxeplgui lient les personnages

¥ DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 69 & 73.
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deviennent le moteur de I'action du roman. Poua,del dialogue étudié est lu par
autant d’éleves qu'il y a de protagonistes, I'egsant se chargeant alors de la
narration. Ce travail s’inscrit dans les attentas gkogramme concernant

I'expression orale :

Les éléves pratiquent régulierement la lectut@idte voix et la récitation en prenant en
compte la nécessaire mise en valeur du t&xte.

L’enseignant fait travailler la mise en voix etttanalité des lecteurs pour une
appropriation du texte. C’est sans doute la, ure mtencipales difficultés que
'enseignant va rencontrer car la lecture des él@at souvent plate et linéaire. I
est possible de leur donner des exemples de miseirrpour les inviter a lire
d’'une facon correcte, a vaincre leur timidité etdme par conséquent, le texte
vivant. Cette lecture a aussi pour but de facilies réponses aux questions
suivantes puisque un texte bien lu et d’autant ptuspréhensible :

1. Quels sont les personnages présents ? Décrivez-les.
Indiquez leurs liens les uns par rapport aux autres

3. Comment Georges est-il qualifie ? Qu’en conclueasvsur les relations entre
les deux familles ?

4. Quels procédés stylistiques le narrateur utiligeat-a fin de I'extrait pour

insister sur cette injustice ? Déterminez le r@s ddverbes.

La question quatre invite a un travail de grammeadingcernant :

Les classes de mots
Les adverbes (repérage du suffixe —ment, les adsemmndifiant le sens d’un verbe, d’'un
adjectif, d'un autre adverbe de toute la phtase

Et aussi du lexique :

Notions lexicales
-figures de style: antithése, procédés de lirprigberbole (en lien avec I'étude
grammaticale de 'emphas®)

Les réponses sont formulées a I'oral, enchériepmplétées par les éleves. Nous

attendons qu’ils cernent la place de chaque peeggndans le systeme mais aussi

gu’ils décélent I'engagement de l'auteur et de sotervention, grace aux

* Bulletin Officiel Spécial n°6 du 28 Aodit 2008, Pragyme d’enseignement de frangais pour les clagses d
sixieme, de cinquieme, de quatrieme et de troisi@meolleége disponible sur :
http://media.education.gouv.fr/file/special_6/2pfdgramme_francais_general_33218.pdf
69
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procédeés stylistiques utilisés. Les apprenants amenés a devenir, petit a petit,
des lecteurs, capables de trouver les indiceséipar I'auteur. A la fin de ce

travail, I'enseignant propose a un éléve de réabgiles réponses aux questions.
La correction est ensuite inscrite dans le courac&a cette étude, on détermine
les enjeux de I'action a venir et les facteursatidine du combat de Georges
contre le préjugé de couleur. Nous nous apercevdams cette séance que
Georges est un enfant chétif. Cela conduira lorlad&ance suivante a entrevoir
sa transformation en tant que héros, le roman dexéeit initiatique. Le travail a

la maison est toujours la relecture et I'approprratiu cours.

SEANCE 4: « La transformation de Georges »

Seulement, il réfléchit plus profondément que jamsur sa position et comprit que |la
supériorité morale n'était rien sans la supérigpitgsique ; qu'il fallait I'une pour fair
respecter l'autre, et que la réunion de ces deaktés faisait seule un homme complet| A
partir de cette heure, il changea complétementat@are de vivre ; de timide, retiré, inactif
qu'il était, il devint joueur, turbulent, tapagedrtravaillait bien encore, mais seulement
assez pour conserver cette prééminence intelléetgalil avait acquise dans les anng¢es
précédentes. Dans les commencements, il fut malaétd'on se moqua de lui. (...) Il se
battit donc a chaque querelle, ou plutdt il futtbatmais, vaincu une fois, il recommenga
tous les jours jusqu'a ce qu'il fut vainqueur, pas parce qu'il était le plus fort, mais pafce
qu'il était plus aguerri, parce qu'au milieu du bainle plus acharné, il conservait un
admirable sang-froid, et que, grace a ce sangsfibmtofitait de la moindre faute de san
adversaire. Cela le fit respecter, et dés lors @amnsenca a regarder a deux fois pour
l'insulter ; car, si faible que soit un ennemi,l@site a engager la lutte avec lui quand op le
sait déterminé ; d'ailleurs, cette prodigieuse aradwec laquelle il embrassait cette nouvelle
vie portait ses fruits : la force lui venait pepeu, (...) il commenca a apprendre a nager, a
faire des armes, a monter a cheval, s'imposantfatigue continuelle, fatigue qui, plus
d'une fois, lui donna la fievre, mais a laquelldinit cependant par s'habituer. Alors aux
exercices d'adresse il ajouta des travaux de fopemdant des heures entiéres, il béchajt la
terre comme un laboureur ; pendant des jours sniieportait des fardeaux comme un
manceuvre ; puis, le soir venu, au lieu de se coudhes un lit chaud et doux, il
s'enveloppait dans son manteau, se jetait sur eme @'ours et dormait |a toute la nuit. (}..)
Enfin, trois mois d'un pareil régime fortifieremlement le pauvre chétif, qu'a son retour
ses camarades hésitaient a le reconnaitre. Aldig d& qui chercha querelle aux autres| et
qui battit, & son tour, ceux qui l'avaient tantfdis battu. Alors ce fut lui qui fut craint et
qui, étant craint, fut respecté. (...) Il pensastue le moment était venu de retourner a|'le
de France : tout ce qu'il avait espéré en révais@tcompli, tout ce qu'il avait désiré
atteindre était dépassé : il n‘avait plus rienigefan Europe. Sa lutte avec la civilisatipn
était finie, sa lutte avec la barbarie allait comoer. C'était une ame pleine d'orgueil qui|ne
se serait pas consolée de dépenser dans un boebhepéen les forces précieusement
amassées pour un combat interne : tout ce qu'it & depuis dix ans, c'était pour
dépasser ses compatriotes mulatres et blancsuebipduer a lui seul le préjugé qu'aucun
homme de couleur n'avait encore osé combattreCe..qu'il préférait au reste du monde,
ce qui le préoccupait avant toute chose, c'était it coin de terre, perdu sur la carte
comme un grain de sable au fond de la mer. C'éistycavait pour lui, sur ce petit coin d

[}
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terre, un grand tour de force a exécuter, un grmotleme a résoudre. Il n'avait qu'tn
souvenir : celui d'avoir subi ; il navait qu'urepérance : celle de s'impoger.

Cette séance est proposée pour une heure de ®oms.approche est plus
traditionnelle, elle s’apparente a un cours magjisttomme a chaque début
d’heure, un éléve récapitule le travail de la ségmécédente pour amorcer celui
de la séance 4. Le titre de la séance est irm@it les objectifs pour I'heure. Le
travail est individuel. Un temps de lecture estdaiaux €léves puis on explique
les mots de vocabulaire qui posent des probléemesodgréhension. lls sont

inscrits au tableau avec leur définition et sontésadans le cours a la fin de
'heure. Le questionnaire propose des questiongpreso a lI'étude de la

langue (questions 1 a 3).

1. Observez les connecteurs spatio-temporels, queiset-ils ?
2. Quels adjectifs qualifie Georges avant ? et maariefd

3. A quoi sert le procédé de I'accumulation ?
4

. Quel avenir le narrateur réserve-t-il a Georges ?

Mais celles-ci se veulent aussi au service d’uterpmétation du texte. Il ne faut
pas négliger les impressions de lecture des éleless intuitions. Elles
nourrissent les échanges en classe, permettentzalégve de prendre confiance
en lui, de se positionner face au texte et de dépelr son esprit critique. Certes
d’'un c6té, les éléves auront lu I'ouvrage en ceunégrale. Mais d’un autre c6té,
ils sont ici en capacité de comprendre commenbUugiés stylistiques construisent
le roman et comment ils servent linterprétatiols. découvrent et integrent le
fonctionnement et le mécanisme de I'écriture. Ledsi que les éléves saisissent
le parcours initiatique de Georges. Son portraitaintvaduit de sa transformation
en vrai héros. Il s’appréte a combattre le préggeouleur. Comme a chaque fin
d’heure, un bilan est dresse, les éléves formuéns conclusions que la classe
inscrit a la suite du cours. lls rendent aussiraer jet de leur travail d’écriture
gue l'enseignant aura a charge de rendre au coiwans en donnant des pistes
pour la réécriture et le jet définitif. Le travailla maison consiste comme pour les
autres séances, a l'apprentissage de la lecon.épatition de ce mode de

fonctionnement au quotidien donne ainsi une stractu I'apprentissage des

"' DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 107 a 121.
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eléves. Il cherche aussi a les rendre autonomegrenant conscience de

limportance d’un travail régulier.

SEANCE 5: « Trois conceptions de I'esclavage »

L’ensemble du travail réalisé par la classe dars déances précédentes a
notamment pour but d’appréhender cette séance riahé charniere de la
séquence. Pour cela, deux heures de travail saess&ires pour la réaliser. En
effet, les notions abordées, si elles ne sont pas domprises peuvent amener a
un contre-sens total sur la compréhension de lagerui-méme. La classe est
divisée en groupes de quatre éleves. lIs sont areetr@availler sur trois passages
différents (un extrait par groupe) :

LA CONCEPTION DE GEORGES ET PIERRE MUNIER

—Mes amis, je suis touché de la bienvenue que wmaidaites, et plus encore du bonheur gui
brille ici sur tous les visages : mon pére vousireaureux, je le sais, et je I'en remercie ; @st¢'
mon devoir comme le sien de faire le bonheur dex cgui m'obéiront, je l'espére, aussi
religieusement qu'ils lui obéissent. Vous étesstia@nts ici, et vous n'avez que quatre-vingtdix
cases ; mon pére désire que vous en batissienseiaatres, une pour deux ; chaque case aufa un
petit jardin, il sera permis a chacun d'y plantetabac, des giromons, des patates, et d'y élever u
cochon avec des poules ; ceux qui voudront faigerdrde tout cela I'iront vendre le dimanche a
Port-Louis, et disposeront a leur volonté du prodaila vente. Si un vol est commis, il y aura yine
sévere punition pour celui qui aura volé son frer@ quelqu'un est injustement battu par| le
commandeur, qu'il prouve que le chatiment n'étag mérité, et il lui sera fait justice : je ne
prévois pas le cas ou vous vous ferez marronsjaeer étes et vous serez, je l'espére, trop heureux
pour songer a nous quitter.
De nouveaux cris de joie accueillirent ce petitdiss, (...)c'était la premiére charte de ce genre
qui e(it été octroyée dans la coloffie

1. Comment Georges appelle-t-il les négres ? Qu’eslaen-vous ?
2. Quel champ lexical qualifie les négres ?

3. A quel verbe s’oppose-t-il ?

4. Que pensez-vous de cette adresse ? Justifier

LA CONCEPTION DU PERE ET DU FILS MALMEDIE

Ce n'est pas que M. de Malmédie ft un mauvaisreyadians l'acception que nous donnons en
France a ce mot. Non, M. de Malmédie était un tpaxeme tout rond (...) plein de fierté lorsqu'il
songeait a la pureté du sang qui coulait danse&iees, et partageant avec une bonne foi nativge, et
qui lui avait été léguée, de pére en fils, le myéjqui, a I'le de France, poursuivait encore tedet
époque les hommes de couleur. Quant aux escldsvesétiaient pas plus malheureux chez lui que
partout ailleurs, mais ils étaient malheureux conpagout c'est que, pour M. de Malmédie, |es

> DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 124-125.
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neégres, ce n'étaient pas des hommes, c'étaienhaesines devant rapporter un certain produit.
Or, quand une machine ne rapporte pas ce qu'elleagporter, on la remonte par des moyens
mécaniques, M. de Malmédie appliquait donc pureraestmplement a ses négres la théorie qu'il
elt appliquée a des machines. Quand les négremamtsgde fonctionner, soit par paresse, soit|par
fatigue, le commandeur les remontait a coups detfpla machine reprenait son mouvement, et, a
la fin de la semaine, le produit général était ol gevait étre. Quant a M. Henri de Malmédie,
c'était exactement le portrait de son pére avegtdns de moins, et une dose d'orgueil de Blus

5. Comment les négres vivent-ils ? (Adjectif répétaxdimis)
6. A quoi sont-ils compareés ? Relevez le champ lexical
7. A quoi servent les connecteurs logiques et les ragge? Qu’en concluez-

vous ?

LA CONCEPTION DE JACQUES MUNIER

Aussi, a part le souvenir de son peéere et de soB,frui passait de temps en temps comme un
nuage sur son front, Jacques était-il 'hommeus peureux de la terre et de la mer. Ce n'étaif pas
un de ces négriers avides qui perdent la moitikedies profits en voulant trop gagner, et pour gui

le mal qu'ils font, aprés avoir passé en habitueht, devenu un plaisir. Non, c'était un bon

négociant, faisant son commerce en conscience,t gyaur ses Cafres, ses Hottentots, |ses
Sénégambiens ou ses Mozambiques presque autaoindegse si c'étaient des sacs de sucre, des
caisses de riz ou des balles de coton. lls étduemt nourris ; ils avaient de la paille pour |se

coucher ; ils prenaient deux fois par jour l'air leupont. On n'enchainait que les récalcitramts
en général, on tachait, autant que possible, déredas maris avec les femmes, et les enfants avec
les méres ; ce qui était une délicatesse inougwait fort peu d'imitateurs parmi les confréeres|de

Jacques. Aussi les negres de Jacques arrivaieinielsr destination généralement bien portants et
gais, ce qui faisait que, presque toujours, Jaclpsesevendait & un prix supérieur. (...) Quard a |
validité du droit que I'hnomme s'est arrogé de dquafr de son semblable, cela ne le regardait
aucunement ; il achetait et payait ; donc, la chéad a lui, et, du moment qu'il avait achetd et

payé il avait le droit de revendre. Aussi, jamaisqlies n'avait imité une seule fois I'exemple de
ses confreres, qu'il avait vus faire la chasseragtes pour leur propre compte ; Jacques aprait
regardé comme une affreuse injustice, soit parefasoit par ruse, de s'emparer personnellernent
d'une créature libre pour en faire un esclave ;smdii moment que cette créature libre était
devenue esclave par une circonstance indépendarga dolonté a lui, Jacques ne voyait aucune
difficulté a traiter d'elle avec son propriétaite.

8. Quel groupe nominal qualifie Jacques ?

9. Quel effet produit la présence du pronom posse@ssif

10. A quoi les négres sont-ils comparés ?

11. Quel champ lexical revient constamment ? Commeant@z-vous qualifier
la vision de Jacques quant au trafic des Noirs ?

12. Comment le narrateur donne-t-il son avis sur fasigques de Jacques ?

> DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 126-127.
" DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 231 a 233.
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Il y a la de grands enjeux a bien saisir la comede ces différentes conceptions
de l'esclavage. Elles sont pour le moins représieptade la complexité et des
paradoxes du systeme esclavagiste de I'époquenrietidn des trois extraits, des
guestions propres sont posées aux groupes. Un téenpslexion, de discussion
et de travail au brouillon est laissé aux élevesurRjue ce travail puisse se
dérouler dans les meilleures conditions possiblesst bon de définir un réle a
chaque éleve car le travail en groupe est souvergupcomme un moment
ludique, les éleves sont par conséquent, moinsumgx. De cette maniére, ils
sont tous responsabilisés, prennent part au travaié peuvent se reposer sur les
autres membres de leur groupe. La mise en place siysteme d’évaluation
établit sur une note collective et une note indieite peut aussi stimuler le travail
de tout un chacun. Une mise en commun suit ceitn@fkexif, les éléves doivent
expliquer aux autres ce qu’ils ont compris de kxtrait et ce qu’ils en retirent de
fagon structurée et argumentée. L'enseignant ladoes une discussion et un
débat afin de répondre au plus juste aux diffisule compréhension de ces
conceptions paradoxales de l'esclavage. Plusieldnge® sont interrogés pour
reprendre a l'oral les conclusions de la séancehilam est tiré et noté dans le
cours. Les éleves doivent comme pour toutes lagsseances, s'approprier et
apprendre le cours.

SEANCE 6: « La révolte des Négres »

Toutes les rues qui donnaient sur le camp malatest-a-dire sur le point par lequel les révoltés
devaient pénétrer dans la ville étaient illuminéasime pour un jour de féte, et, de place en place,
en face des maisons principales avaient été pegsonneaux d'arrack, d'eau-de-vie et de rijum
défoncés, comme pour une distribution gratis. légges s'étaient rués comme un torrent sur
Louis poussant des clameurs de rage et de vengddais en arrivant, ils avaient trouvé les rues
illuminées ; mais ils avaient vu ces tonneaux tents. Un instant, les ordres de Laiza et l'idée
gue toutes ces boissons étaient empoisonnéesydantiretenus ; mais bientét le naturel l'avait
emporté sur la discipline, et méme sur la crai@gelques hommes s'étaient débandés et s'éfaient
mis & boire. A leurs cris de joie, les autres nggravaient pu tenir leurs rangs : toute cette
multitude, qui suffisait pour anéantir Port-Lous$tait répandue en un instant, éparpillée en|une
seconde, se groupant autour des tonneaux aveaidedecjoyeuse rage, buvant a pleines mains
cette eau-de-vie, ce rhum, cet arrack, éternebpaies races noires a la vue duquel un negre ne
sait pas résister, en échange duquel il vend dastenson pere, sa mere, et finit souvent par se
vendre lui-méme. (...) A la vue de I'étrange speetgui se déroulait sous ses yeux, Georges ne
conserva plus aucun doute sur l'issue de son eisgepl se souvint de la prédiction de Jacques, e
se sentit frissonner & la fois de colére et deehddés hommes avec lesquels il comptait changer la
face des choses, bouleverser I'fle et venger déabes d'esclavage par une heure de victoire et par
un avenir de liberté, ces hommes étaient 14, ridrantant, dansant, désarmés, ivres, chancelants ;
ces hommes, trois cents soldats armés de fouetsigoti maintenant les reconduire au travail, et
ces hommes étaient dix mille ! Ainsi, tout ce Idabgeur de Georges sur lui-méme était perdu ;
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toute cette haute étude de son propre cceur, d®peegdorce et de sa propre valeur était inutile ;

toute cette supériorité de caractere donnée par, @iéducation acquise sur les hommes tout cela
venait se briser devant les instincts d'une racaiquait mieux l'eau-de-vie que la liberté. Georges

(...) serrait son barreau de fer entre ses mainse; sentait pris d'une envie féroce de se jater a

milieu de tous ces misérables et de briser cesesrabrutis, qui n'avaient pas eu la force| de
résister & la grossiére tentation dont il étaili¢time.”

Le travail de la séance 5 est reformulé en déthdude. La séance 6 est construite
pour une heure. Le travail sur les différentes eptions de I'esclavage nous
ameéene bien sOr a envisager la révolte des escl@egendant, celle-ci est
paradoxale puisqu’elle défie toutes les attentesedieur. Les éléves travaillent
par bindbme, ils peuvent mettre en commun leurgpnégations face a cet extrait
difficile d’acces. En effet, la réelle difficultéudpassage concerne la position
méme de l'auteur sur les esclaves. Elle apparaihwmtout a fait contradictoire si
nous nous référons a I'ensemble du chemin initigigparcouru par le héros
éponyme. Une discussion peut étre mise en place ¢@mguer la position du
narrateur et a fortiori d’Alexandre Dumas. Les ékwavaillent au brouillon les
guestions suivantes :

1. Comment tourne la révolte ? Justifier votre réponse

2. Qui avait émis cette idée pour stopper la révolfuzn concluez-vous ?

3. Dans quel état est Georges, que pense-t-il ?

4. Le narrateur émet son propre jugement dans le gasslepérez-le.

Comment pouvez-vous linterpréter ?
Les conclusions de la difficile remise en questéhn systeme esclavagiste et

I'échec auquel se heurtent finalement notre héord 8rées et notées dans le

cours.

SEANCE 7: « La victoire de Georges.»

—Ecoutez, dit-elle, sur le seuil de I'église odritre, sur le seuil du tombeau ou il est prét céent
a la face de Dieu et des hommes, je vous prendmain que moi, Sara de Malmédie, je viens
demander a M. Georges Munier s'il veut bien megrepour épouse.
—Sara ! s'écria Georges en éclatant en sanglota, Baes la plus digne, la plus noble, la plus
généreuse de toutes les femmes !
Puis, se relevant de toute sa hauteur, et I'enpeltjde son bras comme s'il et craint de la perdre

—Viens, ma veuve, dit-il.

> DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 341 a 343.
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Et il I'entraina dans I'église. (...) Ainsi, parsieule puissance de sa volonté, par la seule idlue
de sa valeur personnelle, lui, mulatre, s'étaitdfaner d'une femme blanche, et, sans qu'il etit|fai
un pas vers elle, sans qu'il et essayé d'influesecelétermination par un mot, par une lettre, |par
un signe, cette femme était venue l'attendre scinéenin de I'échafaud, et, a la face de tous, ce qu
ne s'était jamais vu peut-étre dans la colonie,l@lait choisi pour époux.

Maintenant, Georges pouvait mourir ; Georges égibmpensé de son long combat ; il avait lytté
corps a corps avec le préjugé, et, tout en frap@aarges mortellement, le préjugé avait été|tué
dans la lutte. (...)
Aussi, toutes ces pensées rayonnaient-elles at d®rGeorges tandis qu'il entrainait Sara.|Ce
n'était plus le condamné prét a monter sur I'échibfelétait le martyr s'élancant au ciel. (...) &4
Miko se jeta aux genoux de Georges, et Georgetetdit la main. Miko-Miko prit cette main
entre les siennes et y appuya ses lévres ; maiméene temps, Georges sentit que le Chinois lui
glissait entre les mains un petit billet. Georgesdaillit. (...) On en était a la consécration.|Le
prétre leva I'hostie consacrée, lI'enfant de chdeentiendre sa sonnette, tout le monde s'agenotilla
Georges profita de ce moment, et, en s'agenoudlassi, il ouvrit la main.

Le billet contenait cette seule ligne :

«Nous sommes la. —Tiens-toi prét.»

La premiére phrase était écrite de la main de Jscpla seconde, de la main de Pierre Mufier.

Cette séance est la séance conclusive de I'étu@edmes. Les éleves travaillent

seuls et doivent répondre aux questions suivantes :

1 Quelle déclaration Sara fait-elle ? Sur quel ton ?

2.  Comment Georges est alors qualifié ?

3.  Quel procédé montre qu’il a combattu le préjuge ?
4

En quoi y a-t-il un coup de théatre ? Qu’en corntiueus?

Il faut essentiellement insister sur le fait queofges remporte son combat
personnel, 'amour de Sara sur le préjugé de cougependant, le combat contre
I'esclavagisme est quant a lui, clairement perdeor@es prend la fuite avec Sara,
Jacques et son pére. Une discussion est mise @e jplaur recuelllir les

impressions et les interprétations des éléves cquaette fin ambigué et ouverte.

Les éleves rendent leurs travaux d’écriture définit
SEANCE 8 : « Conclusion de la séquence sur I'esclavage. »
Cette séance est consacrée a la présentation desrsleexposés ainsi qu'a la

lecture des travaux écrits. L'emploi de la formetue permet d’autre part, de

faire la transition vers I'entrée suivante, a salapoésie.

® DUMAS, Alexandre Georges1843, Paris, Gallimard, 2009, page 414 a 417.
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Cette partie se veut étre une mise en ceuvretdjdacouvrant les horizons
culturels des éléves et invitant & une réflexiondgpasse le seul enseignement du
francais. Les formes de travail et les supportdadeéquence sont pensés pour
mettre au premier plan les impressions et lespndééations des éléves. Le travall
favorise aussi la compréhension d’'un ceuvre littérqui compléte et prolonge le

travail du cours d’Histoire.
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CONCLUSION

Bref, le scandale n’est pas que les Africainsrgdigités comme du bétail, mais qu’on
prétende leur assimiler les mulatres, qu'on ne measse pas que le sang blanc est
rédempteur, qu’'on refuse d’'oublier une origine kose que ni Dumas ni ses héros n’ont
choisi de revendiquer.

Il faut se rendre a I'évidence. Pour autant quitdfier un romancier a ses personnages
ait un sens, Dumas peut étre identifié & Georges tlamesure ou ils ont tous les deux
souffert du préjugé de couleur, dans la mesur@suot ils I'ont tous les deux partagé.

Ainsi Georges peut étre considéré a la fois commedocument biographique qui
illustre l'attitude de Dumas envers « sa négritudet comme un document historique qui
illustre l'attitude de bien des mulatres au miléausiecle dernier.

Cela ne devrait en aucune facon diminuer le plgisé nous prenons a sa lecture, bien
au contraire. Il serait peut-étre abusif de prétempl’il s’agit 1a d'un chef-d’aeuvre oublié.
Mais il me semble que I'on peut ranger Georgeslparmeilleurs romans de Dumas, a coté
du Comte de Monte-Cristo, par exemple, ou de Jodgmlkamo. Par certains cotés,
Georges leur est méme supérieur : Dumas ne s'yapas comme il le fait si souvent, a
multiplier les péripéties de I'intrigue, les intentions d’un hasard providentiel, les lettres
perdues, les souterrains mystérieux et autresldicalu mélodrame. Roman exotique,
certes, roman d’aventures, sans doute, mais aassr dans le sens noble du mot:
Georges met en scene des personnages complexgwisascavec des problémes concrets
caractérisant une société bien définie. L’auteunsnpropose un merveilleux voyage a
travers l'espace et le temps ; cela suffira a emehnacertains lecteurs. D’autres, plus
exigeants, réclameront une problématique : la labetre le préjugé racial la leur

fournira!’

La réussite d’Alexandre Dumas est sans doutaide deGeorgesun roman
ouvert. En effet, le roman pose de trés nombregsestions. Comment pouvons-
nous le lire ? Quelle est la réelle position detéair quant a I'esclavage ? Y a-t-il
plusieurs interprétations possibles ? La valewradeoman de jeunesse est aussi de
faire appel a un lecteur actif. Dumas ne livre pae vision du monde clés en
main. Il ne dénonce pas frontalement I'esclavagdedteur est méme amené a se
demander s’il le dénonce véritablement. Le poudarDumas réside ici, dans
I'écriture et dans la finesse des mots. Le systesetavagiste n’a rien d’évident et

c’est bien au lecteur d’élever sa réflexion pouced€r ce que l'auteur pense

" HOFFMAN, Léon-Frangois, « Dumas et les Noirs » dab#AS, AlexandreGeorges]1843, Paris,
Gallimard, 2009, page 22 et 23.
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véritablement. Le travail n'est pas conventionnelDeimas ne donne pas de
balises claires a son lecteur pour le guider damstsavail de réflexion. Il lui
ouvre cependant bon nombre de pistes, c’est aauleensuite de se demander :
Qu’est-ce que jen retire ? Comment puis-je reaegbifaire mien ce roman ? Le
lecteur devient enquéteur, investigateur a la metieed’indices qui se cachent
sous l'ironie, les silences et les non-dits de Dsin@est aussi par ces €léments
gu’Alexandre Dumas finit par se trahir et gqu'’il @ffa son lecteur 'embryon de sa
pensée. A charge ensuite pour lui, de la recoestiéti de se positionner face a
celle-ci. Si le lecteur est un bon investigateurdala de la position d’Alexandre
Dumas concernant I'esclavage, c’est aussi l'autgeméme qu’il découvre. Sous
les traits de Pierre Munier, militaire aguerri ehommé, ce sont bien les traits du
Général de la Pailleterie, son pére, qu’AlexanduenBs nous laisse entrevoir. Il
en est de méme pour le personnage éponyme Gegrgesymbat le préjuge de
couleur et défie ses détracteurs. Mais plus enctest son identité de mulatre, de
métis qu'il cherche a construire, tiraillé entrs seigines blanches et ses ancétres
esclaves noirs. Georges n’est-il finalement paddeble fictif de l'auteur lui-
méme ? Un personnage qui se cherche et qui chsacpkace dans une société ou
’lhomme noir n'existe pas ? Il semble bien quedman soit le lieu d’expression
d’Alexandre Dumas, un lieu de questionnement exigte un lieu de
construction de soi a I'abri des regards malsaes dktracteursseorges n’est
donc pas seulement un roman exotique retracamnidat d’'un héros romantique
face a I'esclavage. Il est aussi le lieu d’émamat®lexandre Dumas, qui dit en
filigrane, son émotion et son identité véritablélcge plait tant a dissimuler aux
regards de ses contemporains. Le pari est sans teudsi car méme aujourd’hui,
image que nous avons d’Alexandre Dumas ne fai garement état de ses
origines noires et de ses ancétres esclaves, {lessiret des persécutions : la
destitution du Général de la Pailleterie par Napola cause de ses origines afro-
antillaises par exemple.

L’étude d'un tel roman pour une classe de quatriestealors un véritable
défi. Elle pose de nombreuses questions, ne smraiftie de compréhension.
Comment amener a voir que l'ironie n’est pas lduciion linéaire de la pensée
d’Alexandre Dumas ? Mais elle ouvre bien s(r urflexén sur I'esclavage et au-
dela de ¢a, un questionnement universel sur destigne fortement ancrées dans

nos sociétés actuelles : la relation a autrui atameptation. C’est ici que nous
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retrouvons la richesse de la complémentarité desigmements d’histoire et de
francais : la vision informative et objective d’'u6té, 'émotion et la mémoire de
'autre. Ces interrogations sont d’autant plustléws que toutes les classes sont
hétérogenes, elles rassemblent toujours des él@wenationalités différentes
parfois confrontées au racisme et a l'intolérar@eacun peut donc se retrouver
soi-méme dans une telle réflexion. Le travail sulfittérature d’esclavage prend
alors une dimension qui dépasse le seul cadre cladsae. Il ouvre les éléves a de
nouveaux horizons culturels, a de nouvelles fagmsse penser et de penser
l'autre. C’est pour cela, que nous avons tenu taumer des moments de parole,
d’échanges et de débats au cours de la séquercgEdenée car c’est bien en les
pensant que la réflexion, I'interprétation et I'esgritique des éléves se met en

place autour de la question de I'esclavage.
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ANNEXES
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SEQUENCE SUR LA LITTERATURE D’ESCLAVAGE,

Georges, Alexandre Dumas.

OBJECTIFS

SEANCE 1: « A la découverte d’un auteur,
Alexandre Dumas. »

Travail du lexique (vocabulaire du
jugement, de I'esclavage.)
Utilisation des TICE

Etude de I'image

Expression d’un point de vue argumenté

SEANCE 2: « L'le de France, lieu de I'histoire
de Georges. »

Initiation a la grammaire de texte
Comprendre la situation d’énonciation
Comprendre le role du narrateur
Etude de I'image

SEANCE _3:

hommes blancs et hommes noirs a I'lle de

« Les relations entre

France. »

Notions lexicales (figures de style)
Poursuite de l'initiation & la grammaire d
phrase

Lecture et mise en voix du texte

SEANCE 4: « La transformation de Georges. »

Poursuite de l'initiation a la grammaire d
texte

Notions lexicales

Le role des adjectifs

SEANCE 5: « Trois conceptions de
I'esclavage. »

Notions lexicales
Classe de mots
Connecteurs spatiaux-temporels

SEANCE 6: « La révolte des Négres. »

Notions lexicales (travail sur I'ironie)
Grammaire de texte

SEANCE 7: « La victoire de Georges. »

Vocabulaire abstrait (littéraire et religieu

SEANCE 8: « Conclusion de la séquence

sur la littérature d’esclavage. »

Lecture et mise en voix du texte
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SEANCE 1: « A la découverte d’'un auteur, Alexandre Dumas»

CORRECTION DES QUESTIONS :

1. Comment peut-on qualifier 'époque d’Alexandre Dsn?a
Comment les hommes de couleurs sont-ils pergus ?

Les hommes de couleur subissent de nombreusessnjlsg
ne sont pas considérés comme des hommes. lIs endieire
racisme, la haine. lls sont percus comme des aminthu
bétail.

2. Comment pensez-vous que Dumas réagisse face a ces

injures 2 Eléments a relever lors de la recherche intern :

Sur les liens d&Vikipédia.fr: les origines afro-antillaises de Saint-
Domingue, la grand-mere Marie-Césette esclavegte mulatre,
son statut de quarteron, les sarcasmes et le ra@sii.Georges,
seul roman ou il aborde I'esclavage et le préjugéalleur.

Il N’y a pas de réponse prédéfinie. On s’attena@ @ue les
éléves expliguent que Dumas s’'implique dans seseguv
pour dénoncer I'esclavage alors qu’en réalitéehmparle pas
ou de maniére détournée uniqguement. ) o _ o
Sur les liens ddumaspere.comSes origines noires, petit-fils d’'une
esclave noire, fils d’'un mulatre. Il devient na@g peau brunit, se
cheveux deviennent crépus. Il doit affronter leardgde la société.

[72)
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SEANCE 2: « L'lle de France, lieu de I'histoire deGeorges. »

CORRECTION DES QUESTIONS :

1. Ou se déroule I'Histoire ? Décrivez la végétation.

L’histoire se déroule sur I'lle de France, l'actaelile Maurice. La
végétation est dense, il y a beaucoup de montaguieses et foréts.

2. Qui vit sur cette ile ?

Beaucoup de populations différentes vivent sureciédt, des créoles, des
negres, des Lascars, Yoloff, Chinois, Malais, Moaz@mmues, Mlagaches, Namaquais, des Anglais.

3. Comment les peuples sont-ils caractérisés ?

lls sont caractérisés grace a leurs traits physigu@sychologiques. (exemples a relever)

4. Le narrateur fait-il partie de lhistoire ? A gquiadresse-t-il ? Justifiel

, Début de la présentation des exposés des élévds
votre réponse.

lIs décrivent le support utilisé, la nature du
document, l'auteur, le titre, la date de parutieit,
Les éleves présentent des extraits s'il s’agiivded
5. Que vous apprend ce début de roman ? ou de films. Ils donnent leur avis critique face a
leur support et expliqguent en quoi il peut appoiter

Ce debut de roman nous apprend que le theme alsemd@e celui de| quelque chose dans la séquence sur I'esclavage
I'esclavage, plusieurs références y sont faites.

Le narrateur est un narrateur omniscient, il nedas parti de I'histoire. |l
s’adresse au lecteur grace a I'emploi de la deuxipensonne du pluriel.
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SEANCE 3: « Les relations entre hommes blancs

et hommes noirs a I'lle de France. »

1. Quels sont les personnages présents ? Décrivez-les.

Les personnages présents sont Georges, Jacques,
Pierre Munier, Henri et M. de Malmédie. Georges est
un petit garcon chétif, Jacques est un jeune homme Malmédie sont une famille blanche esclavagiste
courageux, il prend la défense de son frere fage au M.de Malmédie est le pere d’Henri.

Blancs. Pierre Munier aime profondément ses fils

mais il se soumet et n'ose pas s’'imposer face aux 3. Comment Georges est-il qualifié ? Qu’en concluez-
Blancs. Les Malmédie, eux, dénigrent les hommes de vous sur les relations entre les deux familles ?
couleur.

Georges est qualifié de « mauvais mulatre », ¢ peti

2. Indiquez leurs liens les uns par rapport aux autres dréle » et «vaurien ». Les deux familles se vbuen
une haine profonde. Les hommes de couleurs sont

Les Munier sont une famille de mulatres dont Pierre considérés comme des  étres inférieurs.

est le pére. Jacques et Georges sont ses fils. Les
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4. Quels procédeés stylistiques le narrateur utiligeat-

la fin de I'extrait pour insister sur cette injusti?

Le narrateur utilise le procédé degeadation et de
'accumulation : « cela était incroyable, étrange,
misérable », il interpelle son lecteur pour le
convaincre : « n’est-ce pas ». |l emplbanaphore :
«une nature d’homme si riche, si vigoureuse, Si
caractérisée (...) »; Il faut noter aussi I'empleild
négation et de lagénéralisation: «cela n’étonna
personne », desuperlatifs et des adverbes et
expressions d’intensité «tous les jours »,

« encore ». Enfin, il faut relever pgésent de vérité
générale: « Il se rencontre de ses héros qui levent la
téte devant la mitraille, et qui plient les genoux

devant un préjuge. »

FOMR

Une partie du cours (entre dix et quinze

minutes approximativement) est consacrée
aux exposés des éleves car, comme nous
'avons dit précédemment, les exposés sont
filés au fur et & mesure de la séquence.

03
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SEANCE 4: « La transformation de Georges. »

1. Observez les connecteurs spatio-temporels, que

traduisent-ils ?

Les connecteurs spatio-temporels traduisent de
'avancée du parcours initiatique de Georges. lIs
structurent son cheminement, ses progrés et par

conséquent sa transformation en héros.

2. Quels adjectifs qualifie Georges avant? et

maintenant ?

Les adjectifs qualificatifs montrent bien I'évolori

du personnage de Georges, de timide et chétif, il
devient courageux et puissant. lls aménent dedsléta
et de la précision dans le portrait qui est fait de

Georges.

« timide »
« retiré »
« inactif »
« battu »
« maladroit »

«vaincu »

« joueur »
« turbulent »
« aguerri »
«acharné »

« déterminé »
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3. A quoi sert le procédé de I'accumulation ?

Le procédé de I'accumulation dans des expressions
comme : « il commenca a apprendre a nager, a faire
des armes, a monter a cheval » permet d’'insister et
d’accentuer la transformation de Georges en héros.
Elle donne un effet de profusion qui montre

'ampleur du travail accompli par Georges.
4. Quel avenir le narrateur réserve-t-il a Georges ?
Le narrateur prédestine Georges a une vie de héros,

va combattre le racisme, I'esclavage et le prépmé

couleur.

FOR

Comme pour la majorité des séances, une
quinzaine de minutes est consacrée aux
exposes des éléves.

boo 1624
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SEANCE 5: « Trois conceptions de I'esclavage. »

1. Comment Georges appelle-t-il les negres ? Qu’en

concluez-vous ?

Georges appelle les esclaves: « Mes amis ». |l
existe donc des liens différents d’'une relatiorreent
maitre et esclaves. Georges les estime et sentle le
considérer comme des étres humains.

Quel champ lexical qualifie les négres ?

Le champ lexical qui qualifie les negres est célui
bonheur: «bonheur» (répété deux fois),
« heureux », «aux cris de joie» Cela semble
paradoxal, les hommes semblent heureux alors méme

gu'’ils sont esclaves.

3. A quel verbe s’oppose-t-il ?

Ce champ lexical s’oppose au verbe obéir : « faire
bonheur de ceux quan’obéiront ».

Que pensez-vous de cette adresse ?

Cette adresse est surprenante car elle laisse rpense
gu'il existe une «bonne » forme d'esclavage, les
esclaves ont droit a une justice, ils peuvent et

un jardin et sont bien logés. Cependant, la rédkté
I'esclavage reste bien présente. Georges redogte qu

les esclaves se fassent marrons.
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5. Comment les négres vivent-ils ? (Adjectif répéte

deux fois)

Les esclaves sont malheureux. Leur fagcon de vivre

s’oppose donc a la situation des esclaves des Munie

6. A quoi sont-ils comparés ? Relevez le champ lexical

Les esclaves sont comparés a des machines:

« Machines », « machine » (répété plusieurs fois),

«un certain produit », « des moyens mécaniques »,

« quand les negres cessaient de fonctionner g « le
remontait », «la  machine reprenait son
mouvement », «le produit général était ce qu'l

devait étre ». lls sont complétement déshumanisés.

7. A quoi servent les connecteurs logiques et les

adverbes ? Qu’en concluez-vous ?

lls servent a convaincre le lecteur, ils veulentefa

penser que les actions de M. de Malmédie sont

normales car il suit une certaine logique et qu’au

final, sa fagon d’agir n’est pas mauvaise.

Quel groupe nominal qualifie Jacques ?

C’est le groupe nominal «bon négociant ». Cela
parait assez paradoxal alors méme qu'il participe a

trafic négrier.

Quel effet produit la présence du pronom
possessif ?

La présence des pronoms possessifs montre que les
esclaves sont la propriété de Jacques au méme titre
gue n’'importe quel autre objet.

10. A quoi les negres sont-ils compareés ?

lIs sont comparés a des objets: «ayant pour ses
Cafres, ses Hotentots, ses Sénégambiens, ou ses

Mozambiques presque autant de soins que Si
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c’étaient des sacs de sucre, des caisses de desou confreres de Jacques. » Grace a l'ironie, le reurat

balles de coton. » s’insurge contre les pratiques esclavagistes.

11. Quel champ lexical revient constamment ?
Comment pouvez-vous qualifier la vision de Jacques

guant au trafic des Noirs ?

C’est le champ lexical du commerce qui revient

régulierement : « ces négriers avides qui perdent |

moitié de leurs profits en voulant trop gagner #, « SOR

achetait et payait ; donc, la chose était a luk #,

avait acheté et payé il avait le droit de revendre Comme pour la majorité des séances, une quinzaine

de minutes est consacrée aux exposeés des éléves.

12. Comment le narrateur donne-t-il son avis sur les DY 4

pratiques de Jacques ?

C’est par le biais de l'ironie que le narrateur raxe
son point de vue: «On n’enchainait que les
récalcitrants ; et, en général, on tachait, autpare
possible, de vendre les maris avec les femmesset |
enfants avec les meres ; ce qui était une délmates

inouie et avait fort peu dimitateurs parmi les
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SEANCE 6: « La révolte des Neégres. »

1.

Comment tourne la révolte ?

La révolte tourne court. L’anaphore en « mais »
'annonce. Les esclaves sont tentés par I'alcodket

y succombent. lls se mettent alors a boire et
abandonnent le combat.

Qui avait émis cette idée pour stopper la révolte ?

Qu’en concluez-vous ?

L’idée avait été soumise par Jacques a Lord Murray.
La situation est donc terriblement ironique puisque
c’est un homme noir qui apporte lui-méme la

solution aux Anglais pour stopper la révolte.

Dans quel état est Georges, que pense-t-il ?

Georges a honte et il est pris de coléere. Tous ces
espoirs de liberté pour les hommes noirs sont

anéantis.

Le narrateur émet son propre jugement dans le
passage. Repérez-le. Comment pouvez-vous

I'interpréter ?

Il est difficile de définir catégoriquement le jugent
du narrateur : « Toute cette multitude, qui suifisa
pour anéantir Port-Louis, s’était répandue en un

instant, éparpillée en une seconde, se groupamtiaut
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des tonneaux avec des cris de joyeuse rage, bavant
pleines mains cette eau-de-vie, ce rhum, cet arrack
éternel poison des races noires a la vue duquel un
negre ne sait pas résister, en échange duquehd ve
ses enfants, son pere, sa mere, et finit souvergepa
vendre lui-méme. » Il ne semble pas qu’il prenne ic
une position anti-esclavagiste, il s’insurge conée

comportement des Noirs.

OMR

Une partie du cours (entre dix et quinze minutgg@pmativement)
est consacrée aux exposés des éléves car, comrad'amns dit
précédemment, les exposés sont filés au fur et sunmede la
séquence.
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SEANCE 7: « La victoire de Georges. »

1. Quelle déclaration Sara fait-elle ? Sur quel ton ?

Sara demande Georges en mariage sur un ton

solennel. Elle prend les gens a témoin.

2. Quelles en sont-les conséquences ? 3. Comment Georges est alors qualifié ?

) 5 : ) Georges est percu comme un martyr, il se sacrifie &
C'est la premiére fois qu'une femme blanche 9 bere y

. . o la maniér hrist : « n’était plus | ndamn
demande un homme noir en mariage : « Ainsi, par la a maniere du Christ : « Ce n'était plus le conda

. . , rét a mourir sur I'échafaud, c'était le martyr
seule puissance de sa volonté, par la seule irduen P y

. A e g s’élancant au ciel. »
de sa valeur personnelle, lui, mulatre, s'était fai ¢
aimer d'une femme blanche, et, (...) ce qui ne $'étai

. . R . e 4. En i cel -t-il -t-il un hé&zr

jamais vu peut étre dans la colonie, elle I'avhiisi quoi cela y a-t-ll'y a-til un coup de theatre
. a I Ly u’en concluez-vous
pour époux. » Elle s’érige ainsi contre le préjage Q

couleur et les codes du systeme esclavagiste.
'y a ici deux coups de théatre. Le premier est

'annonce de Sara dans I'église. Le second est
larrivée de Jacques et de Pierre Munier. lls
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retournent la situation, modifient le cours de tiac

et vont sauver Georges d’une fin tragique.

Vous connaissez la fin du roman, Georges a-t-il

alors vraiment combattu I'esclavage ?

Il est difficle de dire que Georges a réellement

combattu l'esclavage. Il a réussi son combat
personnel puisqu’il s’est fait aimer d’'une femme

blanche. Cependant, le combat pour la liberté des
Noirs est un véritable fiasco. La révolte a tourné
court et Georges s’enfuit de I'lle avec Jacquesirei

et Sara.

SEANCE 8 : « Conclusion de la séquence

sur la littérature d’esclavage. »

Cette derniere séance (d’'une heure ou deux) est
consacrée a la présentation des derniers exposés de
éléves ainsi qu’a la lecture de leurs textes poéfiq

lIs permettront ainsi une transition logique veas |
séquence sur la poésie. Un dernier débat avec les
éleves permet de tirer un bilan de la séquence, de
leurs ressentis face au theme abordé et leursstexte

poétiques.
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