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INTRODUCTION

Dans le cadre de la réalisation de notre mémouwas ravons choisi de travailler le
domaine de la littérature de jeunesse. Nos étudas ont permises de constater que les
ceuvres de littérature de jeunesse constituent pposuprivilégié, de part leur diversité,
permettant de développer la culture commune deanenfau travers la mise en place de
multiples activités. De méme, la littérature dengsse propose des textes qui parlent du
monde, un monde que connait le jeune lecteur oil dgcouvre. Les themes abordés sont
vastes et présentent une certaine image de natitésou d’univers qui lui sont trés proches.
Soucieuses de vouloir transmettre aux éleves, el@duk jeune age, des valeurs citoyennes
dans une société qui apparait de plus en plus angar le rejet des différences, nous avons
souhaité orienter nos recherches sur le theme téélance.

Nous avons choisi de travailler ce mémoire en bm@&fn de pouvoir élargir notre champ de
recherches, notamment en ce qui concerne le poblservé, et de pouvoir établir une
comparaison entre les différents résultats obteNasis avons donc chacune orienté notre
travail sur un cycle de I'école primaire, Stéphamaie cycle 3 et Mélanie, au cycle 2, en
supposant que les résultats obtenus répondraiéimypthése suivante : les interprétations
des ceuvres varieront en fonction de I'age des fleéMe fil de nos recherches, nous nous
sommes également apercues du rble important queepeuouer les personnages
anthropomorphiques dans l'interprétation des ceyppaetes éleves.

Ainsi, a travers ce mémoire, nous nous sommes diédeancomment la littérature de
jeunesse, a partir des albums anthropomorphiques;gle favoriser I'apprentissage de la
tolérance a I'école primaire.

Il conviendra, dans une premiére partie, de metirévidence la relation entre la littérature de
jeunesse et la tolérance a travers l'utilisation albums. Puis, il s'agira, dans une deuxiéme
partie, de démontrer que la tolérance est une wajau trouve toute sa place a I'école
primaire. Enfin, il sera intéressant de mettre eidence le réle de la littérature de jeunesse

dans l'apprentissage de la tolérance.



I- La littérature de jeunesse et la tolérance

1. Une multitude d'albums au service de la tolérance

Des le début de nos recherches dans le cadre dwireémous savions que nous
voulions travailler le theme de la tolérance danlittérature de jeunesse. C'est pourquoi, nous
avons axé nos lectures, dés le départ, sur ce thBenplus, comme nous avions choisi de
travailler en bindbme, nous avons alors chacuneschii cycle en fonction de nos affinités :
Mélanie a orienté son travail sur I'école matemedit Stéphanie sur I'école élémentaire, et
plus particulierement le cycle 3. Puis, au fil diéscussions et de ses recherches, Mélanie a
décidé de travailler avec des éléves de début de @yafin de pouvoir développer de réels
échanges en évitant de se heurter a la barriel@ndage chez les jeunes enfants. Ainsi, nous
avons choisi de restreindre notre axe de rechescneun seul support de littérature de
jeunesse : l'album. En effet, ce support nous aélda possibilité d'envisager I'étude d'une
méme ceuvre a I'école maternelle et a I'école élgxnenet donc, il a impliqué la nécessité de
mettre en place une approche différente selonlé®® concernés. Nous avons donc défini
nos choix de séquences en fonction du cycle avpelenous avions choisi de travailler, tout
en essayant d'établir un lien entre nos séquerspgctives que nous avons présentées dans
une fiche de préparation générédmnexes 1 et 2IC'est alors que nous avons décidé d'utiliser
I'animation de lecture « Lire entre deux agkspsésentée dans I'ceuvre de Poslaniec (2005)
car celle-ci permet de faire lire des albums aé&leges de déebut de cycle 2 par des éléeves de
cycle 3 et, de ce fait, nous souhaitions ainsi pouzomparer nos experiences par rapport aux
albums lus par des éleves d'ages différents.

Des lors, nous avons lu de nombreux albums a mhasiquels nous prenions des notes
sur le texte, les illustrations, la représentatilms différences et I'dge du public concerné.
Nous avons alors décidé de répertorier I'ensemdggeatbums dans un tablegAnnexe 3pafin
de pouvoir mettre en évidence les différents paiotemuns entre tous les albums lus. Nous
avons pu constater qu'il existe de nombreux albgumgraitent le theme de la tolérance et qui
I'abordent sous différents aspects.

D'abord, les différences évoquées concernent patement trois différences qui peuvent
toucher les enfants : la différence de couleur egupla différence physique et la différence

1 Christian PoslaniecDix animations lecture en cycle, 3euxiéme partie : « Une animation lecture
responsabilisante : Lire entre deux ages », Rethpfs, 2005, p 39-54



culturelle. De plus, nous avons remarqué une certeedondance des histoires malgré les
diverses formes et personnages utilisés : plusadaditié des albums que nous avons lue
présentent des personnages différents qui sons, awlampremier temps, exclus par les autres
personnages et qui, peu a peu, le plus souvent gram atout que les autres n'ont pas, sont
acceptés et deviennent de véritables amis. De mBmes avons constaté que, lorsque le
personnage principal ne fait pas l'objet d'unelwesich de la part des autres personnages, c'est
lui-méme qui se sent différent et qui voudrait afem étre comme tout le monde. Néanmoins,
dans la majorité des albums, I'histoire se finitntEniére positive : soit le personnage rejeté
est accepté tel qu'il est par les autres, soiefegmnage, qui ne s'acceptait pas lui-méme, finit
par comprendre que sa différence est un atoutnfEnéis différentes lectures d'albums nous
ont montré que, sur le theme de la tolérance,idtexdes ceuvres destinées a I'ensemble des
enfants de I'école primaire. En effet, au termectlaque lecture, nous savions assez
facilement définir quelle tranche d'age était conée. Pour cela, nous évaluions la longueur
du texte, la composition des illustrations, ainst ¢g vocabulaire utilisé. Ainsi, nous avons pu
remarquer que les albums pouvant étre lus a desttle cycles 1 et 2 sont généralement
constitués d'un texte de longueur raisonnable, sw&i®uUt, sont accompagnés d'illustrations
vives et peu chargées. A linverse, les albumsirdEsstiux éleves de cycle 3 présentent un
texte d'une longueur plus conséquente, nécesgitafdis plusieurs phases de lecture et des
illustrations plus chargées, amenant les élévésléser une observation fine de celles-ci afin
d'en comprendre toutes les subtilités et ainsi igeixninterpréter I'album dans son ensemble.
Ainsi, les albums de littérature de jeunesse suhéene de la tolérance sont nombreux et
offrent une grande diversité. C'est pourquoi, nnagas sommes alors orientées vers une
activité s'appuyant sur les réseaux de lecture dfimener les éleves a comprendre
implicitement le theme que nous voulions travaidieec eux.

En effet, la lecture en réseau permet de fairelidas entre plusieurs textes, amene ainsi les
éleves a découvrir eux-mémes le trait commun cuiuldt et permet alors de développer la
lecture compréhensive et interprétative. Les deigusnces que nous avons mises en place
ont donc utilisé quelques activités de lecture &seau : nous avons essaye, pour cela, de
proposer aux éleves une sélection d'albums sinelae de la tolérance destinés aux cycles 1
et 2.

En ce qui concerne la ségquence avec les éléves Wds une premiére séance qui a
permis de présenter l'activité dans son ensemal@&elxieme séance avait pour objectif

d'amener les éléves a choisir un album qu'ils veatdire aux plus jeunes en expliquant leur



choix. Dans les conditions idéales, les éléevesianirad( choisir un album parmi une sélection
d'albums visant tous les ages afin de les amerseiitera choisir un album adapté a I'age de
leurs futurs auditeurs. Néanmoins, disposant @mps de séance réduit a trente minutes par
groupe de sept éléves, nous avons donc décid@deede choix des albums en ne proposant
uniquement que ceux adaptés a l'age des élévesaddegsection. Ainsi, les éléves ont
observé et lu deux ou trois livres et, assez rap@h, ils ont réussi a faire un choix. Nous
pouvions penser que leurs choix allaient se basdadongueur du texte, notamment pour les
eléves ayant des difficultés de lecture, mais, rowmns été étonnées de constater que les
eléves n'ont pas pris en compte ce critere et sewaiment attachés a I'album dans son
ensemble. En effet, lors de la mise en commun e cles albums, les éleves ont expliqué
avoir choisi lI'album, soit pour le personnage ppaktcorrespondant a leur centre d'intérét
(par exemple, les garcons ont plus particulieremantié les albums avec un loup en
personnage principal), soit pour le coté humonsigiu texte ou des illustrations. Aucun
éléve n'a donc porté d'intérét aux difficultés lales liées a la lecture a voix haute, mais s’est
plutét focalisé sur ses sentiments vis-a-vis dedra choisi.

Lors de cette séance, l'objectif implicite étadandkéner les éléves a prendre conscience du
theme abordé par I'ensemble des albums. Seul wpgrdéléves sur les trois a compris de
lui-méme, suite a la lecture de quelques album®risdmble du groupe, que les ceuvres
n'‘avaient pas été choisies au hasard et qu'elldaigrda toutes de la méme chose : un
personnage est différent des autres et soit, #'axepte pas, soit, il est rejeté par les autres.
Nous avons alors pu approfondir le théme a l'aldeeddiscussion guidée afin d'amener les
éléves a comprendre que la différence peut éttaut et qu'il faut essayer de s'accepter les
uns et les autres malgré nos différences. Poutdes autres groupes, seul un questionnement
guidé a pu les amener a identifier les similitudete les albums. Certes, le theme n'a donc
pas été trouvé sans aide par les éléeves, maisdassion qui a suivi n'en n’a pas été moins
riche et les éléves en sont arrivés aux mémes usinok.

Les difficultés des éléves a trouver le theme diméxes ont pu reposer sur le fait que nous
avons été attentives a choisir des ceuvres danselé=g)jla morale n'est pas dite de maniére
explicite. En effet, il nous a semblé importantpieposer aux éleves des albums aux textes,
que Tauveron (2005) qualifient de « résistaftdl»s'agit donc de privilégier des textes qui

laissent des silences grace auxquels les élevesropbualors émettre différentes

2 Catherine Tauveron,ire la littérature a I'école. Pourquoi et commesdnduire cet apprentissage spécifique
de la GS au CMParis, Hatier, 2005, p 36-39



interprétations. De méme, Weis3ef2004) a également insisté sur limportance qu'un
enseignant doit accorder aux choix des ceuvresagansproposées a ses éleves. Il rejoint
alors l'idée qu'un texte doit laisser une integiiéh la plus ouverte possible. C'est pourquoi,
notre corpus d'albums est composé uniquement deeugpondant a ce critere : les textes ne
mettent en avant aucune morale explicite amenast Béléve a pouvoir interpréter I'histoire
a sa maniére. Par exemple, lors de la lectureattrith Petit Cube chez les Tout Rondis
Merveille et Goffirf, le texte relate I'histoire de Petit Cube quirefté par les Tout Ronds,
mais, a aucun moment, il n'est dit explicitementl que faut pas rejeter les personnes
différentes. Seules les émotions ressenties paléess lors de la lecture, notamment lorsque
Petit Cube est exclu et seul, ou lorsque les afittssent enfin par I'accepter parmi eux, ont
fait réagir les éléves dans le sens de l'appraggisde la valeur de la tolérance. La tristesse, la
joie ou le soulagement ressentis par les élevesas de la lecture ont développé chez eux le
sens de la morale, sans que celle-ci ait besoired&@oncée de maniére explicite. En effet,
lors de la lecture de cet album aux éleves de QGldthme aux enfants plus jeunes de grande
section ou en bibliotheque, nous avons pu constaterréaction unanime en faveur de Petit
Cube : méme s'il est différent des autres, ce pastine raison pour le laisser de cété.

Ainsi, malgré le nombre important d'albums quiteai le theme de la tolérance, nous avons
veillé & ne choisir que ceux qui permettaient ysgrache implicite afin d'amener les éléves a

construire d'eux-mémes les fondements de cettarvale

2. Les albums : un support privilégié

A travers ce mémoire, nous avons souhaité montreda littérature de jeunesse peut
étre un outil efficace pour lI'apprentissage deolérance a I'école primaire. D’ailleurs, suite
aux questionnaires que nous avons distribués dasgeprs écoles de I'environnement de
Gravelines(Annexe 4)nous avons constaté que, dans la majorité ded'ajagrentissage de
la tolérance ne fait pas I'objet d'un travail spiégie mais qu’il se fait au quotidien et, la
plupart du temps, suite a un événement survenuldarasse ou dans I'école ou encore, dans
le cadre de la lecture d'une ceuvre de littératiegedinesse. En ce qui nous concerne et

comme nous l'avons signalé précédemment, nous al@cidé de limiter notre travail a un

3 Marc Weisser, « Apprendre la tolérance gréace ade tdittéraire : de la compréhension littérale a la
compréhension axiologique Mediterranean Journal of Educational Studig®l| 9, n°1, 2004
4 Christian Merveille, Josse GoffiRgtit Cube chez les Tout Rondamur, Mijade Editions, 2000



seul support de littérature : I'album et c’est ltBairs, d’apres les réponses aux questionnaires,
le support privilégié par les enseignants pour ddaote theme de la tolérance. En effet,
lalbum de littérature de jeunesse semble tenir plage centrale lorsqu’un enseignant de
I'école primaire veut aborder I'apprentissage oudeforcement d’'une valeur, telle que la
tolérance. Weisser (2004) démontre, dans sonartjcle les ceuvres de littérature de jeunesse
permettent une distanciation des éleves par rapgerir vécu et a leurs préjugés initiaux : les
éléves peuvent évoquer des situations qu’ils anr&igcues sans y faire directement allusion,
préférant les expliquer de facon neutre et anongneapprofondissant I'histoire que
'enseignant vient de lire. Il est donc évident qus ceuvres soulevent des questions sur le
propre vécu des éleves : le sien, celui d’'un awweméme plus généralement une situation
observée dans le monde qui les entoure. Dans lsiéhee partie de son ceuvre, Lagache
(2006) insiste bien sur cet intérét en disant qlieeyvre littéraire crée chez le lecteur des
échos et des résonanc8s puis, un peu plus loin, elle ajoute «la littérat parle & notre
mémoire. Elle réveille des souvenirs, des expéegmui se croisent avec celles qui sont
inscrites dans I'ceuvre ». Elle fait ici allusion fait que le lecteur s’identifie au personnage
du livre. Cette théorie a été souvent mise en éaelalans les ceuvres théoriques que nous
avons lues. Par exemple, Gombaultakt(2002) présentent le héros comme « une figure

emblématique $permettant de déclencher, chez le lecteur, desaphénes d’identification.

L’album nous apparaissant donc comme le suppoal @é service de I'apprentissage
de la tolérance, nous avons choisi de construitx d&quences qui puissent avoir un lien
entre elles afin de pouvoir réellement comparer exqeriences par rapport aux albums lus
par des éleves d’ages différents. Nous avons afarkaité trouver un moyen de faire lire des
albums destinés a des éleves de début de cycle degaéleves de cycle 3. L'ceuvre de
Poslaniec (2005), présentant en détail I'animatature « Lire entre deux ages », a été un
moment clé puisque c'est grace a cette lecturenque avons vraiment pu commencer a
construire les séquences qui permettront d'apponeréponse précise a notre sujet. En effet,
le fait de pouvoir travailler sur des ceuvres comesuentre le cycle 2 et le cycle 3 va nous
permettre de comparer I'évolution de l'interprétatdes é€léves selon leur age. Nous nous

sommes plus particulierement appuyées sur la dewxigartie de I'oeuvre qui explique la

5 Francoise Lagachéa littérature de jeunesséa connaitre, la comprendre, I'enseign®elin, 2006, p 47 et
53

6 Ludovic-Jérdme Gombault, Nadia Miri et Anne Rapahittérature : l'album Paris, Editions Bordas
pédagogie, 2002, p 48-50



démarche de Marielle Daviau, stagiaire dans leecdilm diplédme de littérature de jeunesse,
qui a mis en place une séquence de lecture a anitetavec des éleves de CM2 a des éléves
de petite section. Nous avons donc pris appui sar expérience pour €laborer la trame
générale de notre propre séquence. Les éleves deddbMdécouvert des albums visant un
jeune public dans le but de les lire aux plus jeusr@ants, et ont donc été amenés a réaliser
une lecture approfondie afin de comprendre le sapbcite et d’en maitriser la lecture a voix
haute. La séquence des éléves de grande sectdnmca quant a elle, commencé par une
séance de lecture réalisée par les CM1 qui leermip, suite a un petit bilan, de découvrir le
theme grace a la mise en réseau d’'un ensembleudialbAinsi, cette animation lecture nous
a donc permis a la fois de mettre en relation nfiérentes expériences, mais également de
mener des moments de questionnement sur le semisiienples albums afin d'amener les
eléves a refléchir sur le theme abordé et donéyvaldpper leur apprentissage de la valeur de
la tolérance. De plus, d’apres Weisser (2004), enéfrant au héros de I'histoire, I'enfant
aura tendance a faire abstraction de son propne @€de ses préjugés. C’est pourquoi, en
utilisant le livre comme support, nous voulions daes enfants arrivent a prendre de la
distance entre la valeur traitée et leur propreivaais également gu’ils parviennent a adopter

une attitude citoyenne en respectant davantagkffésences chez leurs pairs.

Ensuite, concernant la séquence que nous avonsenseE les éléeves de grande
section, nous avons choisi, suite aux différeneesutes d’ceuvres théoriques relatives aux
activités possibles a mettre en place a partibdfat de littérature de jeunesse, d’aborder le
theme, tout d’abord, grace a la lecture par leveslede CM1, puis, par le biais des
illustrations dans la mesure ou les jeunes enfamtsont pas encore lecteurs. Les albums qui
s’adressent aux enfants ne sachant pas encooefistituent une littérature de qualité tant par
les themes qu’elle traite que par la maniére deabesder dans un échange entre textes et
images. Ces objets sont faits pour étre lus etitiscavec les enfants dans la famille comme a
I'école. Poslaniet (2003) met d'ailleurs en évidence I'existence, lé®s albums, d’une
double narration (celle du texte et celle des impgé souligne I'importance de I'articulation
entre les deux pour favoriser et faciliter la comgion de sens. C’est pourquoi, hous avons
ensuite décidé de centrer davantage nos activédagmgiques sur le lien entre ces deux

composantes majeures qui constituent I'aloum dérditure de jeunesse. Ainsi, nous avons

7 Christian Poslanie®ratique de la littérature de jeunesse a I'écolen@nent élaborer des activités concretes
Paris, Hachette Education, « Pédagogie pratiqiéealé », 2003



souhaité, en deuxieme séance, faire découvrir &&nve® I'aloum Petit zebre a poige
Quesadda partir de I'observation de la premiére de cowweret de la lecture par I'adulte du
titre de I'ceuvre. Cet album raconte I'histoire dijpetit zeébre né avec un pelage a pois faisant
'objet de moqueries de la part des autres anindaifa savane. En effet, cette histoire,
traitant de la différence physique d’'un animal,sprée des illustrations vives, attrayantes et
épurées. De plus, le texte qui les accompagne igerelativement simple et accessible pour
des enfants de cet age bien qu’il soit un peu Iédamichel (2000) souligne que le titre et
lillustration forment « un tout indissociable atejc’est de cette unité que le lecteur tire des
informations relatives & I'histoire que la couveetannonce % Dés lors, les indices prélevés
dans ces deux éléments ont permis aux éleves dieedidcpremiere de couverture (animal,
décor, couleurs) et de parler du personnage pahgipi se trouve au centre de l'illustration.
Ainsi, pour favoriser son observation, nous avoesadé aux éléves de reconstituer et de
coller, sur une feuille blanche, le puzzle de lavasture et de recomposer le titre de I'ceuvre
grace a des mots étiquettes. La majorité des élestegarvenue a réaliser correctement cette
activité grace a l'observation de lillustration die premiére de couvertur@nnexe 5).
Cependant, a eux seuls, les éléves de grandersedbiot pas su interpréter le sens des pois
sur le petit zebre qui ordinairement a des rayureémettre des hypotheses sur le contenu et
le sens de l'histoire. C’est plutbt grace au gueagau questionnement de I'adulte gu’ils sont
parvenus a dire que I'animal est différent desesubebres. De Ia, certains ont ajouté que les
autres vont alors se moquer de lui et qu’il seistetr C'est donc a partir de ce moment que
nous avons débuté la lecture de I'ceuvre en praoant’abord appui sur les illustrations. Les
éleves ont alors été invités a décrire ce qu'ilgavent et & imaginer ce qui était écrit. Au fur
et a mesure, la lecture du texte par I'adulte tecw@ifirmer ou non ce que les éléves avaient
pensé. Dans cet album, on trouve une certaine dashae entre les images et le texte ce qui a
permis plus facilement aux éléves d'émettre desthgges quant aux différents événements
de l'histoire. D’ailleurs, dans son ouvrage pédagog, le groupe de recherche Lectures
Source d’Apprentissage LSA-71998) suggére a I'animateur de la séance de cowene

par poser quelques questions générales relativegnetées comme par exemple : « Que voit-

8 Karine Quesad&etit Zebre a poisBarcelone, Gecko Jeunesse, 2009

9 Dominique AlamichelAlbums, mode d’emploi Cycles I, Il et,ICréteil, CRDP de l'académie de Crétell,
2000, p 18

10 Groupe de recherche Lectures Source d’AppragissSA-17,L’'album source d’apprentissagdome 2,
CRDP de Poitou-Charentes, 1998



on ? Quel est le personnage ? Ou se situe I'atiom afin d’apporter une aide significative
aux éleves.

Ainsi, les albums de littérature de jeunesse semild@tze un outil privilégié dans le cadre de
'apprentissage de la tolérance, que ce soit gaiceavail pouvant étre réalisé a partir des
illustrations mais également grace aux échos prog®@ar les histoires lues, notamment par

le biais de l'identification au personnage héros.

3. Les albums anthropomorphiques

Suite aux différentes lectures d'albums sur le thélm la tolérance et au tableau que
nous avons effectué, nous avons pu observer lemrésedondante de I'anthropomorphisme
dans la majorité des albums lus. En effet, nousn@ym constater un nombre important
d'albums qui utilisent les animaux comme personsguyacipaux. Cette constatation, nous
avons pu l'élargir aux albums de littérature dengmse en général puisque, lors d'un stage en
bibliotheque, nous avons observé que la majorite @bums sont anthropomorphiques,
notamment lorsqu'il s'agit d'albums pour les pausgs enfants. Nos lectures théoriques nous
ont permis de comprendre l'intérét de l'anthropgisme dans la littérature de jeunesse.
Ainsi, Léon* (1994) démontre que l'utilisation des personnagémaux représente un intérét
majeur puisqu'ils permettent une distanciation éléses par rapport au sujet et peut donc
faciliter I'expression et le dialogue des éléves. Bme, Perrii (2010) démontre que les
animaux sont souvent utilisés dans les livres dagsse afin de transmettre des valeurs de
maniére implicite et symbolique. Enfin, en dehoesldtilisation des animaux, nous avons
observé également quelques albums qui utilisentotigets ou formes géomeétriques. Tout
comme les animaux, ces personnages permettentregdlene distanciation, les différences
entre eux peuvent paraitre plus explicites : |& pabe ne pouvant rouler comme les ronds, le
carré ne pouvant entrer dans la maison ronde & aiises coins. Nous avons donc constaté
gu'il existe finalement peu d'albums sur le themeladtolérance utilisant des personnages
humains, et ceux qui les utilisent sont associgdus souvent a un texte long qui vise plutét

des enfants de cycle 3.

11 Renée Léon,a littérature de jeunesse a I'écoRaris, Hachette Education, 1994

12 Agneés PerrimQuelle place pour la littérature de jeunesse adléc?, France, 2010, p 32-33



Ainsi, nous avons alors émis I'hypothese selon digues albums anthropomorphiques
permettent une plus grande distanciation des élgaespport au sujet, et sont donc propices
a des discussions plus riches.

Dans le but de vérifier cette hypothese, nous aw@wEdé de regrouper tous les
albums anthropomorphiques dans notre bibliograafined'y porter une attention particuliere
lors de nos interventions avec les éleves, notarhmenours des « Godters Lecture » réalisés
en bibliotheque avec des enfants de 8 a 10 ansff&nnous avons eu la possibilité de mettre
en place cette activité le mercredi apres-midixdeemaines de suite, en bibliotheque. Pour
cela, nous nous sommes inspirées de l'activitéeptés par Labbé et Dupont-Beurier (2008)
intitulée « Les godters Phild% La premiére semaine, nous avons choisi de corrembs
lectures sur des albums anthropomorphiques, etlxiéime semaine, nous avons propose
uniqguement des ceuvres ayant recours a lindividausNavons donc voulu observer les
différentes réactions des éléves suite a la lectlereces albums. L'anthropomorphisme
permet-il vraiment aux éleves de se détacher det stijdonc de parler plus librement, ou au
contraire, n'est-il pas une barriere a l'intergiréta ne permettant pas aux €léves de faire le
lien avec ce qui se passe dans notre société ?

Grace a cette activité mise en place en bibliothggquous avons pu tenter de donner des
réponses a cette question. Nous avons donc metigit&en suivant les différentes phases
prévues dans la fiche de préparat{énnexe 6jue nous avions élaboré au préalable afin de
suivre avec plus de facilités les difféerentes phamzessaires au développement de la
réflexion des enfants. La premiere semaine, leanésfont d’abord pu consulter les différents
albums anthropomorphiques mis a leur dispositias phacun a choisi son album préféré.
Parmi les albums, trois d’entre eux ont été chaisisinanimité :Biglouchede Verbizi*, Je
veux gu'on m'aimde Timmer$ et Ami-Amide Rascal et Girél. Nous avons donc pu les lire

a voix haute devant tout le groupe. Nous avonsienguis le golter tout en discutant des
livres lus, du theme associé et des ressentisrfante par rapport aux différentes histoires.
Dans I'ensemble, les enfants ont compris que lesnas qui leur ont été proposés évoquent

tous le méme theme : « la différence » car le perage principal est toujours différent des

13 Brigitte Labbé et Pierre-Frangois Dupont-Beyrlezs godters philo. Moi et les autreSoulouse, Milan
Jeunesse, 2008

14 Myrha et Alyssa VerbiztBiglouche Paris, L'école des Loisirs, 2006

15 Léo TimmersJe veux qu’on m'aimeloulouse, Milan Jeunesse, 2009

16 Rascal, GirelAmi-Amj Paris, Pastel, 2002



autres. lls ont appréecié les albums dans lesqesishistoires se terminent de maniére
positive : le personnage principal est acceptélgmiautres ou s’accepte tel qu'il est. Nous
avons évoqué brievement la différence dans leurquigtidienne, mais nous avons surtout
approfondi cette discussion la semaine suivantedsipermettre aux éleves d’avoir du recul
guant aux différents albums lus et aux discussipmen ont suivies.

La semaine suivante, nous avons donc pu poursliativité avec certains des enfants déja
présents la semaine précédente, mais égalementtravemouveaux enfants. Nous avions
préparé de nouveaux albums mais cette fois-cie is'agissait que d'albums ayant recours a
I'individu. lls ont eu un petit temps pour les aoliter, puis nous leur en avons lus deux a vois
haute :Homme de Couleude Ruillie” et C6té Cceurde Rascal et Girdl. Il s'agissait
d’ceuvres évoguant les themes du racisme et lagdigruqui a suivie la lecture a été riche car
les enfants ont réussi a échanger leurs ressdigtioont été perturbés de constater la
méchanceté d’'un des personnages de l'alboum de IResdcairel. En effet, Francois est
amoureux d’Anissa mais son papa est raciste, itetlas étrangers et Francgois a peur de
devenir comme lui quand il sera grand. lls se $oa$ accordé a penser que le racisme est
guelque chose de mal et que nous devons acceqitnel’avec ses différences. De plus, nous
leur avons demandeé s’ils pensaient qu’ils alla@rgnger d’opinion quand ils seront adultes
et ils ont tous répondu négativement. Nous leumavalors demandé de retenir ce petit
moment de discussion et de s’en rappeler le joupeut-étre, ils seraient amenés a devenir
comme le papa de Francois.

Ainsi, notre hypothése de départ, basée sur nosréscthéoriques, était de penser que les
albums anthropomorphiques permettraient une disttmic plus grande des éleves par
rapport au sujet et faciliteraient I'expressioteatialogue des éleves. Néanmoins, suite a cette
activité menée en bibliotheque, nous avons congjaeé la discussion des enfants a éte
beaucoup plus riche suite a la lecture des ceuwmst aecours a l'individu. En effet, ces
albums ont permis aux enfants de faire un lienctlia@ec la notion de « racisme » qu'ils ont
d'ailleurs évoqué d'eux-mémes des la fin de lautectalors que la premiére semaine, les
enfants ont percu la notion de « différence », maiat pas su approfondir leur interprétation
jusqu'a la notion de tolérance ou de racisme. kaudsion nous a donc semblé plus riche la
deuxieme semaine. La notion de détachement desntenfgrace aux albums

anthropomorphiques, que nous pensions basée seettame distanciation par rapport a leur

17 Jérbébme RuillietHomme de Couleur Mont-Prés-Chambord, Bilboquet, 2006

18 Rascal, GirelC6té CaeurParis, Pastel, L’école de loisirs, 2000



histoire personnelle, pourrait plutét étre per@ie€domme une certaine Iégereté du sujet vécue
par les enfants. En effet, suite a la lecture diesnas anthropomorphiques, les enfants ont
semblé aborder le sujet sans utiliser de mots, fls que racisme, et leurs réactions n'étaient
pas vives quant au sujet, tandis que la semainarge, les enfants ont été beaucoup plus
touchés par le sujet : la discussion a été davarmagntée vers le refus total du racisme et
limportance d'accepter les autres avec leurs rdiifées. Cette différence peut également
reposer sur le fait qu'il s'agissait de la deuxi@mtivité et donc les enfants avaient peut-étre

pris le temps de réfléchir davantage au sujet.

De méme, nous avons constaté des différencesiiétatives lors de la derniére
séance avec les éleves de grande section. En aftat,I'albumNoire comme le café, blanc
comme la lunele Mandelbauft! dans lequel une petite fille "café au lait", néencbére a la
peau blanche et d'une mére a la peau noire, mewseetpas belle et voudrait ressembler a son
péere. Ce dernier l'aide, par le biais du déguis¢éneeaccepter son corps et ses différences.
Pour cet album, les éléeves ont rapidement remagigada petite fille était différente de son
papa de part sa couleur de peau et certains ontenzgouté, grace a l'observation des
premieres illustrations, que cela la rendait triftar contre, avec l'alburu pays des petits
poux de Alemagn® qui raconte I'histoire de plusieurs poux qui seawvent pour féter un
anniversaire sans ne s’étre jamais rencontréseriéants ont eu plus de difficultés, méme
apres la lecture intégrale par I'adulte, a ideatifet a interpréter le sens de I'histoire. lls
n'avaient pas compris, bien que ce soit dit icilieement, que chacun est différent et qu'il
n'y peut rien car il est né comme ¢a. Dans ce cast le guidage et le questionnement de
l'adulte qui a amené quelques enfants a mettrevetegce que, bien que les petits poux
soient différents I'un de l'autre, ils étaient taumis.

Ainsi, les albums anthropomorphiques sont tres membdans la littérature de jeunesse et
permettent une certaine distanciation des enfaatsrapport aux différents sujets abordés.
Néanmoins, lors de l'activitt menée en bibliothégneus n'avons pas ressenti cette
distanciation comme une nécessité absolue pouris&vda discussion, les enfants faisant
davantage le lien avec ce qui se passe dans rui€tés suite a la lecture d’ceuvres ayant

directement recours a l'individu.

19 Pili MandelbaumiNoire comme le café, blanc comme la IuRaris, Pastel, L'école des loisirs, 1989

20 Béatrice Alemagna&u pays des petits pouRaris, Phaidon, 2009



lI- La tolérance : une valeur qui trouve toute sa face a I'école

1. Latolérance : sens et place dans les Instructior@fficielles de 2008

La tolérance est une « attitude qui consiste a #denehez autrui une maniere de
penser ou d'agir différente de celle qu'on adopiengme $*. C'est également le « fait
d'accepter et de respecter les opinions des aftré=lle vise alors & accorder, aux autres, le
droit de voir leur personne et leur identité respes. Bien que ces deux définitions conferent
a la tolérance un sens qui renvoie davantage gqecesle la facon de penser, nous avons
estimé qu’il était tout aussi important, dans lelreade notre travail, d’envisager un sens
faisant référence au respect des différences plgsiqu socioculturelles dont les éleves de
I'école primaire sont susceptibles d’étre concerf@pendant, les activités que nous avons
meneées avec les enfants ont permis également ddogger la premiére acception du mot
« tolérance » dans la mesure ou les discussion$igiment de prendre en compte les

maniéeres de penser et les avis de chaque éleve.

De ce point de vue, la tolérance est une valewseas ou c’est « ce qui est vrai, beau,
bien, selon un jugement personnel plus ou moinsamord avec celui de la société de
I'époque $°. De ce fait, en tant que valeur, la tolérance tim@sune nécessité pour mieux
vivre ensemble dans la société et il s’agit mémeel’condition essentielle a la paix et au
maintien de l'ordre social. Il nous a donc parudiomental, a ce moment clé de la
construction de la personnalité de I'enfant, d'a@gper cette valeur qui s’appuie sur une
connaissance de la différence et sur une acceptdéd’autre par le biais de la littérature de
jeunesse. Miri et Rabaff{(2003) démontrent que les éléves et plus pardieiient ceux de
cycle 3 sont attachés a un certains nombres deirgaleotamment celles de la famille, de
'amitié, de la liberté ou encore de la justicerriRe(2010) met l'accent sur la mission
éducative de cette littérature a I'école dans laumeou elle permet de donner du sens a
I'existence de I'enfant lecteur mais aussi de mieugsister aux processus d'exclusion et

d'élaborer une marge de manceuvre par rapport aermigismes sociaux ou familiaug®
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Ainsi, I'enfant se construit progressivement etngdreconscience qu'il appartient a une

communauteé.

Au début de notre séquence avec les éleves ddegsmation et plus précisément, lors
de la deuxieme séance qui a fait suite aux diftésefectures par les éleves de CM1, nous
avons souhaité savoir ce que signifiait, pour eesgs enfants, « étre différent ». Au début,
ils sont restés plutdt perplexe mais, a partir dum@nt ou une éléeve a dit : « On n’est pas de
la méme forme », les propositions de sens se salipfiees sans pourtant étre trés variées.
Cependant, nous avons pu remarquer que les safiofs relevaient souvent de différences
lites au physigue comme par exemple : « avoir éesx e couleurs différentes », « ne pas
avoir la méme taille » et beaucoup moins d’accegti@latives aux différences culturelles. Le
seul sens énonce est celui faisant référence@ulawr de peau. Un éleve a dit : « C’est avoir
la peau d’une autre couleur ». A ce stade du travails n'avons pas parlé de tolérance. C'est
seulement lors de la derniére séance que nous deomsndé aux éléeves s’ils connaissaient le
mot « tolérance » et s'ils savaient ce que ce temokait dire. Sans grand étonnement, aucun
des enfants de grande section n’a su donner undicigion a ce mot. C’est donc nous qui
leur avons dit, avec nos propres mots, qu'il s's@isd’une « attitude qui vise a accepter les

différences des autres ».

D’autre part, lors de la deuxieme semaine du « &di#cture » en bibliothéque, nous
avons également demandé aux enfants, ici agésad&06ans, ce que signifiait pour eux le
mot « tolérance ». Assez facilement, les enfantd@ord évoqué a 'oral le lien qui existe
entre la tolérance et le fait d'accepter la difféxe puis ils ont élargi la discussion en
démontrant qu’étre tolérant signifie égalementedviés conflits et ne pas mettre de coté un
camarade, sous prétexte qu’il est différent. Enfys avons demandé a certains des enfants,
présents les deux semaines, de réaliser un dessisaipon eux, mettrait en évidence cette
valeur (Annexe 7)L'intérét de ces dessins était, pour nous, d’'évabeeque les enfants ont
retenu de cette activité. L’'observation des diffiésedessins nous montre que les enfants ont
compris la notion de tolérance comme une valeupgune 'amitié, la paix et 'amour et qui
rejette la guerre, les disputes et la solitude. thudes dessins ne met en évidence la
différence entre deux personnes. Nous pouvons gamaliceci par le fait que, lors des
discussions, les enfants ont démontré que l'anmigét se créer au-dela des différences
physiques. lls accordent néanmoins plus d'impodanta différence de comportement et de

centres d’intéréts, qui peut représenter un véathabin a la naissance d’'une amitié. Ainsi, les



enfants n’ont pas retenu le theme de la différgruaeg évoquer la tolérance car ils n’ont pas

'impression que la différence représente un olstagur une quelconque amitié.

Puis, en ce qui concerne les programmes de |'ée@ternelle, la partie intitulée
Devenir Eléve définit un objectif essentiel quievid « apprendre a I'enfant & reconnaitre ce
qui le distingue des autres et a se faire recamnattmme personne, a vivre avec les autres
dans une collectivité’® En effet, 'école maternelle est, pour I'enfasa, premiére grande
expérience de la vie en collectivité. Le Vivre Bnbée préconise alors, aux enseignants,
d’amener les éléves a apprendre les principes damportement conforme a la morale.
Ensuite, au cycle des apprentissages fondamenlgaixrogrammes de I'école élémentaire
laissent place a [lInstruction Civique et Morale portant une attention particuliére a
lacquisition des regles du comportement en socigds pour autant énoncer des
compétences spécifiques relatives a I'éducation aa tbléerance. Au cycle des
approfondissements, I'Instruction Civique et Mordi@t toujours l'objet d’'un champ
disciplinaire a part entiere en mettant en avadéé d’intégration a la collectivité de la classe
et de I'école. De plus, le terme « respect » appatatravers le respect des valeurs partagées
et le respect d’autrui. A cette période de la saélales éleves, les programmes du cycle 3
mettent également I'accent sur I'apprentissageréigies d’organisation de la vie publique et
de la démocratie en insistant sur le « refus demidiinations de toute naturé’»Ainsi, sans
parler explicitement de tolérance, les programmeésgnisent aux enseignants de transmettre
cette valeur a travers le respect des autres. iégte a ces professionnels de s’appuyer sur la
liberté pédagogique qui leur est accordée afiredtet d'y parvenir.

En outre, c’est principalement le Socle Commun der@issances et de Compétences
définissant tout ce qu'il est indispensable de ns&it a la fin de la scolarité obligatoire qui
met I'accent sur la valeur de la tolérance dansolapétence 6 intitulée « Les compétences
sociales et civiques » et plus particulierementsdarpartie nommeée « Vivre en société ». En
effet, en terme d’attitudes, ce document officililggne I'importance du respect pour vivre
en société. Ainsi, d'apres le socle, « la vie eriédé se fonde sur : le respect de soi, le respect

des autres (civilité, tolérance, refus des préjjaies stéréotypes), le respect de I'autre sexe,

26 Ministére de 'Education National®u'apprend-on a I'école maternelle XO Editions, 2010, p 51
27 Ministére de I'Education National®u'apprend-on a I'école élémentaireXO Editions, 2010, p 90



le respect de la vie privéé®»Nous pouvons alors nous apercevoir que, poureimigre fois,
dans les derniéres Instructions Officielles, le médlérance » est cité de maniére explicite.
L’école se doit donc de transmettre cette valeur dfamener les éléves a étre tolérants

envers les personnes manifestant une différenadlesoit physique, culturelle ou sociale.

2. Pourquoi une éducation a la tolérance ?

L’éducation a la tolérance a pour objectif d'inaudg aux enfants un esprit d'ouverture
et de compréhension envers les autres, la divatsitieur culture et de leur histoire. Mais,
c’est aussi enseigner aux éléves combien il esbitapt de refuser l'intolérance et la violence
en adoptant des moyens pacifiques pour résoudrdiffésends afin qu'ils développent des
sentiments d'ouverture et de respect dautrui ®rglé@ une capacité a reconnaitre les

multiples facettes de I'individu dans des contexidturels et sociaux différents.

Tout d’abord, les réponses aux questionnajfemexe 8)ont mis en évidence une
majorité de classes dans lesquelles sont scolatesgleves a besoins éducatifs particuliers
gue ce soit en terme d’apprentissage, d’adaptatiam handicap, d’insertion sociale ou
culturelle. Des lors, les classes sont des lieudidersité dans la mesure ou elles accueillent
des enfants aux niveaux scolaires trés hétérogdnasive donc parfois que les éleves en
difficulté ou a l'inverse les meilleurs éleves suigictimes d’'intolérance vis-a-vis des autres
éléves de la classe. En effet, lors des quelq@egstque nous avons effectués au cours du
Master, nous avons pu observer que certains élgoegaient faire I'objet de remarques
d’intolérance. Il s’agissait, par exemple, d’'unétade de rejet des éleves en difficulté par
guelques autres éleves de la classe et ceci paieayent a I'école élémentaire lors des
séances d’éducation physique et sportive dansddsgque résultat obtenu par les membres de
I'équipe avait une grande importance. De ce faiinséleve avait un faible niveau d’habilités
motrices dans I'activité travaillée, il devait soper des remarques du genre : « Ah, non, pas
lui, il est nul ». D’ailleurs, un des questionnaifait apparaitre ce constat en stipulant que les
eléves moins dynamiques étaient exclus des jeudschaisaient perdre I'’équipe. Par contre,
lorsque certains enfants ont des difficultés d’appssage ou souffrent de problémes de
langage, une forme de tutorat et d’entraide s’urgt@ntre les éléves de la classe. Dans ce cas,

28 Ministére de 'Education Nationalee socle commun de connaissances et de compéteét@eEditions,
2010, p 47



on constate davantage de tolérance entre les snfants’investissent volontairement dans
leur action avec responsabilité.

Quant aux différences d’ordre physique, une desn&gs aux questionnaires nous a permis
de voir que, dans le cas ou, il y a, dans la clagseenfant présentant un probleme de
surpoids, il existe parfois une certaine forme tdl@rance de la part de certains éléves qui lui
adressent des remargues blessantes.

Puis, en ce qui concerne les enfants perturbateaur€omportement plutot violent, les
guestionnaires mettent en évidence une attitudecjg¢ de ces enfants par d’autres de la
classe en raison de leur méchanceté (gestes, gnt® wu par crainte des réactions de
violence de cet enfant.

Ensuite, les classes sont également des lieuxveesdé car depuis la loi du 11 février 2005
pour I'égalité des droits et des chances, la ppdion et la citoyenneté des personnes
handicapées, I'école se doit d’accueillir, danmksure du possible, les éleves en situation de
handicap. En effet, en terme de scolarité, cetieaffirme le droit pour chacun a une
scolarisation en milieu ordinaire dans I'école laspproche de son domicile et & un parcours
scolaire continu et adapté. Elle apporte donc giekittons fondamentales pour répondre aux
attentes et aux besoins des personnes handicépéa#ieurs, dans I'école du Pont de Pierre
ou nous avons mené nos séquences, un éléve etiositda handicap physique est scolarisé
dans une classe ordinaire de CEL. Cet enfant, @euia roulant, bénéficie d’adaptations
matérielles et sa classe se situe au rez-de-cleudsél’école afin de faciliter ses
déplacements et son intégration en milieu ordindailleurs, lorsque nous nous sommes
rendues dans I'école pour réaliser une de nos eéanous avons remarqué que quelques
enfants lui apportaient volontairement leur aide.

De plus, selon la situation géographique de I'éabment scolaire, les classes accueillent
également des enfants issus de milieux sociauxleirels différents. Dans ce cas, il existe
davantage de tolérance envers les enfants préselgardifférences physiques telles que la
couleur de peau par exemple car la population dagigrs dans lesquels se situe I'école est
habituée a fréquenter des familles d’origine celler differente. Par contre, au vue des
réponses aux questionnaires distribués dans uihe gée@ampagne, nous avons constaté que,
lorsqu’un enfant africain est arrivé en cours d&arscolaire, il n'a pas fait I'objet de
remarques d’indifférence a son égard mais plutbtud@sité des autres éleves vis-a-vis de
I'aspect crépu de ses cheveux. A l'inverse, damsautre école du méme secteur, il est arrivé
gue la couleur de peau différente d’'un enfant féebget d’'une attitude de rejet par les autres

eléves de la classe. Ces deux réactions distipetegent s’expliquer par I'age des enfants



concernés car dans le premier cas, ils étaienteéite section et a cet age, les enfants sont
moins sensibles aux différences physiques alorsdgue le second cas, les éléves étaient en
grande section et probablement plus marqués pdiffésences.

En effet, lorsque nous avons réalisé le bilan desstipnnaires distribués, nous avons été
surprises de constater une nette difféerence ergerdponses des enseignants des écoles
maternelles et celles des écoles élémentaires gaiconcerne le rapport a la tolérance. Les
réponses des enseignants des écoles maternellesisoeh évidence une certaine tolérance
« naturelle » des éleves face aux differences quvent exister entre eux : ces éleves ne
semblent pas porter d’attention aux différencesspgiues ou socioculturelles. Le tableau de
synthése des themes abordés dans les albums atd&ndams ce sens, le rble que pouvaient
jouer les parents des enfants, et plus largemsrddaltes, dans le rapport gu’ils ont avec la
tolérance : les préjugés des enfants s’expliqueraers par I'influence des adultes sur leur
facon de penser. De plus, Miri et Rabany (2003) aiérent, dans la partie intitulée « Les
jeunes, de l'opinion aux valeurs », que les élalesycle 3 sont attachés aux valeurs, telles
gue celles de la justice, la liberté, la paix @blérance. Ainsi, nous pouvons donc penser que
les enfants sont d’abord trés tolérants et peulergster dans la mesure ou ils ne sont pas
influencés par des préjugés venant tout parti@nent des adultes qu’ils fréquentent. Il
s’agit donc, pour I'enseignant, d'orienter les élevvers I'apprentissage, ou plutét le
« réapprentissage » d’'une valeur en amenant leg< construire leur propre opinion en

faisant abstraction des préjugés des adultes.

Notre connaissance du milieu scolaire, nos obsenstu cours des stages ainsi que
les réponses aux questionnaires nous ont pernasrdgater que, dans la majorité des classes,
il existe une grande diversité d'éleves dont I'négénéité peut étre liee a des difficultés
d’apprentissage plus ou moins importantes, a dé®relces physiques, sociales ou
culturelles ou encore a un handicap. De part diErsité, la compréhension des différences
est alors une condition indispensable a I'étabtiese d'un bon climat d'apprentissage mais
aussi relationnel dans les établissements scoldiessenseignants ont alors trouvé dans ces
difficultés une occasion de dispenser une éducaida tolérance. En effet, au vue des
réponses aux questionnaires, nous avons remarguia auajorité des enseignants pratiquent
implicitement un apprentissage de la tolérance iqgastidiennement en s'appuyant surtout
sur les événements ou les faits qui ont lieu degealéves au sein de la classe ou de I'école.
Deés lors, selon les cas, le maitre discute avesdible des éléves ou uniquement avec

I'éleve concerné.



Chaque institution ou membre de la communauté geniribuer a I'éducation a la tolérance.
En effet, I'école, par exemple, peut aborder ledblgmes d'intolérance qui se posent dans la
communauté et amener les éleves a rechercher ld¢i®s® pour lutter contre ce phénomene.
Apprendre la tolérance, dans le contexte scolaie@jaurd’hui, consiste a apprendre a
accepter les différences. L'éducation est doncppmeatissage qui se doit d’étre préparé et
guidé par des valeurs a transmettre. Cette comcegdtinne tout son sens et toute sa valeur a
I'éducation, congue comme un processus a la foisatsmission et de construction d’un étre

singulier, respectueux et tolérant.

3. Comment cette valeur est-elle abordée a I'école pnaire ?

Au cours de nos recherches, nous nous sommes di'afi@ressées aux lectures
théoriques propres a la littérature de jeunesse difivoir une vision globale des méthodes
d'enseignement de la littérature a I'école primairenous attardant plus particulierement sur
les chapitres relatifs a notre sujet de mémoirelecaure de la premiere partie de I'ceuvre
théorique de Tauveron (2005), intitulée « La leetittéraire a I'école : pourquoi et comment
faire ? %°, nous a permis de comprendre ce qu'est une lditéraire, lecture qui repose sur
différentes interprétations possibles du lecteuquet permet de s'approprier un texte. Elle
nous a montré l'importance qu'il faut accorder léble interprétation des éléves vis-a-vis d'un
album lu et, nous avons donc compris qu'un enseigitevait veiller a ne pas influencer ses
éleves vers une interprétation possible d'une ceue méme, la lecture de la deuxieme
partie, intitulée « Quels dispositifs de préseatatet de questionnement des textes pour
développer des conduites de lecture spécifidliensus a permis de comprendre les limites
des dispositifs traditionnels de I'enseignementladdittérature a I'école : lI'auteur met en
évidence les problémes liés a certaines méthodesealgnement telles que l'explicitation
systématigue des mots inconnus ou encore les garatres de compréhension qui suivent la
lecture d'un texte et qui représentent un obstaeka la compréhension fine de ce texte. La
lecture de cette ceuvre théorique nous a donc araeagenter la construction de nos

séquences en prenant en compte les conseils gteufaonne afin de favoriser au maximum

29 Catherine Tauverohjre la littérature a I'école. Pourquoi et commaertnduire cet apprentissage spécifique
de la GS au CMRaris, Hatier, 2005, p 13-24

30 Catherine Tauverohjre la littérature a I'école. Pourquoi et commaertnduire cet apprentissage spécifique
de la GS au CMParis, Hatier, 2005



I'interprétation personnelle des éleves. Ainsi,navons veillé a mettre en place des temps de
réflexion permettant aux éleves de développerpeopre interprétation en la justifiant grace

a de nombreux retours sur le texte, I'enseignardrdeester neutre.

A la suite de ces lectures générales sur les méthdénseignement de la littérature a
I'école primaire, nous nous sommes ensuite attarcée les pratiques d'enseignement
relatives a une valeur a I'école primaire. Les @utihéoriques concernant l'apprentissage de
la citoyenneté nous ont démontré la place esskental texte ou de I'album de littérature de
jeunesse dans cet enseignement. En effet, les regmpueproposées par Fortin (2001)
s'appuient toutes sur une introduction du themeeggala lecture d'un texte ou d'un album.
Par exemple, la séquence intitulée « Semblabldifétents 3* commence par la lecture de
I'album Elmer et I'Etrangerde Mc Keé? Il s'agit alors, pour I'enseignant, d'un supysont
lequel il pourra s'appuyer afin d'aborder la notagiétranger » avec ses éléves.

Ainsi, I'ensemble des lectures théoriques que awaas réalisées au cours de nos recherches
initiales nous a amené a construire des séquemsged sur la lecture d'albums, suivie d'une

discussion pour les plus jeunes qui sera plus &pmile avec les éleves de CM1.

Il est vrai que nos différentes lectures concerriestactivités possibles au cycle 3
nous ont d'abord dirigé vers l'idée d'un travatbaude débats a mener avec le groupe classe
a la suite de la lecture d'un album. En effet, dareadre de I'apprentissage d'une valeur suite
a la lecture d'un album, la majorité des auteuvopgsent de mener un débat avec les éleves.
Poslaniec et Houy& (2000) présentent une activité de débat & patiadecture d'un album.
lls précisent alors que le débat d'idées soit laacédine seule question de départ, I'enseignant
est un médiateur et les éleves doivent constreues|réponses. Léon (1994), quant a elle,
évoque une discussion qui ferait suite a la lectusmix haute de I'enseignant, tandis que
Weisser (2004) met en évidence une séquence siéblat interprétatif. Dans le cadre de
I'apprentissage de la tolérance, une simple dismus®us a paru peut-étre trop légere. Nous
nous sommes donc intéressees plus particuliereavedébat interprétatif. Ce dernier auteur
nous a permis de comprendre comment mener un dal@asse aprés avoir lu un album qui

traite de la tolérance, mais il nous a égalemeitt dfieendre conscience qu'un débat ne

31 Jacques FortifMlieux vivre ensemble dés I'école materndtaris, Hachette Education, 2001, p 70-71

32 David Mac KeeElmer et I'étrangey Italie, Kaléidoscope, 2000

33 Christian Poslaniec, Christine Houy@élctivités de lecture a partir de la littérature deunessg Paris,
Hachette Education, 2000, p 164-169



s'improvise pas sur une seule séquence, il s'agitrdode d'apprentissage particulier qui doit
étre assimilé progressivement par les éleves. Aihgxpligue que son expérience a été
menée avec des éleves qui avaient I'habitude demtsd@uisqu'ils avaient fait I'objet d'un
apprentissage spécifique I'année précédente. Lddérener une séquence basée sur le débat
nous a alors semblé difficile car elle nécessiteentain nombre de pré requis non réalisables
sur une courte période. De méme, Miri et Reban@3pdémontrent que le débat est différent
de I'apprentissage de la citoyenneté puisque dadghat, c'est I'éleve qui construit sa pensée
et se fait sa propre idée sur la notion abordé@ndeignant prend donc un risque en mettant en
place un débat : celui daller a I'encontre de dgjectif initial. Ces deux auteurs expliquent
donc que le débat construit les fondements desirsalegges a la citoyenneté mais gu'ils ne
peuvent pas remplacer le réel apprentissage citojeast donc complémentaire a cet
apprentissage.

Ainsi, pour la mise en place de la séquence en @dds n'avons pas choisi d'utiliser le débat
interprétatif car nous ne disposions pas d'un tesspez long permettant réellement de mettre
en place ce type d'activité avec les éléves. @@stquoi, nous avons décidé de mener une
discussion approfondie sur le theme, faisant suit lecture d'albums, afin de favoriser les
eéchanges entre les éleves, tout en laissant &itgrst la possibilité de réorienter, si besoin,
la discussion vers le theme développé. Lors ddgrdiftes discussions menées avec les
éleves, nous nous sommes apercues que le langagetda pensée sont liés et sont en

permanente interaction ; I'oral est au serviceadeonstruction de la pensée.

Nous avons également souhaité recueillir des deneéacrétes sur les pratiques
d'enseignement de l'apprentissage de la citoyermd'#cole primaire. Nos questionnaires
d'enquéte nous ont alors permis de mettre en éswedls pratiques les plus courantes de
'enseignement de la tolérance. Les résultats datem avant l'utilisation majeure de la
discussion et du débat dans les classes, quet@nsoiaternelle ou en élémentaire. De plus, il
semble évident que l'album de littérature de jesmdfent une place essentielle dans cet
enseignement. Il s'agit d'un outil sur lequel leseggnants s'appuient pour aborder la
tolérance, ou d'autres themes relatifs a l'apmsage de la citoyenneté. Néanmoins, de
nombreux enseignants abordent la tolérance damslasse suite a un événement survenu

entre les éleves, dans I'école ou dans la sociéggéreéral.

Enfin, les méthodes d’enseignement de la citoyénwiécrites dans les différents

ouvrages théoriques et utilisées par les enseigndanis leur classe nous ont amenées a



construire nos séquences en placant I'album aveceatcet apprentissage, mais également en
privilégiant les discussions plutét que le débat.efffet, lors de la deuxieme séance avec les
éléves de CM1, nous avons posé une question det@ésaz ouverte : « A votre avis, qu'est-
ce que votre livre veut faire comprendre aux esf&nt afin de permettre aux éleves de
trouver le theme d’eux-mémes et d’en discuter. €Cgttestion les a amenés a chercher le
message implicite que leur album voulait faire passses lecteurs : certains éleves ont tres
vite constaté que I'ensemble des albums traitdeetthéme de la tolérance. L'ensemble des
eléves a alors eu tendance a se détacher du tumegtler vers une discussion plus générale
sur le probleme des différences : certains ontadéctu’il ne fallait pas se moquer des
différences. Nous avons voulu approfondir cetteéraition en leur demandant pourquoi : ils
ont déclaré que se moquer des autres n’est pacéigga les blesse, ils sont tristes. Une fille
a ajouté que lorsqu’elle voit quelqu’un seul owsdat face a des moqueries, cela la rendait
tres triste. Ainsi, sans entrer dans une activet@ébat, cette simple discussion a permis de
trouver le theme a partir des albums et progressive, de se détacher de ce support pour
entrer dans une discussion plus subjective et yget@ele valeurs communes : le rejet des
mogqueries liées aux différences, en faveur deléaance.

Lors de la deuxieme séance avec les éléves degysaiation, nous avons voulu faire un bilan
de la séance de lecture d’albums par les éleve€Meg. Nous leur avons, tout d’abord,
demandé de rappeler et de reformuler dans leurgganots ce qu’ils avaient retenu des
ceuvres entendues en espérant que le theme desertifé avait attiré leur attention.
Nombreux sont ceux qui se sont souvenus des tastaiant recours a I'abstrait cometit
Cube chez les Tout Ronde Merveille et Goffin eQuatre petits coins de rien du todé
Ruillier** probablement grace au fait que ces albums sotindes a des éléves de cycle 1 et
montrent assez simplement que méme si nous sonmuedifférents, chacun peut apporter
guelque chose a l'autre et qu’il n’est pas si dilif de s’accepter les uns les autres. En effet,
plusieurs éleves avaient bien compris que, dansvfeede Ruillier, le héros est différent
parce qu'il est carré alors que les autres sordsob’albumPetit zebre a poisle Quesada
également retenu I'attention des éléves car auscdurbilan et de la discussion qui s’en ai
suivie, une éleve a fait remarquer que : « Petireé’est pas comme les autres car il est
différent ». Un autre éleve a ajouté : « Il veus daits noirs et les autres rigolent. Il a des
ronds ». Ce dernier a bien compris que derrierdiffarence, ici physique, il y a l'idée de
moqueries de la part des autres.

34 Jérdme RuillierQuatre petits coins de rien du to&ilboquet, 2004



Ainsi, par le biais des séances que nous avonsasa@wec des éléves d’ages différents, nous
avons tenté de mettre en place une discussiorda&amanger sur le theme des différences et
de la tolérance notamment grace a des questicts/ezhent ouvertes posées par I'adulte aux
eléves de CM1 ou encore par un moment d’échanigessiavec les plus jeunes. D’ailleurs,
les activités mises en ceuvre nous ont amenéessadeowander si les ceuvres de littérature de
jeunesse constituent un support au service de reapgsage de la tolérance a I'école

primaire.

lll- La littérature de jeunesse au service de l'appentissage de la tolérance

1. L'interprétation des albums

L'ensemble de nos différentes interventions auples enfants, que ce soit lors des
séquences en école ou lors des activités menébiblatheque, nous a permis de réaliser
plusieurs constats quant a nos hypothéses de dipernant les différences d’interprétation
et de compréhension entre des enfants d’ages atiterEn effet, nous supposions que les
enfants les plus &gés auraient une interprétatiosm nrhe des illustrations des albums, mais
également comprendraient plus facilement le sepéidite du texte et des illustrations. Nous
avons choisi de prendre appui sur le livnni-Ami de Rascal et Girel, puisqu’il a été lu a
'ensemble des enfants observés, afin de pouvpondre le plus précisément possible a cette
hypothése. Il s'agit d’un album dont le sens indicie peut étre compris par les éléves sans
une observation fine du texte et des illustratignsy sont associées : au premier abord, le
texte laisse penser que le loup est trés tolérargqp’il « aimera » son ami sans porter
attention aux différences qu’il aura avec lui, tandue le lapin cherche un ami qui lui
ressemble. Cependant, en observant les illustsgtrayus comprenons que le lapin vit dans un
univers gai et coloré, tandis que le loup est pri€sdans un univers noir et austére. De méme,
le loup a des attitudes étranges : il observe llm®@urs ou reste devant une assiette vide, ce
qui peut laisser présager l'instinct du chasseur.

D’abord, cet album a été lu par plusieurs éleves e la deuxieme séance liée a la
découverte des albums en CM1. Sachant que nousteg@os une attention particuliere a
l'interprétation de cet album, nous avons choisiedére a haute voix en derniére partie de
séance afin d’observer les réactions des élevdaealyser leur compréhension de I'ceuvre.

A l'issue de la lecture, nous avons donc laissé&leges donner leurs ressentis : ils ont aimé



cet album, certains ont dit que le lapin n’aurais @l refuser 'amitié du loup sous prétexte
gu’il n’était pas comme lui. Les éléves ont compyie le rdle du gentil revenait donc plut6t
au loup et non au lapin. Nous avons alors tentkesiéaire réfléchir sur le sens implicite en
revenant par exemple sur les propos du loup : ¢oue ou jaurai un ami, je I'aimerai
tendrement », liés a l'illustration du loup devaah assiette. Cependant, aucun des éléves n'a
fait le rapprochement avec le fait qu’il puisse gwer une viande tendre. Cette difficulté a
comprendre I'implicite d’'une ceuvre nous a surpciaenous pensions que des éléves de CM1
sauraient le trouver, notamment apres un guidageotte part. Ainsi, la derniere illustration
de I'ceuvre, montrant le loup la gueule ouvertelsuapin, n'a suscité chez les éleves aucun
doute quant a I'issue de I'histoire : le loup ensigeale lapin. Nous avons donc conclu que ces
éléves n'avaient pas compris le sens implicite’aledm et cela nous a amené a penser que
dans cette classe, un tel album aurait pu fairgidtod’'un travail approfondi afin d’amener
progressivement les éleves a comprendre qu’une ecalevrlittérature de jeunesse pouvait
cacher un sens plus complexe et gu’il fallait éftentif aux liens qui unissent le texte et les
illustrations.

Ensuite, nous avons eu l'occasion de lire cettereeavdes €léves de grande section lors de
leur venue a la bibliotheque avec leur enseignd#ie-ci nous a laissée prendre en charge
un petit groupe de 12 éléves a I'étage afin de mene petite séance de lecture d’'une
vingtaine de minutes. Nous leur avons donc lu dbtim en prenant soin de montrer
longuement les illustrations a 'ensemble du groupd’issue de cette lecture, sans grande
surprise, les éleves sont arriveés aux mémes caonbkigue ceux de CM1 : le loup est gentil,
il veut étre ami avec le lapin et lui fait un bisada fin. Nous avons également essayé de
revenir sur la méme page qu’'avec les CM1, maisola plus, les éleves n’ont pas compris
limplicite du texte et des illustrations. Encor@eufois, ce constat nous a fait prendre
conscience que I'implicite d’'un texte ne pouvaitceeprendre en une seule lecture, méme si
'enseignant guide les éléves.

Enfin, nous avons cependant di remettre en caus®rcdat lors de l'activité spécifique,
meneée en bibliothéque. En effet, lors de la prezng&maine, nous avons choisi de lire cet
album aux éleves, toujours dans le but d’obseret@r dompréhension de I'ceuvre. Il s’agissait
d’enfants de 6 a 9 ans, donc pour la plupart @usgs que les CM1. Au terme de la lecture,
nous avons appliqué la méme méthode : nous avss® lles éléves donner leurs ressentis
puis nous avons réalisé une discussion guidée qguoeiies enfants expliquent ce qu’ils ont
compris de I'histoire. Dans un premier temps, lefaets ont semblé la comprendre comme

ceux des expériences precédentes. Néanmoins, daesond temps, la réaction de I'une des



participantes agée de 9 ans a été un élément dbelen: celle-ci a affirmé, de maniere
naturelle et évidente, que le loup mangeait lenlapia fin. Cette affirmation a déclenché une
discussion entre les enfants car tous les auteenétpersuadés du contraire. Nous avons
alors demandé a cette petite fille d’expliquer powi elle en était arrivée a penser cela : elle
a alors montré que pour elle, le loup a la guetdade ouverte, et donc il ne fait pas un bisou
mais est en train de manger le lapin. Nous avoois dtouvé intéressant de revenir sur la
méme page que lors des expériences précédentateafivir comment le mot « tendrement »
serait compris : la petite fille a su tout de suiee qu'il parlait de la viande de lapin, les
autres ont réagi en disant : « Ah! oui, c’est ¥rai A la fin de cette discussion, nous avons
fait un petit sondage pour savoir qui pensait quéolp mange le lapin, et qui pensait le
contraire. Seuls deux enfants, les plus jeunedgwatla main pour le bisou. Cependant, nous
ne pensons pas qu’ils n‘'ont pas compris le sendiditgode I'histoire, mais plutét qu’ils
voulaient continuer a croire a une fin positiveletdoup et le lapin deviennent amis. Nous
avons donc pu constater que les enfants, tousuléabit fréquenter la bibliotheque depuis le
plus jeune age, avaient eu plus de facilités agveic I'implicite de cet album que les éléves
auxquels nous l'avions lus précédemment.

Ainsi, notre hypothese de départ reposant sur volgaple facilité des éleves les plus agés a
comprendre I'implicite d’'une ceuvre ne s’est paglé exacte. Il ne s’agit pas ici d’'un critére
lié & I'age mais davantage un critére reposantisabitude, ou non, de fréquenter des ceuvres
de littérature de jeunesse. En effet, les enfantont participé au « Godter Lecture » de la
bibliotheque, et notamment la fille de 9 ans, feggaient depuis le plus jeune age la
bibliothéque et ont donc acquis des compétencésctrur indispensables a la compréhension
fine des ceuvres de littérature de jeunesse. Gattargue met donc en évidence 'importance
gu'un enseignant doit accorder a la fréquentatiéguliere des ceuvres de littérature de
jeunesse en classe et lors des visites a la ibhjpie afin de permettre a 'ensemble de ses
éléves, y compris ceux qui ne peuvent avoir acogssaouvrages dans leur vie quotidienne,

d’acquérir une culture commune et des compéteredscteur.

En ce qui concerne le travail sur les illustratianené avec les éléves de grande
section a partir de l'alburPetit zébre a poisle Quesada, nous avons voulu voir, avant la
lecture intégrale de I'ceuvre par l'adulte, commemnce a I'observation et a la lecture de
celles-ci, les enfants pouvaient parvenir & émelixe hypothéses quant au sens de I'histoire.
C’est pourquoi, lors de la troisieme séance, n@Ds|Propose aux éleves de décrire ce qu'ils

voyaient sur chacune des illustrations en essajarerpréter ce que l'auteur et l'illustrateur



de I'album voulaient mettre en avant. Au fur et asore des observations fines de chaque
double page, nous venions confirmer, ou non, leothgses émises par les éléves grace a la
lecture a voix haute du texte associé. Cette &€taviété plutbt bien réussie, mais, a notre
regret, non pas parce que les éléves avaient debaonnaissances en lecture d'images mais
surtout parce que la plupart avait déja eu uneideale I'aloum par les éleves de CM1. Mais,
aprées la constatation de cette erreur, nous n’ayitus le temps de mener une autre séance de
ce type avec une ceuvre que les enfants ne coneatspas. Cependant, bien qu’ayant en
mémoire les évenements de l'histoire, nous noustsEsMapercues que certains éléves ont
tout méme bien observer les personnages présentkessullustrations car beaucoup de
remarques relatives aux sentiments ou aux émotesgentis par ces personnages ont été
verbalisées comme par exemple : « Le singe se mdeueetit zébre a pois », « Les autres
animaux se moquent de lui car il ne ressemble pasaatres zébres », « Petit zebre est en
colére, il va dans I'eau pour retirer les grossgaimres » ou encore « Petit zébre est triste car
plus personne ne le regarde ». Ceci met en évidenfzgt que les éléves ont compris que,
lorsque quelgu’un présente une différence, lesawui I'entourent ont tendance a se moquer
de lui voir a le rejeter ce qui entraine de lag¢gse chez la personne concernée.

De plus, pour que cette séance ait été plus effjchaurait fallu travailler, avec les éleves,
une méthodologie pour apprendre a lire des imaged’aprés I'ceuvre de Alamichel (2000)
et plus particulierement la partie intitulée « Zoasur les illustrations ¥°, celles-ci
contiennent une dimension esthétique et expresdivent état de nombreux éléments qu'il
convient d’analyser (dimensions, formes, cadragehrtiques graphiques, couleurs...) pour

voir quels effets expressifs elles produisent.

2. Les discussions suite a la lecture des albums

Lors de la mise en place des activités visant anamene discussion sur le theme
étudié, nous nous sommes interrogées a plusieprises sur la place de I'enseignant. En
effet, nous ne savions pas toujours si nous devrassvenir, orienter les échanges... Ainsi,

notre analyse nous amene a nous demander quel gdeldu maitre dans les discussions,

35 Dominique Alamichel, Albums, mode d’emploi Cyxle Il et lll, Créteil, CRDP de I'académie de it
2000



comment doit-il gérer les échanges mais égalememirent peut-il aider les €léves a se
mettre en situation de réflexion et a développer pensée réflexive.

Chirouterf® (2007) présente des séquences d'enseignement tsaséla lecture d'un album,
suivie, dans ce cas, d'une discussion en demi graDette lecture nous a alors permis de
comprendre plus précisément le role de I'enseigtharant la discussion de ses éléves sur le
theme de l'album Ilu. Nous avons d'ailleurs retroce® conseils dans la plupart des ceuvres
théoriques mettant en évidence les discussiongffef) il en est ressorti que I'enseignant se
devait de rester neutre bien qu’il pouvait relarleediscussion a l'aide de questions ouvertes
et en donnant des pistes de réflexion. Le maitrenamalors les éleves a affiner leur
raisonnement et il peut, éventuellement, prendeendées afin de réaliser une future affiche
destinée a étre mise en valeur dans la classeise d& mémoire de ce qu'ont verbalisé les
eleves. Ainsi, lors de I'échange, l'enseignant s®t di’adopter un rble d’animateur,
d’accompagnateur et de meédiateur gérant la dismussans donner son point de vue
personnel. Il doit permettre de faire évoluer leegjfionnement de départ tout en faisant
attention de ne pas influencer les idées des éldvese doit d'étre garant des temps
d’échanges et de paroles et de garder le fil cdedude la discussion pour aider les enfants a
rester dans les propos de I'échange. Cependants mows sommes apercues que,
probablement par manque d’expérience, le role eleséignant dans ce type d’activité, était
difficile & maitriser et a mettre en ceuvre.

De plus, en ce qui concerne lattitude des élevest ceux de grande section, nous avons
remarqué que leurs interventions étaient parfotetextualisées et personnelles et que peu
d’éleves prenaient la parole suite aux propos diutre éléve. Cette attitude peut paraitre
normale dans la mesure ou la discussion colleétipartir d’'un album qui traite d’un théme a
visée philosophique est complexe en terme d’inétgbion surtout pour de jeunes enfants. Il
se peut qu’en posant plus de questions ouvertes, aurions davantage guidé les éléves dans
leur réflexion et leur implication aurait probablemh était plus importante. Nous pensons
€également que, si nous avions eu plus de tempslaanise en ceuvre de nos séances, nous
aurions consacré un moment pour échanger et mattravant les différentes regles qui
régissent une discussion collective comme par ebemgrcorder un temps de parole
équitable a chaque éléve, écouter et ne pas déraelye qui parle, prendre en compte les

avis de chacun...

36 Edwige Chiroutel,ire, réfléchir, et débattre a I'école. La littétat de jeunesse pour aborder des questions
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Au cours de nos différentes interventions aupes @eves de grande section et de
CML1 ainsi que des enfants fréquentant la bibliotleegous avons constaté qu'ils étaient tous
d’accord sur le principe de la tolérance. En effaisque les éleves ont été amenés a donner
leurs ressentis sur les histoires lues, ils oritqoié le comportement des personnages qui
rejetaient le personnage principal, différent deises. Par exemple, I'albufetit Cube chez
les Tout Rondsde Merveille et Goffin a déclenché de vives réadi quant aux
comportements des petits Tout Ronds qui rejettentptetement Petit Cube, ou celui du
fameux « Tonton Ronchon » qui, avec son air faechat changer Petit Cube en Tout Ronds.
Les enfants ont été unanimes : ce n'est pas paregjgelqu’un est différent physiquement
gu'’il faut le rejeter. La tolérance, du point deevphysique notamment, est donc une valeur
gui semble, en théorie, étre bien acquise pamnes, méme les plus agés.
Cependant, il nous a semblé un peu trop idéalstigetiser que les idées revendiquées par les
enfants en réaction aux ceuvres lues sont cellas gupliquent dans leur vie de tous les
jours, que ce soit a I'école ou dans leur quartdous avons donc choisi d'orienter les
discussions sur la tolérance dans la vie quotidiethes enfants. C’est ainsi qu’en fin de
discussion, lors de la deuxieme séance avec les&Ntts du godter lecture en bibliotheque,
nous avons décidé de poser une question asseredipgicamene les éleves a parler de leur
Vvécu : « Est-ce qu'il y a une histoire qui vouspedie quelque chose que vous avez vu dans
I'eécole ou en dehors ? ». Les éléves ont évogpekence d’enfants physiquement différents
dans leur école : une petite fille & la peau nairge autre un peu ronde et un gargcon aux
cheveux roux. Néanmoins, d'apres eux, ces enfams Isien intégrés dans des groupes
d’amis et ne font pas I'objet de moqueries parttzek. Seule la petite fille un peu ronde a fait
I'objet de moqueries sur son physique de la pattiés enfants, qu’elle aurait malmenée
auparavant. Les railleries ont donc été la consgmpud’'un comportement insolent de la petite
fille & I'égard d’autres enfants. Nous leur avohsrsademandé s’il était judicieux de se
mogquer du physique en guise de punition d'un cotepoent inapproprié et comment, a la
place de la petite fille, ils auraient ressenti gexjueries : les éléves ont pris conscience que
les moqueries ont dO blesser profondément la pitéequi ne méritait finalement peut-étre
pas cela.
L’ensemble des discussions portant sur les allgstax vécus des enfants a mis en évidence
un phénoméne commun aux différents enfants reréontrte n’est pas la différence physique
qui entraine l'exclusion d’'un enfant par les auytresis plutdt un probléme lié a son
comportement. En effet, les enfants ayant peu dgkes a donner sur un enfant différent

physiquement qui serait rejeté par les autres, apo8as posé la question dans l'autre sens :



«Y atil des enfants rejetés dans votre écolppatquoi ? ». Les réponses ont été beaucoup
plus rapides et évidentes pour les éleves : ilgaur fait allusion aux mémes éléves, untel ou
untel, et ont donné comme explication le fait gas éleves aient des comportements violents
a I'égard des autres : violences verbales ou pbhgsigomme ce qui était ressorti de certains
guestionnaires. A la bibliotheque, certains enfamisévoqué un groupe de filles rejetées a
cause de leur vanité. Ainsi, 'ensemble des enfargsfréquentant pourtant pas toujours la
méme école, ont donc démontré un fait commun €léges rejetés sont ceux qui ont un
comportement ne pouvant étre compris par les au@estes, ces enfants ont donc, en
guelques sortes, cherché I'exclusion, mais noupawyions laisser croire aux éleves que,
dans ce cas, le rejet d'un éléve peut étre accdipten reste pas moins un éléve en
souffrance, qui ne peut avoir d’'ami et qui doitsamtir bien seul. Nous voulions que les
eléves prennent conscience des conséquences t'tgjeteet se mettre a la place des deux

partis, essayer de comprendre l'autre : c’est@etsi « étre tolérant ».

Enfin, nous avons comparé les discussions que auss menées avec les éléves de
grande section et ceux de CM1 et nous en sommigesraux conclusions suivantes : les
plus jeunes ont davantage centré leur attentiotastname narrative des histoires sans entrer
réellement dans l'interprétation du sens implidiés ceuvres malgré le questionnement et le
guidage de l'adulte. En ce qui concerne les élpiesagés, nous avons remarqué qu'ils sont
plus rapidement sorti de ce que raconte I'histpaer donner leur avis sur le sens implicite
des ceuvres en portant un jugement sur les attieeglifférents personnages sans que cela
ne leur ait été demandé. Les questions de l'atkdreont permis d'établir un lien avec leur
propre vécu. Ainsi, il parait évident que nous aa@u plus de facilités a mener des

discussions approfondies sur le theme de la tatéramec les éleves de CM1.

3. Lactivité « Lire entre deux ages » a-t-elle favosée |'apprentissage de la

tolérance ?

L'animation « Lire entre deux ages » nous a pedi@tidier des albums identiques
avec des éleves d'ages différents. Cette actpiiisentée dans I'ceuvre de Poslaniec (2005),
n‘avait pas pour objectif initial d'amener les éa apprendre la valeur de la tolérance, nous

avons donc di y apporter des modifications afitrakiller cet objectif. En effet, nous avons



proposé aux éleves de CM1 un corpus dalbums stinelme de la tolérance afin qu'ils
puissent trouver d'eux-mémes le point commun enixe et en discuter.

Néanmoins, en réalisant cette animation lecturec dge éléves, il nous est apparu une
evidence a laquelle nous n'avions pas pensé ivitacen elle-méme permet aux éleves de
travailler la tolérance. D'abord, les éleves de GivtLldl s'adapter au jeune age de leurs futurs
auditeurs : lors de la troisieme séance, ils se& sntrainés a lire a voix haute afin de les
captiver. Les éléves de CM1 ont pris consciencd'iagortance que les jeunes enfants
accordent a la maniere dont est lu un texte :nitsddl essayer de les comprendre et ont fait
abstraction de leur appréhension et de leur géri@igant vivre le texte de leur album grace a
une mise en voix mettant en jeu l'intonation. i$ également da s'entrainer a articuler, a lire
doucement et a laisser du temps pour que les awslifpiissent observer les illustrations.
Ainsi, la troisieme séance, bien que ne répondastegactement a I'objectif général de notre
séquence, était nécessaire pour mener a biewit&ate lecture aux éléves de grande section.
De plus, elle mettait en jeu cette valeur de lartnice par le fait que les éléves ont appris a
prendre en compte la différence d'age de leurgewrdi a en comprendre les enjeux pour la
lecture et a veiller a ce qu'ils prennent du plaisecouter I'histoire qui leur est lue.

Ensuite, les éléves de grande section ont égalemidiaire preuve de tolérance vis-a-vis de la
lecture de leurs ainés. En effet, le jour de lanséale lecture, les éleves de CM1 étaient
nerveux et un peu angoissés a l'idée de lire lluma aux éleves de grande section : les
fiches d'auto-évaluatiofAnnexe 9pnt démontré que la majorité des €léves ont eujpste
avant de commencer a lire. Leur lecture trahigsaifois cette appréhension, notamment dans
les premieres pages, avec des hésitations plusreas#s que lors de la séance de préparation
et I'oubli de certains criteres de lecture, notamntimtonation. Néanmoins, a aucun moment
les éleves de grande section se sont moqués des iBMiht tous semblé avoir beaucoup
apprécié ce moment de partage et n'ont pas portpattance a la maniere dont le texte leur a
été lu. Seuls quelques éleves, les plus agitéswntes difficultés a se concentrer jusqu'a la
fin de la lecture. Cette tolérance naturelle déved de grande section envers les éléves de
CML1 peut s'expliquer par le fait qu'ils ont uneteatadmiration pour ces ainés qui détiennent
le savoir : ils savent lire. Cette admiration eimeaune sorte de respect qui empéche tout
esprit critique sur la maniere dont le texte awté

Enfin, pour la séance de lecture aux éleves dedgraection, nous avions demandé aux
éléves de se mettre en bindme afin que l'un pumssedre des notes sur une fiche
d'observationAnnexe 10pendant que l'autre lisait son album. La encooeisravons été

surprises des remarques qui ont été faites et tdéi@nce des uns et des autres. La premiere



partie de la cinquieme séance des CM1 a consifdreale bilan de leur lecture, grace a
l'observation des fiches des observateurs et dhsdid'auto-évaluation. Cette phase nous a
montrée également une certaine forme de toléramice ks éleves puisque, méme les éleves
ayant des difficultés de lecture, n'ont pas fahjét de remarques particulieres de leurs pairs
sur la qualité de leur lecture. Aucun des élevadait I'objet de moqueries ou de remarques
désobligeantes sur la fagon dont a été lu I'albaumencore sur le fait qu'ils aient eu peur de
lire leur album aux plus jeunes. Nous avons renggrgu contraire, un respect mutuel entre
les éléves, un réel plaisir a avoir partagé cettevite ensemble et une compréhension des
ressentis et des difficultés qui ont pu avoir liEa. cela, nous avons trouvé cette activité trés
riche sur le plan humain et nous pensons qu'dhét dobjet a elle seule d'un véritable travalil

« naturel » de la valeur de la tolérance.

Néanmoins, nous avons voulu terminer la séquence @M1 par une derniere
discussion faisant un bilan du théme abordé danalleims. Dans un premier temps, il nous
était nécessaire de revenir sur l'activité de kecen elle-méme afin de pouvoir mettre en
evidence les ressentis des éleves et les diffeuiédcontrées. Nous nous sommes donc
rendues compte que, pour les éleves de CM1, lehudt@in de I'animation lecture « Lire
entre deux ages », tels que le partage, les réssansolidarité, a été davantage retenu que le
théme des albums et les discussions qui ont éliééés. En effet, les éléves ont aimé faire le
bilan de leur lecture aux plus jeunes : ils ontggM leurs ressentis et se sont longtemps
attardés sur les réactions des éléves de grantiersdls ont aimé les entendre rire a certains
passages, répondre a leurs interventions et r@actio cours de la lecture et partager leurs
impressions sur l'aloum. Nous avons donc consaeaédoup de temps a ce bilan avant de
passer a la seconde phase qui consistait a rexarle theme des albums et a ce qu'ils allaient
en retenir. lls ont bien compris le lien qui unisgansemble des albums et ont tous été
unanimes sur le fait qu'il faut faire preuve detahce envers les personnes différentes et ne
pas les rejeter. Nous avons notamment évoqué ées£handicapés intégrés dans certaines
classes de I'école : les éleves ont démontré asgayaient toujours de les aider et qui les
considéraient comme des « copains comme les autres
De plus, lors de la derniere séance avec les él@@agande section, nous avons souhaité,
grace a l'utilisation du réseau d’albums et priamnent par I'observation des illustrations,
faire pendre conscience aux €éléves du theme conanfiensemble des ceuvres et voir quelle
différence avait chacun des personnages princigguprétant attention aux conséquences

gu’elles impliquaient sur le héros de I'histoire@ngi, apres avoir choisi un album, les éleves



'observaient a deux et en discutaient ensemblis, gollectivement, nous avons mené une
discussion sur ce qu'ils avaient remarqué quard différence du personnage. Pour cette
activité, nous avions ajouté au corpus quelqueversux albums donBGaspard qui puale
Teulade et Sarrazih(1998), album anthropomorphique qui relate I'higta’'un bouc sentant
tres mauvais et rejeté par les animaux de la feumé&entourent. Cette ceuvre, destinée a des
éléves de cycle 1, a attiré I'attention des enfaatsbien que 'odeur désagréable de I'animal
ne se percoive pas physiquement, les illustratioetaient bien en évidence, par I'attitude
des personnages (railleries, cris...), le fait quehagque rencontre avec un autre animal, le
bouc était rejeté. Au début de I'échange, les dafae centraient principalement sur une
description des images et au fur et & mesure destaission, ils ont percu les moqueries des
autres. A partir de 1a, nous avons guidé les élpees les amener a voir quelle était alors la
relation que le bouc avait avec les autres animBleux-mémes, plusieurs enfants ont dit
gu’ils ne voulaient pas jouer avec lui et que ceeledait triste. A ce moment la, nous avons
pu faire remarquer, qu’au départ de la plupart albams étudiés, le personnage principal
était, d’abord rejeté a cause de sa différence, pwi'a la fin de I'histoire, naissait une amitié
entre les personnages grace a un évenement suguerend le héros admirable. Ainsi, bien
gu'ayant un peu progressées, les discussions menéesles éléves de grande section sont
restées appuyer sur les albums sans vraiment réussen détacher pour échanger sur le
propre vécu des enfants.

De méme, les discussions que nous avons pu meveéesea éleves nous ont semblé un peu
trop superficielles et pas assez approfondie et megrettons le contexte qui ne nous a pas
permis d'approfondir le sujet. Avec les éleves délCnotamment, nous aurions voulu
disposer d'une ou plusieurs séances supplémentdiresle pouvoir mettre en place une
séquence sur |'étude d'albums destinés au cyctandne par exempl€dté coeude Rascal et
Girel qui nous aurait permis de réaliser un travail lpgrofondi sur la notion de racisme, sur
le réle des adultes dans l'orientation des idéssedéants, ou encore sur lI'amour ou l'amitié
entre deux personnes différentes. Nous avons tértaiséquence par la lecture plaisir de cet
ceuvre suivi d'un silence. Celui-ci n'a pas été opgr les éléves auxquels les visages pensifs

laissaient présager de nouvelles réactions et deeties questions.

Enfin, cette séquence aurait pu donner suite égale a un travail particulier sur

l'apprentissage de nouvelles cultures du mondeeffett, nous avons souvent constaté que

37 Pascal Teulade et Jean-Charles Sarr@asspard qui pueRaris, L'école des loisirs, 1998



I'intolérance prend sa source dans la méconnaissane les enfants, et adultes, ont des
cultures différentes de la leur. Nous aurions vquduvoir sensibiliser les enfants, des le plus
jeunes ages, aux différentes cultures du mondedafileur apprendre a s'ouvrir aux autres et
de ne pas avoir peur de l'inconnu. Nous avons adfichi a la possibilité, si nous en avions

un jour l'opportunité, de mettre en place un prgjet une année complete, réalisable en
maternelle ou en élémentaire, sur le theme deréapipsage d'une ou plusieurs cultures. En
effet, nous aurions voulu faire prendre consciesoe éléves que chaque culture peut nous
enrichir sur le plan humain, artistique et cultupgr exemple en prenant appui sur un projet
de correspondance entre eux et des enfants deafidagains francophones tel que la Cote

d'lvoire. Ainsi, les éleves seraient amenés a emnecontact et se lier d'amitié avec des
enfants ayant une culture complétement différehfgoarrait prendre conscience de toute la

richesse d'un tel échange.



CONCLUSION

Pour conclure, la littérature de jeunesse propleseombreux albums sur le théme de
la tolérance qui représentent donc un supportlggié dans le cadre de I'apprentissage d'une
valeur a I'école primaire. De plus, I'apprentissdgda citoyenneté a I'école fait I'objet d'un
enseignement spécifique pouvant s'appuyer suidbbesna afin d'amener ensuite les éleves a
discuter sur un theme en particulier. Néanmoins$pliErance est une valeur qui s'apprend au
guotidien puisque I'école est un lieu de divergtéde vie en collectivité qui nécessite
l'ouverture aux autres.

Il nous parait donc évident que la littérature dangsse favorise l'apprentissage de la
tolérance a I'école primaire dans la mesure ou pelenet d'aborder un theme de maniére
implicite et donc d'amener une discussion ouvetéas laquelle I'enseignant reste neutre.
Cependant, nous avons constaté que les différexigdriences que nous avons mises en
place avec des groupes denfants ont remis en iqoe$ fait que les personnages
anthropomorphiques favoriseraient I'apprentissage ld tolérance en permettant de
transmettre des valeurs de maniere implicite etbsjigque. Nous avons remarqué que les
eléves étaient souvent perturbés par limplicite as albums anthropomorphiques et
développaient davantage leurs pensées aprés ladatalbums ayant recours a l'individu.
Néanmoins, nous aurions souhaité disposer de teumgdémentaire afin de pouvoir travailler
davantage sur I'implicite des textes qui n'étag parcu par la majorité des éléves.

Ainsi, la tolérance est une valeur qui est transnais quotidien a I'école primaire, mais il
semble important d’approfondir cet apprentissageupaenseignement spécifique afin d’en
faire une valeur inaliénable, et de permettre daxes de se forger leur propre opinion en
faisant abstraction des préjugés auxquels ils peldtee exposés. De nos jours, méme en tant
gu’'adulte, nous avons tendance a nous laissereméler par les préjugés que nous pouvons
entendre dans notre entourage ou dans les médiastbon de pouvoir toujours remettre en

guestion nos opinions grace a la littérature, raagsi aux ceuvres cinématographiques.
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Annexe 1: La fiche de préparation de la séquence en Grandgection

Niveau: Cycle 2
Classe: Grande Section

Obijectif général de la séguence
- amener les éleves a acquérir et développer, @uicecours a la littérature de jeunesse, la
valeur de la tolérance envers les personnes pesdante différence

Objectifs spécifiques de la séquence

- amener les éleves a observer et décrire degd@timns

- amener les éléves a émettre des hypothesesradpdien entre le titre et les images
- amener les éleves a comprendre et interprétare d'une histoire

Compétences spécifigues a la littérature de jeuneass

- étre capable de mettre en évidence le lien émtitre et l'illustration de la 1ere de
couverture

- étre capable de comprendre une histoire lue'@asdignant, la raconter et l'interpréter
- étre capable de donner son avis sur une histbile dégager le théeme principal

- étre capable de tisser des liens entre les diffés ceuvres constituant un réseau

Compétences transversales

- étre capable de produire un oral compréhens#ueaptrui

- étre capable de participer a une conversatiaegant dans le propos de I'échange
- étre capable de comprendre les consignes dodeémasniere collective

- étre capable de produire des phrases correctarorstruites

- étre capable de produire un énoncé oral pourmusgse étre écrit par I'enseignant

Dispositif : un groupe de 13 éleves de Grande Section

Album étudié : QUESADA Karine Petit z&bre a pojBarcelone, Gecko Editions, 2009



Déroulement:

Séancel Durée Objectifs Roéle de I'enseignant Activité de I'éleve
Amener les - mettre en place les - écouter attentivement leg
éleves a écoutefgroupes albums lus
des albums lus | - observer I'ensemble dgs donner leurs impressiong

1 45 mn | par des éléves | éléves
de CM1 - s‘assurer de leur
attention
Amener les - faire résumer les albunms résumer les ceuvres
éleves a faire upqui ont été lus entendues
bilan de ce - questionner sur le - répondre aux questions
qu'ils ont reteny contenu et le sens des |posées par I'enseignant
des ceuvres luepceuvres - interpréter le sens
par les éleves de faire émerger les - donner son avis
CMm1 connaissances des éleves
a partir de la question :
« Que signifie pour vous
étre différent ? »
- réguler et organiser les
échanges
2 S0 mn Amener les - présenter lI'aloum aux |- observer l'objet livre
éléves a enfants - décrire et prendre des
découvrir - lire le titre et leur indices visuels

I'album a partir
de l'objet livre
(titre et 1ére de
couverture) et
mise en
évidence de
I'horizon
d'attente

demander d'observer
attentivement l'image
- faire émettre des

de I'histoire

- demander de
reconstituer le puzzle de
I'llustration et de
recomposer le titre

hypotheses sur le contenlillustration de la 1ére de

hypotheses sur I'histoire
- reconstituer le puzzle de

couverture et recomposer
titre de I'album a partir de
mots-étiquettes

- interpréter et émettre de$




Amener les - demander aux éleves |- décrire les illustrations
éleves a d'émettre des hypothesggpersonnages, actions,
observer en observant sentiments...)
finement les attentivement chaque |- écouter la lecture a voix
illustrations et |double page haute réalisée par le maitie
leur faire - lire le texte au fur et a |- échanger a propos des
prendre mesure pour confirmer dlnypothéses
conscience du |infirmer les hypothéses
50 mn lien entre le émises par les éléeves
texte et les - reprendre l'affiche aveg
images les hypothéses émises gn
séance 2 pour comparer
ce qui avait été dit
- dégager en commun le
theme de I'album
Amener les - faire rappeler le sujet ef- rappeler le sujet et le
eleves découvrifle theme de I'ceuvre théme de I'ceuvre étudiée
un réseau « Petit zébre a pois précédemment
d'albums et leud] - faire choisir un aloum |- observer, feuilleter
faire dégager lepdu réseau a chaque I'album
caractéristiqueq bindbme et leur demande}- prélever des indices dan
communes de I'observer les illustrations pour
(théme, attentivement trouver la différence du
différences...) |- demander a chaque |personnage
éleve qui est le - présenter brievement
personnage principal de| I'histoire, décrire le
50 mn son album et faire personnage principal et sg

expliquer en quoi il est
différent (taille,
couleur...)

- choisir quelques album
parmi ceux du réseau et
procéder a une lecture
offerte

- faire émerger les

autour du mot
« tolérance »

représentations des élees

différence

- écouter attentivement la
lecture offerte par
d'enseignant

UJ




Cycle : 3

Annexe 2: La fiche de préparation de la séquence en CM1

Classe : CM1

Objectif de la séquenceamener les éleves a prendre conscience du bnelé fde la tolérance

grace a la lecture d'albums de littérature de jgsma des éléves plus jeunes.

Compétences en littérature

- étre capable de choisir une ceuvre de littératujewdeesse et d'expliquer son choix.
- étre capable d'échanger ses réactions et songminte avec les autres.
- étre capable d'expliciter son interprétation erapportant a des éléments du texte.

Compétences en lecture :

- étre capable de lire a haute voix de fagon clainegssayant de rendre le texte vivant.

- étre capable de s'approprier un texte de littézaderjeunesse.

Dispositif: groupe de 7 éléves, roulement des groupes.

SEANCE | DUREE | OBJECTIF ROLE DE ACTIVITE DE
L'ENSEIGNANT L'ELEVE
1 20min | Amener les| Petit sondage oral : Les éléves racontent leurg
éléves a - qui a déja lu des livres a | expériences de lecture ayx
prendre des enfants plus petits ? | plus jeunes, échangent
connaissance est-ce que ¢a vous a plu [feurs impressions.
du projet - est-ce que c'est difficile 7
- pourquoi ?
Explication du projet. Les éleves peuvent poser
Le projet leur est présenté| des questions sur ce projét.
dans son ensemble.
Répond aux questions
éventuelles des éleves
2 30min |Amener les | ler temps : Caisse d'albumkes éléves lisent quelquep
éleves a qui traitent de la tolérance|.albums et choisissent celti
choisirun |inciter les éléves a en lire | qu'ils ont préféré.
album qu'ils | plusieurs et a en choisir urj.
voudraient
lire aux plus|2eme temps : je leur lis | Les éléves écoutent.
jeunes et plusieurs albums qui ont éfé
expliquer choisis afin de leur montref
son choix. |comment doit étre lu un
album et de faire découvri
Amener les |l'album a ceux qui ne
éleves a l'aurait pas lu.
réfléchir sur Les éleves doivent
le sujet Est-ce que les différentes | constater que les histoire$
récurrent deghistoires ont un point mettent toutes en évidende




14

m,

albums commun ? un probléme de différencg
choisis.
A votre avis, qu'est-ce que Les éleves doivent
votre livre veut faire comprendre que le livre
comprendre aux enfants ?| qu'ils ont choisi veut faire
S'assurer que chaque éle¥gasser un message
bien compris le sens implicite aux enfants.
implicite de son album. Si
non, je lis I'album qui n'a
pas été bien compris pour
mener ensuite un petit
débat.
Est-ce qu'il y a une histoirg
qui vous rappelle quelque
chose que vous avez vu
dans I'école ou en dehors P
45min | Amener ler temps : comment bien| Les éleves définissent les
I'éleve a lire & haute voix ? différents criteres :
prendre de |Je note les critéres au articuler, aller doucement
l'assurance |tableau. respecter l'intonation,
pour mener & regarder son auditoire,
bien sa montrer les illustrations.
lecture a
voix haute.
2eme temps : entrainemenChaque éleve lit
Apres chaque lecture, petif silencieusement son albu
bilan : ce qui est bien/ce gppuis le lit & haute voix.
est moins bien.
3eme temps : explication dées éleves forment des
l'atelier suivant. ROle des |binGmes de lecture.
lecteurs et des observateuys.
Finir par une lecture plaisi
de I'enseignant.
45min | Amener les|Rassure les éléves, les | Prise en charge d'un
éléves a lire| encourage. groupe de 2 ou 3 éléeves
son album a GS.
des éleves
plus jeunes.|Observe I'ensemble des |ler temps : lecture du lef

éleves.

Mélanie peut alors faire urn
bilan avec eux de ce qu'ils
ont compris de ['histoire.

éleve du binbme. L'autre
observe.

éleve du binbme. L'autre
observe.

2eme temps : lecture du 2

e

d

et

3eme temps : les lecteurs




les observateurs

remplissent une feuille
d'évaluation formatrice : g
qui a bien fonctionné, les
problémes rencontrés, leg
ressentis.

e

45min

Amener les
éléves a fair
un bilan de
leur
expérience.

(Evaluation)

ler temps : bilan de la
plecture aux plus jeunes.

2eme temps : bilan des
ceuvres lues.

Qu'est-ce que les ceuvres
vous ont apporté ?
Pensez-vous que ¢a peut
vous aider a changer votrg
attitude vis-a-vis des
autres ?

Donnez un exemple si celg
a déja été le cas, ou si vou
avez l'intention de change
dans le futur par rapport a
une situation en particulier|

3eme temps: lecture plaisi
d'un album adapté a l'age
des élevesoté Cceude
Rascal et Girel)

S

rLes éleves écoutent

Les éleves donnent leurs

impressions, disent ce quj

leur a plu, leurs difficultés

Les éléves répondent aux
questions et développent
leur réponse grace aux
encouragements de
I'enseignant.

I'histoire et peuvent réagi
s'ils le souhaitent, a la fin
de la lecture afin de donn

11
p

leurs impressions.




OLE DIF- ROLE AMITIE
cveL DES FERENC DIFFE DIFFE- EXCLU- QUETE lgllel\ll:gE ANE—(')BO' LARMES MAJEUR MALGRE
TITRES E PA- E DE CULTU- RENCE SION/ D’IDENTITE _ MOR- (accepta- DES LES
RENT COuU- RELLE | PHYSIQUE | REJET (mixité..) AT(SUT PHISME tion) ILLUSTRA- DIFFE-
S LEUR TIONS RENCES
Petit-Bleu
et Petit- 1 X X X X
Jaune
Coté coeur g X X X X
Petit Cube
chez les
Tout 1 X X
Ronds
Noire
comme le
café, blanc 1 X X X
comme la
lune
Le nuage 2 X X X
bleu
Le lapin & 3 X X X X
roulettes
Au pays
des petits 1 X X X X X
poux
Quatre
petits coins
de rien du 1 X
tout
Petitz€bre | | X X X X X
a Pois
IIn'y a pas
Si 3 X
longtemps
Je veux
qu’on 2 X X X X X
m’aime
L'intrus 2 X X X X
Amis- 3 X X X X X X
Amies
Ami-Ami 2 X X X X
Un poisson
est un 2 X X X
poisson
Un monde 3 X X X X
de cochons
Coyote 2 % X

Mauve




Loulou

Une soupe
au caillou

Flix

Sept
milliards
de visages

Elmer et
I'étranger

Sophie, la
vache
musicienne

Poussin
noir

Le mouton
noir




Annexe 4: Le questionnaire distribué aux enseignants

Dans le cadre de nos recherches pour notre méndeirdittérature de jeunesse, nous
souhaiterions vous solliciter afin de pouvoir metn évidence les pratiques d'enseignement
de l'apprentissage de la citoyenneté.

Nom de I'école : ...

Ville &

ClassSe ... e

Nombre d'éleves : .......ccccvvvvvvvviviiniiieenee.

Nombre defilles : ... Nombre de gargons : ........ccccevvcccmmnne.

1. L'apprentissage de la tolérance fait-il I'objetd'un apprentissage spécifique ?
4 Ouil Non

Si oui, quel support utilisez-vous ?

QO Support pédagogiqud Albums de littérature de jeunesse

U Débat a partir d'un fait particulier (actualitege@ement dans I'école...)

LJAULIE & e

2. Avez-vous, dans votre classe, des éleves a besparticuliers ?
U Ouid Non

Si0UI, de QUEI OFAIe 2 ... eeeeeee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaeeraanna

3. Avez-vous déja été confronté au rejet d'un ou psieurs éléves par le reste de la classe ?
4 Oui Non

Pourquoi ces €léves etaient-ilS reJEIES 7 ....ouwueeeiiiiiiiiiii e

Si oui, comment avez-vous remédié a cette situ&tion

U Dialogue en classe entiék Utilisation d'ceuvres de littérature de jeunesse

U Discussion sous forme de dERBRIAULIE . ...oon e

4. Au contraire, avez-vous remarqué une certaine térance entre les différents éleves de

votre classe 74 Oui U Non

Si 0Ui, POUVEZ-VOUS NOUS EXPHGUET 2 ..o e e e e e e e e e eeeeeeees
Nous vous remercions de votre collaboration
Mélanie VEROVE et Stéphanie DELVILLE



Annexe 5: Les productions d’éleves lors de la reconstitubin

du titre de I'album et du puzzle de la premiere deouverture

PETIT | ZEBRE A POIS

PETIT | ZEBRE




Annexe 6: La fiche de préparation du « Godter Lecture »

Age des enfants 6-10 ans
Objectifs :
- amener les enfants a réfléchir suite a la lectune album sur le théme de la tolérance.
- amener les enfants a développer un esprit critiqugumenter, défendre ses idées,
admettre les diverses opinions.
- amener les éleves a partager un moment d’échamgeslas pairs autour d’un livre.
Dispositif : salle d’ateliers a I'étage, assis en cercle audaugodter.
Matériel :
- albums sur la tolérance
- godter : boissons et gateaux.
- affiche : lettres du mot « tolérance » décoréesgméleves, papier blanc et feutres.

Déroulement :
e Semainel:

Temps Activités de I'animateur Activités de I'enfan
Présentation des enfants et de Tous les enfants s’installent en cercle sur
l'activité. des coussins et petits fauteuils.

Les albums sont disposés sur une | lls observent les livres, en lisent quelquies
1 petite table au milieu du cercle uns.
d’enfants. lls choisissent celui qu’ils ont préféreés.

Je les invite a les regarder, a en lire
certains s'ils le souhaitent et a choisjr
celui qu’ils voudraient que je leur lis¢

U

Je leur lis les trois albums qu’ils ont| Ecoute, regarde les illustrations
2 preferés.

A la fin de la lecture, je me tais, je lesLes enfants donnent leurs impressions.
laisse réagir.
S’ils ne développent pas leurs lls expliquent ce qui leur a plu, déplu, ce
impressions (se contentant de dire | qui les a touchés...
bien/pas bien) je leur demande qu’estis comprennent le theme qui regroupe |es
ce qui leur a plu, ou déplu. différents albums.
S’ils ne disent rien je leur demande ce
qu’ils en ont penseé.

{

Je propose le godter aux enfants, en Les enfants prennent le godter, tout en
méme temps, je les invite a réfléchir| échangeant leurs impressions.

3 sur le theme.
Les enfants peuvent faire référence a des
Si I'idée de faire référence a des situations vécues. lls échangent entre gux.
situations vécues ne vient pas d’elle- lls donnent leur point de vue,
méme, je les sollicite : connaissez- | argumentent.

VOUS qqgn qui est dans cette situation,
VOUS OU VOS copains, ou qgn dans
I'école, en vacances, etc...




Je leur propose de créer une affiche

Les enfants s’installent sur la table

qui sera exposée dans la bibliothequel'activités et décorent leur lettre :

Je leur donne a chacun une lettre du
mot tolérance a décorer selon leur
souhait.

coloriage et graphisme.

e Semaine 2 :

sur

1eS

Temps Activités de I'animateur Activités de I'enfan

Rappel de ce qui a été fait la semaineTous les enfants s’installent en cercle s
précédente. des coussins et petits fauteuils.
Présentation de nouveaux albums suils observent les livres, en lisent quelqu

1 le méme théme. lls peuvent égalemenins.
les consulter. lIs choisissent celui qu’ils ont préféré.
Je leur lis un album de mon choix, surEcoute, regarde les illustrations

2 lequel je veux qu'ils réfléchissent :
Co6té Cceude Rascal et Girel.
A la fin de la lecture, je me tais, je les Les enfants donnent leurs impressions,
laisse réagir.
S’ils ne développent pas leurs lls expliquent ce qui leur a plu, déplu, G
impressions (se contentant de dire | qui les a touchés...
bien/pas bien) je leur demande qu’estHs comprennent le théme qui regroupe
ce qui leur a plu, ou déplu. les différents albums.
S’ils ne disent rien je leur demande ge
gu’ils en ont pensé.
Si l'idée de faire référence a des Les enfants peuvent faire référence a @
situations vécues ne vient pas d’elle{ situations vécues. lls échangent entre
méme, je les sollicite : connaissez- | eux.
VOUS qqgn qui est dans cette situation,
VOUS 0u VOS copains, ou qgn dans
I'école, en vacances, etc...
Je propose le godter aux enfants, en Les enfants prennent le godlter, tout en
méme temps, je les invite a réfléchir| échangeant leurs impressions.

3 sur le theme.

Je les amene a réfléchir sur les
problemes de racisme, d’amour malg
les différences...

7

jre

les




Reprise de la réalisation de I'affiche.
Collage du mot « TOLERANCE » su
I'affiche.

Je leur demande d’écrire un mot qui
leur fait penser a la tolérance.
L’affiche est installée dans la
bibliotheque.

Les enfants s’installent a la table

r d’activités.

Certains continuent la décoration des
lettres, d’autres les découpent.

Les enfants collent les lettres.

lls écrivent un mot sur I'affiche, en
relation avec la tolérance.




Annexe 7: Les dessins réalisés par les enfants lors du «(@er Lecture »




Annexe 8: Les réponses aux questionnaires

. L'apprentissage de la tolérance fait-il I'olofein apprentissage spécifique ?

16
14
12
10
8
6
4
2
0
oui non apprentissage au quotidien
12
10
8
6
4
i !
0 [
support albums de débat a partir d'un dessin caricatural préparation de
pédagogique littérature de fait particulier célébration

jeunesse




. Avez-vous, dans votre classe, des éleves artsepaiticuliers ?

14

12
10 -
8 |
6
4
2 |
0
oui non

. Avez-vous déja été confronté au rejet d'un agiplrs éléves par le reste de la classe ?

14

12

10 -
8 |
6 -
4
2 |
0

oui non




Si oui, comment avez-vous remédié a cette situ&tion

7
6
5
4
3
2
1
0 ;
dialogue en discussion sous utilisation
classe entiere forme de débat d'ceuvres de
littérature de
jeunesse

référence au
réglement de la
classe

discussion avec
I'éléve concerné

4. Au contraire, avez-vous remarqué une certailéeaioce entre les différents éleves ?

oui

non




Annexe 9: La fiche d'auto-évaluation

|. Ta lecture

Observations Réponses

oui non

J'ai lu doucement

J'ai mis l'intonation

J'ai articulé

J'ai regardé mes auditeurs

J'ai montré les illustrations

Il. Tes ressentis

Observations Réponses

oui non

J'ai aimé ce moment de partage

J'étais intimidé

J'ai eu peur

J'ai eu beaucoup de difficultés de
lecture

J'ai eu des difficultés a maintenir
['attention des enfants.

[Il. Remarques




Annexe 10: La fiche d'observation

|. Le lecteur

Observations Réponses

oui non

Lit doucement

Met de l'intonation

Articule

Regarde ses auditeurs

Montre les illustrations

Il. Les auditeurs

Observations Réponses

oui non

Ecoutent sans parler

Restent assis calmement

Regardent les illustrations

Réagissent : rire, surprise...

Donnent leurs impressions

[ll. Remarques




Résume:

La littérature de jeunesse a connu un véritableresms XXéeme siecle. Aujourd'hui, il
existe une multitude d'ceuvres proposant des sugppbdes themes trés variés. Le theme de la
tolérance est souvent utilisé par les auteurs,isoxae vouloir transmettre aux enfants, des
le plus jeune age, des valeurs citoyennes danssociété qui apparait de plus en plus
marquée par le rejet des différences. L'album ttérditure de jeunesse est un support
particulierement riche car il permet aux enfanéattlir différentes interprétations en faisant
un lien entre le texte et les illustrations, ou @rc en s'attachant aux personnages
anthropomorphiques ou non, auxquels ils s'identifites enseignants de I'école primaire
doivent accorder une importance particuliere asé@nement des valeurs, entrant dans le
cadre de l'apprentissage de la citoyenneté, afipaimettre aux éléves de construire des
valeurs communes qui ne peuvent étre remises estiguetelle que celle de la tolérance.
Dans les faits, il parait évident que la tolérasseune valeur qui se construit chaque jour
grace a la vie en collectivité, mais elle peut égant faire I'objet d'un apprentissage
spécifique pour lequel I'album de littérature dmjesse représente un support idéal.

Il convient tout de méme de se demander si laditiée de jeunesse, notamment grace aux
albums anthropomorphiques, favorise réellemenipi@agtissage de la tolérance a I'école
primaire.

Deux séquences d'apprentissage en cycle 2 et 8yetedes interventions en bibliotheque,

mettant en jeu les albums de littérature de jeundasis I'apprentissage de la tolérance, ont

ete expérimentées afin de tenter de répondre & qadistion.

Mots-Clés
- littérature de jeunesse
« albums anthropomorphiques
- tolérance
« lecture en réseau
+ illustrations
« @éducation a la citoyennetée
« discussion
- débat interprétatif
« activité « Lire entre deux ages »

. « Go(ter Philo »
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