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Introduction

/H ODQJDJH j OfpFROH PDWHUQHOOH HVW GHYHQX GHS
SUHPLqQUHV SULRULWpPV GH OTHQVHLJQHPHQW 8Q WHO VR
toute évidence a mettre en lien avec les théories du développement langagier chez
O 1 H QI D @ $EntTirdos¥es jusque la. En effet, comme le montre Agnés Florin®, les
WKpRULHV VFLHQWLILTXHY FRQFHUQDQW OYHQIDQW HW
souvent avec un décalage temporel, dans les textes ministériels en matiére
GIpGXFDWLRQ 'gqV TXH OYLPSRUWDQFH GX GpYHORSSHPHQ
HQWUH HW DQV D pWp PRQWUpH OH OLQLVWQqUH D IDI
SUHPLgQUH SULRULWp GH OfpFROH PDWHUQHOOH %2 Qf GX

/IHV ,QVWUXFWLRQV 2IILFLHOOHV GH OY(GXFDWLRQ 1D
mais aussi parce que la majorité des enfants de 3 a 6 ans passe une partie
LPSRUWDQWH GH OHXU MRXUQpH j OTpFROH FRQVLGqQUHQW
R E M H pyre@i§sages clairement défini. Le but est donc de faire progresser,

Gefirichir les acquis des éleves et leur en apporter de nouveaux en matiere de

lexiqgue, grammaire, conjugaison, syntaxe. Ainsi, pour que les enfants progressent, il

est nécessaire de leur permettre de VIH[SULPHU HW FRPPXQLTXHU j OD
adultes mais aussi entre eux. Pour ce faire, les programmes de 2008 précisent que

« OD SUDWLTXH GX ODQJDJH DVVRFLpH j OfHQVHPEOH GHV |
YRFDEXODLUH > @fddiQaRiesWgagesl Warié3 fet @ches de la langue
(questionner, raconter, expliquer, penser) »°.

Autrement dit, les apprentissages langagiers doivent se faire avec les partenaires
SULYLOpJLpY GH OYHQIDQW OHV DGXOWHahgHg#re® bW SDLUYV
PHWWURQW OfDFFHQW VXU OfH[SUHVVLRQ HW OD FRPPXQI

de la langue.

Plusieurs activités de langage, proposées par les programmes de 2008 ou les

manuels de préparation de classe tel que Développer et structurer le langage en

! Agnés Florin, 3DUOHU HQVHPEOH HQ PDWHUQHOOH /D PPDVWULVH GH
Ellipse, Paris, 1995.

2%XOOHWLQ RIILFLHO GX PLQLVWgUH GH OT(GXFDWLRQ 1DWLRQDOH HW
de la Recherche, Hors série n°3 du 19 juin 2008, p12.
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maternelle®, sont travaillées a partir de la littérature de jeunesse. Cette derniére

représente un fond important. Elle est exploitée de maniere importante dans les

écoles maternelles : de la lecture quotidienne au travail sur la compréhension et le

langage. Nous retiendrons, dans le cadre de cette recherche, les activités construites

DXWRXU GH OTDOEXP HW deOséahc&8Dnewéed-on@logpe HIRIeQ W

loUV GH OD GpFRXY HdurAhH X®@HH GIHDVOEXMAPLqQUHY VpDh@éeHY GIH]

ce dernier.

/I YTREMHFWLI HVW GH YRLU GYXQH SDUW EREBPHQW O
langage, peut DLGHU j VRQ DFTXLVLWLRQ DX F\FOH HW GI1D
evidence les différentes participations des éleves dans les classes de maternelles
36 06 HW *6 GRQF HVVHQWLHOOHRHHaMHIW GH OD WUDQFKH G

-IDL FIGRHLW.UDYDLOOHU VXU XQ WtesdtadiULs¥t KOLHU G
SUpVHQWHQW XQH VWUXFWXUH UpSpWLWLYH QRWDPPHQW |
de phrases. Cette structure permet de se pencher sur les stratégies de mémorisation
GHV pOgYHV QpFHVVDLUHY ORUVTXH FHV GHUQLHUV GR
entendue. Comme le développement langagier et la mémoire sont différents entre 3
ans et 5 ans et que les albums ne sont pas construits de la méme maniére,
OfH[SUHVVLRQ RUDOH GHV pOqYHV HVW GLIIpUHQWH

Mon travail est organisé en plusieurs parties. Je reviendrai, WRXW GS$UDERUG
une problématisation du sujet traité. Certains travaux de recherche effectués dans ce
domaine, notamment sur les albums et les séances de langage sont abordés par la
suite. Ces derniers permettent de définir le cadre de ma recherche. Je présenterai
ensuite ma méthode de travail (les groupes observés, mon protocole de recueil de
données, les albums choisis pour les séances de langage). Je terminerai sur la
SUpVHQWDWLRQ HW OMDQDO\WH GHV PHV GRQQpHYW UHFXH
GH SHWLWH HW JUDQGH VHFWLRQV TXL VRQW HQ UDSSRUYV

% Anne Popet, Frangoise Picot, Développer et structurer le langage en maternelle, RETZ, Paris, 2008.



l. Eléments de problémati sation du sujet.

1) Langage, album : définitions.

/IHV GRFXPHQWYV GYDFFRPSDJQHPHQWY GHV SURJUDPPF
langage comme « OH SURGXLW G{XQH DFWLYLWp VSRQWDQpH RX
VXMHW VIH[SULPDQW DX #ReHapgapd XeQlkclimeniord Xddis deux
formes que sont :

- le langage « intérieur @ FHO XL T Xtp& fuBeeRpkddliction ou a une
énonciation orale,

- le langage « extériorise 2 GRQW OfYDFWLYLWp ODQJDJLgqUH D XQ
recueillir (discours, WH[WHV RUDX[ RX pFULWY HQ JpQpUDO DGUHVYV|

Mireille Brigaudiot définit le langage comme « XQH DFWLYLWp SV\FKRORJLTXI
DX PR\HQ GIXQH ODQJXH.?HW efitéhd pdl hQuéd Udlangage et
OYDFWLYLWp Fipdivipk BnréhtHenGdlatigh. Celui-ci se limite a une activité

D\DQW XQ VXSSRUW OLQJXLVWLTXH HW XQ VHQV SURSUH
maniere progressive et, selon elle, cette acquisition est encore a ses débuts lors de

VRQ HQWUpH j OfeFROH PDWHUQHO

La production orale des éléves ou « expression orale » renvoie donc a ce qui
releve de la communication verbale, du langage « extériorisé ». &fHVW j FH W\SH G
ODQJDJH TXH MH YDLV PILQWpPpUHVVHU ,0 HVW IDFLOHPHQ\
type séance de langage ou la production orale des éleves de cycle 1 est travaillée
pour elle-méme selon des objectifs définis.

/ 1 D O EuXilRé lors de ces séances, se définit comme un ensemble de textes
HW GTLPDJHV OH SOXV VRXYHQ Wrel @ @dhdsga=eFla aEdEHIYs O 1 X Q G
albums existant en littérature de jeunesse permettent de mener des activités
nombreuses et diverses. ,0 H[LVWH SO XVLH X4) Yui\8eYéH deveapped E X P
ensuite. /H W\SH GYDOEXP TXL VHUD UHW HQ@vantHid @ehénmdaO XL G H\

'!Le ODQJDJH j OTpFROH PDWHUQHOOH 'RFXPHQWV QViriskrRRI®E SDIQHPHQW
OT(GXFDWLRQ 1BnsdigrRepnBriDdd de@HReCh®rche, 2002, pl0.

% Mireille Brigaudiot, $SSUHQWLVVDJHV SURJUHVVLIV G HP&I4 piEdheéttd/ 2000 pFROH PD
pl4.



QDUUDWLI j VWUXFWXUH UpSpWLWLYH /D UpSpWLWLRQ HVW
mémoire des éléves de cycle 1, eOOH SHUPHW GIDXWUH SDUW
FRPSUpKHQVLRQ GH OfDOEXP WUDYDLOOp HQ FODVVH

2) Problématique et hypothéses de travalil.

ORQ REMHFWLI QYHVW SDV VLPSOHPHe WiveGuid PRQW L
G T H[ S U Higs\Elere® de cycle 1 different selon leur age, mais plutét de chercher a
GplLQLU OHV W\SHV G pOmEGHhpwossRantbhttEeOdans € Xontexte
suvant GpFRXYHUWH GfXQ DOEXP FRQVWUXLW VXU XQH V\
séance de langage.

Ces types sont définis notamment par les criteres suivants, selon Nathalie
Pigem et Teresa Blicharski® :

- en rapport avec le sujet ou non,

- compréhensible ou non,

- en rapport avec la situation de communication ou non, respect de son role,
tour de parole.
Cela permet de distinguer les échanges inscrits dans un schéma de communication
orale précis selon des degrés de compréhension, de cohérence, autrement dit, il
vV{DAW PHWWUH HQ OXPLqUH OHV pFKDQJHV SRVVLEOHYV

structure répétitive.

Mon travail repose sur les questions suivantes :

Dans quelle mesure le travail sur la structure répétitive, lors de la séance
de découverte GH OfD @G#Kde -t-LO OTH[SUHVVLRQ RUDOH GHV pOq
1(PS et GS) " 4XHOV W\SHV GYpQRQFpV VRQW SURGXLWV j ¢
GYDOEXP

Mes hypothéses sont donc les suivantes :
- OD VWUXFWXUH UpSpWLWLYH GH O flesGtEa¥BieDdd QW XQ

mémorisation des éléves, leur expression orale devrait se construire autour de ces

% pigem Nathalie, Blicharski Thérésa, « Les styles de participation des enfants de 5-6 ans au cours de
O HFW XU H»@EhfaredERE 2002, p 169 a 186.



éléments répétitifs. Autrement dit, les PS comme les GS, peuvent assimiler la
VWUXFWXUH GH O 1D OsHlX R résWuar\&pesl lapbeshiere @dture.

- les échanges vont donc principalement prendre appui sur ces structures,
elles vont étre le fil conducteur. Il devrait donc y avoir pour chaque groupe, sur la
WRWDOLWpPp GH OfYH[SUHVVLRQ RUDRRODéebhérA) GNT@P¥KBBROHV LP:
rattachés au contexte, et V D S S Xubd@s\structures.

-eQWUH OHV GHX[ QLYHDX[ GfkJH RXWUH OH IDLW TXH
de grande section est plus compréhensible et plus riche en termes de production,
longueur de phrases notamment, je pense également TX{HWOROXOLIJQHUD GYDYDQ
OHV VWUXFWXUHV UpSpWL Bt Yodténdad SOKD/OG XIPOpWMH QWY Up S
GH OYDOEXP TXH FHOOH GHV pOqYHV GH SHWLWH VHFW
OfHQFKDVQHPHQ \(¢t Ghcvdeb EpilgddRs déront plus facilement assimilés

avec les éléves plus agés.

&THVW V Xrtls pdihté que vont porter mes observations et mon travail de

recherche :

-OD UHVWLWXWLRQ GHV pOpPHQWY UpSpWLWLIV GH OfDOEX
-OfDQDO\WH GHV pFKDQJHV HQWUH u@Htie @y/dekesQDQW HW OHV
- la comparaison des éléments restitués a la fois entre plusieurs classes du méme

niveau et entre des classes de niveau différent (de la petite section a la grande

section).

IO VIDJLW GH YRLU TXHOV W\SHV GH cBd2 ltgvdldvéesSDW LR Q"
GH F\FOH DX FRQWDFW GH OYDOEXP QDUUDWLI j VWUXFW)
les échanges au sein du groupe classe : prise de parole ou non, déroulement de
OfpFKDWpade ? A quel moment? CR P P H Qaat f&it§ cette prise de parole,

guel est le contenu du discours rapporté, pertinent ou non.

Afin de pouvoir observer ces différents phénoménes, il est nécessaire de
revenrau SUpDODEOH VXU OfXWLOLVDWLRQ SRVVLEOH GH O¢YD¢

de langage.



II. L9 DO E X PnHitilsaion en séance de langage au cycle 1.

1) /D OLWWpUDWXUH GH MHXQHVVH HW OYDOEXP

'IDSUQV &KULVW erQrhhteriele) thdittérature de jeunesse présente
XQ WULSOH LQWpUrw (OOH SHUPHW @eHaif@ Riecowrir un O fLPDJL
XVDJH SDUWLFXOLHU GH @Odbe gaiadineHitt@air®. \Elle fRKJEX&prer
les enfants dans un autre univers culturel, celui du récit et de la fiction. Cette
catégorie regroupe plusieurs genres littéraires, mais celui qui nous intéresse ici est
FHOXL GH OYDOEXP

/ITDOEXP HVW XQH IRUPH OLWWpUDLUH ,O D FHWWE
représente un ensemble, texte et images, qui gére le méme récit, ce dernier étant la
majorité du temps fictif. On a donc un systeme de double narration entre un narrateur
textuel et un récit porté par les images d H O { D Gds ¥étniéres racontent aussi une
histoire, elles générent des mots. Le texte permet au lecteur de développer des
LPDJHVY PHQWDOHY j SDUWLU GH FH TXTLO HQWHQG
Le texte et les images sont donc en général organisés selon trois types? :
- OTDOEXP SU parétigndarcexefiie le texte et les images ». Dans ce
I FDV OYKLVWRLUH HVW UDFRQWspllist&BtU OH Wt
Biscotfcc::;og:mpote un épisode précis. Ces derniéres le completent en donnant &
‘ Voir ou en précisant un décor, un personnage, un geste. Ce
type de construction se retrouve SDU H[HPSOH GDQV OfF
‘ Biscotte et Compote de Mymi Doinet et Claude K. Dubois?,
dans lequel les illustrations restituent XQ pSLVRGH GH OYKLVWRLUH GH)

marmottes.

- Le texte et les images sont en « alternance narrative »,
DXWUHPHQW GLW LOV SUHQQHQW DOWHUQDWLYHPHQW F
narrée. Elle peut étre soit discrete soit présente sur des éléments
importants du récit. Dans Sept souris dans le noir de Ed Young?,

! Christine Houyel, Comment utiliser les albums en classe : cycles 1, 2 et 3, RETZ, Paris, 2005.
%|dem, p 17 et 18
3 Mymi Doinet et Claude K. Dubois, Biscotte et Compote /LUH F{HVW SDQEO0.U 3DULV MXLQ

“Ed Young, Sept souris dans le noir, Editions Milan, Paris, mars 1995.



cette derniecre VH GpURXOHQW WRXW OH ORQJ GH OYKLVWRLUH
souris aveugles ressentent en essayant de deviner quel animal se trouve devant
elles et qui est differHQW SRXU FKDFXQH €6 fhtagesy pad cah@eOridds  /
montrent la réalité, a savoir des souris qui se promenent sur les différentes parties du
FRUSYV GI1XQ pOpSKDQW 2 (Qdabs (@ RAQ k> destHsofrR Quidst idis en
texte et celui de la réalité qui est montré par les images.

- Le texte est en « décalage narratif » avec les images, et inversement, les
LPDJHY VRQW HQ GpFDODJH DYHF OH WH[WH 'DQV FH FDV
peut étre tres différente de celle narrée par les images. En général, certaines
caractéristiques du récit sont plus faciles a prendre en charge par le narrateur imageé
HW GYDXWUHV SDU OH QDUUDWHXU WH[WXHO $LQVL OfL
révele préférable a une longue, et peut étre lourde, description. En revanche, dés
TXH OfRQ pYRTXH dO®mpsRuh@dpatel i@Mense ou les sentiments et les
SDUROHV GTXQ SHUVRQQDJH LO HVW SOXV VLPSOH GH U

‘ s OfDOBYUR de Grégoire Vallancien °

représentent des décors beaucoup plus

détaillés que ce qui est dit dans le texte. Par

exemple, aux pages 2 et 3 (voir ci-contre), le

narrateur évoque le vieil homme et sa femme

™ DLQVL TXTXQH PLQND XQH PDLVRQ
- mais ne dit rien sur leurs portraits ou

descriptions /LOO X Vparu éohie, R @présente la maison avec les deux
persRQQDJHV HQ GpWDLOV DLQVL TXfioaQneGtipfne dand [8Vp ULH XU
texte.

/IYDOEXP VIDGUHDM/WYAKHGHMRRH ELHQ GplILQLHM3aAURXYHQW
(les touts petits), 4-7 ans (les petits) et 8-12 ans (les grands). Les albums de fiction
sont en grande partie des albums qui racontent une histoire et vont donc suivre des
VFKpPDV GH FRQVWUXFWLRQ TXH OTRQ UHWURXYH GDQV WHEF

® Grégoire Vallancien, Aguri et le vieil homme qui faisait fleurir les cerisiers /LUH FYHVW SDUWLU 3DU
2010.

10



- le « schéma quinaire »°, qui est le schéma narratif de base et donc celui le
plus répandu dans les albums; il reprend cing étapes : situation initiale,
élément perturbateur, action et péripéties, résolution du probléeme et situation
finale. Ce schéma est présent dans la plupart des albums tels que Lucine et
Malo de Jean-Pierre Idatte’ TXL UDFRQWH OJHKWMWRIDHOoRBOXBWS G
VLUQQH DX ERUG G Wi etk Ydraidettle Ridéille Saver®. Dans
v i b'ai.ser ce deuxieme exemple, les trois sorcieres se
x(y [ sorcieres O SUpSDUHQW XQH VRX®Hs G§HVFDUJI
b o clairiere  (situation initiale), puis elles

entendent un bruit étrange (élément

perturbateur) et découvrent un prince-crapaud.
&H GHUQLHU OHXU GHPDQGH GH OfL
sa forme humaine et les trois sorciéres essaient plusieurs sorts (action) qui
QIDERXWLVVHQW S D¢en8uijieciarBue bIQr& ¢ ¥ivbkasse le prince-
crapaud, tout deux redeviennent humains (résolution du probleme). A la fin de
OfKLVWRLUH OHV WURLV VRUFLgQUHV UHWRXUQHQW j O

- le «schéma en alternance »°, le lecteur suit plusieurs intrigues différentes,
souvent deux, qui se passent en méme temps et sont montrées au lecteur de
maniére alternative. Ainsi, dans Le Pére Noé&l rouge de Muriel Ziircher'®, nous
pouvons suivre trois histoires a la fois : celle du loup qui recherche le Petit
chaperon rouge, celle du Pere Noél qui ramasse du houx dans la forét et
rencontre le loup, et enfin celle de la grand-mére qui tricote tranquillement
chez elle (illustrations ci-dessous). Ces trois histoires vont se regrouper
HQVHPEOH DX ILO GH OYDOEXP

“ Le petitgpm rouge
Muriel Zarcher Pe\)&_ Noa

® Dominique Alamichel, $OEXPV PRGH G 1HPSOR|LCRPPRIBEN, Champiitjdy, 2000, p31.
" Jean-Pierre Idatte, Lucine et Malo, Les 3 Chardons, Paris, 1994.

& Mireille Saver, Un baiser de sorcieres /LUH FYHVW SDUWLU 3DULV

° Opus cité p 11, n°6, p33.

19 Muriel Zaircher, Le Pére Noél rouge /LUH pafti§ Pakis, 2010.
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- le « schéma & séquences répétitives »*, OD VWUXFWXUH GH OYDOEXP |
selon un principe de répétition, une méme séquence se reproduit plusieurs
foisavecdHV YDULDQWHY -9DL F K RlusvpartiGutereridn Qe UHV V HU

S e W\SH GTDOEXP FDU MYD tratbleOMpRFFDV LR

““?‘,"“l““ méme avec celui de Muriel Bloch, Le Schmat

doudou®? durant un stage en cycle 1 (PS et GS). Cet
DOEXP UDFRQWH OYfKLVWRLUH GH -RVHS

Alors que Joseph grandit, son doudou change de

IRUPH HW FRQWLQXH GH OYDFFRPSDJQH
fait au niveau de ces épisodes de changement, la

mere de Joseph se met en colere et jette le doudoX OJHQIDQW OH UpFXS
court chez songrand-SqUH WDLOOHXU SRXU TXYJLO OH FKDQJH
puis en bouton). Je me suis rendu compte que la redondance permet de
WUDYDLOOHU SOXV ki Lotald Pdes) \@leved T de[ Syt s
interviennent plus facilement et proposent des directions TXH OfKLVWRLUH ¢

prendre.
Pour pouvoir travailler sur les albums avec les éleves, il est important de choisir
des histoires qui proposent un monde fictionnel a leur portée. Par exemple, si je
UHSUHQGYV L® $ehdE Ydudou, OTKLVWRLUH D SRXU EDVH OH OLF
HILVWH HQWUH OYfHQIDQW HW VRQ GRXGRX i&tfddxedly TXHOT:
dans leur quotidien, bea XFRXS GTHQWUH HX[ RIGW W X @G X @@V T XL
plus facile GI{DERUGHU HQ FODVVH FDU LO HVW FRQQX GHV p(

pourra aussi étre facilitée car les éleves hésitent moins a parler de leur propre veécu.

2) /1DOEXP hcO®d¥lpyage.

(Q VpDQFH GH ODQJDJH OYDOEXP HVW LPSRUWDQW HQ F
GIDFFpGHU DX ODQJDJH GYpYRFDWLRQ ,0V YR@Wer GRQF DES
argumenter, expliquer, exprimer ses émotions, demander ou saluer »*°. Le langage
HVW DX F°XU GH FH TXH OfYHQID @éhéndd/ duYhivhdd quUHVV HQ\

"Opus cité p 11, n°6, p32.

12 Muriel Bloch, Le Schmat doudou, Syros Jeunesse, 2009.

13 Agnés Florin, A.M. Braun-Lamesch, G. Bramaud du Boucheron,Le /DQJDJH j OTpFROH PDWHUQH
Pierre Mardaga, Bruxelles, 1985, p5.
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OfHOQWRXBHWFRXYHUWH GH OYDOEXP SDVVH SDU XQ XVDJH
forme de questions GLVFXVVLRQ DUJXPHQWDWLRQ /TfRUDO SDL
extériorisée QRXV UHQVHLJQH VXU OH I|IDLWn aXvité Gfigagddr® QW GpY
HW TeRtfeLdans les échanges avec autrui par une activité verbale. & THVW SDU FHYV
HISpPULHQFHY RUDOHV TXH OfHQIDQWTXPL G RIREGWHIOGUH OH
parler. Il va pouvoir progresser dans la construction de son langage et mettre en

°XYUH VRQ IRQFWLRQQHPHQW

INDFTXLVLWLRQ GX ODQJDJH HQ PDWHUQHOOH SHXW VH I
TXH OfRQ QRPPH DFWLYLWpV ODQJDJLqUHV RX DFWLYLW
GRLYHQW r'WUH GLYHUVLILpHVY HW VWUXFWXUpHYVY DXWRXU (
pOqYHV GH VY{H[SULPHU HW GH FRPPXQLTXHU OH SOXV SR
OfHQIDQW YD DFTXpULU XQ UpSHUWRLUH GH FRQGXLWHYV Ol

« 3RXU PHWW U H eBl &tivilk¥ lahgadteres, il faut prendre en compte, a la
fois :
- les composantes de la production du langage (phonologie, vocabulaire,
syntaxe, cohérence du propos, logique des phrases),
- OfpYROXWLRQ GHV DFWLYLWpPV GH ODQJDI@W’'DX FRXUV
'H SOXV FHV DFWLYLWpPV GHY URgpedsioR dtviaWdmimubchimbr,FH QW V)

donc tenir compte du schéma de communication avec les r{OHV GY{pPHWWHXU H
récepteur ainsi que sur la structuration de la langue, qui correspond aux
composantes de la production du langage.

Il faut rappeler que, selon les Instructions Officielles™, ces activités ont pour objectif

de développer :

- OH ODQJDJH GH FRPPxdyé¢ #eDparticiRad, rEgbHdve aux échanges en

respectant les regles de communication,

- le langage de situation, qui accompagne OYDFWLRQ

-OH ODQJDJH GYpYRFDWLRQ TXL FRUUHVSRQG j OD PLVH HC«

DDQV XQ DUWLFOH FRQVD F U BréféficHFraass deveibgpe/ LY L W p
trois points IDLVDQW YDULHU EH W\SH GIDFWLYLWp

4 Alain Liénard (dir), Le Langagge REMHW G DS S UH QWRDN Nddd} phs-de\Ealald,

2006, p7.

15 4XTIDSSRQGOTpFROH POLVOQHV QIO HH Of(GXFDWLRQ 1DWLRQDOH

¥« Le dialogue en maternelle mise en mots et enchainements » Frangois F, in Wirthner M., Martin D.,

Perrenoud Ph. (dir), 3aDUROH pWRXIIpH SDUROH OLEpUpH IRQGHPHQWV HW OLP
collection Delachaux et Niestlé,1991, p56.
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- « le nombre de participants »

- «quels participants @ OfpFKDQJH QH VHUD SDV OH PrPH HQWUH
adulte ou des enfants entre eux

-« OH FRQWHQX OYfHQMHX OH GH3TXRIORY BRI TRKRM HRD H5\
RX DEVHQW TXYLO nHgwlerdRQQX RX QR

/IH WUDYDLO | SPehWdahceGl§ aEge Ra souvent regrouper les
éleves DXWRXU GH OTHQVHLJQDQW SRXU GHV DFWLYLWpV
/I YNREMHFWLI GH FHV VpDQFHV HVW GRXEOH ,0 VIDJLW Gt
notamme QW OLQJXLVWLTXHYV DX[ HQIDQWYV HW GH OHV IDLUH V
/ID VpDQFH GpEXWH SDU OD OHFW XU lparGuhe @stixsids ¥mRreS XLV VH
OfHQVHLJQDQW HW VHV pOqYHV " aSafip\de &dDte/ IKdtlte. QH 7 D X
« LO FRQY tddalliw les feBetions orales spontanées des éléves »'8 par des
guestions générales de types «et alors " TXTDYRKV SHQVD» GA\gnes
Florin® SUpFLVH TXH OYHQVHLJQDQW FRPPHQFH SBwWsVROOLFI
puis un ou plusieurs répondent. |l sélectionne ensuite et reprend quelques
informations données et relance la discussion par une nouvelle question.

ID FRPPXQLFDWLRQ HVW GRQF SULQFLSDOHPHQW FRQ:
REVHUYDWLRQV $JQqV )ORULQ FRQFO Xow50% ¢t dsfddi@ VHLIQD
en séance de langage et que les enfants sont en général limités a un réle réactif, le
V\VWgPH GH FRPPXQLFDWLRQ HVW GRQF FHQWUp DXWRXU
PrPHV SURFpGXUHYV DILQ GH IDLUH DY D QérnitdlerOquestikirD QJH OD
GH O 1 Dx3é¥ans¥ des éleves. De plus, « O §p F KD Q J nfar®3) @sifidalise ;
Of{DGXOWH SDU GHV LQWHUURJDWLRQV RX GHWEEWUUHFWLF
HITHW ORUV GTXQH VpDQFH GH GpFR X danvomtésGIumOEXP O
FRQWH[WH TXYLOV QHOHMKQ @ndei¢iuéthe VA\VE DOARLYHQW VH OYDSS
/I YH[SUHVVLRQ RUDOH GDQV FH FDV UHIOgWH FHWWH DSSL
temps VRQW JXLGpV SDU OHV TXHVWLRQV GH OfHQVHLJQDQW

Ce dernier améne les éleves | VIH[SULPHU VXU OHV SRLQWYV OHV S
«incontournables 2 FRQWHQX GDQ Vles OfeBsankayés (principaux et

" Catherine Tauveron, /LUH OD OLWWPpPUDWXUH j OTfpFROH 3RXUTXRL HW FRPPHQ
szpécifique ? de la GS au CM, Hatier, Paris, 2002.

% 1dem, p 161.

¥ Opus cité p 4, n°1, p 128.

 Opus cité, p 13, n°16, p 57.
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secondaires), le lieu, le PRPHQW OfDFWLRQ GpURXdansReH@W GH Of
présent repétitif), le dénouement. $XWUHPHQW GLW OfDGXOWH RUJDQL
OTREMHFW Ldt quk Kk €eves ldoivent atteindre.

Cette discussion durant la séance de langage est un moment important
SXLVTX{HOOH SHUPHW DX[ HQIDQWYV G Hpavtif the gugdtierid U GH PL
ouvertes. En utilisant frequemment cette forme de travail, les éleves habituellement
peu bavards peuvent se sentir en sécurité et prendre plus facilement la parole. Elle
SHUPHW pJDOHPHQW j OfHQVHLJQDQW GH fahtobgideled & TXHOV
la compréhension. Cette premiere activité suppose aussi une écoute, une
FRQFHQWUDWLRQ HW XQH DWWHQWLRQ FRQMRLQWH 3DU V
pFKDQJHV HQWUHWLHQW OH TXHVWLRQQHPHQW DPpQDJH
débats.

/IHV KLVWRLUHV UHWUDQVFULWHY DX PR\HQ GH Of9DC
privilégiés de rencontre entre le langage intérieur et celui H{fWpULRULVp /JfHQIDQW
OfKLVWRLUH VH OYDSSURSULH HW OD PHQWDOLVH JUKFH I
VIpFRXWH HW LOOXVWUDWLRQV TXL VH YRLHQW LO HV
LPSUHVVLRQV VXU HOOH 'X SRLQW GH YXH OLQJXLVWLT.
parviennent a suivre le theme, a repérer les marqueurs logico-temporels et les
enchainementV VpPDQWLTXHY DILQ GH GpJDJHOn @fiéhvddhtQWLHO (
j OD GpILQLWLRQ GX GRHDISGH FESIDLIFNLL dBEHN @y 2Qrids JE
2008 V{H[SULPHU FRPSUHQGUH HW SURJUHVVHU YHUV OD P

3) /HFW X U HIb@{ eoQstruit sur une structure répétitive dans le cadre de la

lecture ritualisée.

-{DL HX OfYRFFDVLRQ GH YpULILHU FHUWDLQHV GI
SUpFpPpGHPPHQW GXUDQW XQ VWDJH TXH MYDL HIITHFWXp HQ
DQQpH GH PD\kdigidnte AYait Qoour habitude, a la fin du temps de
UHJURXSHPHQW GX PDWLQLRXGBHDOAYIHSOPVOHFWXUH GIXQ D
OTRFFDVLRQ GHPPHOMHOQH BH FHV VpDQFHV jL8B¢hinvat U GH O

doudou de Muriel Bloch évoqué précédemment.

L Opus cité p4, n°2, p 12.
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$ SbuUwLU GH PHVY SUHPLqQUHV REVHUYDWLRQV M{DL F|
adopté la posture du lecteur (calme, attention et écoute GXUDQW OD OHFWXUH
DYDLHQW FRPSULV OHV UqJOddndanGeH paf] prendie Qal pardel D O
écouter les autres notamment. Durant le temps de discussion, je me suis appuyée
sur les travaux de Catherine Tauveron en commencant par poser des questions
larges sur les impressions des éleves, g XTDY¥YR XV S HQV HAvEezHous aimé
OTKLVWRLUH ?H puis R XahiingddL sur des questions de plus en plus
précises, quelles remarques on peut faire sur les changements du doudou ? Avez-
vous un doudou a la maison? *UKFH j FHOD MH SHX[ PH IREDP&OLVHU V
type de questions entraine la plupart du temps des réponses pertinentes, en rapport
DYHF OH VXMHW $ OD ILQ GH OD VpDQFH OD VWUXFWXUH
WUDYDLOOHU VXU GHV VXLWHV SRVVLEOHV j OfYKLVWRLUH
GDQV OD WUDPH GH OYKLVWRLUH

La struccuUH UpSpWLWLYH GH OYDOEXP SHUPHW GH WUDY
éleves notamment par imprégnation : chaque épisode est relaté avec des structures
de phrases identigues, OH VFKpPD €sf b&oiis ReQméme, et donc a force
GIrWUH UpSpW pfacile@ent] MAgréSHiX Yar la suite, restitué. Elle permet
également de faire travailler e SRXYRLU LQYHQWLI GIHW OQ'HLPI D VP DAADLQR\
PHVXUH Re LO HVW SRVVLEOH GYfLQWHUURPSUH OD OHFWXU
SRVVLEOH @ido@ fikfovier tdd hypotheses GILQWpPpJUHU XQ QRXYHO
a la trame déja existante c'est-a-dire produire une suite de texte, ou méme de
UHVWLWXHU OTKLVWRLUH GDQV sv&QesLjQ 3MpU WD O LBSHL OB XV W5
par le dessinouladLFWpH j OTDGXOWH

'DQV FKDFXQH GH FHV DFWLYLWpPpV OYREMHFWLI GH OfH
ODQJDJH GYpYRFDWLRQ sdrQe BuheHg® M« shuaiod, Saxitrement dit,
OfHQVHLJQDQW FKHUFKH j IDLUH SDVVHU OfHfuabBoQW GYXQ
présente et donc trés ancré dans le contexte actuel a un langage plus
GpFRQWH[WXDOLVp XQ UpFLW TXL SHUPHW GYfpYRTXHU OD
type est trés présent chez les éléves de petite section, alors que le second se
développetRXW DX ORQJ GH OfpFROH PDWHUQHOOH HW QpFHVV
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La structure répétitive tient donc une place majeure HQ PDWHUQHOOH SXLVT.
travaile LFL VXU OD FRPSUpKHQVLRQ OfLQWHUSUpWDWLR

langagiéres.

Le role de OTHQVHLJQDQW HVW pJDOHPHQW WUqV LPSRUW
pOgYHV SRXU DSSUHQGUH RQW EHVRLQ GYXQ PRGQgOH TXT
OYDGXOWH &THVW OXL TXL FRQVWUXLW OHV VLWXDWLI
définissent les contraintes auxquelles seront soumis les éléves :

- contraintes « spatio-temporelles @ OLHX HW GXUpH GH OfpFKDQJH

- contraintes « matérielles »,

- contraintes « pédagogiques @ OH PDVWUH GpWHUPLQH OTREMHFW

- contraintes « relationnelles », en lien avec les rapports entre les membres du
groupe

- contraintes « de résultat @ DWW H QW HproGUugioQ Hnatérielle ou
intellectuelle »

- contraintes « techniques »”? TXL VRQW OLpHV DX[ W\SHV GYDFWL"

Les activités langagieres doivent donc étre nombreuses et diversifiées. Si
elles sont ritualisées, elles vont servir de cadre pour les éleves parce que ce dernier
va étre sécurisant, il constitue des points de reperes pour eux. Une fois que le cadre
HVW FRQQX GHV pOgqYHV OTHQVHLIJQDLQWLRDYW BW R/ /G U
sur un point en particulier. Il organise le questionnement de maniere a ce que les
pOqYHV SXLVVHQW VYH[SULPHU
La lecturH ULWXDOLVpH G9DOé&XdadrésVa@turisant Quel les éléves
maitrisent et donc dans lequel lapratLTXH HW OY{DSSUHQWLVVDJH GX ODQ.

Mes observations, qui sont exposées par la suite, se sont donc déroulées
durant une séance de langage avec des éleves de cycle 1 (petite et grande section)

et a partir de deux albums construits sur une structure répétitive.

22 Jimonli JF., Nouveaux ateliers de langage en maternelle, Hachette Education, 2005.
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lll.  Méthodologie : matériel et méthode de recueil de données pour les
VpDQFHVY GTfREVHUYDWLRQ

1) Population (nombre participants, age, sexe, contexte, recrutement)

OHV VpDQFHVY GYREVHUYDWLRQ VH VRQW GpURdeDPHV GDQ
petites sections (PS 1 et PS 2) et une grande section (GS).
-{DL FKRLVL FHV JURXSHV G{XQH SDUW SDUFH TXH OHV p(
SXEOLF HQ WHUPH GYfkJH GH MIDYHBKV GIWDX WWH YO IOW |
enseignants de ces classes lors de mes précédents stages. Le contact a donc été

fait plus rapidement, les enseignants ont répondu de maniere positive.

,O HVW LQWpUH&MVDTHYSBGHAREVYRQYRUDOH GHV pOgqYHV GH
GDQV FHWWH FDWD)paR)udlleGfigDIH pYROXH OH SQ@XMe -fDL FK
centrer essentiellement sur des petites sections (3 ans) et des grandes sections

DQV /ID FRPSDUDLVRQ HQWUH FHV GHX[ kJHV SHUPHW GH
LPSRUWDQWH GH OfH[SUHVVLRQ drtid bedttd lCidqueptatigydéV GRQW
OYfpFROH PDWHUQHOOH

/IHV VpDQFHV GTREVHUYDWLRQ HQ 36 HW *6 VH VRQW
pFROH (OOHV VH VRQW GpURXOpHV GpEXW GpFHPEUH
GYRULJLQH GHV pBQ@¥HVG H @ 1Sdgi\¥él indi-ghbnigWes éléves sont
issus de la méme classe. Les deux séances observées ont donc été menées par la
méme enseignante.

Cette particularité permet de limiter la variation du « facteur enseignant » et de ne

VILQWpUHVVHU TXY] OCHSWROYXFWLRQHRUDVHIHQDQWH D XQ
VLPLODLUH DYHF OHV GHX[ JURXSHV GTpOqYHV HQ WHUPH (
RUDOH GY{HQFRXUDJHPHQW GH GLVWULEXWLRQ GH OD S

réfléchir sur le méme genre de questions.

18



Tableau .l : Récapitulatif des effectifs des trois groupes observés.

PS1 PS 2 GS
Gargons 2 19 9
Filles 5 9 7
Effectif total 7 28 16

Sept éleves composent le groupe PS 1, dont deux garcons et cinqg filles. Ce groupe
est agé en moyenne de trois ans.

Le groupe de GS est composé de seize éléves : neuf garcons et sept filles. La
PR\HQQH GYfkJH HVW GH FLQT DQV

/ID VpDQFH GfREVHUYDWLRQ DYHF OH JURXSH 36 VIHVW
HW GRQF DYHF XQH DXWUH HQVHLJQDQWH c® groupelgs¥ UL H U
de vingt-KXLW pOgqYHV GRQW GL[ QHXI JDUORQV HW QHXI ILOC
trois ans et demi.

La séance a été menée selon le méme protocole (développé plus loin) que celui
du groupe de PSL1. Ainsi, les seules variantes possiblessont OH U{OH GH OYfHQVHI
face a ses éleves (maniére dont les questions sont posées, mots employés,
fréequence de la parole) et la production orale des éleves (en réaction aux questions
GH OfHQVHLJQDQW

2) Le choix des albums a structure répétitive.

Pour HITHFWXHU PHYVY REVHUYDWLRQV M{DYDLV EHVRLQ GH
sur une structure répétitive et de préférence présentant une redondance entre le
texte et les images. Cela permet de favoriser la mémorisation pour les éleves
SXLVTXTLO Wil IXWishiSusl, par les images présentées, et auditif, par la
OHFWXUH GH OfHQVHLJQDQW &HW DOEXP GHYDLW pJDOH
choix devant donc se faire aprées discussion avec les enseignants des classes que
MIDYDLVY FKRLVLHYV
DansunpUHPLHU WHPSV MYDL IDLW XQH VpPpOHFWLRQ GYDOEX
YRXOXV -H OfDL He vukLaNddigriahip dfth Qe prendre la décision

ensemble.
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Parmi les albums sélectionnés il y avait :

- CAPUTO N., Roule Galette, Pére Castor Flammarion, 1998

- BOUJON C., Bon appétit ! Monsieur lapin /{(FROH GHV ORLVLUV 3DULV
- VAN LAAN N., Le beau vert dodu .DOpLGRVFRSH OXWLQ SRFKH Gl
loisirs, Paris, 1991

- GRINLEY S., Toc! Toc! Quiestla? .DOpLGRVFRSH OXWLQdI&RFKH GF
loisirs, Paris, 2005

- CORENTIN Ph, Plouf /fpFROH GHV ORLVLUV 3DULV

- VAUGELADE A., Une soupe aux cailloux /f(FROH GHV ORLVLUV 3DULV

Les albums retenus apres échange avec les enseignants sont:
- Toc ! Toc ! qui est-1a ? de Sally Grindley* pour les deux groupes de petites sections,
- Le Beau ver dodu de Nancy Van Laan? pour le groupe de grande section.

/I TKLVWRLUH GH OYDOEXP TeK!RTo¥LQE Rst-& ?Clel Ballg 6
Grindley, est construite autour des rencontres successives G XQH SHWLWH ILOOH
personnages qui frappent a la porte de sa chambre.

La répétition se fait au niveau des dialogues entre la petite fille et les
personnages :
-«Toc!Toc!Quiestla?
-FTHVW PRL«
-TXDQG WX PH IHUDV HQWUHU «
- D O R U Vnivérss Qe% bi.
Elle sfHITHRWREBHPHQW SDU OH VFKpPD GYDEMteRd@&ro@eHY SHUV
toujours de la méme maniére : un personnage frappe a la porte, la petite fille
demande «quiestla? @2 OH SHUVRQQDJH UpSRQG OD f&H¥WhWH ILOC
UHWRXUQH DX GpEXW GH OYDFWLRQ DYHF XQ DXWUH SHU\
cing premiers personnages (le gorille, la sorciére, le fantdme, le dragon et le géant)
mais le schéma est différent pour le dernier personnage : le pére de la petite fille. Il
commence de la méme maniére (« Toc! Toc! Quiestla " &THVW3¥3F RIXLV VH
WHUPLQH SDU OfHQWUpH GX SqUH GDQV OD FKDPEUH GH OL

! sally Grinley, Toc ! Toc ! Qui est-la ?,Kaléidoscope, 2005.
2Van Laan Nancy, Russo Marisabina, Le Beau verdodu .DOpLGRVFRSH OXWLQ SRFKH
des loisirs, Paris, 1991
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/I THQFKDVQHPHQW GHV DFWLRQV FUpp XQ U\WWKPH GH
représentant la petite fille dans son lit est toujours celle de gauche. Le personnage
HQWUDQW HVW VXU OfLOOXVWUDWLRQ GH GURLWH LO DSS

/ITMDOEXP FKRLVL SRL¢Beauh&f dodulde/Néncy Van Laan. Ily a
guatre personnages dans cette histore: OH YHU OfYRLVHDX OH FKDW
I THQFKDVQHPHQW GIDFWLR® GMHM & WD BHWL KBUWHYV OFKAL VW R L
schéma suivant :

9HU :RLVHDX: FKDW: FKLHQ: FKDW: RLVHDX: YHU
Le premier personnage veut manger le second, le second se cache. Le premier se
fait aborder par un autre personnage qui veut le manger et ainsi de suite. Cela
donne, par exemple, pour la premiére pare O9YRLVHDX YHXW PDQJHU OH Y
FDFKH OH FKDW DUULYH HW YHXW PDQJHU GQé¢¢RLVHDX
enchainement des personnages est illustré par la premiére et quatrieme de
FRXYHUWXUH GH OTDOEXBEXXX¥)RLU DQQHI[H

/[HV SKUDVHV GH FHW DOEXP VRQW pJDOHPHQW UpSpW
animal est qualifié de « dodu ». Ensuite, chaque personnage répéte toujours les
mémes dialogues :
- « bonjour
- je vais te manger
- oh que non / oh que si
-non/si. »
(QILQ OTDOEXP HVW FRQVWUXLW GH WHOOH PDQLQqUH
LQGpPILQLPHQW /D GHUQLqUH LPDJH GH OTYDOEXPR,eeVW GYDL
TXL SHUPHW QRQ VHXOHPHQW GH UHODQFHU OYDFWLRQ PLC

boucle des dialogues, ce qui favorise donc le travail de mémorisation pour les éléves.

&HV GHX[ DOEXPV FRQVWUXLW YV d¥ bahdodrnge hietieRtHen@IficeQ FR QW I
une apparition successive des personnages, dans un ordre précis. Dans Toc ! Toc !
Qui est la ?, les personnages sont de plus en plus effrayants et leurs successions se
terminent SDU OYDSSDULWLRQ GX SqUH GH OD SHWLWH ILOOH
Dans Le beau verdodu FHWWH VXFFHVVLRQ GH SHUVRQQDJH VDS
DOLPHQWDLUH 2Q SDVVH GH OYDQLPDO OH SOXV SHWLW j C

21



3) Outils de recueil observation, construction, justification.

-f{DL FKRLVL GH IDDWH RPRIY BEVMMUSTXQH VpDQFH GH GpF
DILQ GH SRXUYRLU UHFXHLOOLU GHV SURGXFWLRQV RUDOH
VRLW LQFRQQX GHV pOqYHV HW TXfLO LQWqgqJUH XQH VWUX
compte de la mémorisation par imprpJQDWLRQ GH OfDOEXP DXSUqV GHV
SRVVLEOH UHVWLWXWLRQ -9YDL FKRLVL DXVVL GH JDUGHU
OHVTXHOOHYVY OHV pOqYHV RQW OYKDELWXGH GH WUDYDL!
album. Ainsi, pour les groupes de PS 1 et GS, les observations se sont déroulées
dans le coin habituel de lecture (la BCD pour les PS 1 et le coin bibliotheque de la
FODVVH SRXU OHV *6 HW OD VpDQFH GH 36 VIHVW GpUR
OHV pOgYHV RQW OTYKDELWXGH GH VH UHWURXYHU

De plus, les séances ont été menées par les deux enseignantes, ce qui
UHSUpVHQWH XQ UHSqUH SRXU OHV pOqYHV J/TREMHFWLI
pOqYHV JUKFH j OfHQYLURQQHPHQW HW DX[ PpWKRGHV GH
importante notamment pour des petites sections puisque cela joue sur leur
SURGXFWLRQ RUDOH DYRLU XQ HQYLURQQHPHQW FRQQX H
IDYRULVHU VRQ H[SUHVVLRQ RUDOH HW GIDXWUH SDUW
proches de ce que ces éleves produiVHQW ORUVTX{JLOV VRQW HQ FO
FRQGLWLRQV KDELWXHOOHYV GJHQVHLJQHPHQW (Q HIIHW
les éleves est facilité par leur SUDWLTXH DX VHLQ GH VLWXDWLRQV TX
leur sont donc familieres.

Les séances ont été filmées (aprés avoir obtenu les autorisations) dans le but
de pourvoir retranscrire les productions orales des éleves et de travailler sur leurs

analyses.

Dans XQ SUHPLHU WHPSV PODIMYPDR¥FH-REREVHUYDWLRQ FR
OYDOEXP HV Ward Qné Is&abckpdeGlécouverte, en classe entiere. La lecture
HVW HIITHFWXpH SDU OfHQVHLJQDQWH VDQV PRQWUHU OHYV
Suite a la lecture, les éleves répondent aux questions :

- qui est le personnage principal ?

- quels sont les autres personnagesquL VXLYHQW GDQV OYKLVWRLUH

-Re VH GpURXOM OYfKLVWRLUH

22



- que se passe-t-il ?
Les élévent reconstruisent par la suite OYJKLVWRLUH j SDUWLU GHV LOOX\
SUpVHQWpPHY SDU OfHQVHLJQDQWH

Cet enchainement permettait de travailler sur la mémoire auditive des éléves qui,
GDQV FH FDV VIDSSXL HQ JUDQGH SDUWLH VXU OD VWUXI
phrases du récit. Cependant, suite aux entretiens avec les formateurs, les
HQVHLJQDQWYV GH F\FOH M{DL PRGLILp &ffet, Gud e RFROH
pOqgYHV GH F\FOH HQ SDUWLFXOLHU FHX[ GH SHWLWH VHF
DILQ GH PLHX[ PpPRULVHU OYKLVWRLUH HW GRQF SDU OD V
Or, comme mon objectif premier est de travailler sur cette expression orale a la suite
GH OD SUHPLgqUH OHFWXUH M{DL G€ IDLUH HQ VRUWH

mémorisation en introduisant en plus du support auditif, un support visuel.

Mon protocole final est donc défini comme suit :
Chaque groupe, selon le niveau de classe, a un album différent, choisi selon son
GHJUp GH GLIILFXOWp SDU UDSSRUW j] OD WUDQFKH GYfkJH
VpDQFHY GH ODQJDJH REVHUYpHV VRQW LQFRQQXV GHV pO
GRQF WRXUQp YHUV O BYFRXW HYUYWH CHVOLIRQ RUDOH GHYV
/IHV GHX[ VPDQFHV RQW pWp PHQpPHV j:SDUWLU GTXQ SODQ L
1) SUpVHQWDWLRQ GH OfDOEXP WLWUH DXWHXU LOC(
2) OHFWXUH GH OYDOEXP SDU OfHQVHLJQDQWH GXU
OYDOEXP VRQA fif BtQ@ vedye.
3) TXHVWLRQV UHODWLYHV j OfDOEXP

/IHV TXHVWLRQV SRVpHV SDU OYHQVHLJQDQWH j OTHQ
premiere lecture, sont :
- quel est le personnage principal de cette histoire ?
-TXHOV VRQW OHVY DXWUHV SAUVRQQDJHV GH OYKLVWRL
-Re VH SDVVH OD{KLVWRLUH
- que se passe-t-LO GDQV O MKrepoms®R dttaridlue est simple, dans le cas de
O DOmX!IPToc! Qui est4a? O fHQ V Hatte@dDo@eNes éleves reformulent la
ULWRXUQHOOH HW TXYLOV HQ Gp&EbW VHQWOO (IPBWKRQW DG
perVRQQDJH DUULYH. HW FH TXfLO IDLW

23



Les réponses attendues a ces questions sont regroupées dans le tableau suivant :

Tableau.2 : Récapitulatif des réponses attendues.

Toc ! toc qui est -la ? (PS) Le beau ver dodu (GS)

Person nage principal la petite fille chaque personnage
Lieu La chambre de la petite fille | une ferme
Personnages Le gorille, la sorciere, le| OH YHU GH WHUL

géant, le fantbme, le dragon, | chat, le chien

le pére de la petite fille

Action les personnages se | les personnages discutent

présentent a la porte de la| HQWUH HX]| O
chambre de la petite fille et | WRXMRXUV PDQ
demandent a entrer, la petite | OfDXWUH UHIXVH

fille refuse.

7TRXWHV FHV TXHVWLRQV FBDULBDQWXEOXQH XWpDKPHQW
chaque séance, les questions sont abordées difféeremment : elles portent sur le
méme théme mais QTRQW SDV OD PrP Henlpadi€uKe® poir Liés Q@eux

séances menées en petite section.

'"IDXWUHV TXHVWLR Qéte poeds qelbb I8 EbRtek@ VElles ont pour
but de favoriser la réflexion des éleves, de leur faire se rendre compte de certains
pOpPHQWY GH OfKLVWRLUH

Pour les PS1 les questions sont toutes tirées des séances filmées et donc posées
telles quelles aux éléves :
- « quiy a-t-il sur la derniére image ? »
-« T X {4de/aise le personnage a a ses pieds ? »
Ces deux questions ont pour but de faire comprendre aux éléves que les différents
personnages qui se montrent a la porte de la petite fille sont en fait un seul et méme
personnage, son pére. Les éléves font donc le lien entre les chaussons que portent
FKDTXH SHUVRQQDJH HW TXH OYRQ YRLW VXU FKDTXH SD.
fille qui sont identiques (voir annexe 5 - 1, p XXX).
- « le fait-elle entrer dans sa chambre ? »
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- « que dit-elle ? que dit la petite fille ? »

-« TXTHAHWT XTRQ GLW TXDQG TXHQO@BPXTXQ IDLW WRF WRF WRF
-«quiestla?»

-«est-FH TXYfHOOH HVW KHXJHXVH GH OH YRLU

Ces questions ont été posées afin que les éleves intégrent le schéma narratif de
OfYKLVWRLUH TXYLOV SUHQQHQW FRQVFLHQFH GHV UpSp
GIfHQFKDVQHPHQW GIDFWLRQ

Pour les PS2, les questions posées sont toutes tirées des séances filmées et donc

poseées telles quelles aux éleves :

- « de quelle couleur est ce personnage ? »

- « qui est-ce qui ditca ? »

- « qui est ce personnage ? »

-« TXTHVW FH TXH IDeEW OD SHWLWH ILOOH

- « elle est comment ? »

Toutes ces questions ont été posées lors de la lecture. Elles visent principalement a

donnerdeV SUpFLVLRQV VXU OHV SHUVRQQDJHV HW VXU OYDFW
-« R VH SDVVH damslgveiepietede la maison ? »

- « ou est la petite fille ? »

- « qui est-ce qui arrive dans sa chambre ? »

-« TXTHAHWT XYLO?D DXVVL

- « pourquoi ¢a se termine par cette paire de chaussons ? »

Ces autres questions ont été posées apres la lecture dans le but de restructurer
OfKLVWRLUH HW GH IDLUH FRPSUHQGUH DX[ pOgYHV OH OLI
différents personnages (a travers la paire de chaussons).

Pour les GS, les questions posées sont toutes tirées des séances filmées et donc

poseées telles quelles aux éleves :

-« R« VH SDVVH DYKLVWRLUH

-« TXYHVW FH TXH OHV SHUVRQQ@BPJIJHVY RQW GH SDUWLFXOLHL
Cette question vise a mettre en évidence le fait que chaque animal est qualifié de

«dodu @ GDQV OYKLVWRLUH

- « quel est le premier personnage que nous rencontrons ? »

-« TXH GLW «
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-« TXH | DAMW «

-« TXTHVW FH TXTRQ GLW TXDQG RQ UHQFRQWMH TXHOTXY{XC
- « qui arrive ? »

-« TXTHAHWT XILO WURXYH

3RXU OH FDV GH FHW DOEXP OfYHQVHLJQDQW D pJDOHPHQW
j SDUWLU GH OfLOOXVWUDWLRQ ILQDOH LGHQWLTXH j OD S

$ SDUWLU GHVY GRQQpHY HQUHJLVWUpHV MfigeeE HITHFWX
VXU OHVTXHOOHYV MTDL WUDYDLOOp HW GRQW OH UHFXHLO
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IV. Présentation de s données recueillies .

-fDL HIITHFWXp PHV REVHUYDWLRQV j SDUWLU GYXQH V
dont le déroulement est exposé ci-dessus, dans deux classes de cycle 1, une classe
de PS-*6 GRQW OH JURXSH D pWp GLYLVp HQ IRQFWLRQ GX
PS1 et GS) et une PS (PS2).
Les effectifs pour chague groupe sont précisés dans le tableau qui suit, ainsi que
GIDXWUHYV FULWQUHYV

Tableau .3 : Présentation des séances observées (PS1).

PS1 PS 2 GS
Effectif total 7 28 16
Nombre de prise de parole
- Enseignant 103 98 132
- Eleves 119 189 200

Les données recueillies sont présentées sous forme de tableaux suivant cing items
choisis (voiU OD JULOOH GYTDQDIK BHes ord &d)ddicHiées a partir des
transcriptions des séances filmées pendant les observations. Il y a donc trois

transcriptions, une pour chaque groupe.

1) Le groupe PS 1.

La séance en PS1 débute parlaprésentatiRQ GH OfYDOEXP (OOH FRQWLQXF
de celu-FL HW VH WHUPLQH SDU GHV TXHVWLRQV GH OfYHQV

seconde partie méthodologie, voir page 24).

I/ Prise de parole

Tableau .4 : Récapitulatif des prises de parole (PS1).

Enseignant 103 Soit 46.4%
Eleves 119 Soit 53.6%
total 222 Soit 100%
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Exemple de lecture: 6 X U SULVHV GH SDUROH GXUDQW OfYREVHU"®
OfHQVHLJQDQW VRLW HW DX[ pOgqYHV VRLW

ll/ Prise de parole des éleves.

Tableau .5 : Prises de paroles des éleves (PS1).

Supérieur a 3 mots Inférieur a 3 mots
Dans le contexte 33 67.35% 52 74.28%
Hors contexte 16 32.65% 9 12.86%
Onomatopées 9 12.86%
Total 49 41.2% 70 58.8%
Total éleves 119

Exemple de lecture (pour les nombres en italiques) : Sur 119 prises de paroles des
pOgYHV VRQW VXSpULHXUV j WURLVY PRWV HW VH VLWXH
(soit 67.35%).

Tableau .5 bis : Prises de paroles des éleves 2 (PS1).

Supérieur a 3 mots Inférieur a 3 mots

- Ritournelle 14 28.6% 9 12.6%
«quiestla?»/«toc 9 64.3% 1 11.1%
toc »

« DORUV WX QYHC( 5 35.7% 8 88.9%
| « rentreras pas »

- Sans ritournelle 35 71.4% 61 87.14%
Personnages 7 20% 17 27.9%
chaussons 3 8.6% 7 11.5%
autres 25 71.4% 37 60.6%
Total 49 41.2% 70 58.8%

Exemple de lecture (pour les nombres en italiques): Sur 49 prises de parole
supérieure ] WURLV PRWYV FRQWLHQQHQW XQH ULWRXUQHOOH
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lll/ Echanges.

Le terme « échange @ FRUUHVSRQG j XQH SULVH GH fBtelROH GH OfF

des éleves comprises entre deux prises de parole de @rfseignant.

Tableau .6 : Récapitulatif des échanges (PS1).

Un enseignant zun éléve 86 83.5%
Un enseignant *plusieurs éléves 15 14.6%
Enseignant seul 2 1.9%
Total 103 100%

Exemple de lecture (pour les nombres en italiques): Sur 103 échanges, 15
FRQFHUQHQW OTHQVHLJQDQW HW SOXVLHXUV pOqYHV VRLYV

IV/ Echanges successifs (un enseignant et plusieurs éléves).

Tableau .7 : Echanges successifs (PS1).

Egal a deux Supérieur a deux
- Total 12 80% 3 20%
Dont onomatopées 3 25% 1 33.3%
- Total 15

Exemple de lecture (pour les nombres en italique) : Sur 15 échanges successifs, 3

engagent plus de deux éléves (soit 20%).

V/ Personnages.

Tableau. 8 : Présentation des enchainements des personnages (PS1).

Nombres de personnages ordre
'DQV OKLVWRLU 6 Gorille tsorciere +
fantbme tdragon tgéant
tpapa
Cités par les éleves 6+1 (deux pour le méme | (gorille tsinge) xsorciere
personnage) tfantbme zdragon +

(géant) *(papa)
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Exemple de lecture (pour les données en italique) : OTRUGUH GHV SH4paR QQDJIH\
les éléves est : (gorille xsinge) tsorciere fantdme xdragon +(géant) x(papa), les

couples mis entre parenthéses signalent une erreur de la part des éleves.

Cas particulier de la fille : il a fallu trois erreurs des éléves a la question « quel est le

personnage principal ?» pour trouver la réponse (la petite fille).

2) Le groupe PS 2.

/ID VpDQFH HQ 36 GpEXWH SDU OD SUpVHQWDWLRQ GH
SDU O9YHQVH L Jerme@étemds,@N peut observer des interactions entre les
pOgYHV HW OfHQVHLJQDQW j OD IRLV GHV UpDFWLRQV VS
des guestions posées). La séance se termine par une phase de questions initiées
SDU OYHQVHLIJQDQWXUTXGHVSROWHRAR@OWYVY GH OTKLVWRLUH

personnages, lien entre les personnages).

I/ Prise de parole

Tableau .9 : Récapitulatif des prises de parole (PS2).

Enseignant 98 34.15%

Eléves 189 65.85%

total 287 100%

Exemple de lecture : Sur 287 priseV GH SDUROH GXUDQW OfREVHUYDWL
OfHQVHLJQDQW VRLW HW DX[ pOqQYHV VRLW

ll/ Prise de parole des éleves.

Tableau .10 : Prises de paroles des éleves (PS2).

Supérieur a 3 mots Inférieur a 3 mots
Dans le contexte 77 85.6% 65 65.7%
Hors contexte 13 14.4% 7 7%
Onomatopées 27 27.3%
Total 90 47.6% 99 52.4%
Total éleves 189
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Exemple de lecture (pour les nombres en italiques) : Sur 189 prises de paroles des
eléves, 7 sont inférieures a trois mots et se situent hors du contH[WH GH OfpFKDQJ
(soit 7%).

Tableau .10 bis : Prises de paroles des éléves 2 (PS2).

Supérieur a 3 mots Inférieur a 3 mots
- Ritournelle 10 11.1% 6 6.06%
«quiestla?»/«toc 9 90% 6 100%
toc »
« DORUV WX QfH( 1 10% 0
| « rentreras pas »
- Sans ritournelle 80 88.9% 93 93.94%
Personnages 20 25% 20 21.5%
chaussons 17 21.25% 13 14%
autres 43 53.75% 60 64.5%
Total 90 47.6% 99 52.4%

Exemple de lecture (pour les nombres en italique) : Sur 99 prises de parole inférieure
a trois mots, 20 QH FRQWLHQQHQW SDV GH ULWRXUQHOOH GH
personnages présents GDQV OTKLVWRLUH VRLW

I1l/ Echanges.

Tableau .11 : Récapitulatif des échanges (PS2).

Un enseighant xun éléve 52 53.06%
Un enseignant xplusieurs éleves 45 45.92%
Enseignant seul 1 1.02%
Total 98 100%

Exemple de lecture (pour les nombres en italiques): Sur 98 échanges, 52
FRQFHUQHQW OTHQVHLJQDQW HW XQ pOgqYH VRLW
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IV/ Echanges successifs (un enseignant et plusieurs éléves).

Tableau .12 : Echanges successifs (PS2).

Egal a deux Supérieur a deux
- Total 22 48.9% 23 51.1%
Dont onomatopées 6 27.27% 9 39.1%
- Total 45

Exemple de lecture (pour les nombres en italiques) : Sur 45 échanges successifs, 6
QTHQJDJHQW TXH GHX[ pOqYHV HithédeREWIZTRTOHQW GHV RQR

V/ Personnages.

Tableau .13 : Présentation des enchainements des personnages (PS2).

Nombres de personnages ordre
'DQV OYKLVWRLU 6 Gorille xsorciere *
fantbme tdragon tgéant
tpapa
Cités par les éleves 6 Gorille xsorciere *

(dragon =fantbme =
dragon) *(papa zgéant +

papa)

Exemple de lecture (pour les données en italiques): OfRUGUH GHV SHEVRQQDJ
par les éleves est : gorille tsorciére +(dragon +fantdme zxdragon) +(papa xgéant
+ papa) ; les couples mis entre parenthéses signalent une erreur de la part des

éleves.

3) Le groupe GS.

La séance avec ce groupe se déroule de la méme maniére que pour le groupe
PS1 SUpVHQWDWLRQ GH OYDOEXP OHFWXUH TXHVWLRQV
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été menées par la méme enseignante cara OTRULJLQH forntiparp GFXKAVVHXO

groupe classe.

I/ Prise de parole

Tableau .14 : Récapitulatif des prises de parole (GS).

Enseignant 132 39.76%

Eléeves 200 60.24%

total 332 100%

Exemple de lecture : Sur 332 prises de parole duraQW OYREVHUYDWLRQ VR
OfHQVHLJQDQW VRLW HW DX[ pOqYHV VRLW

[I/ Prise de parole des éléves.

Tableau .15 : Prises de paroles des éléves (GS).

Supérieur a 3 mots Inférieur a 3 mots
Dans le contexte 78 95.12% 107 90.68%
Hors contexte 4 4.88% 6 5.08%
Onomatopées 5 4.24%
Total 82 41% 118 59%
Total éléves 200

Exemple de lecture (pour les nombres en italiques) : Sur 200 prises de paroles des
éleves, 6 sont inférieureV j WURLV PRWV HW VH VLWXHQWngeRUV GX
(soit 5.08%).

Tableau .15 bis : Prises de paroles des éléves 2 (GS).

Supérieur a 3 mots Inférieur a 3 mots

- Ritournelle 35 42.68% 45 38.1%
« oh que non » / « dodu » 17 48.6% 3 6.7%
« oh que si » / « bonjour 8 22.85% 25 55.6%

L »
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« je vais te manger » / 8 22.85% 6 13.3%
«non »

« ERQM R d st 2 5.7% 11 24.4%
- Sans ritournelle 47 57.32% 73 61.9%
Personnages 11 23.4% 29 39.7%
autres 36 76.6% 44 60.3%
Total 82 41% 118 59%

Exemple de lecture (pour les nombres en italique) : Sur 118 prises de parole

inférieure jf WURLYV PRWYV FRQWLHQQHQW Xsi»H sttt A4 UQHOOH

lll/ Echanges.

Tableau .16 : Récapitulatif des échanges (GS).

Un enseighant xun éléve 81 61.36%
Un enseignant xplusieurs éléves 50 37.88%
Enseignant seul 0.76%
Total 132 100%

Exemple de lecture (pour les nombres en italiques): Sur 132 échanges, 81

FRQFHUQHQW OJHQVHLJQDQW HW XQ pOgYH VRLW

IV/ Echanges successifs (un enseignant et plusieurs éléves).

Tableau .17 : Echanges successifs (GS).

Egal a deux Supérieur a deux
- Total 36 2% 14 28%
Dont onomatopées 3 8.3% 0 0

- Total

50

Exemple de lecture (pour les nombres en italiques) : Sur 50 échanges successifs, 14

engagent plus de deux éleves (soit 28%).
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V/ Personnages.

Tableau.18 : Présentation des enchainements des personnages (GS).

Nombres de personnages ordre

'‘DQV OYKLVWRLU 4 Leverdodu +ORLVH
dodu *le chat dodu *le
chien dodu zet

inversement

Cités par les éleves 4 Le chat tlever +tOJTRLYV

+le chien

Exemple de lecture (pour les données en italiques): OTRUGUH GHV SHUVRQQDJ
par les éléeves est : Le chat le vers + O 1 R L ¥l&ldhign.

3RXU FHWWH TXHVWLRQ OfHQVHLJQDQW QYD SDV H[LJp
SHUVRQQDJHYV GDQV O fRUG UdhanthiH ¥V LEHS)Q Ve GekhieOdgsH Q V H

repris par la suite.
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Analyse de données.

Mes analyses de données vont se faire en deux ou trois points (selon les

items). Les points récurrents sont: la comparaison entre deux groupes de petite

section et celle entre les deux groupes de petite section et celui de grande section.

Ces différents points sont développés suivant les items choisis dans la grille de

recueil des données (voir annexe 1, p I).

Tableau .19 : Comparaison des résultats des PS1 et PS2.

1) Prise de parole.

enseignant % éleves % éleves Total

enseignant
PS1 103 46.4% 119 53.6% 222
PS 2 98 34.15% 189 65.85% 287
GS 132 39.76% 200 60.24% 332

a - Généralités.

"fXQH PDQLqUH JpQpUDOH OH QRPEUH GH SURGXFWLRC
celui des enseignants.
Les résultats présentés ci-dessus sont, cependant, a relativiser dans la mesure ou
est calculé ici le nombre de prise de parole pour chacun et non la durée du temps de
parole. En effet, en regardant le détail de ces prises de parole, on remarque g XTHQ
regle générale celles GH OfHQVHLJQDQW RQW XQ FRQWHQX EHDXF|

celles des éléves.

Voici un exemple,le«xE @ UHSUpVHQWH OHV SULVHV GH SDWROH GH
celles des éléves (transcription PS1, voir annexe 2 p Il):

«E20 T X fdé W ca veutdire " T X ffe€\giiVse passe quand on fait toc toc toc ?

--22 quiestla?
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E21:toctoctocquiestla " oD YHXW GLUH TXH TXHOTX{XQ IUDSSH | (
voyez cette porte dessinéeici© OfLOOXVWUDW LR @cGdti SOa3BEUWH WRF
qui arrive alors ?

--23 ouhhhhh

--24 le gorille

- QRQ FYfHVW XQ VLQJH

E22 RXL XQ VLQJH RXDLV KHX XQ JRULOOH Ffédguev XQ wWuUqV
SRXU GH YUDL j YRWUH DYLV FYHVW XQ JRULOOH

--26 oui ».

/ITHQVHLJIED IQ pardBelh trois reprises et les éléves cing fois (en comptant les

onomatopées). Cependant, les productions des éléves ne dépassent pas quatre

PRWY DORUV TXH FHOD QYHVW SDV OH FDV SRXU FHOOHV G
2Q SHXW GRQF GLUH TXTigWL)ORJ WXKpRHQOR Q@G PEITXHOOH

HVW j OfRULJLQH GH OD SURGXFWLRQ GH GHV pFKDQJHYV

le cas pour le groupe GS.

/ITHQVHLJQDQW GDQV FHV WURLV JURXSHV FRQGXLW OfptF

les éleves sicesderniHUV VRQW EORTXpV ORUVTXYLO IDXW IRXUQLU

b xLa répartition de la prise de parole dans les groupes de petite section (PS
1 et PS 2).

'y a 12.25 points de différence entre le pourcentage de participation de
OfHQVHLJQDQW DX][ p FK3D@*61426)GEKdW gieupeSPS2 (34.15%), le
taux dans le premier groupe étant plus important (1.05 fois) que dans le second.
Cela se retrouve entre le pourcentage de participation des éleves aux échanges du
groupe PS1 (53.6%) et du groupe PS2 (65.85%), le taux étant plus important dans le
second groupe (1.58 fois) que dans le premier.
Dans le second groupe, les éléves participent donc de maniere plus importante. Cela
HVW G€ DX IDLW TXH OD VpDQFH QH VIHVW SDV GpURXOpt
durant la OHFWXUH GH OTDOEXP $YHF OH SUHPLHU JURXSH ¢
charge la lecture puis a procédé aux questions a la fin de cette derniére. Dans le
VHFRQG JUR XS Hsei@ante aOcfirhbiné les deux, autrement dit, au cours de
OD OHFW Xigndnte @fiuv&t \poser des questions, en général relatives a la
compréhension et les éleves avaient la possibilitt GJ{LQWHUYHQLU GXUDQW

souvent en faisant part de leurs impressions.
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/TH[H P S-@Gellsdus reprend cette idée (transcription PS2, voir annexe 3, p X):

« EBO : entre entre entre donc /

-117 : ha

E51 :ily a eu un gorille a la porte/ et une sorciére/ et un fantdme/ et un dragon
etungéantetpfou « TXYHANWXTH®OH IDLW

-118 : ya un géant

E52 TXYHANWXI{HOOH IDLW

-119 : elle saute

E53 : ba oui elle saute/ elle est triste elle est en colére elle est ?// elle est comment ?/
-120 : elle est en colere

E54 : elle est en colere ?/

-121 : non

E55 : mais non/ elle est comment ?/

-122 : elle est colere

-123 : elle est contente

E56 : ba elle est contente/ quand on saute sur son lit/ ».

/IHV SDVVDJHV HQ JUDV GDQV OHV SDUROHV GH OfHQVHLJC
OfDOEXP /HV DXWUHV VRQW GHV TXHVWLRQV TXH OTHQVHI
de favoriser la compréhension. lcL OfREMHFWLI HVW GH IDLUH FRPSUHQ(
petite fille est heureuse de retrouver son papa (elle saute sur son lit) surtout apres

avoir vu autant de personnages effrayants.

¢ - Comparaison des prises de parole entre PS et GS.

"fDXWUHV W« pRHgiichey se confirment dans la mesure ou les
productions orales des éleves de grande section (égale a 200) sont supérieures en
nombre a celles de petite section (égale a 119 et 189). Les éléeves de grande section
ont un langage plus développé que ceux de petite section. Il y a donc une différence

de compétences langagieres entre ces deux niveaux.

On peut toutefois noter que, entre les groupes PS1 et GS, qui sont gérés par
OH PrPH HQVHLJQDQW OD SDUW GH SULVH GH SdMU&ROH GH !
JURXSH *6 &HOD PRQWUH XQH YRORQWpP GH OfHQVHLJQDAOQ
GIH[SUHVVLRQ j VHV pOgYHV DX IXU HW j PHVXUH TXH OH

évoluent.

De plus, le taux de participation des éleves de PS2 (65.85%) est supérieur a celui de
*6 /Y DUJXPHQW j GpYHORSSHU LFL HVW OH PrPH TX

paragraphe précédent, a savoir que ce résultat tient sans doute aux différences entre
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les séances observées. Les éléves se retrouvent donc plus impligués dans une

séance type PS2 que dans celle des groupes PS1 et GS. On peut donc conclure ici

TXH OD SDUWLFLSDWLRQ GHVY pOqYHV j OD OHFWXUH GH Of
dans la mesure ou cette participation porte sur des points essentiels a la
compréhension du UpFLW GH OYDOEXP YRLU O¢YHF#ERHEOd GX JUR
OfHQVHLJQDQWH H[SOLFLWH OD UpDFWLRQ GH OD SHWLWH
chambre).

2) Prise de parole des éléves.

a tlLes petites sections (PS 1 et PS 2).

Tableaux .20 : Comparaison des résultats des prises de parole des éléves des PS1
et PS2.

Sup a 3 mots contexte Hors contexte
PS1 49 41.2% 33 67.7% 16 32.6%
PS 2 90 47.6% 77 85.6% 13 14.4%
différence 6.4 points 18.3 points 18.25 points

Inf & 3 mots contexte Hors contexte onomatopées
PS1 70 58.8% 52 74.8% 9 12.86% 9 12.86%
PS 2 99 52.4% 65 65.7% 7 7% 27 27.3%
différence 6.4 points 9.1 points 5.86 points 14.44 points

'DQV FHV GHX[ JURXSHVY OHV SURGXFWLRQV GYpOqYHV
plus nombreuses que celles supérieures a trois mots. Il faut cependant faire la
remarque que pour les PS1 plus de 12% de ces productions sont des onomatopees,

et de plus de 27% pour les PS2. Ces chiffres révelent le fait que les éleves de petite
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section traduisent leurs émotions SDU FH W\SH GY{H[SUHVVLRa®»P, OHV Ul
« ho », etc). Mais ces productions sont tout de méme importantes dans la mesure ou
HOOHV PRQWUHQW OfYLPSOLFDWLRQ HW OD UpDFWLYLWp C

albums.

Les productions situées dans le contexte sont également les plus
QRPEUHXVHV (Q HIITHW OD SOXSDUW GHV TXHVWLRQV GH C
GH OYDOEXP WHOOHV TXH FHOOHV VXU OHV SHUVRQQDJH
GRQF OD SOXSDUW GX WHPSV GHWMUpPpSRQVHY UHODWLYHYV |

b - Comparaison des productions orales des PS et GS.

De la méme fagon que pour les groupes de petites sections, les productions
orales des éleves de GS sont pour 59% inférieures a trois mots. Cependant, les
productions situées dans le contexte sont supérieures dans la mesure ou elles
représentent 95.12% des productions supérieures a trois mots et 90.68% de celles
inférieures a trois mots.

2Q SHXW HQ FRQFOXUH TXH OfYXWLOLVDWLRQ GIDOE
répétitive permet la production, selRQ OYkJH GHV pOqYHV GH | GTi
VLWXpV GDQV OH FRQWH[WH &HOD HVW SHUPLV SDU OHV
(qui reprennent des éléments du récit) mais aussi SDU OH WUDYDLO TsH OfRQ ¢
le récit. Ainsi, les éléves de grande sSHFWLRQ j SD U W LeUBe@Hved dod3'E X P
RQW UHVWLWXp OTKLVWRLUH GDQV VRQ LQWempdD&e3LWp HQ
dialogues). Cette restitution est facilitée du fait que les épisodes sont construits sur le
PrPH VFKpPD O YD Fabhirsdatvibufputsiessrhémes et donc plus faciles

a mémoriser et a restituer.
c+3UpVHQFH GHV ULWRXUQHOOHV HW pOpPHQWY FRQVW
Les ritournelles sont un élément important des albums construits sur une

structure répétitive. Pour chaque album, toutes ces ritournelles ont été identifiées

dans la partie III.

¥ Opus cité p 20, n°2.
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Dans les deux groupes de PS, la part des ritournelles correspond a moins de
30% des productions. On remarque que leur présence est plus importante dans les
échanges supérieurs a trois mots (28.6% pour PS1, 11.1% pour PS2). Cela est lié
au fait que ces ritournelles, par leur forme, sont en majorité supérieures a trois mots.
La proportion sans ritournelle représente plus de 70% des productions. Ces
productions sont divisées en trois points : la notion « chausson », les personnages et
autre, c'est-a-dire tous ce qui a été évoqué et qui ne concernent pas les deux

premiers points.

La notion « chausson », qui met en lumiere le lien entre les différents personnages

GH OfTDOEXPs trevdifée Sv@cX le groupe PS2 (a 21.25% et 14% des
productions)®?. Ces productions sont dues beaucoup & des réactions spontanées des

éleves qui ont remarqué par eux-mémes ce lien, aORUV TXH SRXU OTDXWUH
OLHQ QMDD pWp GplLQL TXHLRXL®WH O @ BEdRiniss

illustrations.

Les parts des productions en rapport avec les personnages sont dans les mémes

proportions (entre 20 et 28%). Les personnages sont surtout travaillés par le biais de
TXHVWLRQV GH OfHQVHLJIQDarVe su@egR XV \ UHYLHQG

Dans le groupe de GS, on note, pour les productions supérieures a trois mots,
un équilibre entre les productions avec ou sans ritournelle (respectivement de 42.68
et 57.32%). Le déséquilibre est plus important pour celles inférieures a trois mots,
avec une majorité de productions sans ritournelle (61.9%). La encore, cela peut
VIH[SOLTXHU SDU OD IRUPH GH FHV ULWRXUQHOOHV GRQW
de trois mots.
La part des ritournelles dans les productions orales des éleves VIH[S OoaMIX H
WUDYDLO VXU OD UHVWLWXWLRG@rn@Hprén§ kppuiwsRrLdgsd (Q HI
ULWRXUQHOOHYV TXL VRQW GHV SRLQWY GH UHSqUH GDQV C

répétition, permettent un travail de mémorisation.

Voici un exemple (transcription GS, voir annexe 4, p XIX) :

« E24 : bonjour
---27 : ver

2 9QRLU j FH VXMHW OH FRPPHQWDRX¥X.S HW OTDQQHI[H
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E25 : ver (en méme temps)/ et le ver répond ? /

---28 : bonjour oiseau /

---29 : bonjour/

E26 ERQMRXU RLVHDX ODLVVHE OHV Oj TXH GLW OTRLVHDX
--- 30: je vais te manger /

E27 : je vais te manger//

---31 : oh que non

E28 : quiditca ?/

---32 : bale

---33 : le ver de terre// ».

Dans cet exemple, la plupart des interventions des éleves reprennent les ritournelles.
/ITHQFKDVQHPHQW GH FHV ULWRXUQHO GeHprécisPpevméi @ JUDV
progressionde OfDFWLRQ

3) Echanges.

a tLes échanges dans les deux groupes de petite section (PS 1 et PS 2).

Tableau .21 : Comparaison des résultats des PS1 et PS2.

Total lens 1 éleve lens % Ens seul
plusieurs
éleves
PS1 103 86 83.5% 15 14.6% 2 1.9%
PS 2 98 52 53.06% 45 45.2% 1 1.02%
différence PS1 sup PS2 30.44 points 30.6 points 0.88 points

Au cours des séances observées en petite section, il y a eu en moyenne 100
PFKDQJHV HQWUH OHV pOqYHV HW Oef 9% pokir LRISQ)D Qad/ SR
échanges sont en majorité du type « XQH SULVH GH SDUROHurgigrise THQVHL.
GH SDUROH G.C¢ @hgnOnaeyidise comprend dans la mesure ou les prises de
SDUROH GH OfHQVHLJQDQW VRQW HQ JUDQ G dnt&bhértVLH FRP
une réponse rapide de la part des éleves.

2Q UHPDUTXH pJDOHPHQW TXTLO \ D XQ SOXV QHW pTXLOL
échanges « enseighant et un éléve », et ceux « enseignant - plusieurs éleves »
(respectivement 53.06% et 45.2%). Cet équilibre monte que les éleves sont réactifs,
VSRQWDQpVY HW VXUWRXW LPSOLTXpV ORUV GH OD OHFWXUI
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b +Les différences entre PS et GS.

Tableau .22 : Rappel des résultas de GS.

Un enseignant +un éléves 81 61.36%

Un enseignant *plusieurs éléves 50 37.88%

La majorité des échanges des GS sont du type « un enseignant +un éléve »
&HSHQGDQW OfpFDUW HQWUH FHNnWARIgnaBtIpFKDQJIH
plusieurs éléves » est plus faible, en terme de nombre, que pour le groupe PS1: la
df I pUHQFH pWDQW GH SRXU OHV *6 HW GH SRXU 36 |
« OfpTXROXBUBITRQ UHWURXYH SRXU OHV 36

/H QRPEUH G $§pah K3 @dtHegalement plus important en terme de
nombre que pour les deux groupes de PS : un peu plus 1.2 fois par rapport au PS 1
et 1.3 plus que les PS2.
/ID GLIIpUHQFH HVW SOXV IODJUDQWH VL RQ FRPSDUH OHV C
- pour les échanges « enseignant tun éléeve », le résultat entre GS et PS est quasi
identique (en terme de nombre), entre GS et PS2 on note une différence de 29
échanges.
- pour les échanges « enseignant =*plusieurs éleves », le résultat entre GS et PS2
HVW TXDVL LGHQWLTXH DORUV TXH OfRQ SHXW UHPDUTXH

est trois fois supérieur a celui de PS1.

lyadoncunH pYROXWLRQ GX QRPEUH GYpFKDQJHV HQWUH OD
La part des échanges avec plusieurs éleves augmente en fonction de leur age et
donc de leurs compétences langagieres.

ITIXWLOLVDPINARXP GHRRQVWUXLW VXU XéerhetyWdiMed&/ XUH Up S
ces résultats :
- OD SUpVHQFH G 1 pFK De@s¢igiantGiHun\WI&&H», @ui correspond a une
situation de questions réponses ; ainsi que ceux du type « un enseignant xplusieurs
eléeves » qui révélent la présence de questions plus ouvertes (et donc qui sont en
UHODWLRQ DYHF OfLQWHUSUpWDWLRQ GHV pOqYHV
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- OfpYROXWLRQ GHV pFKDQJHV HQWUH OfHQVHLJQDQW HW
ORUV GYXQH VpDQFH GH GpFRXYHUWH
/I THQVHLIJQDQW SDUOH UDUHPHQW VHXO ré&pbudentHa¥OV FDV
temps de cléture de la séance.

'y a également une grande différence entre les deux types de séances
observées. Pour rappel, les séances de PS1 et GS ont été menées par le méme
enseignant, et la séance PS2 par un autre. Entre les deux petites sections, il y a
HQYLURQ SRLQWY GH GLIIpUHQFHY HQWUH: @BroSleUW GHV
PS1 a tendance a privilégier les échanges « enseignant +un éléve », alors que le
JURXSH 36 WHQG j OTpTXLOLEUH 2Q QRWHEépaBentd HQW XQC
les deux groupes meneés par le méme enseignant.
Nous pouvons donc conclure ici (du moins pour les petites sections) que parce que
OYDOEXP HVW LGHQWLTXH OH GpURXOHPHQW PrPH GH OIL
GIpFKDQJHV TXL VHURHteS&ime@EXLWY ORU

/IRUV GITXQH VpD QHgudstiond,F&g Xlevds sont impliqués dans des
échanges « question-réponse » assez fermés et dont la réponse a donner est rapide.
exemple (extrait de transcription PS1, voir annexe 2, p ) :

« E82 : quiestla?/ oh/l

--96 le papa

E83 FTHVW OH SDSD

--97 papa

- FYHVW OH SDSD

E84 DORUMVHHKTHKMWO®H OXL GLW

--99 tu rentreras pas

E85 HOOH GLW WX QIfHQWMHUDYV SDV j VRQ SDSD

--100 non si

E86 : elle lui dit / entre entre entre entre entre entre entre dont/ est-FH TXJHOOH HVW
heureuse de le voir ?

--101 oui

E87 : oui / vous avez vu / elle fait un grand sourire elle léve les bras/ elle est

drélement contente de voir / son papa ».

Dans cet exemple, on retrouve les questions de type fermé que SRVH OfHQVHLJQD

&HV TXHVWLRQV FRQFHUQHQW LFL OHV SHUVRQQDJHV HW

/IRUV GTXQH VpDQFH Re OD OHFWXUH GH OYDOEXP HV\
majorité de compréhension, les éleves font preuve de réactions plus spontanées et
lesécKDQJHVY SHXYHQW VH IDLUH DYHF OfLQWHUYHQWLRQ GH
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Exemple (extrait de transcription PS2, voir annexe 3, p X) :

«E31 QRQ FTHVW SDV XQH VRUFLqUH FfHVW XQ IDQW{PH
-58 : un fantbme avec la sorciere

-59 PDLV MYDL YX OHV VDXVVRQV

E32 W fUd¥s ¥haussons ?

-60 : ouai

- 61: les chaussons avec

62 FYHVW TXL DORUV

-63 DORUV WX QTHQWUHUDYV SDV

-64 : ho

-65 : le fantdme/

-66 : un fantbme

-67 : ha la/

E33 : toc toc/ qui estla ?

-68 : toc toc

-69 : quiestla?

-70 : toc toc

-71 : chut

-72 : je crois ¢a va étre le dragon

E34 FY{HVW PRL OH WHUULEOH GUDJRQ FRXYHUW GfpFDLOOL
gueule enflammée ».

Dans cet exemple, on voit bien que certaines interventions des éléves sont dues a
des réactions de leur part, a des commentaires voire a des répétitions de ce que dit
OfHQVHLJIJQDQW

4) Echanges successifs.

,O VIDJLW LFL GTDQDO\VH Uer@ditvam Rils@ursidevesth. W\SH ©
Pour précision, les onomatopées évoquées dans les tableaux qui suivent
concernent : les rires des éléves, les « ho », « ha », etc. Ces interventions montrent
OfLPSOLFDWLRQ GHV pOqYHV GXUDQW OD VpDQFH DLQVL TX
OYDOEXP

a - Comparaison des deux groupes de petite section (PS 1 et PS 2).

Tableaux .23 : Comparaison des résultats des PS1 et PS2.

total Egala 2 Dont onomatopées
PS1 15 12 80% 3 25%
PS 2 45 22 48.9% 6 27.27%
différence PS2supPS1 31.1 points 2.27 points
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Supérieur a 2 Dont onomatopées
PS1 3 20% 1 33.3%
PS 2 23 51.1% 9 39.1%
Différence 31.1 points 5.8 points

On peut observer ici le méme phénomene que pour le paragraphe précédent.
Autrement dit, une majorité des échanges successifs du groupe PS1 est égale a
deux (80%) c'est-a-GLUH TXTLOV VH SUpVHQWndagwwanty RéfeVe @D IRUPF
éléve ». Pour le groupe PS2, on observe, a la différence, une quasi égalité entre les
deux types proposés, avec une petite majorité pour les échanges supérieurs a deux

(donc de la forme « enseignant *plus de 2 éleves).

En termes de nombres, il y a trois foilV. SOXV G{pFKDQJHV VXFFHVVLIV GI
PS2 que dans le groupe PS1. Les échanges égaux a deux sont 1,8 fois plus

nombreux pour le groupe PS2. Ce coefficient est de 7,6 pour les échanges

supérieurs a deux.

Les échanges sont donc variables en fonction de la séance observée. lls sont

cependant plus présents et mieux répartis dans la deuxieme séance (PS2).

/IHV WDX[ GIRQRPDWRSpHVY VRQW SURFKHV GDQV OHV
nette dans le premier tableau. lls sont compris entre 25 et 39% : moins de 28% dans
les échanges égaux a deux, et plus de 33% dans les échanges supérieurs a deux.
2Q SHXW HQ FRQFOXUH TXH SOXV OHV pFKDQJHVY HQJDJHQMW
SOXV LO\D GH SRVVLELOLWpV GIDYRLU GHV RQRPDWRSpH)

Il est difficile de conclure ici. On se trouve face a deux cas particuliers dont les
différences tiennent au déroulement de la séance. Il ne faut cependant pas négliger
la place de ces échanges car ils révelent la capacité des éléves a échanger entre

eux, a tenir une place dans ce contexte de I TfpFKDQJH
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b +Les échanges successifs en PS et GS : différences et évolution.

Les échanges successifs sont plus nombreux en nombre dans le groupe GS
(50). En termes de proportion, on retrouve le méme partage que pour le groupe
PS1 GIpFKDQJBY BHX[ HW GIpFKDQJHV VXSpULHXUV j
Une différence est a noter : les onomatopées ne sont quasiment plus présentes pour
les grandes sections (8.3% dans le premier type et nul dans le second type). Il y a
GRQF XQH pYROXWLRQ §tbruddd brioigardpé’'s en@ycke W 1 «dds gont
présentes en moyenne dans 31% des échanges successifs de petites sections alors
TXYHOOHV VRQW HQ PR\HQQH GDQV GH FHX[ GH JUDQGH
Les échanges « enseignant *éleves » présentent donc des structures linguistiques

plus importantes : du mot a la phrase.

Voici un exemple pour illustrer ce résultat (transcription GS, voir annexe 4, p XIX) :

«E40 RK TXHVWIRQ GLW TXDQG RQ UHQFRQWUH TXHOTXTX
---51: bon

---52 : bonjour

---53 : bonjour ///

E41 : il dit un petit peu plus//

--54 ERQMRXU OYRLVHDX
E42 :bonfRXU RLVHDX HW O®RRPVNHDX UpSRQG =
---55 : bonjour

---56 : chat

---57 : chat

---58 : le chat//

E43 : et que dit le chat ?/

---59 il dit je vais te manger

---60 : je vais te manger/

E44:et" « HW OTR®VHDX GLW
---61: si

---62 : non de non

---63 : oh que non

E45 : oh que non/

---64 : si

E46 : et le chat dit ?//

---65 : oh que non

---66 : oh que si ».

JITDOEXP FRQVWUXLW VXU XQH VWD XFWRKEXFWpBRWGE N>
PDMRULWpP GYpFKDQJHV VXFFHVVLIV pJDX[ j GHX[ (Q JpQp

marquée dans des séances plus traditionnelles (lecture puis questions relatives a
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OYDOEXP 2Q UHPDUTXH pJDOHPHQW OD GLVSDUWan®/LRQ SU
OHV pFKDQJHV FH TXL GpPRQWUH XQH pYROXWLRQ GX OD(
albums.

/ID SOXSDUW GH FHV pFKDQJHV VRQW SHUPLV SDU OD UHS
(présentées dans les tableaux de présentation des données, voir partie Ill). Ces
ULWRXUQHOOHY SHXYHQW rWUH UHSULVHYVY HQ pFKR RX DO
DYHF OYDOEXP GHV *6 HOOHV VRQW UHSULVHV ORUV GH
OTKLVWRLUH EfiRJUOIBSHXEHYWLOOXVWUDWLRQV [IBé&sW UHVWI
éléeves en reformulant les paroles échangées (et qui correspondent a ces

ritournelles).

5) Personnages.

En dernier lieu, nous allons analyser la restitution des personnages de la part
des trois groupes.
S3RXU UDSSHO YRLFL OfYRU GénHeS&ieQovinagesT XHO DSSDUDLYV
- SRXU OYDOEXP GHYV SGovlle \Wddreieke Hifavitanke Qtdragon tgéant +
papa »
- SRXU OTDOEXP GHV Jdb @6dddu ¥ 6 ff RIL\RHDMe Ga @odu tle

chien dodu zet inversement ».

9RLFL OfRU Gtivhdes differéhts\graupes :

- PS1 « (gorille £singe) tsorciere tfantdbme xdragon x(géant) x(papa) »

- PS2 « Gorille tsorciere x(dragon xfantbme tdragon) +(papa tgéant tpapa) »
-GS « Le chat xle ver £ O [ R L Yleld&hign ».

Dans les groupHV GH 36 OfYHQVHLJQDQW H[LJH OD UHVWLW
GDQV OTRUGUH GH OCexxtti £p6tS Dusl WwouRE) mais pas dit
chronologiquement (les erreurs sont marquées par les parenthéses). Ces erreurs ne
portent pas sur les mémes personnages. EEOHVY FRQFHUQHQW OfRUGUH GTYD
la citation des PS1 et milieu des PS2) voire un probleme de vocabulaire (entre
« singe » et « gorille »). Dans certains cas, les erreurs sont reprises par les éleves
eux-mémes ce quimontre TXLOV VDY b€ ldUgiiaiidn$e @résente.
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Pour le groupe GS, les personnages sont tous retrouvés mais pas selon leur
RUGUH GTDSSDULWLRQ OfYHQVHLJQDQW QH OYDYDLW SDV
repris dans la suite de la séance lorsque la classe travaille sur la restitution des
pSLVRGHV GH OfKLVWRLUH $ FH PRPHQW Oj OHV pOqYHYV

faire apparaitre les personnages dans le bon ordre.

Les personnages permettent de travailler sur une partie de la compréhension
GH OTDOEXPeéewd Ue faitidé po@oir tous les citer, sans forcément respecter
OfRUGUH PRQWUH TXH OHV pOgYHV VDYHQW UHVWLWXHU C
VRQW GHPDQGpV /I TRUGUH GHV SHUVRQQDJHV HVW LPSR
WUDYDLOOH VXIQW JEHHWF KGOV (pRHIHHOWY pSLVRGHY GH OfYKLVWI
WHPSRUHO 'H FH SRLQW GH YXH LO QYHVW SDV pWRQQDQ\
des GS. A noter cependant que le nombre de personnages demandé pour les PS est
important et donc, méme si FHVY SHUVRQQDJHV QH VRQW SDV UHVWL
DXFXQ QTfHVW RXEOLp /TfRUGUH GHV SHUVRQQDJHV HVW D!

les éleves ce qui fait travailler leurs compétences langagiéres.
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Bilan .

Les résultats présentés ci-dessus permettent de travailler mes hypotheses de
départ.

Hypothése 1: OD VWUXFWXUH UpSpW L Wdif¥tidurGed sthafidgi€sE X P D\D ¢
de mémorisation des éléeves (tant PS que GS), leur expression orale, aprés la
premiére lecture, devrait se construire autour de ces éléments répétitifs.

/IHV pOpPHQWY UpSpWLWLIV GH ODOEXP VRQW FRQVW
ritournelles. Les résultats précédents ont montré TXTHQYLURQ GHV SURGX
VXSPULHXUHV j WURLY PRWYV FRQWLHQQHQW X@idned LWRXU C
VRQW sDV PDMRULWDLUHY PDLY HOOHY VHUYHQW GH EDVH
des questions des enseignants portent soit sur ces ritournelles, soit sur les
SHUVRQQDJHVY HW DFWLRQV GH OYDOEXP

Hypothese 2 : les échanges vont principalement prendre appui sur ces

structures, elles vont étre le fil conducteur. Il devrait donc y avoir pour chaque
JURXSH VXU OD WRWDOLWp GH OfH[SUHVVLRQ RUDOH X
GIpFKDQUBWWDFKpV DX FRQWH[WH HW VYDSSX\DQW VXU Ft

La majorité des échanges sont produits dans le contexte (entre 65 et 95%
selon le niveau des éléves).

La plupart des échanges successifs sont construits autour des ritournelles de
OYDOEXP DLQVL TXH SDU OD PHQWLRQ GHV SHUVRQQDJFH
pSLVRGHV GH OfDOEXP SUHQG DSSXL VXU OHV ULWRXL
SHUVRQQDJHYV /{DFWLRQ GH OYDOEXP HVW SRVVLEOH SDU
ici un travail de mémorisation. Les éleves, au fur et a mesure de O DY D (dnpet
deplusen SOXV HQ PDLQ FHW HQFKDVQHPHQW GIDFWLRQ

Hypothése 3: HQWUH OHV GHX[ QLYHDX[ GYfkJH RXWUH OH IL
des éléves de grande section est plus compréhensible et plus riche (en termes de
production, longueur de phrases notamment), je pensH pJDOHPHQW TXJYHOOH SU
EHDXFRXS SOXV OHV VWUXFWXUHY UpSpWLWLYHV GH OfDC(
pOqYHV GH JUDQGH VHFWLRQ FRQWLHQGUD SOXV GYpOpPH
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des éleves de petite section. Les phrases répétitives et | THQFKDVQHPHQW GHV DI
(et donc des épisodes) seront plus facilement assimilés avec les éleves plus agés.

Les productions orales des éléves de GS sont plus nombreuses en nombres.
En termes de longueur (supérieure ou non a trois mots), les valeurs sont
équivalentes. Tous les groupes présentent un résultat plus important pour les
productions inférieures a trois mots (de 52 a 59%). La longueur des productions
RUDOHV QH GpSHQG SDV LFL GH OYkJH GHV pOqgYHV /HV U
amener a penser que la longueur des productions et leur enchainement dépend, en
partie, du déroulement de la séance.

Les ritournelles sont plus présentes en nombres dans le groupe de GS que

pour ceux de PS.

$ QRWHU FHSHQGDQW TXH GDQV OHelrde\grabdpep ¥ HQW O}
comparer peut influencer sur les résultats proposés (notamment en ce qui concerne
OfTK\SRWKqVH
/ITLQIOXHQFH GH OYDOEXP FRQVWUXLW VXU XQH VWUXFW:
négliger au vue des résultats concernant les productions dans le contexte,
OfTHQFKDVQHPHQW GHV pFKDQJHV HW OH WUDYDLO HIIHFW X
OYDOEXP
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Conclusion .

LIYXWLOLVDWLRQ GTDOEXPV FRQVWUXLWY VXU XQH VWL
de langage permet de travailler sur ce dernier.
MeV REVHUYDWLRQV PYRQW SHUPLVY GH PHWWUH HQ DYDQW
séance. Les variables de chacune de ces séances ont une influence sur les items
REVHUYpV $LQVL GDQV XQH VpDQFH GH W\SH 36 Rs OfH
O DOEXP Dywddten&de Yompréhension, les éléves sont plus impliqués dans la
séance. En effet, on y dénote la présence plus importante de réactions plus
VSRQWDQpHY DLQVL TXH OD SUpVHQFH GYpFKDQJHV VXFFHYV

/HV TXHVWLRQV SRVpHV SDU O YHQNarheniepDgpditantQ WU D v Q
GIpFKDQJHV GeéhseWyriehtH + @n éleve ». Cependant, on note aussi la
SUpVHQFH GYHQFKDVQ HRdightt G plusiglrS idlevas », qui la sont

permis par des questions plus ouvertes.

/IH WUDYDLO VXU OD UH\VWahnsy ¥galéne@t uBeH pradficiary WR LU
LPSRUWDQWH GYpFKDQJHV GDQV OH FRQWH[WH $XWUHPI
constitutifs de la structure répétitive, telles que les ritournelles, les éleves sont
FDSDEOHV GH SURGXLUH RUDOHPHQW GCMXWTXH|FRQW®WHIYW I

cas).

/IH W\SH GYDOEXP pWXGLp LFL D GRQF XQH LQIOXHQF|
expression orale) des éléves de cycle 1. Ces productions sont liées a ce travail de
ressLWXWLRQ GHV pSL\eRg@ikepose Hurde§ Bléneits caractéristiques de

la structure répétitive.
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Annexel *ULOOH GTDQDO\WH GHV GRQQpPHV UkrsXEILOOLHV

séances).

I/ Prise de parole

- enseignant
- éléves

- total

ll/ Prise de parole des éléves.

- supérieur a 3 mots
dont : dans le contexte
hors contexte
ritournelle
sans ritournelle (personnages +

chaussons)

lll/ Echanges.
QRPEUH GYpFKDQJHYV

- un enseignant xun éléeve

- un enseignant xplusieurs éleves

- inférieur a 3 mots
dont : dans le contexte
hors contexte
onomatopées
ritournelle
sans ritournelle (personnages +

chaussons)

- enseignant seul

- total

IV/ Echanges successifs (un enseignant et plusieurs éléves).

- total
- deux échanges successifs

dont onomatopées

V/ Personnages.

- plus de deux échanges successifs

dont onomatopées

& aY

-QRPEUHVY WRWDO GH SHUVRQQDJHY GDQV OYKLVWRLUH HW

- nombres de personnages cités par les éleves

- ordre des personnages cités et erreurs rencontrées.



Annexe 2 : Transcription groupe PS1.

El FRPPHQW HOOH D VX TXburkl§prdildL W VRQ SDSD

-1 MTFURLV TXYTYFfpWDLW GHV PRQVWUHYV

E2 DWWHQGY RQ YDFUHHIYRLBYHYWPHBDQVY OD GHUQiqUH LPDJ
TXH OfRQ YRLW

--2 : une sorciere

E3 RQ YRLW SDV XQH VRM FIDGH) 1 OH VAWK TEKWWb D

--3 : des chaussures

--4 : des chaussures

E4 KXP FfHVW SDV

--5: non des chaussons

E5 : ce sont des chaussons maisvouV DOOH] YRLU -FBHHORAH KRG \DNFRPPH
personnage ? quel est le personnage principal ? le personnage le plus important

dans cette histoire ? qui est-ce ?

-- 6 : la sorciere

E6 : oh non je crois pas

--7 : le dragon

E7 QRQ OH SHUVR Qé&muyeltolHdte@dsR Q

--8 : la sorciéere

E8 RQ FRQQDVW SDV VRQ QRP RQ FRQQDVW SDV VRQ SUpQR
personnage

-9 Kp ED PRL FHWWH QXLW MY{DL UrYp GH KHX GH VDSLQ
E9 : qui est-ce ?

--10 D EHVRLQ GIYDOOHU WRLOHWWH

E10: qui est-ce Samuel * FYHVW TXRL oD

-11 FYHVW KHX

E1l FYHVW?TXL oD

-12 FYHVW XQH ILOOH

E12 FIHVW XQH SHW el tettelperi@ iHlle R« HV W

--13 : dans son lit

--14 : dans son lit

E13: elle est couchée dans son lit

--15 : la son nounours la



E14 : ha elle a son nounours

--16 : elle a son doudou

E15 : elle a son doudou elle le sert dans son bras elle le sert autour du cou

--17 : y a quelque chose la

El6 FYHVW SDV JUDYH 6DPXHO WX HV ELHH® LQVWDOOp O] &
-18 YDLV PYDVVHRLU

E17:hp ELQ DVVLHG WRL MY{DLPHUDL ELHQ TXH WX UHWRXUQ
--19 : la bas

E18 : non parce que sinon Florine peux pas te filmer Samuel reste la et Camille donc

notre petite fille

-20 QRQ WTpWDLV SDV Oj WpWDLV Oj EDV

E19 QRQ FY{HW ELHQ , Q¥ dahkGan it avac\8bnmBUXiours et que se

passe-t-il ?

--21 : toc

E20 T X fdé & ca veut dire " T X Fek\gilVse passe quand on fait toc toc toc ?
--22:quiestla?

E21:toctoctocquiestla " oD YHXW GLUH TXH TXHOTXfus@ IUDSSH | (
voyez cette porte dessinéeici*© OfJLOOXVWUDWLRQ GH OD S®RUWH WRF
qui arrive alors ?

--23 : ouhhhhh

--24 : le gorille

-25 QRQ FfHVW XQ VLQJH

E22 RXL XQ VLQJH RXDLV KHX XQ JRULOOH F-fé¢dgusv XQ wWUqV
SRXU GH YUDL j YRWUH DYLV FYfHVW XQ JRULOOH

--26 : oui

--27 > un singe

E23 TXYHVW FH TXL® D j VHV SLHGV

--28 : un sausson

E24 : il a des chaussons

--29 : un chausson

E25 : et est-ce

--30 : et il a heu un des chaussons

E26 :etest-FH T XL dllelu geDxbien te rasseoir ?

-31 OfD GHV FKDXVVRQV



E27 : il faut pas faire de bruit comme ¢a parce que sinon/ Florine ne peux pas

HQWHQGUH TXDQG HOOH ILOPH FH TXH OTRQ GLW RQ YD DL
IDLUH GHV SHWLWAH EIUILWYV RIXWHEM SDUWRFXOLHU FHV FKI
--32 : Camille

-33 KHX FfHVW SRXU OD PDLVRQ SRXU SDV TXYRQ DL IURLG
E28 : oui ¢a ce sont des chaussons mais regardez/// si on reprend le papa de la

petite fille

--34 : mais heu

E29 TXH$HANW X &es pieds ?

--35 : des chaussons

E30 : des chaussons et est-ce que ce sont les mémes ? //

--36 Si

E31 HW RXDLV FfTHVW SDV YUDLPHQW XQ JRULOOH
--37 : mais si

E32 FYHVW VRQ SDSD PDLV FRPPH LO GLW FYHVW PRL Ofpc
fort dans mes bras / que tu perdras le souffle //est-FH TXYfHOOH O'H IDX{YHWHWWYWUH
FH TXTfHO®H OXL GLW

--38 : non

--39 : non

E33 HOOH OXL GLW QRQ WX QYfHQWUHUDV

--40 : pas

E34 SDV DORUV TXIHVW FH?TXL VH SDVVH HQVXLWH
--41 : heu

E35: TXHOTX{XQ IDLW WRF WRF WRF

--42 :quiestla?

E36 : qui est la ? qui est-ce ? ///

--43 : la sorciére

E37 : la sorciere ///

--44 : et elle est aussi dans la porte

E38 TXL GLW FITHVW PRL OD PpFKDQWH YLODLQH VRUFLqUH
baguette pleine de tour de magie/ quand tu me feras entrer je te transformai /

transformerai en //

--45 : grenouille

--46 : ba oui



E39:
47 :
E40
--48 :
E41

et que dit la

ba moi si

WX SHX[ 6DPXHO VJLO WH SODLW WX YDV UHWRXUQHL
non

DORUD/NWRLWY HW WX QH ERXJHV SOXV-FHITAHXWHODWHY.D

la faire entrer dans sa chambre ?

--49
E42:
--50:
E43:
--51:
E44

--52:
E45

: (non hoché)

non/ que lui dit-elle ?
non
elle dit alors tu/
rentreras pas
WX QTHQWUHUDYV S &Mlalmsport¥®™/ FH SDVV
elle va partir /
ED UHJDUGH] FHWWH VRUFLqQUH F{HVW SDUHLO HOOH

toujours le papa//

-53:
--54
E46 :
il?
--55:
EA7 :
--56:
E48 :
--57
E49
--58
E50 :
--59
E51
--60 :
E52:
-61

(oui hoché)

LO VIWUDQVIRUPH

il se déguise peut-rW U H ERQ DORUV OD aniRee guest phs€etHVW SDV
hé ba la robot y

toc toc toc

maitresse

toc toc toc

O) FTHVW OH KXP FYfHVW O] FTHVW

PDLV WRF WRFHVNREIRRIEGVYW TXDQG TXHQATXIXQ IDLW WHE
FITHVW OH FYHHVW OH IDQW({P

qui est ? qui est la ?

KD FfHVW OH IDQW({PH

WX DV UDLVRQ FfHVW OD IDQW{PH PDLV LO D WRXMRXU
papa

du papa

ED RXL TXDQG Ofp



E53 LO OXL GLW FYHVW PRL OH IDQW({PH udkgeketnadxJH HIITUD\
chaines --- quand je vais entrer/ je te hanterai/ alors // que dit la petite fille ? / alors //

tu/

--62 : rentreras pas

E54 WX QYHQWUHUDV SDV

--63 : veux faire pipi //l

ES5 W{HV VXU GYDYRLU?HQYLH GH IDLUH SLSL

--64 : (oui hoché)

--65 : moi si

E56 : bon (se léve)// deux secondes

Mise en pause du film

E57 : on continue donc alors souvenez-vous

--66 : la la la (chantonne)

ES58 : la petite fille est couchée dans son lit

--67 : oui

ES9 TXHOTXTXQ UHVWH DVVLVHt&jtoctodcDSSH j OD SRUWH ID
--68 : quiestla?

E60 : qui est la ? tiens tes pieds/// ¢ca va //l ba Lili// enléve ¢a de ta bouche // ouais //

donc toc toc toc //

-69 :quiestla?/l

E61:toctoctoc/quiestla ™ OD SHWLWH ILOOH FfTHYMW TGINLORWU & QADU
dans sa chambre ?

--70 : (non hoché)

--71: non

E62 TXYANWXTHOOH QORQ GHWOXL DL HQOHYp VHV FKDXVVRQ
GX EUXLWFHT XX MO@OHGCXAAMWGLW DORUV WX QITHQWUHUDV

-72 WX QTHQWUHUDV SDV

E63 : pas / arrive ensuite la sorciére/ que dit la petite fille ? // Titouan / met tes mains

sur tes genoux

-73 FYHVW j FDXVH GH FH TXL WRPEH

E64 FTHVW QRUPDO PHW WHV PDLQV VXU WHV JHQRX[ HW

alors tu //

--74 : rentreras pas

E65 QIHQWUHUDV SDV

Vi



--75 : regarde mes pieds

E66 WRF WRF WRFHLOXTRDXGHWWNRF WRF WRF
76 FYHVW O]

--77 : quiestla?

--78 : quiestla?

E67 TXL FYpWDNpWDLW OH IDQW{PH

--79 : le fantdme

E68 : le fantdme hein/ et que dit la petite fille ?

-80 WX QTUHQWUDYV SDV

E69 DORUV WX QITHQWUHUDV

--81 : pas

E70 : pas // toc toc toc //

-82 FYHVW WHUPLQP

E71 : toc toc toc quoi/ qui est la ?

--83:quiestla?

E72: quiestla?/ohvoilale/

--84 : dragon

E73 : le dragon/ et le dragon vous vous souvenez il veut la faire cuire
--85 : au déseuné

E74 : pour la manger

--86 : au déseuné

E75 : au golter / que dit la petite fille ?/ Samuel stop/ que dit la petite fille ? / alors tu
--87 : tu rentras pas

--88 : pas

E76 WX @MsifawWw U

--89 : pas

E77 : toc toc toc

--90: quiestla?

E78 : oh voila un géant

--91 : (en méme temps) un géant il fait

E79 LO YHXW OD SLpWLQHU oD YHXW GLUH LO YHXW OfYpFUD
fille ?

-92 WX QYfHQWUDV SDV

E80:alRUV WX QfHQWUHUDYV SDV

Vil



--93 : (en méme temps) ras pas

E81 : toc toc toc /

-94 OfHV SDV 0Oj

--95:quiestla?

E82 : quiestla?/ oh//

--96 : le papa

E83 FY{HVW OH SDSD

--97 : papa

-98 F{HVW OH SDSD

E84 DORUWHKTHKMWO®H OXL GLW

--99 : tu rentreras pas

E85 HOOH GLW WX Q{HQWMHUDY SDV j VRQ SDSD
--100 : non si

E86 : elle lui dit / entre entre entre entre entre entre entre dont/ est-FH TXTHOOH HVW
heureuse de le voir ?

--101 : oui

E87 : oui/ vous avez vu / elle fait un grand sourire elle Iéve les bras/ elle est
drélement contente de voir / son papa

--102 KXP FfHVW VRQ SDSRXQHW

E88 : oh non la dans le livre elle dit papa elle dit pas papounet / mais par contre
--103 : pas papounet

E89 HOOH VDYDLW TXH FipWRBRKXW NRQIBDOSDIHWDJHFKDTXH IR
son papa / parce que le fantéme / le dragon/ la sorciere et y avait qui encore ?
--104 : le gorille

E9O : le gorille

--105 : (en méme temps) le gorille

E91 : et puis ?/

--106 : le géant

E92 : le géant/ tous ces personnages

--107 : ils étaient pas bien

E93 : ils avaient quoi aux pieds ?

--108 : ca

--109 : des chaussons

--110 : des chaussons

VIl



E94 : des chaussons de son/

--111 : papa/l

E9S TXYHAHNWXIRQ OXL GLW TXDQG RQ IDLW WRF WRF WRF

--112 : non

E96 TXDQLB/WISDSD RX VD P-BPADTXTRQNIBYW RXL

--113 : rentres

E97 HQWUH HQWUH HQWUH GRQF HW TXDQG F{HVW TXHOTX
--114 : méchant

E98 : oui on lui dit/

--115 : entres pas

E99 DORUV WX QfHQWUHUDV SDV

--116 : (en méme temps) entreras pas

E100:jesuis YUDLPHQW SDV GIYDFFRUG SRXU TXH OHV SHWLWYV |
QYLPSRUWH FRPPHQW VXU OHV FDQDSpV /LOL RQ YD SDV

GDQV OH VDF SDUFH TXH FITHVW WURS GDQJHUHX[ GH PHW\
bouche/

--117 : oui ba en plus elles sont cassées

E101 : ah oui mais bon tant pis

-118 WX YDV PRXULU WX YDV DOOHU j OfK{SLWDO

E102 VL RQ VL RQ DYDOH OHV SHWLWHYV SHUOHV RQ YD V€U
dangereux/ oui Samuel ?

-119 HW ED PRL MYDL KHX

E103 : on remet nos chaussons/



Annexe 3 : Transcription groupe PS2.

El LO VIDSSHOOH 7RF 7TRKAMHAVYXAX HRTW YOR LW
--1 : un dragon

E2 : un dragon

--2 : heu

-3 FYHVW PpFKDQW OH GUDJRQ
E3 : il est de quelle couleur ?

--4 (tous) : vert

E4:etila?

--5: des chaussures

--6 : des chaussons

E5 : des chaussons

--7 : des chaussons

E6 : et il tient

--7 : une carte

E7 XQH SDQFDUWH HW VXU FHWWH SDQFDUWH FTHVW pFUL
--8 : toc toc

E8: quiestla?

--9 : toc toc

--10 :qui est la

-11:quiestla " «

--12 : toc toc

--13 : oh des chaussons

--14 (tous) : des chaussons

E9 : une paire de chausson

--15 : chut

E10 : toc toc

--16 : ha

E11:quiestla?

--17 : quiestla?

-18 KD «

--19 : le dragon

E12 FYHVW PRL OfpQgoshidspallusL OOH D X

X



--20 : ha

E13 : et aux grandes dents blanches

--21 : alala

E14 : quand tu me feras entrer je te serrerai si fort que tu en perdras le souffle//
--22 : un singe

E15 : un gorille

-23 DSUQqV FY{pWDLW XQ GUDJRQ DYDQW
E16 XQ JRUL Qiogros sifge VW

--24 : singe

-25 DYDQW FYpWDLW XQ GUDJRQ DYDQW
--26 : il est méchant

-27 QRQ FYHVW SDV XQ GUDJRQ

E17 QRQ FYHVW XQ JRULOOH

-28 DYDQW FYpWDLW XQ GUDJRQ

-29 FY{HVW XQ JRULOOH

-30 FfHVW PpFKDQW

E18 DORUYV WX QIHQWUHUDYVY SDV

--31 : non

E19 T X fde Judit ca ?

--32:lero

E20 : la /petite/ fille/ ou est zelle la petite fille ?

--33 (tous) : dans son lit

--34 : et ya la porte

E21 WX QTHQWUHUDV SDV WRF WRF
--35 : toc toc

E22 : quiestla?/

--36 : ho le gorille

--37 :qui est-la ?

--38 : pas le dragon /

E23 FYHVW PRL OD PpFKDQWH YLHLOOH VRUFLqUH DX FKDS:S
pleine de tours de magie/

--39 : (tous) ha

E24 : quant tu me feras entrer/ je te transformerai en grenouille//

--40 : y avait une sorciere/

Xl



41
--42
--43
--44

--45 :

E25

--46 :

47

E26 :

--48

--51
E28

PRL MYDLPH SDV OD VRUFLqUH

: moi non plus

FIHVW OD VRUFLqUH PpFKDQWH

HOOH D SX GTQXQHWWH

elle est méchante la sorciere/

DORUV WX QTHQWUHUDYV SDV

ha

PRL DXVVL Ff{HVW j OD PDLVRQ MH UHJDUGH

toc toc/ qui est-la ? voyez

. la gronouille/
E27 :
--49 .
--50:

qui est-la ?
qui est-la ?
ha

: qui est-1a ?

FIHVW PRL OD IDQW{PH HIITUD\DQW DX YLVDJH EODQF FI

cliguetantes

--52:
--53:
E29:
--54 .

--55
--56

E31

--58:

--59
E32

--60 :
--61:

--62
--63

--64 :
--65 :

ha
ho
guand tu me feras entrer je te/ hanterai //
(tous) ha
OYLPDJH

: ca la sorciére encore
E30:
--57:

tu dis quoi ?/

la sorciere

QRQ FYHVW SDV XQH VRUFLqQUH FYHVW XQ IDQW{PH
un fantéme avec la sorciére

PDLV MYDL YX OHV VDXVVRQV
W 1 D Vs gh&ussans ?

ouai

les chaussons avec

FIHVW TXL DORUV

DORUV WX QTHQWUHUDYV SDV
ho

le fantdbme/

XIl



--66 : un fantéme

--67 : ha la/

E33 : toc toc/ qui est la ?

--68 : toc toc

--69 : quiestla?

--70 : toc toc

--71 : chut

--72 : je crois ¢a va étre le dragon

E34 FY{HVW PRL OH WHUULEOH GUDJRQ FRXYHUW GfpFDLOO
gueule enflammée

-73 MIFUR\DLV TXYRQ FKHUFKDLW Oj

E35 : quand tu me feras entrer/ je te mettrai a cuire pour le goQter/
--74 : ha

--75 : il a des chaussons

--76 FRPPH HOOH OYDYDLW OD VRUFLQqUH
--77 : elle a des chaussons eh ba le le le / aux pieds

--78 : (tous) ho

E36 DORUV WX QTHQWUHUDV SDV

--79 1 non

E37 ED RXL «

-80 OfHVW SDV RXYHUWH OD SRUWH O]
--81 : ha/l il va la manger

--82: ha

E38 : toc toc/ qui est la ?

--83:quiestla?

--84 : ha

E39 FTHVW PRL OH SOXV JUDQG JpDQW GX PRQGH DX[ \HX][
foot

--85 : (tous) hé hé hé hé

E40 : et aux pieds larges comme un terrain de rugby

--86 : hi hi hi hi/

E41 : quand tu me feras entrer/ je te piétinerai/ regardez

--87 : ho/

-8 FYHVMW TXL
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--89 : la il est caché

--90 : il est grand

-91 FYHVMW TXL

--92 : il est rand

E42 : il est tres grand/ tellement grand

-93 ED TXTRQ OH YRLW SDV

--94 : ba oui/ on voit que le bas des jambes

--95: ha

E43 GIXQ JpDQW

--96 : et des chaussons

--97 : on voit pas lui

-98 XQ JpDQW FYfHVW XQ JpDQW

--99 : voit pas la téte

E44 DORUV WX QTHQWUHUDV SDV

--100 : non

--101 : non//

--102 oD FTHWW TXRL

(1T FI®OWWHWSLHG GX JpDQW KHLQ YRXV OfDYH] YX
--103 : oui

--104 : des chaussures maintnent il a plus les chaussons

--105 : non ché ché des bottes

-106 FYHVW GHV ERWWHYV

E45 FIHVW SHXW rWUH OD VHPHOOH XQLTXHPHQW WRF WR
--107 : quiestla ?

E46 : quiestla ?/

--108 : ha

--109: la

E47 FTHVW PRL WRQ ERQ SDSD FkOLQ DYHF XQH JUDQGH W
KLVWRLUH j UDFRQWdd ue )¢ peu® ekitet S/ODLW HVW
--110 FYHVW TXL

-111  FIHVW PRQVLHXU

E48 FTHVW VRQ

--112 (tous) : papa

E49 : papa
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--113 : on voit ses chaussons//

--114 FYHVW VRQ SDSD

--115 : il a les chaussons

-116 FYHVW VRQ SDSD

E50 : entre entre entre donc/

--117 : ha

E51 :ily a eu un gorille & la porte/ et une sorciere/ et un fantdme/ et un dragon et un
géanW HW SIRX -&#HTXYHVANOH IDLW

--118 : ya un géant

E52 TXYANWXTHOOH IDLW

--119 : elle saute

E53 : ba oui elle saute/ elle est triste elle est en colére elle est ?// elle est comment ?/
--120 : elle est en colere

E54 : elle est en colere ?/

--121 : non

E55 : mais non/ elle est comment ?/

--122 : elle est colére

--123 : elle est contente

E56 : ba elle est contente/ quand on saute sur son lit/

-124 PRL MYVDXWH SDV VXU PRQ OLW
--125 : moi aussi/

E57 HW Oj-FHIHXNWYWH@OH IDLW

--126 : elle pleure

--127 : elle pleure//

--128 : elle boit son sa tasse

E58 : satasse de ? de ?

--129 (tous) : de chocolat

--130 : chocolat

ES59 : elle est en train de boire sa tasse de chocolat/ elles est bien ?
--131 : oui

--132 : oui

--133 : parce que moi je boit que du chocolat/

E6G0O0 PDLV MH OH VDYDLV TXH F{fpWDLW WRL SRXU GH YUDL
-134 FYHVW oD

XV



--135 : les chaussons

E61 : et pourquoi ?

--136 : les chaussons

-137 SDFH TXYLO D OHV FKDXVVRQV

E62 : a cause ?

--138 : des chaussons/

E63 : je crois que vous aussi vous les avez repéré les chaussons ?
--139 : oui/

E64 : oui ou non ?

--140 : oui

EG65 : alors/ cette histoire elle se passe ou ?/

--141 : dans la maison

E66 : dans la maison / oui mais ou vraiment ?

--142 : dans la maison

E67 : ou ?/ dans la maison ou ? dans quelle piece de la maison?

--143 : a la chambre

--144 GDQV OD FKDPEUH GH OD S{Y{WLWH ILOOH
E68 : dans la chambre de la petite fille/ oui et ou est-elle la petite fille ?/
--145 : dans sa chambre

--146 (plusieurs): dans son lit

E69 : elle est dans son lit

--147 : dans son lit

--148 : aie

E70 : chut// et alors/ qui est-ce qui arrive dans sa chambre ?

--149 : le gorille

--150 : le gorille

E71 GIDERUG OHGJRERWGHOH JRULOOH HQVXLWH RQ HVVDL
--151 : la sorciére

E72 : la sorciere ensuite ?/ on va regarder hein ? oui la sorciére

--152 : et le dragon

--153 PRL MYDLPH SDV OHV VRUFLqQUHV HQVXLWH
--154 : heu

--155 : le dragon

E73 : le dragon ?/
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E74 : le fantdme/ on va essayer ? le fantome/ nonon UHJDUGH oD- RHWT KX I BVIW

-156 QRQ GYDERUG OH IDQW{PH
aussi ?

--157 : il a un collier

--158 : un collier

--159 : des chaussons

E75

--160 : ale

E76 : ensuite apres le fantdme ?/

--161 (tous): le dragon

E77 : le dragon vert

--162 : et moi aussi

E78 : ensuite ?

--163 : les chaussons

E79 LO D DXVVL GHV FKDXVVRQV
--164 : le

--165 :
--166 : la papa

--167 : apres le papa
E80:tututu

le papa

--168 : géant

E8l1:le?

--169 : le géant

E82 : la géant/ le géant/

-170 : le géant

E83 : et apres ? apres le géant

-171 : aprés le papa

-172 : le papa le papa

E84 : le papa/ oui

-173 MIDYDLV ELHQ UDLVRQ

GHV FKDXVVRQV FH QfHVW SDV XQ FROOLHU FH VRQW

WI{DWUDLVRQ DSUqV OH !

E85 : oui/et dites moi pourguoi ¢a se termine par cette paire de chaussons ?

--174 : parce que/ parce que la les chaussons

E86 : il y a les chaussons sur ?// et pourquoi y a-t-il la paire de chaussons a la fin ?

--175 SDUFH TXYJLO HVW GDQV OH
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E87:Yanis " RQ YD UHJDUGHU HQFRUH XQH IRLV YRXV OfDYH]
observer/ regardez les pieds du gorille/

--176 : parce que il a les chaussons

E88 : voild/ on va regarder les autres personnages/

--177 : la sorciére

E89 TXHYHANWXTHOOH D DX[ SLHGV

--178(tous) : les chaussons

E90 : ho ba alors

-179 PRL MYDL SHXU GHV VRUFLqUHV

E91 HW OH IDQW{PH PDLV oD QYH[LVWH SDV WRXV oD F{HYV
--180 : le fantdme

E92 OH IDQW{PH oD QYH{EMWHKYImMVD TXIHVW

--181 (tous) : des chaussons

--182 : des chaussons

E93 : et le dragon ?

--183 : (tous) des chaussons

--184 : des chaussons aussi

E94 : ho ba alors

--185 : ba alors

E95 : et le géant ?

--186 (tous) : il a les chaussons/

--187 : le papa le papa

E96 :et?

--188 : il a des chaussons

E97 DORUV YRLOj] HQ IDLW FfpWDLW OH SDSD ef/&hbW LO pWI
XQ STWLW SHX HOOH OHV D LPDJLQp FRPPH oD GIDFFRUG
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Annexe 4 : Transcription groupe GS.

E1l : quels sont les personnages de cette histoire ?// Anouck ?

---1: heu/

E2 : tu peux nous en donner un ?/

---2 :/ le chat

E3:ily ale chat/ Timothée ?

---3:le ver

E4 : le ver dodu/ Zara ?

-4 OfTRLVHDX

E5 OfTRLVHDX /pQD

---5: le chien

E6 : le chienfesttFH TXH F{HVW ELHQ FHV PXDWUH SHUVRQQDJHYV
---6 : oui

E7 : quatre personnages

---7 : on a oublié le chat

E8 QRQ RQ OfD GLWDWVH H KDMW/ILRW RHUS

---8 : dans ce/ dans le/

E9 : qui a dit ? on a le droit de lever la main Georgia/

---9 : dans la ferme

E1I0 GDQV XQH IHUPH RXL j OD FDPSDJQH oD VH SDVVH j O
dans une maison on est dehors/ mais on est dans une ferme// tous nos personnages

RQ TXHOTXH FKRVH GH SDUWLFXOLHU TXDQG RQ OHXU SDUC
---10 : dodu

E11 : ils sont tous/ dodu// Lénal// quel est le premier que nous rencontrons ?/

---11: le ver

---12 : le ver

El2 OH YHU LOPSRWVEBVRAPHQW GIDLOOHXUY LO HVW FR
---13:ill/

E13 FYHVW XQ EHDX YHU GRGX

---14 (en méme temps) : ver dodu///

E14 : est-ce que vous pouvez// faudrait que chacun retrouve une place et arréte de

remuer/ / Arnaud si tu ne vois pas les images cela va étre difficile de poursuivre///

bien/ voici la premiére page/ est-ce que vous pouvez me raconter cette histoire ?
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---15: oui

E15 : Quentin arrétes de jouer avec les boutons// Léo tu commences ?//

--16 «

E16 : que se passe-t-il " «/ deux personnages vont se rencontrer sur cette page/
(WKDQ W1 DV¥Qaitrest p H

---17 : le ver

E17:onaleveretpuisonal/

--18 OYRLVHDX

E18 OfYRLVHDX MH SHQVH &DVVDQGUH TXH FTHVW HPErwDQ
de filmerettudRLY rWUH GHYDQW DVVLHG WRL j F{Wp GH 7LWRXI
sur cette page la/

--19 \ D OfRLVHDX

---20 HOOH D GLW DUUrWH GH ERXJHU HW Oj) EDV \ D FfHVW ¢
E19 : alors/ un bel oiseau/ dodu

---21 : (en méme temps) dodu

---22 : rencontre un beau ver dodu

E20 : trouve /

---23 : un beau ver dodu

E21 : un beau ver dodu//

---24 : je sais pas

E22 FKXW OHV JDUORQV «?//M2éd LW OTRLVHDX

---25 il dit je vais te manger

E23 : pas tout de suite//

---26 : bonjour

E24 : bonjour

---27 : ver

E25 : ver (en méme temps)/ et le ver répond ? /

---28 : bonjour oiseau /

---29 : bonjour/

E26 ERQMRXU RLVHDX ODLVVHF OHV Oj TXH GLW OfYRLVHDX
---30 : je vais te manger/

E27 : je vais te manger//

---31 : oh que non

E28 : qui dit ¢ca ?/
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---32:bale
---33 : le ver de terre//
E29 9LQFHQW FYIQWRXBFRIQFfTHVW SDUHLO WLUH oD GH WD ER.

---34 : oh que si

--35 RK TXH VL GLW OYRLVHDX

E30 : oui// et le ver dit ?

---36 : oh que non/

---37 : oh que non

---38 : non

---39 : non

E31 QRQ HW OYRLVHDX GLW

---40 : si

---41 :si

E32 : sil/

---42 : si/

E33: et alors ?/// que fait le ver de terre ?/

--43 LO VITHQIRQFH GDQV XQ WURX

E34 : écoute bien ma question que fait le ver de terre?

---44 : ba il va dans un trou

---45 : il va dans un trou/

E35 : il disparait /

---46 : dans un trou

E36 GDQV XQ WURX « XQ DXWUH SHUVRQQDJH DWULYH )pGR
---47 : le chat

E37 : le chat/

--48 W{pWDLV Oj EDV

E38 : que dit le chat ?/

--- 9LQFHQW WIpWDLV Oj EDV

E WX UHFXOHYV $QRXFN SDUHLO HW % UDGOH\ SDUHLO «
PLHX] LQVWDOOpPH VXU OD EDQF VXUWRXW TXH (WKDQ QDI
ses pieds Ethan comme ¢a tu vas pouvoir rester la/ Kim tu es sr de vouloir rester

dans le petit coin ?// donc nous avons le chat/ qui est arrivé// Quentin tu sais ce que

dit le chat ?/
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. non

RK TXHVYWIRQ GLW TXDQG RQ UHQFRQWUH 7TXHOTXTXQ

> bon
: bonjour
: bonjour ///

- il dit un petit peu plus//

ERQMRXU OYRLVHDX

ERQMRXU RLVHDX HW Q@ARLVHDX UpSRQG =DUD

: bonjour
: chat
: chat
- le chat//
: et que dit le chat ?/
- il dit je vais te manger

. je vais te manger/

‘et" « HW OYR®VHDX GLW

. Si

: non de non

: oh que non

: oh que non/

. Si

. et le chat dit ?//

: oh que non

: oh que si
HW OfR2VHDX GLW
HQ F °Xoblque non/

: la deuxieme fois on ne dit pas oh que non//

: non
: non//et le chat dit ?/
. Si
. Si

:oh que si/

. et que se passe-t-il ?//
LO VIHQYROH OYRLVHDX
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ES1

ES8 :

---80
E59
---81

OTRLVHDX VIfHQYROH

: chez lui/

:dans un ?

: arbre

: arbre/

QDUEUH «

: alors/

: le chien

: qui arrive Léo?/

. le chien (tous) /

: que dit-il Camille ?/

: bonjour monsieur le chat

- non

: bonjour chat

OTRLVHDX VH VDXYH

bonjour chat// que répond le chat Bradley ?/

- il dit bonjour chat

WIHV SDV HQ IRUPH FH PDWLQ

: bonjour chat

---82 : bonjour chat

EGO :

---83

E61:

ah non/
: bonjour chien

le chat le chien dit bonjour chat

---84 : chat

EG2 :

-85
---86

E63 :

---87
---88

E6G4 :

---89
---90

et le chat dit

. et le chat dit

: bonjour chien/

et le chien dit ?/

. je vais te manger
. je vais te manger
et le chat dit ?
(tous) : oh que non

. non

---91 : oh que non

EG5 :

le chien répond/

XX

LO YD VH U



---92 (tous) : oh que si

E66 : le chat dit ?/

---93 : oh que non/

E67 : non/

---94 : non

E68 : et le chat et le chien dit/

---95: oh que

---96 : si

---97 (tous) : si/

E69 : et que fait le chat ?/

---98 : il court dans un arbre

---99 : il monte dans un arbre

---100 : il est sur/ il est sur un arbre/

E70:ilse SUpFLSLWH H® KDXW GYXQ

---101 : arbre/

---102 : le chien il peut pas monter

E7 1 HW OHV FKLHQV QH SHXYHQW SDV PRQWHU FTHVW SRXL
VPpFXULWp « QRWUH FKLHQ

---103 : il est épuisé

E72 : il est épuisé peut étre bien/ que va-t-il faire ?

---104 : il se repose

E73 : il se repose/

--105 LO FUHXVH XQ WURX HW LO FKHUFKH VXU OfRV
E74 : il creuse un trou/

---106 : pour un os//

E75 : il est devenu bien tranquille alors// pense-t-il encore au chat ?/
---107 : non

---108 : non/

E76 : hé non il est en train de ronger son os/ donc le chat que peut-il faire ?/
---109 : il est/

---110 : il peut descendre/

E77 : il peut descendre

---111: il est devant/

E78 : il est descendu de son arbre et que fait-il ?/
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---112 : il dort

---113 : il dort

E79 : il dort

--114 LO VIHQGRUW

E80 LO VITHQGRUWI enG&ERiEEVVPHD X HVW

---115: oui

---116 : oui/

E81 OH FKDW GRUW OTRLVHDX QYDiIlg&Q/XV ULHQ j FUDLQGUF
---117 : il va essayer de manger le ver/

E82 : tu crois ?/ parce que que voit-il ?/

---118 : le chat//

E83 OYRLVHDX WURXYH TXHOTXH FKRVH GH EHDX TXHOTXH
---119 : quelque chose de rond

E84 TXHOTXH FKRVH GH URQG TXITRVW FH TXTLO WURXYH +
---120 : le ver

---121 : le ver de terre

---122 : le ver de mer

---123 : le ver/

E85 : il retrouve/

---124 : le ver

E86 SDV QILPSRUWH OHTXHO

---125 : bonjour ver/

---126 : le ver dodu

E87 ERQMRXU YHU FfHVW OH YHU GRGX GH QRWUH KLVWRL
vers// que dit le ver ?/

---127 : bonjour

---128 : bonjour chat

---129 : bonjour oiseau

E88 : bonjour oiseau

---130 : bonjour oiseau

E89 OTRLVHDX OXL GLW

---130 : bonjour chat

---131 : bonjour

--- . je vais te manger/
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E90 : je vais te manger/ merci Titouan/ et le ver dit ?/

---132 (tous en décalé) : oh que non

E91 OYRLVHDX UpSRQG

---133 (tous en décalé) : oh que si

---134 : non/

E92 : le ver dit/

---135 : oh que non

E93 QRQ OH YHU GLW QRQ OfRLVHDX GLW

---136 : si

---137 : oh que/

E94 : et le ver

---138 : non

---139 : non

---140 : disparait

E95 : disparait dans un trou/// et notre histoire on peut encore la continuer puisque
finalement/ est-ce que cette derniére image/ elle vous rappellerait pas un petit peu//
---141 : celle 1a

E96 : la premiere ?

---142 : oh si

---143 : (tous) si/

E97 : la premiere/ et la derniere/

--144 FJYHVW OD PrPH

E98 oD VH UHVVHPEOH OfYRLVHDX GpFRXYUH OH YHU GH Wt
---145 : le ver

---146 : le ver de terre en fait

E99:ilestla/latulevoispas * FI{HVW OH PrPH FfHVW OH PrPH RLVHDX
le ver de terre/ a disparu/ dans son trou

---147 : dans un trou

E100 : qui arrive ?//

---148 OfYRLVHDX

---149 : le chien

---150 : le chat

---151 : le chat

E101 : le chat/
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---152 : et le chien

E102 : que dit le chat/

---153 : bonjour le la poule

E103 F 1 Hag WwePoule

---154 rire

--155 O9YRLVHDX

E104 ERQMRXU RLVHDX TXH UpSRQG OYRLVHDX 9DOHQWLQ
---156 : y a pas de poule

---157 : bonjour

E105 : tu laisses les chaussures elle sont bien la// il répond bonjour
---158 : oiseau

E106 : oiseau/ que dit le chat Cassandre ?/

---159 : bonjour oiseau

E107 : ah non on a déja fait ¢ca le chat dit je vais te

---160 (tous) manger/

E108 OYRLVHDX GLW

---161 : oh que non

---162 : oh que non

E109 : le chat répond

---163 (tous) : oh que si/

E110 OYRLVHDX GLW

---164 : non

---165 (tous) : oh que non

E111 OYRLVHDX GLW QRQ OH FKDW GLW
---166 : si

E112 VL HW OYRLVHDX

--167 VYHQYROH

E113 LO VIHQYROH

--168 LO VITHQYROH

---169 VIHQYROH

E114 OYRLVHDX HVW BDUWL TXL DUULYH
---170 : le chien

---171 : les les

E115: le chien
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---172 : le chien

E116 : le chien dit/

---173 : bonjour

---174 : bonjour chat

---175 : bonjour chat/

---176 : je vais te manger

E117 : ah/

---177 : bonjour chien/

E118 : bonjour chien/ et il répond je vais te manger/ le chat dit
---178 : oh que non

E119 OYRLVHDX GLW

---179 : oh que si

---180 : non le chien

E120 : le chien pardon dit oh que si/ le chat dit/

---181 : oh que non

---182 : non

E121 : non/ non/ le chien dit

---183: oh

---184 : si

E122 : si/ et le chat/

---185 : grimpe dans un arbre

---186 : il se il se

E123 : dit le plus fort

---187 : il grimpe a un arbre/

E124 : le chat grimpe & un arbre/ le chien/ ou est-il notre ce chien ?/
---188 : heu

---189 : il est parti dans sa niche

E125 : le chien retourne dans sa niche/

--190 HW OH FKDW LO D GHVFHQGX OYDUEUH
E126 : il creuse un trou/ il trouve

---191 : un os

---192 : un os/

E127 : le chien est en train de le ronger/ il est bien tranquille il a oublié le chat// et le
chat peut/

XXVIII



---193:

E128

dormir/
UHGHYVFHQ @GW st remef&RoMiHet il découvre/ que découvre

OTRL¥HDX

---194
---195
E129

---196:

E130

---197 :

E131

---198 :

E132

OH YHU GTHDX

: le ver dodu

OH YHU GRGX HW OTKLVWRLUH

est finie

UHFRPPHQFH HQFRUH XQH IRLV VL RQ YHXW PDLV RQ°
non

OYDUUrWHU Oj

oui

RXL WX DV GYDXW DHOWR U HMWNVRQSDUIDLW
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Annexe 5 : lllustrations des albums.

1) Toc ! Toc ! Quiestla?

Toc! Toc! &

Qui est la?

Sally Grindley
Anthony Browne

&ERXYHUWXUH GH OTDOEXP llustration du pére (p27)

2) Le Beau ver dodu.

quatrieme de couverture premiére de couverture

XXX



Florine CATRIX

Production orale des éleves de cycle 1, en séance de langage, lors
GH OD GpFRXYHUWH GTXQ DOEXP j VWU

Résumé : (1700 caractéres max.)

Chez les éleves (de 3 a 6 ans), le développement du langage est trés important et a

XFWXL

EHVRLQ GIrWUH VWLPXOp DILQ GH IDYRULVHU OHVY DSSUHQWLV\

ODQJDJH WLHQW XQH SODFH LPSRUWDQWH j OfpFROH PO
les enseignants sur les activités visant & son développement. Ces derniéres prennent appuli,
la plupart du temps, sur des supports issus de la littérature de jeunesse notamment les
albums. En effet, les albums construits sur une structure répétitive permettent de travailler,

WHUQHC

DYHF OHV pOqYHV GH F\FOH VXU OD PpPRLUH OD FRPSUpKHQ'

ainsi que sur la production orale.

,O VIDJLW LFL GH VILQWpPpUHVVHU j FHWWH SURGXFWLRQ

RUDOH

découverte en classe entiere GIXQ DOEXP j VWUXFWXUH UpSpWLWLYH [/HV

classe concernent des groupes de petite et grande section. Pour chacun de ces groupes,
OfREMHFWLI HVW GH PHWWUH HQ DYDQW OHV FDUDFWpU
le cadre défini précédemment.

Mots clés : langage, cycle 1, production orale, album, structure répétitive.

Oral production of students (between 3 and 6 years), during
their first meeting with an album made with a repeated
structure.

Sumary :

For children (between 3 and 6 years), development of the language is very important
DQRG QHHGY KHOS WR EH OHDUQHG 7KDWYV ZK\ ODQJXDJ
pay a big attention to language activities which help to development. These activities make
use of chiIGUHQYTV ERRN DV D VXSSRUW OLNH DOEXPV ,QC
structure allow to work, with students, on memory, comprehension, interpretation, imagination
and oral production.

We were interested in oral production of students during their first meeting with an
album in a class. These sessions were made with 3 and 5 years old children. The aim is to
reveal the characteristics of children oral production in this situation.

Keywords : language, nursery school, oral production, album, repeat structure.
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