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Introduction

Les chercheurs Binon et Cornu (2004 : 272) affirmene «la compétence
combinatoire lexicale n’est pas une simple compeasdatla compétence de communication;
elle en est la clef de volte ». Cette citation neet exergue I'importance que la maitrise du
vocabulaire suppose pour tout acte de communicati@an le sait, plus un apprentissage est
structuré et précoce, plus il sera fécond pourpfapant. L’école €lémentaire est ainsi une
période sensible qui doit donner a tous les éléneslle accueille les clés du savoir et les
repéres de société dans laquelle ils grandissdiet.sE doit d’offrir a chacun les moyens
d’accéder a la compréhension du monde, a I'expmess$e la pensée et pour cela, les mots
peuvent le faire. L'apprentissage du vocabulaireadsrs essentiel et ouvre la porte a la
compréhension de tous les domaines de I'enseigreires eétudes sur le sujet ont évolué et
tendent, depuis peu de temps a revaloriser ceteafigsage, en mettant en évidence sa
nécessité, a l'instar de la grammaire qui détgonague la une suprématie indéniable. Il serait
donc, selon les nouvelles prérogatives, une péiaibrganiser un enseignement structuré et
méthodique du vocabulaire. Nous nous demanderos ¢kt les raisons qui furent la cause
d'une telle revalorisation et nous nous concentreroparticulierement sur les
recommandations du Ministere de I'Education Natienainsi que sur les programmes
officiels. Mais, quand on réfléchi a la question,egt-ce que signifie réellement « connaitre
un mot » ? Il s’agit d’'une question complexe, goupnous, futur professeur des écoles doit
étre au coeur de notre réflexion, dans la mesuneotré enseignement doit permettre a tous
les éleves d’augmenter autant quantitativement guaditativement leur vocabulaire. C’est
pourquoi, il semble fondamental de mener une rigftesur la facon dont on doit procéder
afin de mettre en ceuvre un enseignement riche lielesdu vocabulaire. Quelles sont les
méthodes et démarches les plus pertinentes et les gfficientes? Quelles sont les
recommandations sur le sujet et quelles nécessiéspprentissage requiert ? Il s’agit de
questions auxquelles nous apporterons des éléndenteponse a travers cette étude, en
s’appuyant sur des réflexions menées par des ches;heuis a partir d’'un exemple de
séquence expérimentée en classe, que nous anakysére’agit d'une ségquence qui portait
sur le théme de la synonymie et de I'antonymie.eé&pavoir explicité mon projet et les
différentes étapes que jai instaurées lors deecsfguence, nous nous intéresserons a la
progression que j'ai établie, a travers un bildlerd. On peut supposer que travailler sur ces
deux notions ensemble était évident, dans la mesuikexiste une analogie évidente entre

les deux. Cependant, plusieurs questionnementsepeéwmerger a partir de cette affirmation
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et apres I'expérience menée sur le terrain. Cesrogations consistent a se demander s'il faut
réellement établir une progression de I'apprengesde la synonymie et de I'antonymie de
facon simultanée, en raison des similitudes decténatiques ou de facon différenciée afin
d’éviter certaines confusions. Nous pouvons effectient nous demander s’il n’est pas plus
méthodique que les éleves acquiérent seulemempbtesissances liées a une notion a chaque
fois, en s’intéressant aux progressions proposées tbs manuels et en corrélation avec
I'expérience menée sur le terrain.

Ainsi, il conviendra de voir dans une premiéere ipares aspects généraux de cette
étude, a savoir la place et I'importance du vocabeila I'école élémentaire ainsi que les
recommandations officielles sur le sujet, avantstatéresser plus particulierement aux
notions de synonymie et d’antonymie. Pour cela,sneommenterons les programmes
officiels en corrélation avec des textes théoricgesapportant au sujet, afin d’en montrer les
points fondamentaux. Dans une seconde partie spos@e et expliquée la séquence qui a été
élaborée en classe, dans ses grandes lignes. Pusds ute troisiéme partie, il s'agira
d’analyser la séquence expérimentée a la lumiéreadee questionnement consistant a
s’interroger sur la pertinence de la progressi@blét. Enfin, nous nous intéresserons a la
variété des supports que j'ai utilisée, a trawversetour réflexif sur les raisons qui ont motivé

cette diversité, pour finir par évoquer ceux quiaént pu étre exploités avec pertinence.




|. L’'importance du vocabulaire

A. Le langage et 'hnomme

1. Un pouvoir inhérent au sujet : le langage

Il s’agira pour débuter cette étude sur le vocahlmlad’évoquer I'essentialité du
langage et 'une de ses composantes majeures:oiss bn mot est un son ou groupe de sons
articulés ou figurés graphiquement, constituant umi&é porteuse de signification a laquelle
est liée, dans une langue donnée, une représenthtio étre, d'un objet, d'un concept etc....
Les mots détiennent un pouvoir élémentaire dagsnatruction de chaque individu et méme
du monde en lui-méme, dont il faut prendre cons&enc

Dans un premier temps, si I'on fait référence aulure religieuse, on peut constater
gue la Bible affirme que Dieu offrit comme cadealAdam le pouvoir de nommer les
animaux. Or, ce pouvoir de nommer les difféerensgmeees, va dans le méme temps et Dieu le
signifia bien a Adam, le rendre maitre de ces anxmEsormais attachés a une dénomination
stricte. C'est-a-dire qu’a partir de ce moment igrétle créait comme inférieur a lui. Il y a
donc bien implicitement ici, un lien direct entee langage et le pouvoir, celui qui nomme
étant celui qui décide et qui maitrise. On trougal@ment plus spécifiquement, I'affirmation
d’un rapport intime entre le langage et le pouwo@atif, lorsqu’on lit dans un autre passage
de la Bible « Au commencement était le verbe »Veebe est congu ici comme le début de la
création. Le langadest donc un pouvoir attribué & ’homme.

Dés la naissance de la linguistique, la foncticenpere donnée au langage est sociale
et concerne la communication entre les individlke &ssocie le langage a un signifiant, qui
est un signe conventionnel non naturel a un sigujdii est le concept (idée). Par exemple, le
mot « chien » associe le son « chien » (signifiaot)concept « chien » (signifié) ayant pour
référence I'ensemble de tous les chiens possiliesginaires ou réels. Le langage est donc
un ensemble de signes qui expriment des idéesaoanalyse les relations. Selon Saussure

(1916), le signe linguistique unit donc « non pasiam et une chose, mais un concept et une

! La dénomination de «langage », n'exclut en aucam les sujets qui n‘ont pas accés au langage logal.
langage peut étre alors défini comme un moyen demamication et d’expression (de la pensée) ; c¢ des
systémes oraux ou graphiques arbitraires propfé&ré humain. La langue est un systéme de sighesaits,
propre a une méme communauté humaine. Quant aadangral, différentes composantes entrent en compte

telle que la parole qui est une expression du lgega
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image acoustique». C’est pourquoi le mot donnedieune pluralité de jugements dépendant

de facteurs intrinseques a chaque individu.

2. Les mots et la pensée

Il semble nécessaire dés lors, d’accorder au langggaux mots une attention
considérable. Si I'on fait référence désormais acu#ture philosophique, Hegel (1897)
souligna cette idée en affirmant « vouloir pensgrsdes mots, c’est une tentative insensée »,
ce serait effectivement dans les mots que nousopen®©n trouve l'idée selon laquelle le
pouvoir de ’'homme est en relation directe avetategage dont il dispose, ce pouvoir étant
non seulement pouvoir de penser mais aussi podiagir. Il n’est donc pas étonnant que le
langage et la maitrise des mots soient courtisgtriser le langage, le sien, c’est accroitre sa
force ; maitriser le langage, de l'autre, c’estveiller ses pensées, empécher peut-étre que
certaines lui viennent a I'esprit. Ces dernieréveht donc d’'un apprentissage pointilleux et la
notion de synonymie et d’antonymie nous invite @ffeement a réfléchir sur la précision des
mots. L’école a donc un rdle essentiel dans ceteapigsage. Il est également de notre devoir,
en tant que futur professeur des écoles de prarmirgcience du fait que le langage est une
noblesse véritable dont il faut se soucier : stl ®mis en question ou si les mots ne sont pas
acquis, c’'est la qualité du lien social qui peu¢ &ute entiere défaite. La cohésion du groupe
social, le respect de chacun, la paix et la séguout cela peut se trouver assuré ou non, en

fonction de notre rapport au langage.

B. L’acquisition du vocabulaire a I'école

Nous allons désormais nous intéresser a I'enseniddemots du discours ou de la
parole qui est le vocabulaire, a travers I'une gésodes essentielles de la vie, I'école
élémentaire qui est la période sensible duranteliégie vocabulaire d’'un enfant se développe
a travers un rythme le plus soutenu, comme noossle constater. L'école est alors la pour

accompagner et organiser cet apprentissage delllaurefacon possible.

1. Définitions et rOle de I'école face a ce savoir
Dans un premier temps, il faut savoir que le terriexique » est a dissocier de
« vocabulaire », dans la mesure ou le lexique’'essémble des mots d’'une langue, tandis
que le vocabulaire est 'ensemble des mots dontpangonne dispose : c’est I'actualisation
des mots du lexique, pour un individu donné. Emegudn distingue une compétence active et




une compétence passive ; le vocabulaire passift ésnmots que l'on est capable de
comprendre et le vocabulaire actif est celui qaa Est capable de réutiliser dans un discours.
Il faut savoir que durant toute sa vie, ’hommei@hira son vocabulaire sans cesse et par
conséquent son stock lexical ne cessera de %adepartir de cela, nous pouvons nous
demander ce que signifie réellement « connaitrenoh». Est-ce que cela signifie savoir
saisir son sens a travers une lecture ? Savoiedéliser & bon escient ? Connaitre ses
caractéristiques ? Renée Léon (2008 : 124) faitsynéhese claire qui répond a ce sujet. Pour
elle, « connaitre un mot est une compétence complex s'exerce a l'oral et a I'écrit, en
situation passive et en situation active [...] Cotreain mot c’est étre capable de l'identifier
a l'oral, en situation d’écoute ; le lire, silenegement et & haute voix ; le réemployer en
contexte, a l'oral et a I'écrit ; 'orthographidianalyser grammaticalement : nature, fonction
dans une phrase donnée ; le définir. » La connagssat surtout I'appropriation d’'un mot est
donc un élément tout a fait complexe qui demaraegliisition progressive de ces différents
points. Les enseignements a I'école doivent rémordces connaissances afin que chaque
éleve puisse avoir un sentiment rassurant di aai&rise du mot. L'importance qui lui est
accordée est soulignée, par exemple dans le ragpdtinspection académique du Gadl
travers I'affirmation suivante :

« Cette acquisition peut, toutefois, se déveloplgemaniere tres inégalitaire.
L'école a un réle primordial a jouer dans cette quaite lexicale qui
conditionne la sécurité linguistique, élément fandatal de
I'épanouissement d'un enfant, de sa réussite seolat de sa future
intégration sociale et professionnelle. »

En effet, dans le cas contraire, malheureusemesdzasepandu, les enfants qui
utilisent un vocabulaire flou et plutét réduit saastreints a une communication pauvre, ce
qui peut avoir de graves conséquences dans leopsegr constructions identitaires. D’apres
le rapport Bentolila de Février 200% lorsque les mots précis manquent aux élévest lge
sens qu'ils tentent de donner au monde qui s’obgcwr Afin de se donner une idée plus
précise de lI'acquisition du vocabulaire par lesaatd, a la fin du CE1, ceux qui détiennent le
vocabulaire le plus pauvre, disposent d’environ 3@@@s, ceux moyennement pourvus 6000
et ceux qui détiennent le plus riche stock lexieaheu prés 8000. Aprés I'age de 7 ans, le

gain lexical est d’environ 1000 mots radic3uge qui permet de constater I'importance de

2 Certains mots disparaitront de son lexique (mamtu#isation) et de nouveaux seront acquis.

% Inspection académique du Gad, apprentissage du vocabulaire & I'école primairghttp://www.ac-
montpellier.fr/ia30/dossiers/maitrise/ressourceafiprentissage_du_vocabulaire_a_| ecole_primaire.pdf

“ Alain Bentolila, « Rapport de mission sur l'acqtisi du vocabulaire & I'école élémentaire », 23i&v2007,
page 3.

> L’étude de Bentolila ne prend pas en compte les miotenus par dérivation et suffixation




I'écart entre ces différents niveaux d’acquisitidh.partir de ces constatations, on peut
souligner le réle fondamental que détient I'écdkmns la mesure ou elle se doit de « distribuer
de maniere plus équitable le pouvoir des mots @fi@ certains ne soient pas exclus de la
communauté de la parole, de lecture et de I'éentiBentolila, 2007 : 4).

Selon I'étude menée par Renée Léon (2008), lesqpest de classe ont toujours
favorisé I'apprentissage de la grammaire au détrinde vocabulaire et cela pour plusieurs
raisons de natures diverses. L’enseignant cites adofait que la grammaire était vue comme
plus noble avec une aptitude inégalée a appreadesonner entre autres, mais surtout le fait
qgue I'on avait du mal a envisager et élaborer @egiences d’enseignement structurées et
formatrices sur le vocabulaire, probablement aealusmanque d’études liées a ce sujet. Par
la suite, un renversement des tendances a vu fesjdte a des études qui ont revalorisé
I'essentialité d’'un apprentissage du vocabulagkeqtie nous allons le constater a travers les

programmes officiels.

2. Les Instructions Officielles
Depuis que le professeur Alain Bentolila a remis sapport le 14 mars 2007 a Gilles
de Robierf, I'importance accordée au vocabulaire a été reisgler« I'Ecole a le devoir de
donner a chaque enfant les moyens de parler etrgepen utilisant toute la gamme de sens
dont notre langue esiche » tel que ce dernier I'affirme et elle devient netésh plus
importante dans les programmes de 2008, commepuusons le constater dans les tableaux
mettant en paralléle les deux programmes de 2068 2008

« C'est dans les divers enseignements, et en ydeatitors des lectures,
que les éleves augmentent leur vocabufhire.
Alain Bentolila, toujours dans son rapport de 2008t a démystifier I'idée selon

laquelle la lecture seule permettrait d’'augmenéevdcabulaire des éléves, telle que I'on
pourrait le comprendre dans la structure de lagghtpi suppose que certes, le vocabulaire
s’accroit a travers les différentes matieres emsaig a I'école et notamment lors de lecture. A
cela le linguiste rétorque, que lors d’expérienagsa pu constater que pour les éleves qui
détiennent un vocabulaire le plus pauvre, les nauxenots gu'ils rencontrent lors de lecture,
sont justement ceux gu’ils fixent le plus difficikent. La raison est due au retard qui s’est

accumulé lors des années précédentes et justeaseldctures données aux éleves étant en

® Ancien ministre de I'Education nationale, de |&igeement supérieur et de la Recherche (2 juin 208%nain
2007).

"En page 9

8 BO 2002, cycle des approfondissements, en-téle derique « Vocabulaire et orthographe lexicale »




adéquation avec les compétences et le niveau cgoilg censés avoir a ce moment de
I'enseignement, peuvent étre trop difficiles poartains et les perdre. Pour les plus fragiles,
I'écart avec les autres ne peut que se creuseludeep plus. Dans le méme ordre d’idée, la
chercheuse Renée Léon (2008), ne dément pas noeplaspects avantageux de la lecture
gu’elle considére comme l'une des « sources d’Brasement lexicale » mais affirme bien
gu’elle ne représente en aucun cas une méthoderrbyen d’apprentissage du vocabulaire.

C’est pourquoi, les pistes didactiques que le dfencnous invite a suivre et qui sont
reprises dans les nouveaux programmes sont miseseegue de la fagon suivante :

L’acquisition d’'un vocabulaire riche et précis, tamus avons montré
l'importance essentielle pour maitriser la languele et écrite exige un
enseignement fondé sur une progression rigoureus@es séguences
spécifigues des activités systématiques et réguliere®¥Jn enseignement
qui cultiverait I'aléatoire, l'occasionnel, le sufieiel, aurait pour
conséquence de pénaliser les éleves qui n'ontgpakadnce hors de I'école
de recevoir les mots qui seuls permettent de ptaterpensée vers un autre
au plus juste de leurs intentions. (Bentolila, 2007

Constatons a présent les modifications qui onopéées dans les programmes de 2002 a
2008 :




BO 2002

BO 2008

Cycle 2 A partir de six ans, les enfants deviennent des @n plus attentifs aux mo
nouveaux qu'ils découvrent dans les discours diaotr a I'occasion des lectures qu
écoutent. Grace a leurs interventions, les adpkesiettent d'ajouter précision et rigueur
réemploi plus ou moins spontané des mots ainsiordgr&s. Dans cette perspective,
discussions sur la compréhension des textes jowsmrdore un rdle essentig
L'attention a la construction des mots permet dAite plus rapidement le vocabula
disponible dans la mesure ou chaque élément neavetit acquis ouvre la possibilité
comprendre et de produire ceux que l'on peut dédveartir de lui. La manipulatio
ludiqgue des nombreux préfixes et suffixes de Igl@nouvre la voie & des "inventions"”
mots dont il appartient au maitre de dire ensuig#las sont licites ou non. La encore, il
s'agit pas de s'engager dans une description fierichellexique mais de jouer avec lui et
développer ainsi le plaisir de la langue.

t$ar ds activités spécifiques en classe, mais aussitdasdes enseigneme
ilkgléve acquiert quotidiennement des mots nouveaux.

d&tn étendant son vocabulaire, il accroit sa capac#é repérer dans le mc
lepii I'entoure, & mettre des mots sur ses expésgnees opinions et
2lsentiments, a comprendre ce qu'il écoute et ce lguet a s'exprimer de fag
rerécise a I'oral comme a I'écrit.

de

nLa compréhension, la mémorisation et 'emploi degsntui sont facilités
ddes activités de classement qui igemt a des termes génériques, pa
nimitiation a 'usage des synonymes et des antonympas la découverte

damilles de mots et par une premiére familiarisaiwec le dictionnaire.

Cycle 3 Parmi tous les phénomenes qui contribuent arlgtstration du lexique, c'est s
la polysémie des mots et sur la relation de catlgspmie avec leur contexte d'emploi g
convient d'insister plus particulierement. On paussi commencer a faire observer
éléves les phénoménes de synonymie (dans l'usagsubstituts nominaux), les relatio
entre mots de sens contraire, les processus denalisation (en particulier dans les tex
scientifiques), I'usage des termes génériques.

Les éléeves ont eu I'occasion de jouer avec degadiéms dés I'école maternelle. Au cycle
il devient possible de les observer de maniére m@fiéchie en opérant des classificatio
en tentant de distinguer ceux d'entre eux qui lesnplus féconds, la maniere dont certai
dérivations sont exclues par la langue... Un ragpmment avec la langue étrangere
régionale étudiée peut se révéler particulierement judicieux.
Une premiére approche de la définition permet desalider I'usage du dictionnair

L'identification de l'origine de quelques mots $eitise les éleves aux différents héritag
dont le francais est tributaire, notamment en i@latvec |'apprentissage de la lang

étrangeére ou régionale et I'histoire.

ut’acquisition du vocabulaire accroit tapacité de I'éléve a se repérer de
U'ihonde qui I'entoure, & mettre des mots sur sesriexp@s, ses opinions et
agentiments, a comprendre ce gqu'il écoute et cé liuet & s’exprimer de fag
nprécise et correcte a I'oral comme a I'écrit.
ldsextension et la structuration du vocabulaire des élématsl'objet de séanc
et d'activités spécifiques notamment a partir de supports tex
intentionnellement choisida découverte, la mémorisation et l'utilisation c
Bots nouveaux s’accompagnent déétude des relations de sens entre
n\E)ots.
n€wtte étude repose, d’'une part, sur les relationsed sens (synonym
@amtonymie, polysémie, regroupement de mots sous desmes génerique
identification des niveaux de langug d’autre part, sur des relat®mL
econcernent a la fois la forme et le sens (familie rdots). Elle s’appt
egalement sur l'identification grammaticale desssés de mots. L'usage
jukctionnaire, sous une forme papier ou numérigsieséguliere.
Tous les domaines d’enseignemenntdbuent au développement et
précision du vocabulaire des éleves. L'emploi dealmulaire fait I'objet
I'attention du maitre dans toutes les activitédasoes.




L’idée nouvelle inscrite dans les textes de 20@&rsune progression spiralaire pour

le cycle 2 et le cycle 3, se traduit par une revsdion du vocabulaire, désigné comme étant

a la base de tous les apprentissages scolairdsattant qu’il I'est dans la construction

identitaire de I'apprenant. Il est, on pourraitedifune des clefs du succes scolaire. En effet,

si nous reprenons et détaillons la phrase destinéeocabulaire et similaire pour les deux

cycles, les textes nous disent que:

« En étendant son vocabulaire, [I'éleve] accroitaaacité a se repérer dans le monde qui

'entoure » (BO 2008) Afin d'illustrer cette affirmation, nous pourne citer Platon au

IVéme siecle avant J.C, qui écrivait déjalte crois, pour ma part, Socrate, que les noms
instruisent et qu’on peut, en toute simplicitéjrafer que quand on sait les noms, on sait
aussi les chosds..] La connaissance des mots conduit a la connaisskeehoses,

que I'on pourrait mettre en paralléle avec unediagions de Bentolila, que I'on retrouve
de facon récurrente dans les sujets évoquant litapoe du vocabulaire « Lorsque les
mots précis manquent aux éleves, c’est le senssgeintent de donner au monde qui
s’obscurcit ». En effet, plus on connait de motgsle$ on est apte & comprendre le monde
qgui nous entoure. Comprendre les mots est un meyeiiégié d’assimilation de la
culture : c’est parce qu’il saisit les mots qu’urfamt peut comprendre sa propre culture
et le monde qui régit autour de lui. De facon gtécise, il peut comprendre les éléments
de son univers proche et de son univers lointdipeut se repérer dans le monde qui

I'entoure.

« [...] a mettre des mots sur ses expériences, sapppiet ses sentiments ... bes

Instructions soulignent ici le potentiel expresgifi’'une maitrise du vocabulaire
suppose ; plus I'enfant aura assimilé un vocabeilaatif et plus il pourra livrer ses
sensations, ses sentiments, son point de vue datgugudomaine que ce soit, de
facon précise. En effet, on peut constater que BiEnsompétences attendues a la fin
de chaque cycle (BO 2008), il s’agit d'un élémeommun que I'on retrouve dans
plusieurs domaines de I'enseignement :

v' Compétence 5- La culture humaniste
L'éléve est capable d’exprimer ses émotions etpegices face a une ceuvre
d’art

v' Compétence 6- Les compétences sociales et civiques
L'éléve est capable de prendre part a un dialoguendre la parole devant
les autres, écouter autrui, formuler et justifiem point de vue




e «[...] a comprendre ce gu'’il écoute et ce gu'il [lit.] » : En ce qui concerne la

compréhension en lecture, plusieurs études oniné&i@ées sur la corrélation entre
maitrise du vocabulaire et la réussite en lectuetputes ont démontré qu'’il s'agissait
d’'un facteur déterminant, a linstar de I'étude menm@arRuth McQuirter Scott qui
affirme :

« La connaissance du vocabulaire est I'un des lenedl indicateurs
prévisionnels de la réussite en lecture (RicheR520Bromley (2004), dans
un examen approfondi des recherches sur le déwstogmt du vocabulaire,
conclut que la connaissance du vocabulaire favamgelecture plus fluide,
facilite la compréhension de la lecture, améliaeréussite scolaire, et
rehausse la pensée et la communication

Effectivement, une des sources de difficulté dedmpréhension fine d’'un texte tient
d’'une lacune en vocabulaire, en effet, commenil @stssible qu’un éléve puisse comprendre
une lecture ponctuée de mots inconnus ? Le lingudsntolila s’exprime sur le sujet en
affirmant que « faute de vocabulaire suffisantmaitrise du code le conduira a produire
uniquement du bruit et non du sens », de la ménmémgaqu’il ne comprendra pas un énoncé

oral si les mots utilisés ne figurent pas dansvamabulaire oral.

¢ «][...] et as’exprimer de facon précise et correckteral comme a I'écrit [...] » |l

s’agit cette fois-ci de pouvoir communiquer aveatre, que ce soit de fagon directe
ou indirecte. Le linguiste Bentolila (2007) nouggse qu’ « un mot est d’autant plus
précis que la seule force de sa présence dans eughgase que ce soit conduit
I'auditeur ou le lecteur au nombre le plus rédoggible de significations ».
Augmenter son vocabulaire, c’est alors transmettrautre sa pensée de facon la plus
précise et la plus juste.

v' Compétence 1- La maitrise de la langue francaise

L’éleve est capable de s’exprimer a l'oral commel’érit dans un
vocabulaire approprié et précis.

L’école se doit de donner a tous ses éléves urécurigd linguistique » a travers
'apprentissage du vocabulaire afin que chacun smitun méme pied d'égalité. Tel que
I'affirme Bentolila dans son rapport, I'objectiftegue chacun puisse parler avec « ceux qui ne
leur ressemblent pas » et que cette richesse lexisait un moyen d’endiguer des

comportements violents qui souvent sont généréarparanque d’expression.

° Ruth McQuirter Scott, D.Ed. Université Brock, Faéul’éducation.




C. Les notions a enseigner

1. Les différentes notions définies dans les programrme

Sémantique : Sens d’'un mot Sens en contexte
étude du sens Sens propre/figuré
des mots Polysémie

Champ sémantique
Relations de sens entre | Champ lexical ou associatif
les mots Hyperonymie/hyponymie
(« mots-étiquettes »)
Synonymie/antonymie
Registre de langue
Vocabulaire spécifique

Morphologie Homonymie/paronymie
(synchronie) Dérivation
(« familles de mots »)
Composition
Aspect historique Etymologie
(diachronie) Emprunts *°

Conformément a la lecture de ce tableau, les meticibles de ma séquence
d’apprentissage sont essentiellement sémantiqués également morphologiques si I'on

tient compte des antonymes construits par préfirati

De plus et a partir de ces observations, il semételors fondamental d’introduire une
meéthode d’apprentissage des mots dissociant leiltauyala forme et le travail sur le sens,
(méme si cette affirmation ne va pas sans except@ml’nomonymie met effectivement en
relation la forme et le sens par exemple). L'étddesens des mots, comme nous pouvons le
constater concentre un grand nombre de notionsibelatgit de passer un temps nécessaire
pour chacun d’entre eux. Selon une étude menédaar Aim et Gisele Mayet-Albagnac
(2008), I'intérét de mener des séances spécifiquese vocabulaire, comme le recommande
les instructions officielles ne se justifie qud’@n étudie le sens en tant que tel. Or, pour eux,
ce dernier domaine ne se maitrise pas comme la wlogé et la syntaxe. En effet, d’une
maniere tres poétique, ils accordent a la sémamtitpu « traiter de la substance infiniment
riche et complexe de la langue-le sens des madsitrlimmense et abyssale réalité ». Le
sens est effectivement I'interprétation. Pour tles cela, les auteurs nous donnent comme

exemple qu’'a partir de la maitrise des regles dé&ss, préfixes et radicaux, « combien le

10 www.ac-grenoble.fr/.../pdf_Carrizo ANIMATION_ENSENER_LE_VOCABULAIRE.pdf, enseigner le
vocabulaire & I'école élémentaire
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sens que I'on peut reconstituer est souvent loinailes livrer celui des mots inconnus [...] ».
Il s’agit d’'une affirmation que l'on peut mettre grarallele avec une des affirmations
gu’Alain Bentolila (2007) nous livre dans son ragpo

« S'il est possible d'utiliser la connaissance gescédures de dérivation
(suffixation, dérivation) pour inférer le sens d'mmot dont on connait le
radical, il est par contre beaucoup plus compligeéle faire lorsque ce
radical n'est pas connu. Seuls les éléves les npeuxvus en vocabulaire
sont capables de découvrir par inférence le sens diot peu ou mal
connu. »

Selon le chercheur, cela ne fait que creuser liérdre les éleves les plus en difficulté

et les autres. Un enseignement exclusivement paorte sens est donc fondamental.

2. Les relations des sens entre les mots

Dans les programmes de 2008, au cycle 3 (pageo@¥ avons mis en caractére gras
ce qui se rapportait directement aux relationseates entre les mots, afin de mettre en valeur
la place que cette notion prend autant sur le papie dans I'enseignement du vocabulaire.

L’étude que j'ai menée porte particulierement | elations de sens entre les mots
au cycle 3 et plus précisément sur la synonymikastonymie, et nous allons donc nous
intéresser a ces deux notions, en commencant pareddeurs définitions.que nous allons
définir a présent.

a. La synonymie

Si I'on reprend la définition des linguistes Lehmaiise et Martin-Berthet Francoise
(2008), la synonymie est la « relation d’équivaesémantique entre deux ou plusieurs unités
lexicales dont la forme différe. » Elles parlentrdi&tions d’équivalence dans la mesure ou le
cas de synonymie parfaite (qui suppose que deus momt substituables dans tous les
emplois) est raré. On parle alors de synonymie partielle, dans lasure ol plusieurs
variations peuvent étre constatées. Cela peutdétré toutes sortes de raisons liées le plus
souvent a la situation de communication et au coatel'utilisation. En voici quelques
exemples :

* Variation diastratique : qui concerne le niveau ldegue avec l'ajout d’'un trait
sémantique voiture ; bagnole

» Variation diatopique : suivant le lieu ou la régiamonante ; quatre-vingt-dix

1 Car dans la langue francaise, si deux mots orttex®nt le méme sens, 'un des deux tend & évoluér
disparaitre.




e Variation diasphrasique : qui est une variationvitielle, selon notre stock lexical :
rhume ; rhinite
» Variation diachronique : qui se rapporte a I'évantdans le temps et a recours par

exemple a l'utilisation de termes archaiqubeu:; belle-fille

b. L’antonymie
L’antonymie relie deux mots de sens contrairese HEl des liens évidents avec
synonymie dans la mesure ou il existe differenééstions d’antonymie :

* Les antonymes complémentaires : qui renvoient andéi®ns mutuellement
exclusivestelles que mort / vivardu homme /femme

* Les antonymes gradables: ou il peut s’intercalautdes termes et ou la
négation de I'un, n’entraine pas forcément la négade I'autre,grand/petit,
chaud/froid

* Les antonymes réciproques : qui expriment la mémose mais selon un point

de vue particulieryendre/ acheter, donner/recevoir

L’une des caractéristiques propres aux antonymegues hormis le fait que tous les
mots ne possédent pas d’antonyme, s'il en exilesd divisent en deux catégories : les
antonymes que I'on appelle « lexicaux », qui s@¥ ohots entiers qui s’opposeiteau/laid,
grand / petit; et les antonymes que I'on appelle « morphologgge qui sont formés a partir
de préfixes faire /défaire, lisible/illisible.

Il faut savoir que le synonyme d’'un mot ou I'antoreyd’'un mot ont toujours la méme
catégorie grammaticale. Ces deux notions repréasedtnc des relations qui unissent deux
mots, qui sont & mettre en relation avec la polysé&h au contexte d’emploi. En effet, la
difficulté liée a I'apprentissage de ces deux maidient du fait qu’un mot ne signifie pas
toutes les acceptions auxquelles il se rapporte;sg¢ule est alors actualisée par le contexte,
qui leve toute équivoque. Celui-ci est donc déteami. Chaque acception dans un contexte
précis génére une série de synonymes et d’'antonyaifé&rente de celle produite a partir

d’'une autre acception.

Nous avons défini brievement ces deux notions @dipouvoir désormais présenter la

séquence d’enseignement qui a été menée sur te suje

)



Il. Présentation de la Séquence expérimentée en classe

A. Le contexte du stage
Mon stage en pratique accompagnée, s'est déraijéudis et vendredis de la période

qui s’étend du 17 novembre 2011 au 9 décembre 2011.

J'ai été affectée dans une petite école de SaitinM&iéres (38) qui dispose de trois
classes a double niveaux. La classe dans laquaileffectué mon stage était celle des
CE2-CM1 qui comporte 24 éléves répartis de la faguimante : 16 CE2 et 8 CML1. La
classe de CE2 m’a été décrite par I'enseignantemmraplutdt agitée », avec la nécessité
de recadrer fréquemment les éléves, a l'inverseCiés qui étaient relativement calmes,
mais tous d’'un bon niveau scolaire en général.abertdes éleves qui sont dans la classe
de CE2 ont dailleurs changé détablissement enrsaliannée (probléemes liés au
comportement), il y a un éléve disposant d'une A¥8uble du comportement), un autre
est diagnostiqué comme étant autiste léger. Cesniattions ont dans un premier temps
géneéré chez moi une appréhension d'utiliser desastgppudiques, en raison de cette
agitation résiduelle. C’est pourquoi, j'ai chois ks mettre en ceuvre lors d’une premiére
séance, puis d’aviser en fonction de la turbuley@erée ou non.

B. Les objectifs définis
En se référant au BO 2008, au cycle des appregésdandamentaux, les notions de

synonymeat decontraire doivent étre évoquées.
Au cours préparatoire, les compétences que less®léwoivent acquérir sont les
suivantes :
» « Utiliser des mots précis pour s’exprimer »
* « Trouver un mot de sens opposé pour un adjectfifqpatif ou un verbe
d’état »
Au cours élémentaire de premiére année :
* « Donner des synonymes (par exemple pour reformeleens d’un texte ou
pour améliorer une expression orale ou écrite) »
* «Trouver un mot de sens opposé pour un adjectdifopatif, un verbe
d’action ou un nom »
« « Commencer a utiliser I'ordre alphabétique poutfieé dans un dictionnaire

I’écriture d’'un mot ou en chercher le sens »

)



Au cours de ce cycle, les activités de classemamit gréconisées afin de faciliter la
compréhension, la mémorisation et 'emploi des naitsi qu’une « initiation & l'usage des
synonymes et des antonymes ».

L’objectif général de cette séquence sur les symasyet antonymes est de permettre a
I'éleve d’acquérir un vocabulaire nouveau a trav@&tside des relations de sens, afin qu'il
puisse s’exprimer de fagon précise et correcterallcomme a I'écrit, tel que I'’énonce le BO
2008 : « la découverte, la mémorisation et I'udiiisn de nouveaux mots s’accompagnent de
'étude des relations de sens (synonymie, antonyidentification des niveaux de langue
[...]

Lorsque j'ai rencontré I'enseignante, elle m’'a dexhé d’élaborer une séquence sur
les synonymes et les antonymes pour les CE2 auresipqur les CM1 simultanément. Elle
m’a donné les références de leur manuel scoldieeBalle aux mots(Nathan 2008) en me
précisant qu’ils détenaient un classeur de lecdansine cahier d’exercices. Mes choix
didactiques ont donc étaient orientés par le souleal’enseignante, qui m’a toutefois laissé
libre de concevoir mes séances a partir de ce theme

Les séquences qui ont été menée sur le theme dbwadae depuis le début de
'année furent sur l'utilisation du dictionnairegier, sur les suffixes et les préfixes et sur le

sens propre et figuré.




1. Plan de séquence

Cycle 3, niveau CE2-CM1 Période 2

24 éléves (16 CE2-8 CM1)

Objectifs généraux de la séquence :

-Utilisation a bon escient des synonymes et dess mdetsens contrai
dans les activités d’expression orale (s’exprimarsdun vocabulaire appropr
et écrite (rédiger un texte court en veillant gosacision (choisir le bon tern
parmi un champ lexical) et en évitant les répétgi(par 'usage des synonyme

-Connaissance du métalangage (terme de synonyd'e&nédbnyme)

-Prise de conscience des nuances et des limitesotiess de synonym
et d’antonymie (importance du contexte)

-Réinvestissement de la notion de préfixe afing@ser des antonymé

- Utilisation avec aisance du dictionnaire papiérdécouverte d'u
dictionnaire interactif : le TLF

Compétences lexicales pré-requises :

re -Repérer la classe grammaticale commune a deux mots

€) -Trouver un mot de sens opposé pour un adjectififepzdif, un nor
1pour un verbe d’action

2S) -Connaitre I'ordre alphabétique afin d’utiliser letdbnnaire papier
rechercher le sens d’un mot

e -Etre capable de décoder les abréviations deseslaganmaticales
le dictionnaire (« adj. »...)

2S -Repérer un préfixe dans un mot

R

Nombre de séances : 6 (dont I'évaluation)

Compétences transversales :

-Soutenir une écoute prolongée

-Travailler en groupe (ateliers)

-Maitrisercertaines manipulations techniques nécessairebtetitic
B2i, liés au domaine 1, 3 et 4.




2. Séquence expérimentée

Séance 1

Objectifs :

* Connaissance du métalangage, termes de « synomjorgsae »
» Connaissance et caractéristiques essentiellegydesysnes et des antonymes
» Connaissance des abréviations « SYN. » « CONTRANk » dans le dictionnaire

* Acquisition de mots nouveaux

Compétences lexicales : Compétences transversales :

* Repérer et associer les mots synonymes ete
les mots contraires, par paire.

. Comprendre le sens d'un
mot inconnu en recourant & son synonyme
ou son antonyme

* Regrouper des mots selon un critére
commun (nature-sens-formation)

Echanger, questionner, justifier son point
vue, écouter autrui

S’investir individuellement dans une activ
collective

S’approprier un environnement numerique
(vidéoprojecteur-ordinateur)
Participer aux échanges de mani

constructive : apporter des argumer
mobiliser des connaissances

(D’

nt

1. Mise en route par une activité de recherche

Afin d’introduire cette séquence, les éleves ont rdaliser un classement dont

I'objectif était de faire apparaitre deux catégerides synonymes / les contraife$our cela,

les éléves ont été répartis par bindme/ingt mots mélangés (adjectifs, verbes, noms)$th

distribués a chaque binbme (vocabulaire plus coxepgb®ur les CM1). J'ai donné la consigne

suivante : « Je vous distribue vingt mots que wiesez regrouper, faire des relations entre

eux, dans des classes que vous nommerez. C'egsaleguger »

Durant cette recherche, je passais dans les

raags router, comprendre les

démarches des éleves et veiller a ce que les bméctengent entre eux, en livrant chacun

leurs points de vue. De plus, jai aidé certaire/€$ selon leurs besoins et incité les éléves a

consulter le dictionnaire si un des mots n’étag pampris
cette activité.

2. Confrontation, validation, verbalisation

; dix minutes ont été données pour

Les éleves ont levé leurs ardoises afin que jdigdes différentes catégories qu’ils ont

attribuées aux mots. Puis, lors d'une mise en commasnéléves furent amenés a verbaliser

leurs choix et expliquer leurs démarches. Mon fétemportant durant cette phase dans la

12 a dénomination d’ « antonyme » n'avait été enganeais abordée.

13 a disposition de la classe étant déja dans kmjtque, cela a facilité le commencement de cettioité.




mesure ou apres avoir vérifié la compréhension dealvalaire par les éleves, il a fallu
solliciter la parole, gérer les phases de discussiale et aider a la clarification.

J'ai ainsi écrit toutes les paires de mots au &ahldistinguant a gauche les synonymes
et a droite les antonymes. L’objectif fut d’'amenes éleves a constater que deux mots
synonymes ou deux mots antonymes, sont de la métégarie grammaticale. Pour cela, il a
fallu s’assurer que la notion (déja étudiée) dtimih acquise pour tous.

3. Structuration

Durant cette phase, j'ai projeté au tableau deslestde dictionnaire afin qu’ils se
concentrent sur des précisions auxquelles ils réatgas fait attention auparavant, telles que
les abréviations « SYN. » ou « CONTR. ». Les motppsés ont été ceux qu'ils trouveront,
entre autres dans la séance suivante lors du jewdaabuloto ». J'ai demandé aux €éléves de
venir au tableau entourer ce qui nous intéressGONTR. » « SYN. » « ANT. » et souligner
les définitions. Puis, en s’appuyant sur les défins des mots, jai demandé ce qu’ils
pouvaient déduire de la signification de I'abréaa « ANT. », car il s’agissait également
d’introduire la dénomination d’ « antonyme », qU@tait connue jusque la seulement sous
I'appellation de « contraire ».

4. Synthese et fixation

Aprés avoir élaboré et distribué la lecon, (cf.elpartie de la lecon en annexe n°1) une
fiche d’exercice a été distribuée, similaire poes Heux niveaux CE2 et CML1 afin d’aviser
sur le niveau général de la classe (effectuée &mnamnie) et a rendre pour la prochaine
séance. Les exercices proposes étaient variésir sagouper des mots d’'un méme champ
lexical, savoir écrire une phrase de sens confrédrener des antonymes avec un préfixe
«dé », «mal» «in» (cf. annexe n°2). Les &edesposaient également d'une liste de
vocabulaire (qui comportait un mot, son synonyma) antonyme, une définition et un

exemple) évoquée durant la séance a apprendregprodhaine fois.




Séance 2

Objectifs :
. Approfondissement des notions apprises lors duscorécédent par
des activités ludiques
. Enrichissement du vocabulaire
. Structuration du lexique des adjectifs
. Familiarisation avec des exercices interactifs
. Compréhension de la formation des antonymes maogitples
Compétences lexicales : Compétences transversales :
. Trouver les . S’impliquer  dans
synonymes ou antonymes d’'un mot une activité a deux
donné le plus rapidement possible . Montrer une
. S’exprimer a 'oral certaine persévérance dans touteg les
comme a I'écrit dans un vocabulaire activités
approprié et précis . En relation avec les
. Etre capable de items a acquérir pour I'obtention du
mémoriser plusieurs mots pour B2i école
pouvoir les retrouver
. Associer
correctement des mots de sens
semblable ou contraire
. Comprendre qu’un
antonyme peut étre un mot a part ou
construit avec un preéfixe.

Pour cette séance, jai mis en place une orgaais@trticuliere dans la mesure ou j'ai
choisi de créer quatre ateli€tsque chacun des six groupes devra effectuer emytant
toutes les quinze minutes. Ces six groupes étammtitués d’'un groupe de six éleves de
CM1, un autre de deux éléves de CM1 les plus fragit de quatre éleves de CE2 ainsi que
deux groupes de six éleves de CE2. J'ai donné naigoe générale « Vous tournerez sur
chaque atelier dans le sens des aiguilles d'unetrmmdgeste effectué), toutes les quinze
minutes au moment ou je le dirai », au début deéknce, ainsi que les consignes propres a
chacun des ateliers.

Atelier 1. Il s’agit du jeu du « vocabuloto », pour lequddt@is meneur de jeu. Les
eléves disposaient de deux cartons de mots pouCMEE et d’'un carton pour les CE2 de
natures variées. Le but du jeu était de les am@ramsocier le mot que je tirais au sort avec
'un des mots qu’ils avaient sur leur carton, efir@m@nt « ce mots est synonyme de... » ou

« ce mot est antonyme de... ». Si la réponse éthdéeapar le restant du groupe, le carton

14 es intéréts d'un tel dispositif seront préciséasila partie suivante, dédiée a 'analyse dedaestce.

)




comportant le mot, lui était alors attribué. Lestsnaroposés ont été, pour la plupart, ceux que
les éléves devaient apprendre pour cette séancpringpale difficulté venait alors du fait
gue pour un méme mot un éléve disposait de somgym® et un autre de son antonyme.

Atelier 2. Cet atelier proposait le jeu du Memory des synag/gt des antonymes et
se déroulait en parfaite autonomie, par binbme tit@udemory étaient proposeés (il s'agit de
carte-mot que j'ai créée . deux Memory des antorsyme deux des contraires) avec un
vocabulaire distinct par sa complexité entre leR @Eles CM1. Le but était que les éleves
devaient constituer le plus de paires possibles amsind6me pour gagner et chacun devait
faire les quatre. A la fin de chaque partie, |&v@&$ devaient vérifier leurs réponses, avec la
fiche corrective correspondante que j'avais midésposition.

Atelier 3. Cet atelier consistait a effectuer des exercices maire theme, sur
ordinateurs (qui se situaient au fond de la clagseputonomie. Le logiciel Hatier 96 utilisé,
était connu des éleves puisque I'enseignante leaitfadéja travailler dans des conditions
similaires™

Atelier 4. Cet atelier consistait a effectuer des exercicetesus manuels de francais
(La Balle aux motsNathan, 2008) dont le but était d’enrichir le &balaire tout en travaillant
les synonymes et les antonymes. Pour ce qui estel®s premiers exercices, il s’agit de
barrer l'intrus dans chaque liste : cela suppdsatonnaissance des mots et l'utilisation du
dictionnaire. J'ai choisi de travailler un dernexercice sur la formation des antonymes avec
I'ajout d’un préfixe (faire-défaire) ou changeméotial du mot (grand-petit) (cf. annexe n°6),
car cela avait posé certains problemes lors dieth@ fque javais donnée en commun lors de
la séance 1. Le theme des exercices était simiaite les deux niveaux, mais ces derniers

variaient selon le manuel de CE2 ou de CM1 du piéntue de la complexité lexicale.

1511 s’agit d’un logiciel installé sur les ordinatswle la classe, dont chacun est inscrit sur uimatelr (et ne
peut changer).

.



Séance 3
Objectifs :
» Rappel et réinvestissement des notions apprises
» Acquisition d’'un capital lexical plus consistant
» Prise de conscience que l'utilisation de synonywaems évite la répétition
* Prise de conscience que le contexte a son imperfamaer le choix d’'un mot

Compétences lexicales : Compétences transversales :

» Etre capable de réinvestir les nouveaux mots appris * Lire seul et comprendre une
* Choisir le mot précis correspondant a la spécibcatie consigne
son emploi dans un contexte ou une situation données Echanger, participer
(précision et nuance des synonymes et antonymes)

1. Réinvestissement.
Dans un premier temps, un petit jeu a été mis acephfin de réinvestir les notions qui

avaient été apprises la semaine précédente. Todddees se lévent en début de cours et j'ai
donné la consigne : « Je vais vous donner un meéré dans une phrase telle @ail est
grand : synonyme», seul I'éléve désigné doit répondre a la quest®il s’agit d’'une bonne
réponse, il reste debout et il sera interrogé wieedois, s’l donne une mauvaise réponse, il
se rassoit. Le vocabulaire proposé correspondaitivaeau (CE2 ou CM1). Il n’y a eu qu’'un
seul gagnant a ce jeu, qui fut le dernier debout.

2. Situation probleme, activité de recherche.

La nouvelle notion introduite dans cette séanceuf réflexion sur la possibilité
d’éviter une répétition abusive de certains motai dhoisi d'opter pour une méthode
inductive, en projetant au tableau un des exer@séwit de leur manuel de frangais (CE2)
sans leur montrer les occurrences de synonymes ggepolLes phrases étaient les suivantes :
faire une erreur, faire un poéme, faire une maigaime un sport, faire des photos.

A partir de cela, en collectif jai amené les éeveréagir sur ces dernieres phrases,
puis je les invitais a réfléchir sur ce que l'orupait faire afin d’éviter la répétition du verbe
introducteur. Ensuite chaque éléve proposait ubevavec lequel nous pourrions échanger.
Cette recherche collective avait pour objectif @endntrer aux €éléves qu’en plus d’éviter la
répétition, l'utilisation de synonymes permettaiactroitre la précisionFaire une erreur :
commettre une erreurMon réle fut de gérer les différentes phasesigeudsion orale et de

veiller & ce que tous les éleves participent &agettherche.




3. Exercices d'application

Suite a cette recherche collective, je leur airitisé une fiche d’exercices (cf. annexe
n°3) qui amenait les éléves a trouver le mot jestadéquat a chaque situation proposée. La
différenciation entre les deux niveaux venait dudae les CE2 devaient trouver le mot juste
parmi des propositions faites, tandis que les CMilisposaient de propositions que lors du
premier exercice. Pour les suivants c’étaient a éentes trouver (cf. annexe n°3 exercice
7,8,9). Afin de s’adapter aux différents rythmeapfirentissage des enfants, j'avais prévu au
cas ou certains finiraient plus tot (qu’ils soient CE2 ou au CM1) une fiche d’exercices
photocopiée traitant le méme théme en plus d’uit @etrcice sur les antonymes.

1. Phase de formulation, Fixation

Afin de clore cette séance, jai demandé aux élé€eeque nous devrions écrire si on
devait continuer la lecon de la séance 1. J'aii &oaist au tableau la phrase que I'on a retenue
en commun : « J'ai appris que les synonymes peaimattd’éviter une répétition abusive, en
méme temps qu’ils permettaient d’étre plus prégise que I'on dit ou écrit ».

La liste de mots donnée en séance 1 fut compl@eédgnouveaux mots a apprendre

pour la prochaine séance.

Séance 4
Objectifs :
* Réinvestissement des notions étudiées précédentes
» Appropriation d’un univers informatique de travadpprendre a utiliser un dictionnaire

numerique
» Acquisition de mots nouveaux
Compétences lexicales évaluées: Compétences transversales :
e Choisir le synonyme dans un champ lexical donné| qui
s’approprie le mieux a un contexte donné » Certaines compétences
» Trouver les antonymes les plus analogues a un|mot nécessaires a lacquisitign
donné du B2i écolé®

Cette séance a inclus deux parties bien distinctes.

18 E 4.2 Je sais repérer les informations affichdésgan.
E.4.3 Je sais saisir une adresse internet eguvidans un site.
E.4.4 Je sais utiliser un mot-clé ou un menu faive une recherche.




1. Evaluation formative

J'ai donné une fiche d’exercices dans un premigpte différenciée selon le niveau
afin de réguler les apprentissages si besoin. teh, eEla m’a permis d’identifier les forces et
les faiblesses des éleves en comprenant leursrermaur ainsi planifier la suite de
'apprentissage en fonction (cf. en annexe n°4aléation formative d'un CM1).

2. Phase d’observation, Présentation du TLF

Puis, en collectif j’ai présenté aux éléves a Baitk I'ordinateur et du vidéoprojecteur
en classe, le dictionnaire du TLF, sigle signifiEnffrésor de la Langue Francaise. Je leur ai
expliqué l'intérét d’utiliser un tel dictionnairpuis j'ai effectué les manipulations nécessaires,
tout en donnant des informations sur son utilisatio

3. Phase d’action

Elle s’est déroulée en salle informatique afin dee €léves puissent eux mémes
effectuer leur recherche. Le travail que jai dem@rabnsistait en un relevé des informations
essentielles du dictionnaire a partir de mots gudgnnais (ces mots correspondaient a des
mots qu'ils trouveront lors de la séance suivamiesi que des renseignements qui nous
intéressaient particulierement, a savoir : la dagseammaticale du mot, sa définition, son
antonyme et son synonyme. Chaque éleve disposaihe tiche enquéte » telle que I'on peut
'observer en annexe n°5, différenciée selon leaivde I'éléve. En effet, les CE2 disposaient
d’'une liste de mot$ moins importante que les CM1. En revanche, lorsipee CE2 avaient
fini de remplir leur fiche enquéte avant les aytjedeur remettais celles des CM1 afin qu’ils
puissent continuer. A la fin de leur fiche d’ensyge leur ai demandé, de rédiger quelques
phrases afin de recueillir leurs avis sur l'utiiea du dictionnaire informatisé en
comparaison avec le dictionnaire papier et d’éaeeu’ils pensaient du TLF. Mon réle fut
de passer dans les rangs afin d’'aider et de glede¥léves en difficulté, tout en veillant a ce
gue les éléves restent bien sur le site demandé.

4. Synthése

Suite a cette séance, j'ai crée et distribué urteefde route a chacun des éleves afin
gu’ils puissent revenir aisément sur le site elisati le TLF sans difficulté. Quand aux

nouveaux mots cherchés, ils ont été rajoutésiaia tle mots a apprendre.

71 s'agit de nouveaux mots qu'ils rencontreronsld’une lecture, avec I'enseignante.




Séance 5

Objectifs :

* Mobilisation immédiate d’'un mot similaire ou cornteaa celui donné
* Prise de conscience du fait que la synonymie esrtelle » ou « contextuelle »

Compétences lexicales :

précédentes

e Comprendre que la
'antonymie sont en
polysémie

» Etre capable de mémoriser et réutiliser
mots nouveaux appris lors des séan

synonymie
relation avec

Compétences transversales :

des o
ces

et
la

Echanger, questionner, justifier son point|c
vue, écouter autrui

S’investir individuellement dans une activit
collective
S’approprier un environnement numerique
(vidéoprojecteur-ordinateur)

Participer aux échanges de mani
constructive : apporter des argument
mobiliser des connaissances

Ly

D/

1. . Réinvestissement

Dans un premier temps, le petit jeu qui a été miplace lors de la séance 3 est

proposé a nouveau en déebut de séance, afin deeséimies notions qui ont été apprises la

semaine précédente, mais avec une variation. ety i donné une phrase telle que « faire

une maison » et il faudra trouver un verbe plugsipréomme « batir ou construire ». Tous les

eléves se levent en début de cours et seul I'&iésggné doit répondre a la question. S'il

s’agit d’'une bonne réponse, il reste debout eerih snterrogé une autre fois, s’il donne une

mauvaise réponse, il se rassoit. Le vocabulair@ga® correspondait au niveau (CE2 ou

CM1). Il n’'y a eu qu’un seul gagnant & ce jeu, fydile dernier debout. Mon role fut de

réintroduire les mots appris et certaines phrassges des exercices effectués lors de la

séance 3.

2. Phase de recherche

Dans cette seconde phase, jai réintroduit deslestide dictionnaire, par le biais du

vidéoprojecteur au tableau, présentant des moysgmiques, tel quengagerqui proposait

comme synonymembaucheiou entamer.J’ai donc incité les éléves, au cours de cetteghas

collective a livrer leurs avis sur le sujet, poas lamener a constater que la synonymie ou

'antonymie n’était que « partielle » et qu’ellespgndaient toujours du contexte.

3. Renforcement, entrainement

Je leur ai ainsi distribué une fiche d’exercicesoirftage tiré de divers manuels),

différenciée selon le niveau afin de travaillentauvelle notion.

kA




4. Synthése et fixation, phase de formulation

Afin de clore cette séance, jai demandé aux éleeesue nous devrions écrire si nous
devions continuer la lecon sur ce que I'on avaitriappuis, j'ai distribué la suite de la lecon
sur les synonymes et les antonymes qui reprenasmdints principaux de la séance 3 et 5
(cf. annexe n°1).

A lissue, jai donné une fiche d’exercices de visédn » aux éléves, pour qu'ils
puissent s’entrainer avant I'évaluation. Le tempisny'était attribué par la PE titulaire ne m’'a
malheureusement pas permis de dédier une séarmége@de révision, c’est pourquoi jai
trouvé utile de leur donner ce travail. J'ai rertascorrection a I'enseignante afin qu'ils

puissent, en autonomie, corriger et comprendres leueurs.

Séance 6. Evaluation sommative

Compétences lexicales évaluées :

» Associer correctement des mots de sens semblalcientraire

« Comprendre gqu’un antonyme peut étre un mot aquaconstruit avec upréfixe

* Choisir le mot précis correspondant a la spécificatle son emploi dans un contexte
et une situation donnés (précision et nuance demngynes et antonymes)

* Réutiliser le vocabulaire nouveau appris

Je leur ai laissé vingt minutes pour faire I'évéilia sommative. Mon rdle durant ce
temps fut de veiller a maintenir un environnemenbfable a la concentration (silence, tables

eloignées) et a ce que les éléves ne se copiel(traasil personnel).







Analyse de la séquence expérimentée.

A. Bilan réflexif de la séquence mise en ceuvre

1. Résultats obtenus aux évaluations sommatives
CE2 (cf. annexe n°7)

ont commis mMoins

d’erreurs.

Consigne de Critéres Réussite Difficulté(s) éventuelles Propositions d’amélioration
I'exercice!® | d’évaluation |
1. Chasse -Connaissance | -69% de réussite -5 éléves sur 16 ont commis une erreur, (dont 3 En amont Proposer un exerc
I'intrus dans | du vocabulaire | (11 éleves sur 16 ont § commis qu'une seule erreur), a chaque |visant a évaluer les coaissances
chacune des | -Extraire le mof tout juste) différente, c’est pourquoi nous ne pouvons | mots, dont le but serait de relier
cing listes dont le seng-Le vocabulaire a bien é{ conclure a une difficulté plus importante qu'y mot donné dans un contexte :
differe  parmi| appris et retenu dar autre. définition parmi plusieL
des motg I'ensemble propositions.
synonymes
2. Ecris le -Former -56 % de réussite -Il s’agit d’'un exercice qu’ils avaient effectué pRéinvestirfrequemment le vocabulz
contraire de | correctement uf-Aprés une comparaisqrclasse et corrigé lors d’'une mise en commun dyrantiveau pour qu'’il soit bieacquis
chaque mot | antonyme entre cet exercice, quiaquelle javais apporté des informations. Augulurablement par les éleves.
en utilisant | morphologique [ avait été effectué en clasgéléve n’a trouvé I'antonyme de odorant, dont npus
un des et I’évaluation, des avions écrit et commenté la définitior :qui exalte
préfixes résultats favorables ont pwne odeur » Tous ont commis la méme erreur |en
proposes étre constatés : les éleviederivant malodorant sauf que ce dernier signif

e
b« qui @ une mauvaise odeuwr La réponse étajt
inodore« qui n'a pas d’odeur »Ces précisions n’ont
guére étaient retenues par les éléves.

8|l ne s'agit pas des consignes écrites de I'é@tidn, mais celles qui ont été données oralemenitajue les éléves ne commencent.



3. Trouve le
contraire de
I'adjectif

« faible »
parmi les

trois proposég

-Choisir  parmi
des antonyme
de I'adjectif
« faible » celui
qui correspond i
un contextg
donné

-Exercice tres bien réus
'ensemble malgy
une absence de précisi
de la consigne qui a géné
des réponses variées.

-La consigne exacte de I'exercice était la suivaf
« Trouve le contraire des mots soulignés en t'dif
des mots proposés dans la bulle » : ce qui a pes
probléemes de compréhension. Certains éléves
compris qu’il fallait inventer des mots antonymes
gue les mots proposés dans la bulle n’étaient g
aide. J'ai tout de méme validé les réponses.

-Un seul adjectif était au pluriel « bonnes » et @
éleve n'a pas repéré l'indice morphosyntaxique
pluriel, ce qui a nécessité une explication en abeg
ma part.

-Nécessité de préciser oralemer
consigne de chague exercice ava
commencer ['évaluation, ce qu
permettait de lever tou
ambiguités ensi que de rassurer
éléeves qui auraient I'appréhensiot
ne pas comprendre la consigne.
-Modifier la formulation de
consigne : drouve le contraire c
mots soulignés en choisissant p
les propositions dans la bulle.

4. Trouve
parmi les
synonymes
donnés de
I'adjectif

« belle »,
celui qui
correspond

-Choisir  parmi
des synonyme
de I'adjectif
« belle», celui
qui correspond
un contexte
donné

sexercice

pt-Véritable amalgame entre leurs représentatiores
contexte, car tous les éléves ont répondu

exception : «une fortune brillante » et non «
fortune considérable » « une intelligence brillamt
Les éléves ont associé mentalement I'argent, l&
fortune) & un caractére brillant, étincelant, ceé &
obstrué leur réflexion lorsqu’il s’agissait d’assrg

etNécessité  d’accorder un tel
sanpplémentaire  a la  notion
Linentexte, en travaillant avec des |
bqui  nécessitentune abstraction ¢
[ (eprésentations des éleves.

U

« intelligence » a « considérable »




CM1 (cf. annexe n°8)

Consigne de Critéres Réussite Difficulté(s) éventuelles Propositions dfaélioration
I'exercice d’évaluation |
1. Chasse -Connaissance du | -75% de réussite (6 - 2 éleves ont commis des erreurs, dont 1 qu| -Travailler des exercices, qui sollici
I'intrus dans | vocabulaire appris | éléves sur 8 ont seule erreur. le recours a des déductions.
chacune des | lors des séances | répondu tout juste) -Parmi ces derniers, aucun ne se rappelait d exemple, donner des séries de mc
cing listes signification de « colossal », vu plusieurs foissl| I'instar de I'exercice donné)
-Extraire le mot des séances et qu'ils devaient apprendre. incluraient un mot inconnu des éle
dont le sens différe - Jai demandé aux éleves qui avaient ré{ mais qu’ils devraient conservep
parmi des mots I'exercice, de me définicolossal,le mot qui avaif barrer en fonction du sens des au
synonymes posé des difficultés lors des séances, deux nj ou travailler a partir de phrases
répondu gu’ils ne savaient pas mais que dang lesquelles ils devront s'appuyer
mots  proposés « colossal, plein, énormq d’en déduire le sens du mot inconnu
immense » il en avait déduit queénorme et
immense étaient synonymes et pgdein, donc
colossaldevait avoir une signification similaire
trois premiers (tres bonne déduction).
2. Ces deux | -Se rappeler des | -Faible réussite, aucun| -Les résultats de cet exercice démontrent que {esavailler a plusieurs reprises
textes explications et éleve n'a eu tout juste.| éleves ne l'ont pas revu a la maison, commetéxtes littéraires descriptifs (portr
racontent corrections supposait l'enseignante titulaire et que | t&ricaturaux...)a partir desquels
deux histoireg données en classe| -Un seul éléve (annexq vocabulaire n’a pas été mémorisé. En effet, tosis éeves devraient créer une produ
de sens durant cet exercicel n°7) a trouve le eléves se rappelaient que I'exercice a été faisnétrite qui  serait linverse de
contraire. (donné en séance | contraire deconfiant: aucun ne se souvenait des explications que j'gvdéscription établie, provoquant ain:
Aide- toi des | 4) méfiant données. Des propositions telles gi#geonfiantou | nécessité d’utiliser des antonymes
mots en gras | -Trouver inconfiant(cf. annexe n°8) traduisent une confusjqgrense que le fait quelds certains mc
pour I'antonyme d’un des éléves dans la formation des antonymes| devaient étre  transformés ¢
compléter les| mot proposé, en suite a cette évaluation et a la lecture anonymgl’dgercice a géné les éleves dans
phrases. accord avec le certain texte, les éléves ont tres bien su affirquer| inventions.

contexte

ces derniers n’étaient pas corrects dans la la
francaise.

hgue




3. Ecris le
contraire de
chaque mot

-Trouver des mots
antonymes
-Réinvestir le
vocabulaire appris

-63% de réussite (5
éléves sur 8 ont
répondu tout juste)
-Plusieurs réponses
variées ont été
acceptées, car cela
dépendait du contexte
dans lequel ces mots
pouvaient étre insérés
(pourcourageuxj'ai
trouvé :peureux, faible,
paresseux.), tous
pouvant correspondre.

- Lors d'une prochaine évaluation, jéviterai
reproduire un exercice similaire, en préférant
les mots donnés soient insérés dans un cont
afin d’évaluer la pertinence du choix de I'antonyn
en fonction d’'une situation donnée, ce qui évite
une trop grande variété de propositions, quelgsg
délicate tel que pouextraordinaire : nul ou bétg
gue ces éleves ont justifié en me disant « cedi
extraordinaire, ce film est béte. ».

-Difficulté liée a I'apprentissage de la lecon,

nous avions appris que l'antonyme (comme
synonymes) dun mot a la méme cla
grammaticale. Malgré tout j'ai relevé des clas
divergentes (remplirvide ; fermer : ouvert)

-Les mots que jai choisis auraient
étre inséréglans une phrase, afin
les éléves trouvent I'antonyme adé
en fonction du contexte ou il aurait
préférable de demander une pt
justificative insérant le mot antony
gu’ils proposaient. Ainsi, cela au
évité toutes confusions et m’au
permis de m’assurer qu'une seul
méme acception lie pour I'élevie mc
proposé et 'antonyme trouvé.

4. Remplace
le verbe faire
par un
synonyme
plus précis

-Choisir un
synonyme plus
précis et adapte a
phrase

-75 % de réussite (6
éleves sur 8 ont
arépondu juste)

- Les deux autres éleves (qui n’étaient pourtast
c6te a cOte) ont écrit réussir un bouquet et
«composer une carriere », probablement du &
mangue de compréhension de ce dernier mot,

gu'un amalgame avec un autre exercice fait
classe, dont certains synonymes de « faire » ét
« composer » et «réussir». C’est pourquoi

précisé sur leurs copies « Carriere: méti

profession qui présente des étapes,

pBour les éléves en difficulté, il se
intéressant de retravailler a p
diexercices similaires (séance 3), |
hiEISi ajoutant des propositions pi
@squelles I'éleve doit choisir la f
hiztaptée (il s’agit souvent d’'un défici
‘&ocabulaire qui ne permet pas a '€
e choisir parmi un large panel lexic
uressentiel étant de vérifier la cohére

progression ».

générale de la phrase finale.




2. Les difficultés liées a ces deux notions

Dans un premier temps, il s’agira de revenir soijectif méme de cette séquence de
vocabulaire, a savoir la connaissance de la syn@ngtrde I'antonymie. Ces deux notions ont
été abordées en similitude, ce qui pourrait suppageelles répondent aux mémes
caractéristiques, donc a un méme enseignementhseesheuses Alise Lehmann et Francgoise
Martin-Berthet (2008) soulignent d’ailleurs d’emblé&ette correspondance, en affirmant
« gu’il existe une analogie évidente de fonctioneetdes synonymes et des antonymes ».
Néanmoins, méme si cette derniere ne s’inscritdzs une perspective d’enseignement,
nous pourrions transposer cette affirmation a nétinde en nous demandant, s'il est pertinent
et réellement formateur de travailler ses deuxomstien similitude ou si cela peut provoquer
des confusions dans l'apprentissage. En effet,enaitsl pas plus judicieux que les éleves
acquierent, a chaque séance, seulement les coropgtdrées a chacune des notions?

En ce qui concerne la pratique que jai mise ercglidrs de mon stage, les deux
notions ont été vues en parallele, comme nous apang constater dans ma présentation
antérieure. C'est-a-dire que chaque séance a ctages exercices, des activités ludiques et
didactiques ainsi que des lecons, qui travailldi@istynonymie mais également I'antonymie.
Nous allons a présent analyser notre séquenckidi@re de ces interrogations.

a. Les éléments pertinents a exploiter lors d'un appmissage
simultané des deux notions

Lorsqu’il s’agissait de connaitre le métalangdgs,abréviations dans le dictionnaire
ainsi que les caractéristiques essentielles demngymes et des antonymes, cela n'a pas posé
de difficulté, db au fait gu’ils sont frequemmemnégentés en parallele.

Il fut efficace pour les éleves de comprendre quierdintes relations sémantiques
pouvaient s’établir entre les mots. C'est pourquei, fait d’entrer dans le théme de
'apprentissage, par un tri de mot libre, donc pae démarche inductive stimule ainsi la
réflexion. Je ne m’attendais pas a la dénominat®r synonyme » mais a des formulations
qui S’apparenteraient a « c’est pareil » ; et gesrantonymes je m’attendais exclusivement a
ce sont des «contraires ». Tous les bindmes saig bnt écrit sur leurs ardoises
« synonymes » (orthographiés incorrectement), (Vaillé a ce que cela ne soit pas dd a un
effet de copie, sans certitude) et tous les bindomecrit « contraire » pour les antonymes.
Proposer deux sortes de liens : synonymie et ant@pyafin de comprendre la variété des
relations de sens qui peut s’établir entre les rtietd ici toute sa pertinence car cela permet
ainsi aux éleves de les amener vers une réflexforéa sur les liens qui régissent les mots de




la langue francaise. Par la suite, le fait d’amdeg®€léves a constater la similitude en matiere
de catégorie grammaticale d’'un mot synonyme ourgmbe, fut approprié, dans la mesure ou
les deux notions répondent a cette méme caragjéest)’'ai toutefois veillé a ce que les
couples de mots trouves lors de l'activité destient écrits au tableau de facon bien distincte
dans I'espace et avec une couleur difféerente, mietfan coté les synonymes et de l'autre les
antonymes. Il s’agit d’'une matérialisation qui gtnie a éviter la confusion entre les deux
notions.

Enfin cet enseignement a fortement sollicité ligétion du dictionnaire, papier ou
numerique et dans la plupart de ces derniers, trousons lors d’'une recherche d’'un mot,
une ou des propositions de synonymes, sous l'aiiéni « SYN. » ainsi que d’antonymes
« ANT. », « CONTR. ». Il semble des lors délicatnt&voquer et de ne porter notre attention
gue sur l'une des deux abréviations, mais préférdbl continuer a travailler ces différentes

relations de sens qui s’établissent entre les mots.

En ce qui concerne les activités ludiques et digaes, que j'ai mises en place, elles
ont pu associer sans grande difficulté les synosyetdées antonymes étudiés car il s’agissait
d’approfondir ces deux notions apprises lors deknce précédente.

Pour le jeu du « vocabuloto », les éleves devagientevoir quelques relations de sens
entre les mots, il était donc pertinent d’assotgersynonymes et les antonymes afin qu'ils
puissent réfléchir sur ces relations sémantiquédeve devait ainsi se demander si le mot
prononceé était le contraire du mot inscrit sur sarton ou s’il était similaire. Cette activité
trouvait donc toute sa pertinence en liant les deations selon les objectifs fixés. En
revanche, si I'on réfléchi a un prolongement pdsesibn peut constater, que cette activité
permet de saisir les variations d’intensité dansens de mot voisigdi, joyeux, réjoudont
le contraire proposé essiste), ce qui suppose une étude et une compréhengida gotentiel
gue détiennent les synonymes. De maniére similaijeu du Memory des synonymes et des
synonymes ne pose pas de probleme de confusioohaanne des quatre parties ne travaillait
gue sur une des deux relations de sens étudiées.

b. Les difficultés émergeantes d’'un apprentissage sirftané de ces
deux notions

Effectivement, comme je l'ai exposé dans ma premipartie, les antonymes
répondent a une particularité qui leur est proglans la mesure ou on différencie les
antonymes lexicaux « grand/ petit » et morphologgjc'est-a-dire qu’ils se forment avec un

préfixe « faire, défaire ». Cette particularité egsite surement une attention particuliere, qu’il
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est difficile d’introduire dans cette séance, sgésérer de la confusion chez les éleves, qui
peuvent se perdre dans ces notions nouvelles. A&t de fixer comme objectif de cette
séance « compréhension des caractéristiques edlesntles synonymes et des antonymes »
devrait étre transformé car on ne peut pas cor@idgue la formation des antonymes
expliquée précédemment ne fasse pas partie desérasdques essentielles. Afin de remédier
a cela, jai remis suite & mes explications, uméditravaillant cet aspect (cf. annexe n°6).
Malgré cela, tel que I'on peut le constater daésgdluation des CE2 (cf. annexe n°7), certains
eléves ont encore des difficultés avec ces deumdbons, comme le montrent certaines
propositions contraires a l'adjectif « confiant erites « inconfiant » ou « déconfiant » :

erreurs similaires récurrentes, qui prouvent un rmmartjentrainement.

Les difficultés qui émergent de I'élaboration d’uséquence de vocabulaire liant
'apprentissage des synonymes et des antonymem)inarit au moment de prendre
conscience que l'utilisation variée de synonymesnpéait d’éviter la répétition en méme
temps qu’elle apportait une nuance et une précidars un énoncé. Ces possibilités sont a
lier avec le contexte, car la synonymie et I'antorgy sont en relation étroite avec la
polysémie. Afin de mieux comprendre ces difficultéeus allons nous appuyer sur I'étude
des linguistes Alise Lehmann et Francoise MartieftiBet (Introduction & la lexicologie
2008). Elles annoncent d’emblée le cas problématide cette notion, en affirmant que
'exactitude de sens entre deux ou plusieurs symesyn’existe pas, c'est la raison pour
laguelle on parle de synonymie « partielle » owrceptuelle ». En effet, la synonymie doit
étre envisagée dans ses rapports avec la polystrafan d'illustrer cela, les linguistes citent
'exemple de « sommet » et de « cime ». On pafkctfement de sommet ou de cime d'un
arbre, mais des tournures comme « il est au somoersa gloire », aura pour synonyme
« apogeée ». Selon elles, « la synonymie se distinigs autres relations sémantiques par deux
points : la forte dépendance par rapport au coatgxtaxique et ses liens avec les contraintes
d’ordre stylistique (l'utilisation de synonymes estcommandée pur éviter I'abus de
répétions). ». De facon similaire, I'antonymie e&galement partielle, car un terme
polysémique a selon ses acceptions et ses emg@piardonymes différents. L’'enseignement
doit alors étre exclusivement tourné vers I'étude abks caractéristiques a travers les
synonymes et les éléves doivent étre capablesdspmser leurs acquisitions sur ces derniers

aux antonymes.




Lors des séances relatives a cette acquisitiom, efectivement travaillé sur la

synonymie. Il est nécessaire que I'éleve disposa ganel lexical suffisamment riche pour

gu'ils puissent déterminer quel mot a l'intérieuunl’champ lexical donné s’avere le plus

pertinent dans le contexte. Ainsi, j'ai trouvéigidux dans un premier temps de leur remettre

' €2 Dans chaque phrase, remplace le verbe
faire par un synonyme.

| 1. Je fais le repas.

{ 2.En classe, nous faisons de |'anglais.

| 3. Les explorateurs font un feu pour

se proteger des bétes sauvages.

4. Derriére chez moi, on fait un nouve|

immeuble.

5. J'aimerais apprendre a faire les bouquets !

(8] Méme travail avec le verbe dire.
1. Mon ami m'a dit un secret.

2. Tu es pénible ! Tu dis toujours la méme chose.

3. On avait tellement peur qu‘on ne pouvait
pas dire un mot.
4. Le maitre nous dit comment faire |'exercice.

5. Elle dit sa poésie avec beaucoup d’émotion.

9 Méme travail avec le verbe mettre.

1. Je mets les livres sur la table.

2. Tu devrais mettre un pull pour sortir.

3. Chacun met ses affaires dans son casier.
4, Demain, nous mettrons nos dessins sur
le mur.

Pour effectuer cet

supposait que I'éléve ait acquis les compétencesdies

suivantes : comprendre que la synonymie et 'antoaysont

exercice correctement,

un corpus d’occurrence de synonymes devant
remplacer des mots imprécis, avant de laisser les
éleves chercher dans leur propre stock lexicab\aets
des exercices comme ci-contre. L'éléeve devait alors
comprendre que chaque synonyme du veda@e

(exercice n°7, ded chemins du francais CNl1lpar

exemple, ne lest qguen fonction du contexte

(Apprendreest un synonyme dfaire, dans un sens
précis. Cf. phrase n°2). Puis, en fin de séanem, |

introduit I'’exercice suivant :

€3 Pour chaque phrase, écris le contraire
du mot en italique.
1. Le quartier est tranguille.
2. J'ai I'esprit tranquille.
3. Les enfants sont tranquilles.
1. Ce vétement est doux.
celaLhiver dernier a été trés doux.
3. J'aime les pommes douces.
1. Je suis monté par |'escalier.

2. La température monte.
2. Les magons montent le mur.

en relation avec la polysémie afin de choisir un précis | 4 Ce matin, on monte les étagéres.

correspondant a la spécification de son emploi dansontexte et une situation donnée. La

situation est complexe dans la mesure ou

il sSagfide choisir parmi les synonymes de

'antonyme du mot a chercher, le plus adéquat aitleation proposée(tranquille, doux,
monter)J'ai introduit I'exercice trop tét car il posait dngcoup de difficultés aux éléves de
CML1 ainsi qu'aux éleves de CE2, qui disposaientgnéatout d’'occurrences proposées. Les

eléves n'avaient alors pas eu le temps d’acquésr donnaissances nécessaires sur les

synonymes pour les transposer sur l'utilisation datonymes. Afin de remédier a cette

difficulté, jai proposé au CM1, plusieurs mots qylai écrit au tableau, qui seraient

susceptibles de correspondre, mais je me suis reocdote que pour la plupart, leurs
difficultés n’étaient pas dues a un manque de vdaabumais bien en raison de la complexité

de l'exercice. lls n'arrivaient pas a repérer &des un antonyme du mot et a partir de ce

dernier, a trouver parmi ses synonymes, celui @il & plus pertinent.




3. Les progressions possibles
Afin de répondre au mieux a cette interrogation aj@mergé de ma pratique, il m'a
paru intéressant de consulter les manuels de filaggasont a notre disposition a ''UFM de
Grenoble, pour me rendre compte des progressiomgopées, en constatant si de facon
générale, ces derniers traitent des deux notianslsinément ou de facon dissociée. Il est
cependant nécessaire de préciser gue les manugl®sps ne sont en aucun cas des

références en matiere de programmations officielleais cela me permet d’enrichir ma

réflexion, en recoupant avec la propre expérience pfai mise en place. Voici les

propositions émises par les manuels :

Les synonymes et les
contraires étudiés
simultanément au CE219

Les synonymes et les contraires étudiés séparément au CE220

Notions séparées dans le
temps (période différenciée)

-Mots d’école édition Sed
2008

-L’'ile aux mots Nathan,
2010

-Mot de passe Hachette
éducation, 2009
-Le francais a la découvert
de I'histoire-géographig
Hachette éducation, 2006
-Francais, livre unique
collection Caribou

Hachette, 2011

Notions liées dans le temps (méme
périodef*

-Interligne, édition Sed, 2008, 2009
-Les 4 chemins du francaiBordas, 2009
-A portée de motsHachette éducatior
2005

-Facette francaisHatier, 2010

-A livre ouvert, des textes pour maitris
da langue francaiselNathan, 2007
-Ouitils pour le francaisMagnard, 2008.
-Pépites, francaisMagnard, 2011

9 Les deux notions sont présentées sur la méme page)e méme titre, dont les exercices proposésngeént

antonymes et synonymes.

% Les deux notions sont proposées de facon disfisatedeux pages différentes, chacune proposant des
exercices et une lecon exclusivement destinés aatian.
2L C'est-a-dire que les pages destinées aux synomuigaux antonymes soit se suivent directemeiitsgo
présentent dans une méme période scolaire.
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Les synonymes et les

contraires étudiés Les synonymes et les contraires étudiés séparément au CM1

simultanément au CM1 |

(legon)?22 Notions séparées dans le Notions liées dans le temps (méme périod
temps (période différenciée)

-Francais, livre unique -Interligne, édition Sed, -Francais, lecture, expressipadition

collection Caribou, Hachette | 2009 Belin, 2001

Livre 2009 (pp. 54-55 « Les | -Mots d’école édition Sed | -Mot de passeHachette éducation, 201(
synonymes et les mots de sensClég, édition Retz, 2010 | -A portée de mojdlachette éducation,
contraire », la lecon associe lesParcours francaisHatier | 2007

deux notions. 2010 -Facette francaisHatier, 2010
-Littéo, Edition Magnard, 2003 -A livre ouvert, des textes pour maitrise
(pp-142. 143). Lecon la langue francaiselNathan, 2005

différenciée : « je comprend »
puis condensée « je retiens »

A partir de ces relevés, nous pouvons constatersguement deux manuels sur les
vingt-deux répertoriés traitent des deux notiomsufianément et que de fagcon équitable, le
reste des manuels dédient une double page a chdeargeux notions, qu’ils proposent leur
étude soit rapprochée dans le temps ou soit éleigné

Suite a la réflexion que I'expérimentation de mqusihce m’a offerte ainsi qu’a partir
des propositions que supposent les manuels deafsadgers, il me semble que dans la
progression des apprentissages, I'étude des syramgevrait nécessiter une séquence a part
entiére et approfondie. Les séances auraient ckasurobjectif bien spécifique a la notion.
Puis, une fois ces derniers aspects assimilés,aautre séquence, il conviendra d’aborder
'étude de l'antonymie avec ses caractéristiquespnes. Cela permettrait de ce fait de
réactiver et de réinvestir les connaissances aesg|liss de I'apprentissage de la synonymie,
en travaillant la particularité des antonymes etl'eocurrence de leur formation. C’est
pourquoi, d'un point de vue didactique, il sembéss dors plus favorable d’espacer dans le
temps I'étude des synonymes et des antonymes, deirées étudier sur deux périodes
distinctes. De plus, I'ordre dans lequel serontiégglces notions ne peut étre inversé dans la
mesure ou comme nous l'avons vu dans cette étiadeohymie découle de la synonymie et
nous pouvons constater qu’aucun des vingt-deux elamépertoriés ne présente I'étude de

I'antonymie avant celle de la synonymie.

22 Ces manuels qui proposent une progression asséesasynonymes et les antonymes en parallélee piest
cependant la lecon, c'est-a-dire la trace écriidadon strictement dissociée, pour les synonyradeso
antonymes.
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B. Les supports d’apprentissage

1. Les supports collectifs

Lors de I'élaboration de ma séquence, jai choisl ae favoriser I'efficacité des
apprentissages, d’exploiter différents supportdesguels je reposais mon enseignement. En
effet, cette variété se traduit par l'utilisation deatériels diversifiés : vidéoprojecteur,
ordinateur ainsi que de supports disparates : g@usimanuels de francais, jeux divers avec
ou sans matériel...

Nous allons donc réfléchir sur I'utilité et surdacessité gu’une telle diversité apporte
a l'apprentissage en mettant en lumiere les avaatagles inconvénients de tels recours.

a. La vidéoprojection

Effectivement, jai trouvé avantageux d'utiliser Midéoprojecteur dans le but
d’introduire, en collectif, une nouvelle notion.

En effet, lorsqu’il s’agissait d’apprendre le matmage (terme de synonyme mais
surtout d’antonyme qui n’était connu que par laahémation de « contraire ») ainsi que
reconnaitre leurs abréviations dans le dictionngiee choisi d’adopter une démarche
inductive en laissant les éleves observer, échaagee-eux pour qu’ils puissent constater et
s’exprimer sur ces derniers éléments. L'intéréinde dispositif est qu’ils ont pu, a tour de
réle venir lorsque je les sollicitais, soulignentaurer au fur et a mesure les éléments sur
lesquels je voulais qu'ils réfléchissent (cela mesttait plus en valeur et I'utilisation de la
couleur permettait que les abréviations et lesndi&fns contrastent bien avec le reste de
l'article). J'étais satisfaite car chacun levaitdeigt pour aller au tableau, 'attention était a
son comble.

Lors de la séance 5, javais également prévu dpterodes articles de dictionnaire,
mais cette fois-ci dans le but de leur faire caestaoujours par le biais d’'une démarche
inductive, que la synonymie totale n’existe passngie deux synonymes ne le sont que dans
certains contextes. Par exemple, pour le verbe &gamg, le dictionnaire (Larousse Super
Major CM /6e, 2009) propose deux synonymes: « @@ » ou « entamer », SuUivis
d’exemples. L'intérét est que de facon similaira &éance 1 les éléves viennent au tableau
pour mettre en valeur ces aspects.

b. Les ateliers jeux
C’est lors de ma seconde séance, que les suppdré&éotes plus diversifiés car jai

choisi de créer quatre ateliers dans le but de eiinies notions apprises en séance 1, mais
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egalement afin de les approfondir. Le fait d’avmité pour ces ateliers, dont deux sur quatre
lient jeux et apprentissages : le jeu du « vocabuboet le jeu du « Mémory » bénéficient de
nombreux avantages. En effet, chaque atelier dis{pde six éleves (un groupe de six éléves
de CM1 ; un groupe de 4 éleves de CE2 et de dawe®lde CM1 les plus fragiles ; deux
groupes de six éleves de CE2) ce qui permettaitmeileure gestion de groupe, favorisant
ainsi l'aide que japportais. De plus, sur les @lssde I'enseignante titulaire, le fait de
présenter des activités ludiques a des fins digiaes, captivaient fortement l'attention des
éléves autant que cela changeait des apprentispageslassiques dont ils ont I'habitude.
Enfin, cette disposition permettait aux éleves sdame méme séance d’apporter des situations
variées d’entrainements. En revanche, cette digposiuppose qu’en amont I'enseignant ait
un minimum de temps pour préparer les différergBeas ainsi que I'organisation spatiale de
la classe.
c. Travail sur ordinateur

Toujours durant cette séance, un des ateliers staiisa effectuer des exercices sur
ordinateurs en autonomie. Le logiciel utilisé étaihnu des éléves puisque I'enseignante les
faisait déja travailler dans des conditions simélai Chaque éléve faisait les exercices
demandeés, il savait a chaque fois si sa réponggu&te ou pas, car une icbne apparait, si la
réponse est juste. Dans le cas contraire la répuasat pas validée et il devait proposer un
autre choix. De plus, le logiciel avait I'avantadge pouvoir différencier en fonction du rythme
de chacun dans la mesure ou si I'exercice étaitsréd&autres du méme theme étaient
proposeés avec des difficultés croissantes et danad contraire, les exercices variaient dans
les propositions mais pas dans la difficulté. Afila, I'éleve avait un score final (en
pourcentage) qui prenait en compte le nombre dediil avait repris son erreur, ainsi qu’un
tableau final des points cumulés a chaque exerciceerét est que nous pouvons verifier les
résultats des éleves et constater leurs difficudiedeurs progressions sur tel ou tel theme.
L’avantage de cette utilisation est qu’en plusrdediller la motricité fine et 'autonomie, cela
familiarise un peu plus les éléves a lutilisatiole I'ordinateur (en relation avec les
compétences a acquérir pour la validation du Bijappréciaient effectivement cette activité
didactique qui changait d'une utilisation papiesissique et selon les constatations de leur
enseignante, la motivation et la concentration destéleves faisaient preuve, étaient plus
accrues. Cependant, avant de choisir des exemiices logiciel, javais préalablement prévu
d'utiliser le site durableau Noir, dont nous avons acceés gratuitement sur int@rfiatiresse
suivante : http://www.tableau-noir.net/. Les exegsi proposés dans la rubrique « Maitrise de

la langue » qui concernaient «les synonymes >s «tmtraires » et « I'enrichissement du
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vocabulaire » étaient trés intéressants et correlgpent bien a la progression que javais
instaurée lors de ma séquence. De plus, cela paitrog pouvoir différencier en fonction du
rythme d’apprentissage de chacun, car le site padpdes exercices avec des difficultés
croissantes. Néanmoins, et aprés avoir adopté gerdedistancié et d’avoir essayé de se
mettre a la place d’'un éléve de cycle 3, je me mnslue compte de certaines lacunes. En
effet, lorsque nous entrons dans le site, la tdbke matiéres est tres confuse comme nous
pouvons le remarquer en annexe n°10 et foisonriéml&nts sans pour autant qu’ils soient
ordonnés et clairs (par exemple on ne compreng@asjuoi « mathématiques » est le seul a
étre écrit en rouge). Il est indispensable que rsmy®ns conscients que ces éléves peuvent
une fois a la maison, vouloir revenir sur ce siarravailler, c’est pourquoi il est nécessaire
de les guider dans les meilleurs choix. De plusglo’'on entre dans les exercices méme si je
ne comptais pas travailler sur la lecon proposéeseequi concerne les synonymes, il est dit
gue « les mots synonymes ont a peu pres le mémesséammeéme nature» (cf. annexe n°10) :
ce qui est inexact, car deux synonymes sont deug qud ont le méme sens dans un contexte
donné et qui ont toujours la méme catégorie gramalat De plus, I'appellation « nature »
n’existe plus, il s’agit de classe ou de catéggraammaticale, et cela peut perdre un peu plus
I'éleve. Je ne pouvais donc pas utiliser seulentesiexercices proposés, c’est pourquoi je
m’en suis inspirée mais j'ai choisi le logiciel atpour travailler les exercices de ma séance
sur ordinateurs.
d. Le rituel

J'ai effectivement introduit un petit rituel ludiguau début de plusieurs séances, ayant
pour but de réintroduire le théme de la séquengdiéd étant donné qu’elles ne sont pas
guotidiennes avec la fréquence du stage mais hedmiine. Cette activité ludique avait été
pratiqguée lors d’'un stage d’observation que jawdiectué dans une classe de CM1 mais en
rapport avec les tables de multiplication et lestiplels. Le professeur des écoles désignait un
éleve « combien fait 3x8 ? » ou « 120 est il untiplel de 40 ? ». L’activité avait suscité de
'engouement dans la classe, cela permettait déerdes acquis des éléves et pour ma part
de vérifier la compréhension d’'un mot en contexXten celeve et de le faire partager a la
classe. Cette activité travaille, de facon ludicgie, la mémorisation et réutilisation des mots
nouveaux appris lors des séances précédentes quesisur la capacité a trouver

instantanément un mot similaire ou contraire aia@ané en se servant du sens de la phrase.




2. Les supports individuels

a. Les manuels d’étude de la langue

Enfin, je n'ai pas utilisé seulement leurs manuddsfrancais l(a Balle aux mots
Nathan) dans la mesure ou celui-ci (CE2 ou CM1)cagespondait pas vraiment a la
progression que je comptais mettre en place loretapprentissage. En effet, j'ai considéré
gue les exercices proposés dans le manuel della & mots, trop condensés voire
lacunaires. Seuls quatre exercices sont proposégngupage simple et chacun d’eux étant
une application des objectifs que javais fixés mpahhaque séance. De ce fait, jai
principalement travaillé avec le manuel de frandas 4 chemins du francai€CE2 et CM1)
(Bordas, 2009), qui offre pour chacune des deutonst une double page disposant entre dix
et quatorze exercices variés, mais proposant pitssiexercices mettant en jeux la méme
compétence, avec des difficultés croissantes. Dgiéra similaire, le manueParcours
Francais (Hatier, Mars 2010), offre les mémes avantagesuelugiai extrait la fiche
d’exercices que jai distribuée (cf. annexe n°3)stju’il s’'agissait de travailler sur la
précision des mots. Enfin, le manueile aux mots(Nathan 2008), dirigé par le chercheur
Alain Bentolila, que jai cité lors de ma premiépartie, m'a servi principalement pour
I'élaboration de la trace écrite, ainsi que posrdales personnalisées du soir.

Enfin, les éleves disposaient d’'une fiche d’autoigofda compléter lorsqu’ils avaient
fini une activité et que l'enseignante s’occupait l@aitre niveau), de mots croisés des
synonymes et des antonymes, qui permettait d’@nriehvocabulaire en travaillant les

notions, de fagon ludique.

Selon le spécialiste de la pédagogie, Philippe i®Ieir(1989), «es processus
d'apprentissage sont au centre de toute pédagdgiedle du formateur est de proposer,
observer et réguler les activités des éléves. Rmla, il doit choisir les méthodes
pédagogiques qui lui paraissent le mieux approprgmir atteindre les objectifs fixés. Les
méthodes pédagogiques mettent en ceuvre des owidagpgiques et des situations
d'apprentissage ». En effet, cette variété des ostppa pour avantage de renouveler
I'attention des éleves et donc de ce fait, la nadtbn dont ils font preuve. Les supports que
jai utilisés lors ma séquence ont été autant cbofke (vidéoprojecteur, jeux..) gu’individuels

(manuel de francais), ces derniers étant en paitiees dans une optique de différenciation.

)



b. Les autres supports possibles

En ce qui concerne l'efficacité en matiére d’appssaige de la notion d’antonymie, il
aurait été judicieux de travailler a partir de ésxtittéraires afin d’effectuer un véritable
travail sur le sens, en contexte. Nous aurions pomneencer par la description d'un
personnage issu d'une histoire, par exemple urrgibdaricatural d’'une sorciére, qui apres
imprégnation de ce dernier, aurait pu étre transéoen un portrait de princesse. L'utilisation
d’antonymes auraient alors étaient nécessaire=ubtraent par la suite, nous aurions introduit
le métalangage adéquat. Je pense particulieremenstiare de Roald Dahles deux gredins
qui offre une description burlesque de compére @reaglii foisonne d’adjectifs qualificatifs
trés intéressante pour notre apprentissage « L'rmanait une énorme barbeoussailleuse
qui lui couvrait la figure [...]d’affreuses touffes de poils lui sortaient méme des oreilles et
des narines. Si I'on regarde de plus prés [...] awoderait pleins de choseegoutantes I
était sale etmalodorant ». A partir de cela, les éléves auraient pu predun texte décrivant,
compere Gredin de facon transformée, en gardamtéime trame mais en transformant les
adjectifs qui le qualifient.

Comme prolongement possible a cette étude, nousnaupu travailler a partir de
textes qui associent des antonymes a des incoledere qui engagerait les éléves dans une
véritable réflexion sur la langue et sur la cohéeetextuelle. Je pense particulierement au
texte de Yak RivaislLes sorcieres sont NRWui est un texte tres plaisant, construit
entierement avec des mots antonymes, tel que teseide titre Histoire de bonnes sorcieres
méchantesAfin de nous donner une idée sur la structurdedte, je vais citer le début du
texte « Un jour, c’était la nuit, une vieille sar toute jeune qui demeurait rue Bicond
préparait une savoureuse mixture dégoutante damgnasse marmite minuscule. Elle vivait
dans une maison basse de cinq étages, au miliee darét sans arbres. Une fine fumée
grasse s’échappait de la cheminée car le poélteéétait. »

Pour conclure, si je devais remettre en ceuvre éigeesce similaire, j'aurais recours a
des textes littéraires afin de travailler sur lessen contexte a partir d’'un texte, et non
seulement a partir de phrases autonomes et j'raciéela production d’écrits en y consacrant

un temps primordial.




Conclusion

La séquence que j'ai menée lors de ce premier siageatique accompagnée,
a été satisfaisante car les éléves ont pu acqrégénéral, les connaissances lexicales
gue j'avais fixées telles que j'ai pu le constatercours des différentes séances, ainsi
que lors de leurs évaluations. De plus, ce futéei plaisir pour moi de concevoir

cette séquence sur le vocabulaire ainsi que detaaren ceuvre.

En revanche, avec le recul que nous a offert otraation et les différents
conseils en terme d’apprentissage qui nous ontl@té@és, je n‘aurai pas élaboré ma
séquence de la méme maniére. En effet, je pensece@ns des points positifs
émergeant de cette séquence, peuvent étre reténtseraployés dans d’autres
apprentissages, tel que le choix didactique dsetil des supports diversifiés, en
I'occurrence ceux qui lient les jeux et I'appreséige. Malgré mes appréhensions face
a l'agitation résiduelle de la classe, le recoures derniers ont accru l'efficacité de
I'apprentissage, en canalisant I'énergie des élélas l'activité, en augmentant la
motivation et I'entrain des éléves.

Cependant, tel que je l'ai précisé dans cette ¢tndene si j'avais maintenu
ces objectifs, dans un ordre d’apprentissage sSiailgaurai toutefois différencié les
deux notions, en me consacrant exclusivement sauleda synonymie, pour que les
éléves assimilent correctement les différentesonstique requiert cette étude, puis
jaurai laissé I'enseignante titulaire traiter dantonymie. Cette derniére séquence
aurait donc été plus courte et plus orientée atdiorimation des antonymes. Enfin, si
cette séquence devrait étre enseignée une secoigjej'fitiliserai des supports

littéraires afin de donner du sens.

Travailler la synonymie et 'antonymie est un moglnrépondre a la nécessité
d’exprimer une pensée précise. Il s’agit d’'une étgdeevise a sensibiliser les éléves
sur I'importance d’utiliser des mots précis, maisipoela, ils doivent disposer d'un
panel lexical suffisamment riche afin de leur pdtmeede choisir le mot le plus

adéquat. C’est pourquoi, I'étude du vocabulaireuestiomaine essentiel, que I'on doit




travailler tout au long de l'année, car tel qudfirme la chercheuse Brigitte Marin,
(2009) « Entrainer les éléves a acquérir les coenpét lexicales liees a la
convocation de mots précis leur permet non seuledwstinscrire dans le registre de
la langue de diffusion et de restitution des savainais aussi d’affirmer le pouvoir
argumentatif de leur parole au sein d’'une commundigcursive. » L'apprentissage
du vocabulaire est donc fondamental, il doit éssidu et organisé méthodiquement a
travers des séquences spécifiques.
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Annexe 1.

Les synonymes

Les antonymes

Partie distribuée

-Lorsque, dans une phrase, on peut

remplacer un mot par un autre mot ayan

méme sens, on dit que ces deux Mots S(

synonymes
e Le synonyme d’'umom est unnom

Un bois de sapin / une foret de sapin

Le synonyme d’'umdjectif est un

adjectif

Hardi/intrépide

Le synonyme d’'uiverbe est un

verbe

Envelopper/ emballer

Le synonyme d’'umdverbeest un

adverbe

Lentement/ doucement

grammaticale.

-En général, dans un dictionnaire, les
synonymes des mots sont indiqués, par
I'abréviation « SYN. »

t &=lon le sens :

Le synonyme d’'un mot a la méme classe

-Pour dire le contraire, on peut

Nt

Utiliser un mot de sens
opposé grand/petiy
Utiliser le méme mot
construit avec un preéfixe
(faire, défaire
Ce sont deantonymes

-En général, dans un
dictionnaire, les antonymes des
mots sont indiqués par
I'abréviation « ANT. »
(antonyme) ou « CONTR. »
(contraire)

5

Premiere partie distribus
lors de la séance 1. L
vocabulaire que I'on
trouve dans les exempl
varie selon le niveau CE
CM1 (la lecon ci-contre
étant celle des CMZgt le
adverbes sont présent
gqu’aux CM1.

On utilise les synonymes pour :

Eviter les répétitionsgfimper,
gravir)

Adapter son langagéi€, policier)
Exprimer des nuancesdn, exquiy
Attention ! Deux mots peuvent étre
synonymes dans une phrase et pas dan
une autre.

Au lieu de dire J'ai donné lgieceau
livreur.

On peut dire J’ai donné urpourboire au
livreur.

(piece, pourboire = monnaie)

Mais au lieu de direJ’habite un
appartement de trofseces.

On ne peut pas direlihabite un
appartement de tropourboires.

Attention ! Selon le sens de la

phrase, certains mots ont des

antonymes différents (legon su
les synonymes).

Pour dire le contraire deierre a
saidé les voisins toute la journéd
Il estcourageux; on diraPierre
n'a pas voulu aider les voisins,
estparesseux

Mais pour dire le contraire de
Pierre est sorti dans la nuit voir
s’il y avait quelqu'un, il est
courageux; on diraPierre n'est
pas sorti voir s’il y avait
qguelgu'un, il espeureux.

h

iIPartie distribuée egéanc
5, avec un vocabulaire
divergeant par la
complexité entre les CE
et les CM1.




Annexe 2.

@ Recople les mots en écrivant sur la méme ligne ceux gui indiguent un méme
Li'enchanfemerﬂ Ue désespcﬂ [ le bonheur? 1 le malhey

a. /&L«%@U ....... y&,?&/&}/&MM)/@J o
LDl T L mi@_a}?@@_m g .....%fiﬁf’d&« 2 Le. mﬁm

@ Observe les mots de I'exercice 1. Que peux-tu dire des mots de la ligne @ et de la lig
q -

s - - B

bl 8 O 1 ol Fnerdamae oL peridibise
@ Ecris le contraire de chaque mot en utilisant une étiquetie pour le former.

[de | [ mal]

@ Pour chaque phrase, écris une phrase de sens contraire en remplacant le mot en
(O par son contraire.

a. Tous les ammaux vrvent
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Annexe

I
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o 0 B

3.

Voici des synonymes du verbe trainer.
Pour chaque phrase, indique le synonyme

qui convient.

tirer — s'attarder - ramper — étre en désordre —
se prolonger — emmener de force.

. Ne trainez pas en route.

3. La locomotive traine dix wagons.

4. Avant de marcher, les bébés se trainent
par terre.

. 1l ne voulait pas venir. On a da le trainer.
4. Les travaux de réparation trainent depuis
des mois.

Pour chague phrase, écris le contraire

du mot en italique.

1. Le quartier est tranquille.

, J'ai 'esprit tranquille.
Les enfants sont tranquilles.

. Ce vétement est doux.
L'hiver dernier a été trés doux.

3. J'aime les pommes douces.

. Je suis monté par l'escalier.

, La‘température monte.

. Les macons montent le mur.

. Ce matin, on monte les étagéres.

i. Range tes affaires, elles trainent partout. —

Dans chaque phrase, remplace le verbe
faire par un synonyme.

1. Je fais le repas.

2. En classe, nous faisons de I'anglais.

3. Les explorateurs font un feu pour

se protéger des bétes sauvages.

4. Derriére chez moi, on fait un nouvel
immeuble.

5. J'aimerais apprendre a faire les bouquets !

 Méme travail avec le verbe dire.

%. Mon ami m'a dit un secret.

2. Tu es pénible ! Tu dis toujours la méme chose.
3. On avait tellement peur qu’on ne pouvait
pas dire un mot.

4. Le maitre nous dit comment faire |"exercice.
5. Elle dit sa poésie avec beaucoup d’émotion.

A

P .
=+ Méme travail avec le verbe metire.

1. Je mets les livres sur la table.

2. Tu devrais mettre un pull pour sortir.

3. Chacun met ses affaires dans son casier.
4, Demain, nous mettrons nos dessins sur

le mur.




Annexe 4.
£ M'ENTRAINE

' Kcris une phrase pour accompagner chaque illustration en choisissant
mot qui convient : gravir, escalader, grimper.

@ Dans chague liste, entoure un synonyme pour remplacer le mot en gras.

1. Pour sa féte, nous lui donnons un cadeau. =+ vendons =(offrons)e échangeons /@' )
(e

. Le camion blogue la circulation. -+ e landau e coffre

. Le bébé s’est endormi dans son berceau. — enfant [nourrissomn

s garcon

@) Ces deux textes racontent deux histoires de sens contraire. Aide-toi des mots en gras
pour compléter les phrases.

a. Il était une fois une princesse charmante. Ses q.u.a,&.ﬁfa ........ étaient nombreuses. Elle avait
bon caractére et elle omentl ... ... les animaux. Elle avait un petit chat roux. Confiant, il jﬁ

. '
sautait souvent sur ses genoux.

" b. 1l était une fois une princesse épouvantable. Ses défauts étaient nombreux. Elle avait

caractére et elle détestait les animaux. Elle avait un %}LDﬁ ........ SO chat
. TouX. Mﬁzgé.awub ....... ..., il évitait autant que possible de croiser son chemin.
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Annexe 5.

NOM prénom :.¢/.\ Ggw'f/TUfL ......... ()Y Bl 1<10e) o S

Fiche d’enquéte

Adresse URL du site internet : h tp //ah Ibff/ ................................................

Dictionnaire interactif utilisé :.

Tapezle mot :

REPREHENSIBLE : Les actes qu'il a commis sont répréhensibles

v’ Sa classe grammaticale. 0.0L& .....................................................................................

v Sa définition Qeadr. mbnides.oli £bne.. naqnis, di.ihe Mamiou.. d.e,ba{l{tnowu-?,
v’ Son synonyme. %Mna.b&,cmd.wnunnﬂv&,
v Son antonyme..&zv.cbu .............................................................................................

ARTIFICIEL : La terrasse de la maison a été construite en bois artificiel

v Sa classe grammaticale. chry ......................................................................................

v Sa définition Qeud.oak 0. a—zeont, mmgamqu W e dorde. pidces;..
v Son synonyme. @a.ab.cl.

v" Son antonyme. =y 775,73

Saisie phonétique :

Sa classe grammaticale. A,GL& ......................................................................................

Sa définition.(Lued.. 4! MWMMM M’LMMLMUC Louk mounent. &'W
Son synonyme. T!Lmilbtet

Son mtonyme.a‘h%&i%&‘d ......................................................................................
e
Sa classe grammaticale.. o i A S S T A R S P S e e

sa définition. il em naison.de sa Wd.mmz. amu.m,mu&wua @W&Zﬂ

Son synonyme. W .CeJYU.L
Son anton)nne Arﬁ‘&ﬂ.@% .......................................................

.







Annexe 6.

Exercices travaillant sur les antonymes morphologiges Les antonymes lexicaux







Annexe 7.

€D Barre I'intrus dans chague liste.

a. enchanter o re;oun e enthousiasmer e ravir o reposer o
b. peiner ressembler e chagriner e attrister  désespérer
e grimper e escalader  monter o demo-nter e gravir

d. sourire e parler  chuchoter  murmurer o bavarder

@3 Eeris le contraire de chaque mot en utilisant une étiguette pour le former.

mal | in l

e.connt = ARSIV i
f. habile = A ahmed

g. compris ~* i}

a. plaire— 4
b. faire = .}
¢. adroit = .0

d, suffisant — .

h. odorant —

e LTI T T TR
: s T R i T - 3 s
: i ol ] :
+ T Elleparled uy < failil z
| T Sestessont tres faild y
g TS f; :f#aﬁ(’?“(@—,mj i'ﬂaﬁa—l;'a:f 7 =
: 0w @ vy e v ——— e e« e a2 1o -...._.,4>.~!,_,..,_.._,I, el ._T

----------- AN EESENNdAENCNeceNEEssEECEsSsATEAEEEe

[.; Remplace belle par des adjectifs Proposés :
captivante, considérable, brillante, ensoleillée.

+ -

* Une belle journée : une journée..opAdoafles. '
* Une belle fortune : une fortune... Q. L
* Une belle histoire : une histoire. .. ,é.,ﬁ,w,z aunde.,
* Une belle mtelhgence une lntelllgence .......................
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Annexe 8

A Chasse I'intrus dans chaque liste. "

Py e T
« magnifique ~ eréle - heay — merveilleux.

3. incorrect —étranger ~ faux — inexact,

4. fort ~ costaud —fragile— puissant.

5. nouveau — sécent — [t — neuf

-

ﬂ, Ces deux textes racontent deux histoires de sens contraire. Aide-toi des mots en gras
‘pour compléter les phrases. i

by | Y

-a. Il était une fois une princesse charmante. Ses cokille oo etaient nombreuses. Elle avait
bon caractére et elle audetoily .. les animaux. Elle avait un petit chat roux. Confiant, il

sautait souvent sur ses genoux.

b 1l était une fois une princesse épouvantable. Ses défauts étaient nombreux. Elle avait

A 4 . - " . . i 2 e
AHLGLALILLS. . caractere et elle détestait les animaux. Elle avaitun .gied 1. chat
) 7=
(' ol 4 T SR = . ’
Toux. . mesetiflamls .., il buitait autant que possible de croiser son chemin.

T
i

3 ) Eonis L antenyme de chague mt.

TASdEEmERARRRamn,

mEamga b L L T

"
I
.
"
»
"
" e e i
!lllllIIlIlllll.iil.llcll.l.llll
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Annexe 9.

Exercices d’'entrainement sur le

Jeu du Memory des synonymes et des contraires




Annexe 10. Le site durableau Noir

/= Tableau noir sommaire - Windows Intemet Explorer

. - T =
Fichier Edition Affichage Favoris Outils 7
Go gle | tableau noir = 1 Rechercher = Autres > Connexion 9 ~
T i T
Qi uisée )| @mcatee @ B3
03 S' - 24~ [Rechercher « [Z Favoris [ = | [ HP Games Gamal HP Salutions v €M Snapfish =/ HP Smart Deals @ Mon Yahoo! + 3 Questions/Réponses ~ [ Jeux ~
Liens @ | Personnaliser les liens
= O = 2 B & L P a2
tableau noir I W A 5} n & ‘o [‘g Q& <5 Wl
=i g p——
&7 | @ Tableau noir sommaire B v B v @ v [ Page v 22 G Outil -

¥ Tacoucil[B @) conimt Tableau noir Visitours: cepuisle
e — B surrensemble  ENUECNONA 12032007
. OPTIMISE 1024X768 Plein écran F11 R
: Histoire Géographie Le corps humain Sciences
_: Préhistoire Antiquité La France Le Monde Astronomie Lemighe = Quiz
e Moven Age L'Europe " Ency & Liens
M: Temps Modernes aas Vinfex  Ouiz  Liens Lemonde animal -,
i XX sidcle | M ek
: XIX siécle . Ll A TS Le monde végétal
4 Textesetdocuments 'Atlas Frises Motenr derecherthe saoerabhte Liens Galerie phates Curreclive)
- Index Quiz lerie dé portraits Téléchergermiont 2
» i i ]
he FeEt sy Nt Exercices en ligne ]
» e = u
. Moteur derecherche: histoire m‘ Prlntenlps
ol e e o
d ~Lhansons Lecons Mathémati Tiens
) Civilisation 48 S athématique :
% |t Avglats reage Problémes ; " Télschargement
- i Expressions Caleul mental Mathématigiie en ligne Opérations  Exercices
. ]
hd Aide mémoire Maitrise de la langue Aide mémoire
,: IConjugaison |G ire |Orthographe| Dictées |Vocabulaire | S'exprimer |_Lecture Poésies
Tagles
i Tapprends 3 Legons Exercices Sa textes Vocabulaire | Préparation Textos _Animaux
e M7 Bebosrmnad; vt Questionnaires | Fites Ohiets
oa e ety o

Fichier Edition Affichage Favoris Outils 7
Go  gle | tableau noir + B Rechercher - Autres> Connexion 9 -
IR L EEEN -

mv S - @~ |Rechercher « [ Favoris = [T+

Liens g Personnaliser les liens
.- r B 1 2, 2
D & & 5 Bk &
= : ——
4 | @ Les synonymes o~ v b v [i Page v 2 G Outils >

Voir aussi Retour
Vocabulaire en ligne ? 0

HP Games Gpme HP Solutions + €M Snapfish ~ ./ HP Smart Deals {3 Mon Yahoo! ~ [E3 Questions/Réponses: [ Jeux +

tableau noir

Les synonymes

Les mots synonymes ont & peu prés le

méme sens et la méme nature.

Un camarade : un ami ; un ¢

Beau :joli ;

Pourr un mot par un Exemples :

ilfauttenircompte du contexte,dusensde laphrase. Une armoire lourde = une armoire pesante

Une lourde faute = une fautegrave

Terminé € Intemet | Mode protégé HIBE v

MEMOIRE PROFESSIONNEL MASTER MES
FICHE DESCRIPTIVE
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