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La classe de cours préparatoire, deuxieme annégatiel des apprentissages fondamentaux,
est une classe cruciale pour les éleves, qui ytdehude maniére formelle, I'apprentissage de la
lecture et de I'écriture. Depuis quelques anné@sschercheurs ont mis en exergue une interaction
entre la lecture et I'écriture, mais, il est endtifficile de comprendre la nature de cette inteosc
En effet, certains chercheurs ne voient cetteioglajue dans un seul sens : I'écriture permet la
lecture puisque les éléves lisent ce qui est éPaturtant, la lecture ne pourrait-elle pas
permettre de produire des écrits ? Quelle est la pte de la production écrite dans
I'apprentissage de la lecture ?

Aussi, a travers ce mémoire, il a été questiorudiét cette interaction lecture-écriture a
travers I'évolution des documents officiels, a trawies lectures théoriques et a travers la mise en
place d'un dispositif de recueil de données cargstite deux volets. D'une part, une analyse de
manuels de lecture a été effectuée afin de vgitdae de la production écrite dans l'apprentissage
de la lecture. Et, d'autre part, de I'observatiodeela pratique en classe de cours préparatoire ont
permis de mettre en évidence la relation lecturdtge, « sur le terrain ».

Ainsi, le dispositif de recherche a montré que deseignants ont a leur disposition de
nombreux moyens de liaison de la lecture et deddyztion d'écrit tels que la lecture a haute voix,
la dictée a I'adulte, l'utilisation de I'album d&tature de jeunesse ou encore la diversificaties
supports écrits. Enfin, le traitement des donnéegsillies a amené des solutions non envisagées au
début de la recherche et pour lesquelles il sangéressant de mettre en place, par la suite, de

nouvelles recherches.

Liste des mots-cléslecture — écriture — production d'écrit — intei@tt- place — enjeux — objectifs

— lecture a haute voix — dictée a I'adulte — albenittrature de jeunesse — supports écrits.
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Introduction

Le cours préparatoire est la classe la plus emhiguegadu systeme éducatif francais. En
effet, elle représente le passage a la « grande éagl tous les acteurs, qu'il s'agisse des enfants
des familles ou des professeurs, ont bien conseigntune grande partie de l'avenir scolaire des
éléves s'y joue. Le cours préparatoire fait padtiecycle des apprentissages fondamentaux et
« revét une importance majeure dans l'acquisities lshses qui constituent $ocle commun de
connaissances et de compétengas I'Ecole doit donner a tous les éléves le mayaoquérir %
D'ailleurs, la maitrise de la langue francaise lestpremier des sept grands domaines de
compétences de ce socle commun. C’est I'objectjeanales programmes de I'école primaire. « La
langue francaise est 'outil premier de I'égaligsathances, de la liberté du citoyen et de laité@vil
elle permet de communiquer a I'oral comme a I'éatdns diverses situations ; elle permet de
comprendre et d’exprimer ses droits et ses devieaise accéder tous les éleves a la maitrise de la

langue francaise, & une expression précise eteclairloral comme a [l'écrit, releve de

I'enseignement du francais.»

Depuis les premiers apprentissages de la langle engpetite section d’école maternelle a
la capacité de lire et produire des textes de fagmanome en fin de CM2, I'école primaire offre a
tous les éléves un parcours de formation progresg&rsonnalisé.
D’ailleurs, selon les programmes officiels de 2008I'école maternelle a pour finalité d’aider
chaque enfant, selon des démarches adaptées, airdexgonome et a s’approprier des
connaissances et des compétences afin de réussoowuns préparatoire les apprentissages
fondamentaux ». Ainsi, le travail sur les sonsalpdrole, I'acquisition du principe alphabétique et
des gestes de I'écriture prépare l'apprentissageesytique de la lecture et de I'écriture qui
commencera au cours preparatoire.
Les programmes du CP et du CBptécisent que « dés le cours préparatoire, leeglgentrainent
a déchiffrer et a écrire seuls des mots déja conbasticulation entre lecture et écriture est
indispensable a cet apprentissage. Cet entrainetoeduit progressivement I'éléve a lire d’'une

maniere plus aisée et plus rapide (déchiffragentifieation de la signification)».

! MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, 2007 Bulletin Officiel n°5 hors-sérigpage 40.

2 METTOUDI C., TEMPEZ P., YAICHE A., Mars 2016/ettre en ceuvre les programmes de frangais du CP au
CM2, Hachette Education, page 19.

® MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, 2008Bulletin Officiel n°3in url :
http://eduscol.education.fr/cid47431/presentatitmlh

4 MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE,2008Bulletin Officiel n°3in url :
http://www.education.gouv.fr/bo/2008/hs3/program@B_CE1.htm
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La plupart des recherches décrivent avec précisiate fagon robuste les composantes de
I'apprentissage de la lecture. Cependant, saveimie suffit pas. En fait, c’est principalement sur
des épreuves écrites que I'école évalue la réumssitecture des éléves. L'autonomie en écriture est
une condition essentielle de la réussite scolairéeel’intégration sociale. Articuler fortement
I'apprentissage de la lecture et la production ritg€s’impose donc.

Anne-Marie CHARTIER, Christiane CLESSE et Jean HBB®S® confirment cette
complémentarité en expliquant que « des le CRull inettre en place des situations ou les enfants
ont pour consigne d’écrire par eux-mémes ». Ent,effecette activité a des effets en retour
extrémement importants sur la lecture, ne seraifuegeparce que les enfants sont sans cesse obligés
de se relire au fur et a mesure gu'’ils avancens tzur production. Ainsi ils exercent leur mémoire
du lexique écrit, apprennent a enchainer leursgwoge confrontent a des problemes de syntaxe et
doivent faire attention simultanément a différenéehes concernant différents niveaux du texte ».
Eveline CHARMEUX va méme plus loin en affirmant que « lecture eitée sont intimement
liées dans I'apprentissage : plus I'enfant prodigittextes, en situations effectives, plus il devient
capable d’approfondir les significations de ce lgdii, notamment en découvrant I'importance du

« non-dit », dans tout message produit et plus plus il peut repérer et s’approprier des styae
diverses d’écriture ». Ainsi, grace a la lecturs devrages de ces auteurs, j'ai pu comprendreaque |
lecture et I'écriture doivent aller de pair au sodes apprentissages des éleves. Toutefois, il me

semble intéressant de se pencher sur la facoerdeek deux apprentissages.

Durant mes stages en CE1-CE2, CP et GS, jai diadl pu remarquer l'importance de
I'apprentissage de la lecture et de I'écriture galec 2 et le temps accordé a cet apprentissage
(Annexe 1) C’est pourquoi jai décidé d’orienter mon mémastg ce theme et notamment sur les
relations entre la lecture et I'écriture au couppratoire. Ce choix a également été confortdéapar
lecture d’'un texte de Jacques FIJALKOW intitBdéurquoi et comment articuler I'apprentissage de
la lecture avec celui de la production d’écrit aditférentes étapes de la scolarité primairetda
découverte de la méthode de lectdréécole des albumgubliée aux Editions RETZ. En effet, j'ai
constaté que, méme s'il est évident que la leaurkécriture sont liées, les enseighants et les
chercheurs se posent encore des questions surtlee rde cette interaction lecture-écriture et
également sur la mise en place de ces deux apgsagés en classe de cours préparatoire.
Apprendre a lire et a écrire se développe dansrgs$ et commence dés la maternelle par des

activités simples mais bien ciblées. Il sera donéressant de comprendre les incidences qu’ont les

5 CHARTIER A-M., CLESSE C., HEBRARD J., 1998ire écrire 2, produire des texteBaris, Hatier, page 189.
® CHARMEUX E., 1992Apprendre a lire et a écrire. 2 cycles pour comnegritoulouse, SEDRAP, page 102.
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productions écrites dans I'apprentissage de ladeat d’en déduire une articulation efficace.

Le théme de mon mémoire s’inscrit donc dans le doende la didactique de la langue et
concerne plus particulierement l'articulation dddeture et de I'écriture au cours préparatoire. Au
cours des derniéres décennies, la lecture estedlaildevenue un véritable champ de recherche

scientifique en France.

Au travers de ce mémoire, je vais donc tenter depgwer des solutions concretes a la

problématique suivante :

Apprentissage de la lecture au cours préparataienjeux, place et objectifs de la production

écrite.

Ainsi, dans une premiére partie, mon objectif sdeafaire un point théorique sur les
connaissances dans le domaine de l'apprentissdgdettture et de I'écriture au cours préparatoire.
D'une part, j'analyserai les programmes et lesmeats officiels afin de constater les attentes®t |
préconisations dans ces domaines et, d'autre jpart,appuierai sur les recherches et les travaux
antérieurs afin de faire un bilan théorique datlzasion.

La deuxieme partie consistera en la présentatitaillé® de ma recherche et sera développée en
deux points principaux. D'une part, j'introduirad problématique, mes hypothéses de recherche et
j'expliciterai leurs origines. Et, d'autre part,geésenterai en détails mon dispositif de recueil d
données.

Enfin, la troisiéeme partie de ce mémoire sera cmésaa la présentation et a l'interprétation des
résultats obtenus par le biais de mon dispositifrelmieil de données ainsi qu'a une analyse
réflexive de ma recherche. Je porterai un regdtidjue sur le travail mené afin d'en constater sa

pertinence et de proposer des améliorations poleaampléter.
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|) Le contexte de la recherche :

A) Définitions :

Tout d’abord, afin de maitriser et de comprendsetégmes de ma problématique, je pense

gu'il est important de définir, en théorie, ce goat la lecture et I'écriture.

1) Définition de la lecture.

La lecture peut étre définie comme le fait de amiret du sens suite a la rencontre, dans un
contexte particulier, d'un sujet et d'un texte tédette interaction permet la construction de
significations (compréhension et interprétation) &bpréciation. « En termes cognitifs, lire, c’est
transformer la représentation visuelle d'une ségeede lettres en une représentation de sa
prononciation et/ou de sa signification éventuelle
Ainsi, lire est une activité langagiere impliqudatmise en relation du langage écrit avec le
langage oral: il est important de comprendre que I'écrit codesens et de la parole, que les lettres

transcrivent la parole et que, quand on a de#ttm retrouve la parole.

Gérard CHAUVEAU, chercheur associé en sciences de I'éducatiofNRP' (Institut
National deRecherchd?édagogique), propose une définition de la lectarggagiere et culturelle.
« Savoir lire a une double nature, relevant deolaraunication et de la compréhension. Savoir lire
suppose deux types de savoir-faire : décoder ecteffr un traitement sémantique. Le lecteur
applique alors au texte un guide de lecture compbdes questions (qui ? quoi ? ou?). La lecture
est une activité culturelle dans le sens ou eli@®s lecture pour soi et une lecture pour autrui »
Pour Alain CONTENT, chargé de cours en psychologie cognitive a lensité libre de Bruxelles,
lire c'est construire du sens et pas seulementfttféchLa lecture est basée sur une exploration du
texte lui-méme, linformation contextuelle ou extntextuelle étant accessoire, sauf pour les

lecteurs faibles qui y recourent.

7 MORAIS J., 2004|art de Lire, Paris, Editions Odile Jacob.

8 CHAUVEAU G., 2003, Intervention lors de la conféterde consensus sur l'enseignement de la lectiéeote
primaire, in url : http://www.cndp.fr/bienlire/0Olctualite/

® CONTENT A, 2003, Intervention lors de la conférenie consensus sur I'enseignement de la lectiéecdel
primaire, in url : http://www.cndp.fr/bienlire/0Olctualite/
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Nous pouvons donc voir que la lecture est une notiomplexe qui revét différentes
dimensions. Toutefois, il est important de précpgapprendre a lire c’est apprendre a mettre en
jeu en méme temps deux activités trés différentdentifier les mots écrits et comprendre leur
signification. Le principe de base a toujours gadléesprit sera donc le suivankire apprend a

écrire, écrire apprend a lire.

2) Définition de I'écriture.

L'écriture peut étre définie comme un acte de comigation, un acte de création qui permet
au scripteur de verbaliser sa pensée. L'écrit est do langage codé graphiqguement au moyen de
signes correspondant a des €léments sonores.

L'écriture est également « le produit d'un gesteggue l'espace pour créer et déposer sur un
support des formes codifiées non symboliques dagehcement en lettres puis en mots constitutifs
de phrases ou isolés permettra au lecteur qui tleneode de saisir le sens de I'éctht Srace a
cette définition de Daniele DUMONT, nous pouvong,vane nouvelle fois, le lien entre la lecture
et I'écriture. Pour pouvoir lire et saisir le seled'écrit, il faut connaitre le code.

A cette notion d'écriture s'ajoute le terme de adpction d'écrit ». En effet, aujourd'hui, nous
parlons de « productions d'écrits » et plus seudtmi& expression écrite ». Cela sous-entend qu'il
est question de méthodes et de diversité. Cependalison lecture-écriture doit toujours rester

une évidence pour les enseignants.

D'ailleurs, aprés avoir défini de maniére clairréicise ce que sont la lecture et I'écriture, je
vais analyser les programmes et documents offinidsa la disposition des enseignants de maniéere
a constater les compétences que les éléves de paparatoire doivent acquérir dans ces deux

domaines.

B) Les programmes et documents officiels

Le cours préparatoire fait partie du cycle des apjgsages fondamentaux qui commence
au cours de la grande section de I'école matereéle poursuit dans les deux premieres années de
I'école élémentaire. Pour guider les professeussé@mles dans leur enseignement, de nombreux

documents officiels d'aide sont mis a leur dispmsitA travers ces documents, les enseignants

1 DUMONT D., 2éme édition 2006.e geste d'écriture — Méthode d'apprentissage 4eClye- Cycle 2éditions
Hatier, collection Hatier pédagogie, Paris, 176gsagage 13.
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peuvent voir les compétences et les connaissantmsiaes de la part des éleves mais peuvent

également trouver des aides précieuses quangarisation de leur enseignement.

1) Les programmes officiels

Les programmes de [I'‘école primaire comprennent deaxties distinctes mais
indissociables : les programmes proprement dissgbrogressions annuelles. « Les programmes de
I'école primaire forment un ensemble cohérent etico avec ceux du collége dans le cadre du
Socle commun de connaissances et de compétddeefacon générale, ils sont centrés sur les
contenus (connaissances et compétences) que léesneinseignent aux éleves et que ceux-ci
doivent maitriser. Ces programmes sont précis &iilégs en matiére d'objectifs et de contenus a
enseigner tout en étant ouverts en termes de nmetiodde respecter strictement le principe de la
liberté pédagogique inscrit dans la Loi d'oriemtatet de programme pour I'avenir de I'Ecdfe »

Dans cette partie, il va donc étre question d'aealyes différents programmes et instructions
officiels publiés afin de voir I'évolution des coétpnces et des connaissances que les éleves de

cours préparatoire doivent acquérir dans les dozsaie la lecture et de I'écriture.

Lors de la publication par Jules FERRY des premiénstructions Officielles, 162 ao(t
1882 les programmes du cours préparatoire dans lesideside la lecture et de I'écriture font
alors partie de I'éducation intellectuelle et cst@sit en « un nombre limité de connaissances [...]
choisies, de telle sorte, que non seulement edlmgrant a I'enfant tout le savoir pratique doatiia
besoin dans la vie, mais encore elles agissensesirfacultés, forment son esprit, le cultivent,
I'étendent et constituent vraiment une éducatt@ndinsi, les enfants du cours élémentaire (de sept
a neuf ans) pratiquent la lecture courante avetioatipn des mots et I'écriture dans sa globalité
(I'écriture cursive arrivant plus tardivement ddasscolarité). La lecture et I'écriture sont alors
complétées par des premieres notions de gramndoghographe, de conjugaison ou encore
d'analyse de textes. En 1882, les Instructionieffes ne contiennent donc pas de compétences et
de connaissances a traiter en particulier. Les e¢sede lecture et d'écriture sont simplement

présents sans développement plus précis.

Le 23 février 1923 sont publiés lesProgrammes et Instructions Officiels de I'école

primaire et élémentaireLe cours préparatoire correspond alors a la@egréparatoire (de six a

' MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, 2008Bulletin Officiel n3, in url :
http://www.education.gouv.fr/bo/2008/hs3/presentatitm
2 FERRY J., 2 ao(it 188Mstructions officielles : écoles primaires publagiParis.
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sept ans) et comprend des premiers exercices amde&insi que des premiers exercices sur les
minuscules en écriture. Ces exercices sont accor@patjexercices tres simples de vocabulaire et
de prononciation ainsi que de courtes lecturegdgiar le maitre, écoutées et résumées par les
enfants. Le domaine de la langue francaise compégatement des récitations et une initiation a
l'orthographe en rapport avec la lecture. En lissad programmes, j'ai pu constaté qu'ils sont
beaucoup moins précis que les programmes acturlsl983, ne sont exposés que les grands
thémes a traiter par les enseignants ; il n'ests gbas encore question de compétences et de

connaissances précises.

Pour la premiére fois eth945 les Instructions Officielles utilisent le terme & cours
préparatoire » qui a « pour but de faire acqué&sr premieres connaissances usuelles et surtout
d'amener les enfants a observer, a comparer, diaues et a s'exprimer® En lecture, les éléves
assistent a quatre lecons de trente minutes parl@travaillent ainsi sur des exercices, portaunt
des mots et des phrases simples, qui doivent msigement les conduire a une lecture courante.
En écriture, les éléves assistent a deux leconguitize minutes par jour sur les minuscules
(écriture anglaise, écriture en script facultativie¢s programmes commencent a apporter des
précisions sur les types d'exercices proposés &wes® Cependant, jusqu'ici, aucune liaison

évidente n'est faite entre la lecture et I'écriture

Entre chaque publication d'Instructions Officiel]lde nombreux arrétés et circulaires sont
ajoutés de maniére a compléter les programmesdad' primaire. Ainsi, les arrétés d8 mars
1977 et du7 juillet 1978 définissent plus précisément les programmes eblgsctifs du cours
préparatoire. L'éleve doit donc étre capable de :

& Savoir lire a haute voix, sans faute de lecturdewnte de cing a huit lignes ;

¢ Savoir lire silencieusement un texte et faire agipaa par ses comportements gu'il I'a
compris ;

& Raconter ou résumer un texte lu ;

& Maitriser I'acte matériel d'écrire ;

¢ Copier sans faute des phrases simples et courtes.
Ces compétences en lecture et en écriture sont étéeplpar une initiation orthographique et une
expression écrite. L'éléve doit étre capable degegdies textes de facon dirigée et/ou spontanée.

Le lien entre la lecture et I'écriture commenceadarapparaitre a travers l'expression écrite, qui

¥ EDUCATION NATIONALE, 1945, Instructions officielles : enseignement primaipage 2.
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sera complétée plus tard par la production d'écatrrété de 1977 comprend une partie intitulée
« Apprentissage de la lecture » dans laquelle fwétisés les conditions préalables a cet
apprentissage, les activités préparatoires et Bapgsage en lui-méme. Pour finir, l'arrété de 1978

propose des types d'activités a mettre en plackep@nseignants au sein de leur classe.

L'arrété dul5 mai 1985introduit une nouvelle version des programmemstrictions a
I'école élémentaire. La discipline du francais débpér une explication de sa nature et de ses
objectifs : « Pour tous les enfants, quelle quelear origine, la langue francaise dans sa righess
sa rigueur s'apprend a I'école. Son acquisitionlteéd'un usage quotidien et d'un exercice raisonné
de I'écrit comme de l'oral!% Cet arrété veille a donner des conseils pédagegiqux enseignants
en leur proposant d'exploiter au maximum les oytésmettant l'apprentissage de la lecture
(bibliotheques, coin lecture, cadeaux familiaux et)de I'écriture (variété des signes et divers
moyens de les produire). En ce qui concerne lalectes programmes affirment que la maitrise de
la combinatoire est nécessaire a condition d'yunecle senslire c'est comprendre
De plus, le lien entre la lecture et I'écriture @atr puisque les programmes de 1985 affirment que
la pratique de I'expression écrite est indissoeia® I'apprentissage de la lecture. Le maitre doit

conduire I'éléve a rédiger de fagon simple et glaisir.

Suite a la loi d'orientation dE989et a la mise en place des cycles, les programm&9b
deéfinissent, pour chaque cycle, les connaissargsntelles qui doivent étre acquises au cours du
cycle ainsi que les méthodes qui doivent étre aksg Ces programmes affirment d'ailleurs que

« lire et écrire sont deux activités indissocialilés le niveau des apprentissages fondamentaux »

Le 14 février 2002est publié |eBulletin Officiel n°1lhors-sériequi présente les horaires et
programmes d'enseignement de I'école élémentai® pfbgrammes renforcent la continuité entre
I'école maternelle et I'école élémentaire en afiimue la grande section est le niveau ou I'enfant
s'approprie les instruments de la culture écfitest dans l'oral que I'on apprend a lire et a
écrire. Durant le cycle des apprentissages fondamentdemseignant doit donc faire en
permanence le lien entre la lecture et I'écriturar gmermettre aux éleves d'accéder a ces deux

notions.

14 EDUCATION NATIONALE, 1985,Horaires, programmes et instructions pour I'écdiéngentaire page 7.
5 EDUCATION NATIONALE, 1995,Programmes de I'école primajrpage 26.
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Au travers dedBulletins Officiels hors-série n°5 dle avril 2007et n°3 dul9 juin 2008
sont respectivement publiés les programmes de 200@ 2008. Dans la discipline du francais, il
existe une continuité entre ces deux programmeseargncertains points ont évolué. Dans les
programmes de 2008, la continuité entre le CP &H& est renforcée, le code alphabétique est
travaillé dés le début du CP et la nomenclature l@mp (conjugaison, relation de causalité,
récitation) est différente.
Ainsi, a la fin du cours préparatoire, la constiurcides savoirs et savoir-faire suivants est attend
des éleves :
¢ «la compréhension de textes lus par le maitrenpbrte de continuer a travailler cet acquis
de I'’école maternelle qui souvent régresse ou stagrCP ;
+ la capacité a lire seul une consigne simple, umtdexte en relation avec un univers connu
(fictif ou documentaire) et a en tirer des inforioas ;
¢ le déchiffrage de mots réguliers inconnus, ce gppsse la maitrise des correspondances
grapheémes/phonémes au moins dans les cas « simpléacquisition des graphémes et
phonémes complexes (par exemple oin, gn...) peueétrere fragile ;
¢ lidentification immédiate (reconnaissance direatlss mots-outils fréquents et des mots
usuels des activités scolaires ;
& lalecture a haute voix d’'un texte court en situatie vraie communication ;
¢ la copie d’'un texte court ; la capacité a se refioeir se corriger (comparaison avec un
modele) ;

# la production autonome d’un écrit en s'aidant deiide la classe's

Cette liste de compétences confirme bien que kurecet I'écriture vont de pair dans le
domaine de la maitrise de la langue francaise pt@grammes du CP et du CEL1 insistent d’ailleurs
sur ce point : « Les apprentissages de la lectutte Bécriture, qu'il s'agisse des mots, des pesas
des textes, menés de pair, se renforcent mutueiteimat au long du cycle'%

L'objectif de I'enseignant de cours préparatoiredesfamiliariser les éléves a I'écriture portedse
significations. Il est donc nécessaire de confrole® éleves a des mots, des phrases, des textes qu
évoquent un univers qui leur est familier et qus Ietéresse. Dans les activités proposées aux
éleves, il faut prendre en compte l'univers dasié ils vivent, afin de faciliter 'apprentissade

la lecture et de I'écriture. C’est pour cela quenseignant apprend d’abord a chaque enfant a écrire

6 MINISTERE DE LEDUCATION NATIONALE, DE UENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA
RECHERCHE, Novembre 2004ire au CP (2) CNDP, page 8.

7 MINISTERE DE LEDUCATION NATIONALE,2008,Bulletin Officiel hors-série n°3n url :
http://www.education.gouv.fr/bo/2008/hs3/program@B_CE1.htm
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son prénom, en lettres majuscules, et qu’il I'ievéussi a le reconnaitre dans la liste des prénoms
des éleves de la classe, et éventuellement a reitanfes prénoms de ses camarades. Ce travail est

d’ailleurs repris en cours préparatoire.

Ainsi, suite a l'analyse de I'évolution des progrees de cours préparatoire depuis 1882,
nous pouvons voir qu'apprendre a lire et a écerdéveloppe dans le temps et commence dés la
maternelle par des activités simples mais bieréegl Toutefois, ces programmes officiels ne sont

pas les seuls documents mis a disposition desgerzsds.

2) Les progressions.

Pour accompagner les programmes de 2008, des psomie pour les domaines
d'enseignement de I'école élémentaire ont étégmshlnotamment au Bulletin Officiel &yanvier
2012 Pour chacun des deux cycles, elles s'organisantdpmaine d'enseignement et suivent
strictement les libellés des programmes pour prapase approche détaillée des connaissances,
capacités et attitudes a maitriser par les éleves.

Ainsi, ces progressions donnent des repéres auxpesjupédagogiques pour organiser la
progressivité des apprentissages. Pour le coupsagire, la discipline du francais est donc
divisée en six domaines : le langage oral, la legtlécriture, le vocabulaire, la grammaire et
l'orthographe. Pour accéder a la lecture et aitléer I'enseignant doit notamment passer par la

lecture a haute voix, la compréhension de texéedictée a I'adulte ou encore la relecture.

3) Le Socle commun de connaissances et de compgtence

Le Socle commun de connaissances et de compétepecésente ce que tout éleve doit
savoir et maitriser a la fin de la scolarité oliige. Introduit dans la loi en 2005, il constitue
I'ensemble des connaissances, compétences, vataitdudes nécessaires pour réussir sa scolarite,
sa vie d'individu et de futur citoyen. Le soclegamise en sept grandes compétences. La lecture et
I'écriture font partie de la premiére compétendecqucernda maitrise de la langue francaisest
passe par :

& la capacité a lire et comprendre des textes variés
¢ la qualité de lI'expression écrite ;

¢ la maitrise de I'expression orale ;

® MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, 2005Socle commun de connaissances et de compétences
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¢ [l'apprentissage de I'orthographe et de la grammaire

¢ [l'enrichissement quotidien du vocabulaire.
Ainsi, a la fin du CE1 (premier palier), I'éleveitdétre capable, par exemple, de lire seul, a haute
VOiX, un texte comprenant des mots connus et ine®n encore d'écrire de maniére autonome un

texte de cing a dix lignes.

4) Lire au CP.

Tout d'abord, en accompagnement des programme®@2 fs enseignants ont a leur
disposition un document intituliéire au CP — Repérer les difficultés pour mieuxragnsuite, en
2004, ce document est complété pime au CP (2) — Enseigner la lecture et prévees Hifficultés
Pour finir, pour accompagner les programmes de ,2008ouveau document intitulére au CP
est publié en janvier 2010. L'actualisation de @eudnhent lui a permis d'étre en parfaite adéquation
avec les programmes de 2008.

Grace a ces documents, les enseignants ont aisposdion des orientations pédagogiques, des
propositions d'organisation de classe et des fidtede pour prévenir les difficultés des éleves.
Ainsi, pour organiser l'apprentissage de la lectliemseignant doit étre capable d'équilibrer les
différentes activités de lecture. D'une part, it @oorganiser des activités qui permettent d'adqué
les clés techniques de la lecture et qui conduigdidentification des mots et a la compréhension
de textes ¥. D'autre part, il doit « mettre en place des #ésvde réception / compréhension et des
activités de production'$:

Pour un bon apprentissage de la lecture et datliggr quatre domaines doivent étre pris en

compte :
¢ lidentification des mots ;
¢ la compréhension des textes ;
¢ la production écrite ;

& l'acculturation au monde de I'écrit.
Selon la méthode choisie par le maitre, I'un dedoesaines peut temporairement prendre le pas sur

les autres. Il faut toutefois s'assurer qu'aucentd eux n'est néglige.

*  MINISTERE DE LEDUCATION NATIONALE, DE UENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA
RECHERCHE, Novembre 2004ire au CP (2) CNDP, page 7.
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5) La liste de référence des ouvrages de littérati&rgeunesse.

Depuis 2002, la DGESCOD(rection Générale de EnseignementSCOlaire) a réalisé
diverses sélections d'ouvrages pour la jeunessshol destinées au cycle 3, ces sélections
concernent désormais le cycle 2 avec la parutioocgsbre 2007d'une liste spécifique. Cette liste
est indicative et représente un outil pour lesgeséurs des écoles.

Les programmes scolaires affichent la volonté deples bases d’'une culture littéraire commune
des I'école primaire. C’est au travers des ceuvédsctgonnées que I'enseignant donnera acces a
cette culture. En complément de ces listes, le $tBné de I'Education Nationale propose les
orientations pédagogiques que doivent respectarissignants dans I'approche avec les éléves de
ces ceuvres a travers notamment un document purbiigaes 2008 et intitul&ne culture littéraire

a l'école’.

Ainsi, afin de traiter de maniére efficace et patite ma problématique, je dois connaitre et
tenir compte de I'ensemble de ces documents dffinies a disposition des enseignants. Toutefois,
ces documents ne suffisent pas pour mettre en ptecenéthodologie de recherche. Je dois
également faire le point sur les recherches ettd@gaux déja menés dans le domaine de

I'articulation de la lecture et de I'écriture aursopréparatoire.

C) Les recherches et travaux antérieurs

Au travers de la lecture d'ouvrages, de recherohede méthodes de lecture, je vais tenter
de faire le point sur les connaissances concrétdmteraction entre I'apprentissage de la leottire
celui de I'écriture. Il va donc étre question defoanter les avis de chercheurs, d'enseignants ou
encore d'auteurs de méthodes de lecture en cenceme les enjeux, la place et les objectifs de la
production écrite dans l'apprentissage de la lectBour ce faire, je vais d'abord constater les
connaissances actuelles sur l'acte de lire pui$amie d'écrire a I'école primaire. Suite a cg@da,
ferai le point sur l'interaction entre ces deuxrappissages.

2 MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, Mars 2008Une culture littéraire a I'école.
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1) Les connaissances actuelles sur l'acte de lire.

Les praticiens et les chercheurs qui se sont sgégea I'acte de lire se sont entendus sur les

points suivants :

¢ « La compétence du lecteur ne peut en aucun caslgee a la maitrise de la combinatoire
[...] La lecture est recherche et ponctions oculamtessens [...] et, également, possibilité de
distance critique a I'égard du texfé »

¢ «La nécessité de développer des situations diajgsage par tatonnement régulé. Il ne
s'agit pas seulement de la lecture d'un dressage,dun véritable apprentissage ou I'éleve cherche
a résoudre des problémes par une activité d'olsmnyae tri, de classement, opérés sur la langue
orale et écrite [...] Méme pour ceux qui mettentd&t sur la combinatoire, [...] il y a une activité
de recherche nécessaire dans cette combinatoiren'e&gt pas seulement un dressage du type
stimulus-réponse*:

¢ « La nécessité de créer un environnement favoealddecture [...] de créer une abondance
d'écrits dans la salle de classe, et cela sousst@as formes [...] de varier les situations de tectu
et la nature des textes lus, textes informatifshnieues, distractifs, poétiques, etc [...] donc de ne

pas s'en tenir aux manuels ou de concevoir les efmdiune autre fagort™»

Quelle gu'en soit donc la définition, l'acte dee lise situe toujours dans une situation de
communication. Il est clair que lorsque I'enfamt ili cherche a comprendre la pensée d'autrui a

travers un outil te langage écrit

Il existe deux facons de lire un mot é@ritla voie phonologique et la voie lexicale. La
premiéere voie consiste a identifier les correspanda entre les lettres et les sons, a segmenter les
mots en petites unités, puis a les assembler. @eitteest €galement appelée I'« assemblage » : les
enfants lisent les mots sans les reconnaitre, cogihgagissait de mots n'existant pas. Cette voie
est trés sollicitée par les apprentis lecteurs.

La deuxiéme voie consiste a identifier le mot comme forme précise et stable, sans passer par
'assemblage. Cette voie est également appelédrissage », car I'on s'adresse en quelque sorte
directement au mot stocké dans le lexique orthdygale. Cette voie est surtout utilisée par les
lecteurs experts.

Ainsi, pour de nombreux enseignants, I'apprentsshgla lecture se limite encore a l'acquisition

2 Actes du colloquépprentissage et pratique de la lecture a I'éc@BDP, 1979, interventions de A. BENTOLILA.
22 TOTEREAU C., 2004, 'acte de lire Conférence donnée a I'"'UFM de Bonneville.
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systématique et structurée du code. Si l'appreggsistrumental est nécessaire a l'acte dellire, i
n'‘est pas suffisant pour permettre aux enfantsirdeefficacement une poésie, un énoncé de
probleme ou la description d'une expérience sfignd: «la majorité des « mauvais en
mathématiques » est constituée d'éleves qui reomiig appris a développer un comportement de
lecture pertinent devant un écrit de ce typrelsapprentissage de la lecture doit donc se pouesu

de facon diversifiée tout au long de la scolarité.

Cela suppose que le temps consacré a la lectutextis, dont certains poseront de veéritables
problemes de compréhension, soit effectif et pasrdgllement utilisé a répondre a des questions

dont le seul but est de vérifier la compréhenssmuyent tres partielle) du texte.

Apprendre a découvrir et a construire progressivene sens d'un texte et y trouver du
plaisir méme si le texte est complexe tels doiv@neé les objectifs des maitres. « La nouvelle
politique pour I'école primaire, dans laquelle damisation en cycles tient une part essentielle,
invite a prendre en compte, autant qu'il est ptsssies acquis, les procédures et les rythmes
d'apprentissage de chaque enfant. Objectif priczitde I'école primaire, la conquéte de la langue
suppose que tout soit mis en ceuvre pour respeefaincipe . Cette conquéte de la langue passe

non seulement par l'acte de lire mais aussi pael@écrire.

2) Les connaissances actuelles sur I'acte d'écrire.

Tout d'abord, il convient de préciser qu'il ne is'@gs de traiter le geste graphique qu'est
I'écriture mais l'acte global de I'écriture (la protion d'écrit). Il est donc important de considére
les différents éléments constitutifs de l'acterifé@ chaque étape du travail de I'enfant :

¢ Compréhension de la situation de communicatioreetes différents parameétres ;

2

Recherche, élaboration et organisation des idées ;

*

Mise en forme du texte ;

+ Ecriture du texte ;

& Reéécriture éventuelle du texte.
« Gérer de facon simultanée I'ensemble de ces ptmresnest quasi impossible pour I'éleve. I
revient donc au maitre de faire travailler paeiél, dans un premier temps, I'un ou l'autre de ces

parameétres puis, dans un second temps, de lui ddasemoyens de traiter progressivement

3 Actes du colloquépprentissage et pratique de la lecture a I'ecQIBIDP, 1979, interventions de A. BENTOLILA.
2 MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE ET DE LA CULTURE- Direction des Ecoles, 19923 Maitrise
de la langue a I'écoleCNDP — Savaoir lire.
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I'ensemble de ces parametrés b est donc intéressant d'insister plus partéelinent sur un aspect
ou sur la démarche compléete de production de tewias toujours avec le souci de placer I'éleve

en situation réelle de communication.

Certes, « il ne suffit pas de faire faire des rédas aux enfants pour qu'ils deviennent
capables de produire les écrits que leur vie sepkt professionnelle vont leur demander. Il est
donc nécessaire que les enfants acquiglenstratégies de productions de textes®’. Pour mettre
en place de telles situations, lI'enseignant doé é&nscient des problemes que pose une situation
d'écriture aux éléves. « Apprendre a écrire, cdest apprendre a passer d'un type d'énonciation,
spontanée et linéaire, celle de l'oral courant,na @nonciation élaborée, travaillée, utilisant
largement I'anticipation du produit fini .2"»

Dans la production d'écrit, I'essentiel n'est pabalitir a un résultat parfait, mais de permetire a
éleves d'acquérir l'idée et I'habitude de procédeme analyse de la situation d'écriture. Ainsurpo
permettre & I'enfant de produire des textes toubag de son cursus, I'ensemble des maitres de
I'école doit s'organiser pour que cet exercicel'sdifet d'un apprentissage régulier et suivi, dorin

lieu & un entrainement quotidien et a une évalnatimtinue.

De plus, «le développement du langage écrit, éltacinime, exige un haut niveau
d’abstraction. C’est le langage sans l'intonatisans I'expression, d’'une maniere générale, sans
tout son aspect sonore. C’est un langage dansi&pedans la représentation, mais privé du &ait |
plus essentiel du langage oral — le son matéfielécriture implique donc I'élaboration et la
structuration de la pensée : elle suppose de peisspi, de prendre dans l'intériorité pour déposer
des idées sur le papier. L'entrée dans l'écril@st le moment de construction de l'abstractidn : i

s'agit de donner du sens aux mots en dehors dacpre systeme de références.

Pour finir, nous pouvons donc dire qu'écrire, camtstruire et produire une expression
ordonnée de sa pensée. Ecrire, c'est s'engagkr glavix des mots, du temps, de la forme, au-dela
du moyen utilisé ; c'est donc prendre des respditéabA la fin de la production de I'écrit, I'ék
doit étre capable de se relire en utilisant unkegdie relecture élaborée. Il s'agit aussi de détec
les effets possibles d'incompréhension et de vdée texte est effectivement bien adapté aux buts

% METTOUDI C., YAICHE A., 2003 Travailler par cycles en francaiglachette Education, page 45.

% CHARMEUX E., Juin 1992Apprendre a lire et & écrire — 2 cycles pour comoegrSEDRAP EDUCATION, page
91.

27 CHARMEUX E., Juin 1992Apprendre a lire et & écrire — 2 cycles pour comoegrSEDRAP EDUCATION, pages
91-92.

8 VIGOTSKY L., 1997,Pensée et langag®aris, La Dispute, pages 337-343.
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recherchés. Dans cette étape de révision, nousisaanc le lien évident qui existe entre la lecture
et I'écriture. Nous allons maintenant faire un polair et précis sur ce lien a travers des redtesc

des textes ou encore des méthodes de lecture.

3) Les connaissances actuelles sur l'interactiotulecécriture.

a) La découverte d'un auteur. Jacques FIJALKOW.

Jacques FIJALKOW est professeur de psycholinguistit directeur de I'école doctorale
Comportement,Langages, Education, Socialisation, COgnition (CLESCO) a I'Université de
Toulouse-le-Mirail. Il est notamment l'auteur Mguvais lecteurs, pourquoi PPUF, 1986)
et Entrer dans I'écrit(Magnard, 1996). A travers ses ouvrages, son tibgst de permettre a tous
les enfants d’entrer dans la lecture et I'écritsm@s difficultés particulieres et d’accéder@acle
commun de connaissances et de compétebeggeur a bien conscience que la lecture etité®
font partie des apprentissages fondamentaux quimmment au cours de la grande section de
I’école maternelle et se poursuivent dans les geemieres années de I'école élémentaire.

A Tl'occasion de la Conférence de Consensus du PIEESgrammelncitatif de Recherche en
Education etFormation) en 2003, intitulée’enseignement de la lecture a I'école primaireesd
premiers apprentissages au lecteur compétdacques FIJALKOW a rédigé un texte intitulé
Pourquoi et comment articuler I'apprentissage deeleture avec celui de la production d’écrit aux
différentes étapes de la scolarité primaire ?

Ce texte explicite clairement les raisons qui fiesit d'articuler de maniére équilibrée
I'apprentissage de la lecture et celui de I'écafuromme le confirme le site TFI €élé Formation

L ecture) mis en place par Alain BENTOLILA, professda linguistique.

Ainsi, pour Jacques FIJALKOW, une question fondatalense pose: « Pourquoi et
comment articuler I'enseignement de la lecture aedgi de la production d’écrit ? ».
Tout au long de son article, l'auteur construit sarsonnement sous forme de questions. Il fait
notamment référence a Maria MONTESSORI (médecinCdestin FREINET (pédagogue) qui
sont en faveur des « méthodes actives » pour Ibsgliécriture doit occuper une place majeure et
ne plus étre simplement un prolongement de la lectur
Pour lauteur, il est important de définir un noawuerapport dans lequdlapprentissage
primordial est celui de la langue écrite L'apprentissage de la lecture et I'apprentissdge

I'écriture doivent donc se faire simultanément n@ds deux apprentissages n'ont pas les mémes
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fonctions. L'écriture est un outil d'analyse métaliistique et linguistique de la langue et elle
permet de constituer une base de données gradeduee. La lecture, quant a elle, est une source
de connaissances qui alimente I'écriture. Elle geria construction de connaissances spécifiques
de I'écrit, de I'orthographe, du lexique et de yataxe.

Cet article m’a permis de comprendre la difficilesenen relation de I'apprentissage de la
lecture et de [I'écriture: les activités de lectuet¢ d'écriture mobilisent des processus
d’apprentissage qui s’enrichissent mutuellemens Iiz®s entre les activités de lecture et d’éagitur
sont donc a construire avec les éleves, pas némssat de facon simultanée mais organisés dans
une séquence d’enseignement. Alors qu'’il n’y a gasahsensus sur I'intérét de privilégier I'une ou
l'autre des deux composantes, les chercheurs s@mtba dire que cette articulation doit y étre
I'objet d’'un enseignement des la maternelle.

Pascal QUIGNARD le confirme d'ailleurs en écrivart On ne peut imaginer un écrivain qui
n‘aurait jamais lu. Ecrire c'est traduire sous fuhe livre tout ce qui a été écrit — du moins it
qgu'on a lu [...] Qui écrit a lu. Lire, dans ce seriest mettre a nu la métamorphose préalable de la
langue en nous et de nous en elle. Ecrire, darsegs, c'est lire sans discontinuer et lire plus

fondamentalement que donner a lifé »

b) Les interactions lecture-écriture,Yves REUTER.

Dans la revu&kepeéeres n°14yves REUTER présente les propos sur les intenastiecture-
écriture recueillis lors du colloque Théodile-Cesl 1993. Lors de ce colloque, une évidence est
apparue les interactions entre apprentissages de la lecturet de I'écriture sont nécessaires
Toutefois, il semblerait que les débats actuelentdeaucoup plus polarisés sur la lecture que sur
la production d'écrits. D'ailleurs, Yves REUTER gadit que « les Instructions Officielles sont
beaucoup plus explicites sur la lecture que sprdduction d'écrits 3.

Selon B. DELFORCE, « Chez les enseignants, laioelantre lecture et écriture, dont on attend
des bénéfices substantiels, est pensée en regleagersur le mode de la coexistence féconde
plutét que celui de l'articulation et de l'intefant active 3°. D'ailleurs, les recherches posent le
postulat de l'interaction lecture-écriture sansdasidérer comme un réel probléme de recherche.
Par exemple, l'article écrit par Anne-Marie CHARRIEt Jean HEBRARD a l'occasion de ce
colloque porte plus sur l'invention de la compaositirancaise dans I'école du 19éme siecle que sur

les significations successives de la relation kecgcriture.

2 QUIGNARD P., 1990Petits traités 1Folio Gallimard, page 498.
% ROMIAN H., 1996,Les interactions lecture-écritui@ctes du Colloque Théodile-Crel, réunis et présepar
REUTER Y. en 1993), iReperes n°14ages 232-236.
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Pour ces chercheurs, il est donc clair daelecture sert I'écriture voire méme que

I'écriture sert la lecture mais ils ne posent pas la question de l'interaddoture-écriture en tant
qgue probléme. Certains chercheurs abordent cettiagtion sous un seul angle : le plus souvent, ils
constatent I'apport de la lecture a la productigerd. Deux contributions cependant procedent de
la relation inverse. En effet, J. DOLZ se situe cfité des modifications que provoque un
enseignement systématique et intensif de I'écridieraextes argumentatifs sur la compréhension
d'une lettre argumentative. Et, H. PORTINE met elation « lecture et reformulation » écrite.
Selon lui, «la reformulation convoque l'activit&datiture qui joue un réle fondamental dans la
fixation des normes [...] L'écriture a donc un wtate procédure d'accompagnement de l'activité
centrale dont la visée est « l'acquisition d'uracéé de lecteur »*%
De plus, D.G. BRASSARD aborde, présente et disalés recherches nord-américaines en
psycholinguistique qui étudient « les possibleséaations entre des performances en lecture et en
écriture d'éléves d'école primaire, puis celles, ggimontant des performances aux processus,
tentent de montrer que lecture et écriture metwntceuvre des opérations et connaissances
cognitives communes’»

Mais, finalement, une seule recherche porte fondéatement sur les interactions lecture-
écriture. Ainsi, I'équipe de Michel FAYOL a choig tbcaliser sa recherche sur des cas de figure ou
les interactions compréhension/production sont h&ablies. Les résultats de cette recherche
mettent en évidence la complexité des problemda eécessité de déterminer des observables
pertinents par rapport a la question de l'inteoacti
Ainsi, ce colloque permet de cerner un peu miewxitgerférences lecture-écriture mais cette

problématique reste toujours posée actuellement.

c) Enquéte d'Eliane et Jacques FIJALKOW.

A la demande du Ministére de I'Education Nation&lkane et Jacques FIJALKOW ont
procédé a une analyse attentive de la pédagogiedise au tout début de l'apprentissage de la
lecture et de I'écritufé Cette recherche permet d'avoir une informatiomathje sur les pratiques
pédagogiques des enseignants francais.

Au début de l'enquéte, les chercheurs s'intéressent aspects méthodologiques de

I'enseignement de la lectureau cours préparatoire. Nous pouvons constaterleyeus grand

% ROMIAN H., 1996,Les interactions lecture-écritu@ctes du Colloque Théodile-Crel, réunis et pré&separ
REUTER Y. en 1993), iReperes n°14ages 232-236.

2 FIJALKOW E., Juin 1993Pratique pédagogique en lecture écriture en Fraagurd'hui,in Actes de lecture
n°42, pages 1-7.
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nombre des enseignants part des indications d'étieoghe de lecture pour proposer des activités de
lecture en classe. De plus, 97% des enseignamisdgés affirment faire lire leurs éleves a haute
voix lors des activités de lecture ou lors d'autiesvités. Cette lecture a haute voix leur permet
notamment de vérifier les acquis des éléves. Hoiry ies enseignants (96%) trouvent nécessaire,
avant tout, que les éléves prennent conscienctodesons de |'écrit.

La deuxieme partie de cette enquéte concéereaspects matériels de l'enseignement de la
lecture. 71% des enseignants interrogés disposent d'umiehde lecture. De plus, le plus grand
nombre des enseignants consacre 1/3 du tempsacthages signifiantes et 2/3 a des activités de
structuration.

Enfin, la troisieme partie de I'enquéte est cor&acl'enseignement de I'écriture au sens de
production de textes. 62% des enseignants pratigiesnactivités d'écriture pour vérifier les acquis
des éleves en lecture et 51% disent le faire peunsikiliser les éleves a la rédaction. Dans la

majorité des cas, les éléves sont placés indiviglmeint pour produire des écrits.

Ainsi, les résultats de cette enquéte nous montjeatles enseignants considérent encore
I'écriture comme un outil d'apprentissage de laukec L'écriture n'est pas vraiment vue dans sa
totalité et les éleves ne se voient pas proposeradevités de production d'écrits motivantes et de
collaboration.

d) La découverte d'une méthode de lectureA I'école des albums

Une méthode de lecture « c'est I'ensemble desipemcui sous-tendent I'enseignement de
la lecture. Les divers outils pédagogiques chaqisisles enseignants, tels que les manuels et les
cahiers d'éleves, concrétisent ces principes. Uithade ne peut se réduire a un (seul) mantiel »
Cependant, « il ne peut y avoir une méthode deidegbarfaitement naturelle et rationnelle, par
cette excellente raison que les lettres sont dgweside convention, et qu'il n'y a pas de rapport

naturel entre ces signes et les idées qu'ils exiting*.

Lors de mes recherches, j'ai découvert une méttedecture alliant albums de littérature
de jeunesse et productions écrites. Cette méthaidatiuléeA I'école des alburiset est publiée
aux éditions RETZ.

En cohérence avec les programmes de 2008, elie @oatue comme un outil de références pour

* GOIGOUXR,, CEBE S., 2008\pprendre a lire & I'écoleRETZ, page 7.
** COMPAYRE G., 1895Cours de Pédagogie - La lecture et I'écriture
% BOUVARD F., GIRARD S., HERMON DUC B., PERRIN A2007,A I'école des albumfKRETZ.
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I'éleve. Cette méthode est composée d’un manudl lFéave, d’un cahier d’exercices, d’'un guide
pédagogique pour I'enseignant et de neuf albunigtéeature de jeunesse.

Il s’agit d’'une méthode innovante pour I'apprerdigs de la lecture : elle concilie 'entrée dans la
littérature a partir de neuf albums de référenepprentissage organisé et méthodique du code et
I'importance des productions écrites

L'idée est de séparer le travail de compréhendiahirgerprétation des textes (portant sur I'album)
du travail d’apprentissage de la maitrise du téxtét (portant sur les textes de référence dans le
manuel). Les allers et retours manuel/alboums péemetde donner de la cohérence aux
apprentissages : les albums permettent d’entres Bafecture et le manuel permet d’entrer dans
I'écriture.

Ainsi, il s'agit d'une méthode ou les éleves petipenduire des textes personnels, émettre des avis
critiques sur les textes ou encore laisser desdrde textes lus et appréciés. Tout au long dadan
scolaire, les éléves produisent des phrases aame Id’'étiquettes au début, puis de mots, pour
ensuite aller vers la production libre.

Grace a la déecouverte de cette méthode de le¢tirpu constater qu'il est possible de mettre en
place des situations permettant l'interaction elatiecture et I'écriture. Une méthode de lectwge n
doit donc pas seulement servir a apprendre a Bike ;doit également étre un outil permettant de
mettre en relation la lecture avec d'autres dismpl Toutefois, aucune méthode de lecture n'est
parfaite mais son objectif principal doit étre dempettre I'apprentissage de la lecture et de thre

chaque enfant un futur lecteur expert.

Pour conclure cette premiére partie, nous pouvons dire qu'au cours préparatoire, lecture
et écriture sont et doivent étre étroitement lidanss toutes les activités. Toutefois, comme nous
avons pu le constater, les avis des chercheursgdinequant a la facon de gérer cette interaction
lecture-écriture. Aussi, je vais tenter de mettre pdace un dispositif de recueil de données
permettant de proposer des solutions concréteeadifficile interaction.
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Il) La méthodologie de recherche

A) La problématique et ses hypothéses

1) Rappel de la problématique.

Le théme de mon mémoire s’inscrit donc dans le doende la didactique de la langue et
concerne plus particulieremdrdrticulation de la lecture et de I'écriture au caurs préparatoire.
Suite @ mon questionnement sur cette articulaticGuige a mes lectures, trois questions principales
sont apparues :

1. Quelle place les productions écrites doiventsetlecuper dans I'apprentissage de la lecture
au cours préparatoire ?

2. Quelle(s) incidence(s) les productions écritesetles sur I'apprentissage de la lecture au
cours préparatoire ?

3. Comment mettre en ceuvre de maniere efficacectdation lecture/productions écrites au

cours préparatoire ?

Apres réflexion et définition concréte des enjee@xmon mémoire, j'ai donc choisie de traiter la

problématique suivanteApprentissage de la lecture au cours préparatairenjeux, place et

objectifs de la production écrite.

A travers cette problématique, je vais tenter deppser des solutions concrétes et des méthodes
envisageables au sein d’'une classe afin d’'artididpprentissage de la lecture et de I'écriturdest
permettre a chaque éleve du cours préparatoire@iac ausocle commun de connaissances et de

compétences

2) Les hypothéses de recherche.
Les hypothéses de recherche permettent d'orierderdispositif de recueil de données sur
des points plus précis. Elles seront, par la saibefirmées ou infirmées grace au recueil et a

I'analyse de ces données.

¢ Premiere hypothésel’album de littérature de jeunesse est un outil ef€ace pour

articuler lecture et écriture.
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Ma premiére hypothése part de la constatation stevail faut souvent se relire pour
pouvoir écrire.
Ainsi, je suppose que les albums pourraient fantgét de séances d’écriture en classe : le début e
la fin de I'histoire sont lus et il faut inventesr passage intermédiaire. Il est également posgéle
compléter le récit en ajoutant un événement, ofinlpeut étre inventée puis comparée avec la fin
originale.
L'album pourrait aussi permettre de mettre en plde® situations d’écriture créative : une page de
I'album est terminée, que peut-il se passer en8uite
A travers l'album, il serait également possible miettre en place « une situation sociale de
communicatioff » : produire un album en intégralité.
Ainsi, grace a la mise en place de mon disposttifettueil de données, je serai peut-étre en mesure
de constater si I'alboum de littérature de jeungssenet de lier étroitement lecture et écriture en

rendant ces deux actions indissociables.

¢ Deuxieme hypothesele passage par l'oralisation est un lien entre laekture et

I'écriture.

Ma deuxiéme hypothese part de la constatation stévd’enseignant doit parvenir a créer
un lien entre l'oral (connaissances acquises) @tdrit’ (connaissances a acquérir). Les enfants
doivent donc apprendre a oraliser ce qu’ils vontugescrire.

Tout d’abord, les éléves pourraient oraliser lqunepres écrits (lire des parties rédigées au cours
d’'un exposé ou lire un écrit de travail) pour lesnmuniquer aux autres, pour s’auto-évaluer ou
encore pour mémoriser. La lecture a haute voix nadtudonc étre un lien entre la lecture et
I'écriture.

La dictée a l'adulte serait également une solumur lier la lecture et I'écriture au cours
préparatoire. Elle est dailleurs utilisée des latemelle et permet, avant méme que I'éleve ne
maitrise I'écriture, d'entrer dans une productiorité en étant aidé par I'adulte. Au cycle des
apprentissages fondamentaux, il semblerait égaleguenla mise en mots des textes produits passe
encore de maniéere privilégiée par la dictée a lmduAinsi, la dictée a I'adulte permettrait aux
éléves de construire leurs représentations sueldécrire et sur la nature de I'écrit. Les adési

de dictée a I'adulte constitueraient donc un cdéreéflexion sur les relations entre oral et écrit.
Ainsi, cette hypothese sera validée ou infrméeesau traitement des données recueillies par le

biais de mon dispositif de recherche.

% CHARTIER A-M., CLESSE C.,HEBRARD J., 199Bire écrire 2, produire des texteBaris, Hatier, page 13.
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¢ Troisieme hypothésel a variété des supports écrits permet d’articuler lapprentissage

de la lecture avec celui de I'écriture.

A I'école, de nombreux supports écrits sont préselds affiches d’information, les billets &
transmettre aux parents, les documentaires, lesazivegs, les manuels, les contes, les bandes
dessinées ... Il faudrait donc permettre aux enfdetananipuler ces différents supports, qu'il
s'agisse de littérature de jeunesse ou non, afileulepermettre de produire ce genre de supports
ecrits.

Ainsi, je pense qu'en découvrant de multiples stpperits, les éleéves vont donner du sens a leurs
apprentissages et vont lier la lecture et I'éceiteén produisant eux-mémes ces types d’écrits
(exemple rédiger une liste de Noél apres avoir lu un exendgl! liste).

Ainsi, afin de répondre a la problématique poségeetalider ou d'infirmer les hypotheses

de recherche, il me faut mettre en place un difipdsi recueil de données.

B) Présentation du dispositif de recueil de données

Le recueil de données est un ensemble de méthgdes pour objectif de rassembler un

ensemble d’éléments qualitatifs et quantitatifs darmit de valider une hypothese.

1) L'analyse et la comparaison de manuels de lecture

En ce qui concerne I'apprentissage de la lectude d®criture, « I'appui sur un manuel de
qualité est un gage de succés pour cet enseignetélicdt »’. Mais, qu’est-ce gu’un manuel de
qualité ?

Les manuels de lecture proposent des activités @lusnoins variées et équilibrées entre les
différentes composantes de l'apprentissage decltar& Tous ont des points forts et des points
faibles. Comme n’'importe quel outil de 'accompameat de I'apprentissage, il ne suffit jamais

seul a garantir un enseignement sérieux et effidada lecture. Toutefois, il y contribue fortement

« Un manuel de lecture sera de qualité s’il propage €léves concernés au moins trois types
d’activités distinctes et complémentaires en lextur

. Des exercices lies a laompréhension(compréhension du texte dans sa globalite,

%7 MINISTERE DE L’EDUCATION NATIONALE, 2008 Bulletin Officiel hors-série n°3ages 17 et 21.
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compréhension de certaines phrases, compréhen&gpressions ou de mots bien identifiés,
capacité a lire longtemps (endurance), capacité aés textes variés (polyvalence)) ;

. Des exercices liés a fgoduction d’écrits(capacité a copier, savoir calligraphier les ésttr
savoir écrire par cceur des mots appris, étre ennmeke rédiger des petites histoires d’au moins
cing lignes) ;

. Des exercices lies alécodage de motglistinguer le nombre de syllabes orales et écrite
dans le mot, savoir fusionner deux sons différesaspir associer des syllabes entre elles pour lire
des mots, connaitre le nom et le son de chacundettess de l'alphabet, savoir lire les mots
invariables qui sont les plus fréquents).

Ces trois parties devront étre équilibrées poucehe des lecons proposéé$ »

Ainsi, mon analyse de manuels s’effectuera selsmlmatre grandes composantes de la lecture :
» Identification des mots et étude du code ;
e Compréhension des textes ;
* Acculturation au monde de I'écrit ;

* Production d'écrits.

Pour chaque composante, il s’agira de voir la pteeé€écrit a travers des exemples d’exercices ou
de consignes susceptibles de développer chez d'dlitxerses habiletés dans le domaine de la

production d’écrits.

L'ONL (ObservatoireNational de la_ecture) a déja réalisé une analyse de cinq manuels :
Abracadaliré®, Lecture tout terraiff, Léo et Lé&, Rue des Cont&set Un monde a lir€. Suite a
cette analyse, des « profils » des manuels ontéédlésés(Annexe 2) Mon but n’est pas de créer
des graphiqgues comme I'ONL mais ces graphiques atdnone indication sur la place des

productions écrites dans ces manuels.

Ainsi, mon choix de manuels s’est porté sur :
* Ratus et ses am(slatier, 1987) : il s’agit d’'unenéthode mixte a influence syllabiqueJ’ai

sélectionné ce manuel parce qu'il est assez amtigrte donc sur les Instructions Officielles de

% http://lireaucp.fr/le-manuel-de-lecture/

% FABRE D., FABRE E., 1996\bracadalire éditions Hatier.

4 LURSE J., 2007l ecture tout terrainéditions Bordas.

4 CUCHE T., SOMMER M., 2004,¢0 et Léaéditions Belin.

42 BARON L., CONDOMINAS A., 2006Rue des Contegditions Magnard.

4 BOYER C., HARTMANN M., LE GUAY |., ROBERT N., 2008Jn monde a lireéditions Nathan.
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1985. De plus, tout commeéo et Léace manuel est connu comme ne proposant pas émemhé
de productions écrites. Je souhaite donc voir dsgu®ments il en propose et sous quelle(s)
forme(s).

* Mika (RETZ, 1997) : il s’agit d'unenéthode interactive J'ai sélectionné ce manuel parce
gu’il a été réalisé sous la direction de Gérard CNEAU (auteur de plusieurs ouvrages théoriques
sur la lecture).

» Abracadalire (Hatier, 1996) : il s’agit d’'unenéthode mixte élaborée par des professeurs
des écoles. J'ai sélectionné ce manuel pour caterr mais également parce que les histoires et les
illustrations des albums sur lesquels s’appuie &l ont été confiées a des spécialistes de la
littérature de jeunesse (Elisabeth BRAMI, PEF ...).

* Ribambelle (Hatier, 2005/2006) : il s’agit d'unenéthode mixte a départ global Jai
sélectionné ce manuel parce qu’il est récent etrpaffectuer un bon point de comparaison avec
Ratus et ses amegli porte sur d’anciens programmes officiels.

« 4 saisons pour lire au CBMagnard Ecole, 1999) : il s’agit d’'umeéthode idéo-visuelleui
propose une entrée a partir d’'alboums et qui progmsdement de nombreux autres supports de
lecture. J'ai sélectionné ce manuel notamment pgudea été réalisé sous la direction de Jacques
FIJALKOW.

Ainsi, mon choix de manuels s’est effectué setors critéres principaux : la date de parution, le

nom des auteurs qui ont élaboré ou dirigé I'élatmmadu manuel et le type de méthode utilisée
dans les manuels (mixte, interactive, syllabiquéd@w-visuelle). Enfin, jai décidé de sélectionner
cing manuels au total pour pouvoir avoir assezéd@nts de comparaison sans avoir trop

d’informations a prendre en compte.

Cette analyse va donc me permettre de voir dea(gglinaniére(s) les auteurs de manuels
de lecture essayent de lier la lecture et I'écgit@u travers des exercices proposés aux éléves. I
s’agira également de voir si ces derniers ont Bs@n de produire de véritables écrits ou s’il ne
s’agit que de copie de mots. Par la méme occaggmpurrais constater quels types d’écrits sont
proposeés aux éleves afin de donner du sens adpprentissages. Il sera intéressant de voir si les
manuels portent sur des albums de littérature dmegse et si différents types d'écrits
(documentaires, recettes, listes ...) leur sont prégos
Au travers de cette analyse, il ne s’agira pas ékerchiner quel manuel est le mieux adapté
(puisqu’ils sont tous de qualité) mais fdére un constat actuelet d’obtenir des réponses sur les
méthodes a employer pour permettre d’articuleedaure et I'écriture de maniére efficace.
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Enfin, j'ai décidé d'ajouter un dernier parameétoe @remier volet du dispositif de recueil de
données en étudiant une méthode d'apprentissalgel@egture et de I'écriture qui ne nécespas
de manuel Pour ce faire, je vais me servir du likpprendre a lire et & écrire sans manuel — une
démarche transdisciplinaireéalisé par Micheline HANRARD LADOUL et publié awéditions
RETZ en mars 2000. Cette étude va me permettremiparer cet apprentissage sans manuel avec
les apprentissages présentés par les différentésodes de lecture ci-dessus. Je pourrai ainsi
constater de quels outils disposent les élévesdateg sont les activités qui leur sont proposées e

lecture-écriture.

2) L'observation et la pratigue en classe de couéparatoire.

Le deuxiéme volet du dispositif de recueil de da@s&ncernéobservation et la pratique
en classe de cours préparatoiteSuite a I'accord de Madame LAMPIN Laurence, paieffectuer
un stage de quatre semaines (deux semaines eerf2@i2 et deux semaines en avril 2012) au sein
de I'école privée Clair Accueil a Courrieres (Paszaéais).
Dans un premier temps, je présenterai mon lieusdinfation et de pratique a travers le contexte de
I'école, I'enseignante et le contexte de la claBsés, dans un second temps, je développerai le
dispositif de recueil de données prévu a travebsérvation de la classe, la mise en place eida pr

en charge d'un projet et les entretiens avec ignsete.

a) Présentation du lieu d'observation et de pratige.

¢ L'école:

L'écoleClair Accueil est une école catholique, soumise a une autooegsaine. Elle est
sous-contrat avec l'enseignement d'état : toutespectant les programmes de l'enseignement
public, elle garde une identité propre en asswanéveil a la foi. Les établissements sous contrat
simple, qui ne peuvent étre que des écoles primas@nt soumis au contrble pédagogique et au
controle financier de I'Etat. Leurs enseignantpeis « maitres agréés », sont des salariés de droi
privé, ayant un contrat de travail avec leur éssgiment privé, bien qu'ils soient rémunérés par
'Etat.

L'école Clair accueil comporteing classes deux maternelles et trois €lémentaires. Lesctifge
pour l'année scolaire 2011/2012 sont les suivants :
¢ Une classe de TPS/PS composée de 14 TPS et de;20 PS
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Une classe de MS/GS composée de 11 MS et de 8 GS ;
Une classe de CP composée de 19 éléves ;

Une classe de CE1/CE2 composée de 13 CE1 et d&E24 C
Une classe de CM1/CM2 composée de 17 CM1 et deMA. C

* & o o

La structure pédagogique est ainsi formée de aisgignants dont Madame LAMPIN, enseignante
en classe de MS/GS et directrice de I'école. UnBEM (AgentTerritorial Spécialisé degcoles

Maternelles) accompagne chaque jour I'enseignantéa dgdasse de TPS/PS pour la réception,
I'animation et I'hygiene des enfants, ainsi queptéparation et la mise en état de propreté des
locaux et du matériel servant directement aux esfdrd personnel de cantine vient compléter la

structure.

¢ L'enseignante

A l'occasion de mes quatre semaines de stage, Ma@RON Karine m'a accueillie au
sein de sa classe de cours préparatoire.
Cette derniéere enseigne depuis 1997. Madame CAROBhseigné deux années en cours
préparatoire a Etaples puis est arrivée a Claiugiten 1999. Elle a enseigné en TPS/PS jusqu’a

cette année ou elle a repris une classe de codpanatoire.

¢ La classe de cours préparataire

La classe est composée de 19 éléves dont troisstaaintenus en CP. Certains éléves sont
déja des lecteurs autonomes tandis que d’autreesttint encore pas mal de difficultés en lecture.
Dailleurs, afin de remédier a ces difficultés,|@éde personnalisée a été mise en place deux seure
par semaine. Parmi les trois éléves maintenus em&lR éléves sont des bons lecteurs mais ont

des problémes en ce qui concerne le passage i €&l compréhension de textes.

Madame CARON utilise le manu€loque-ligne¥ (Nathan, 2010) réalisé sous la direction de Jean-
Emile GOMBERT (professeur de psychologie a I'unditér de Rennes 2). Cette méthode permet

d’apprendre a lire et a écrire a partir d’ceuvrebttizature de jeunesse et de textes documentaires

4 www.nathan.fr/croquelignes/
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Elle propose un équilibre entre toutes les dimerssinl’apprentissage de la lecture :
+ Etude du code ;
» Compréhension de textes ;
» Acquisition de vocabulaire ;
« FEtude de la langue (grammaire et orthographe) ;
» Découverte de la formation des mots ;

* Interaction constante entre lecture et écriture.

La méthodeCroque-lignespropose des outils simples et rassurants pouévkglet riches et
modulables pour I'enseignant :

* Deux manuels en couleur pour I'éléve pour s’ouaumonde de I'écrit ;

» Deux cahiers d’exercices en couleur ;

» Dix posters en couleur et en tres grand format ;

* Un guide pédagogique regroupant un CD audio poulalsse et un CD de ressources pour
I'enseignant avec plus de 140 fiches de différaimiades évaluations, des étiquettes, des affiches

des jeux ...

Madame CARON m’a confié qu’elle a choisi cette noéih pour pouvoir étre guidée (surtout en
début d’année scolaire) dans I'apprentissage thetare et de I'écriture. En effet, cette dernig’iae
pas enseigné en cours préparatoire depuis 19@@iledise donc proposer le meilleur a ses éléves.

En ce qui concerne le programme de lecture etitléer a la fin du mois de janvier 2012,
certains sons sont déja acquis par les éléves Jila][u] ; [e]; [m]; [n]; [t]; [11; [r]; [o] et [p].
Madame CARON travaille un son par semaine voirexdeons : chague son est étudié avec
I'ensemble de ses graphies.

La méthode de lecture utilisée propose des albwenstérature de jeunesse qui ne sont pas encore
accessibles aux enfants. Je suppose donc quetlaelec haute voix est employée par Madame
CARON. Cette hypothese sera Vérifiée par la suite.

Pour finir, grace au manuéroque-lignes les éléves ont acces a des textes authentiqeek (d
littérature de jeunesse, des documentaires, desgso@&es chansons, des recettes ...) qui donnent

envie d'apprendre a lire.
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b) Recueil de données prévu en classe de coursgagatoire.

¢ L'observation des éleves et de |'enseignante
Lors des séances d'apprentissage de la lecture Efaditure, mon objectif principal sera
d'observer linteraction entre ces deux discipliregsles différentes méthodes utilisées par

I'enseignante. J'ai donc prévu d'observer plusigoirgs importants :

¢ L'utilisation du manueCroque-lignes

- Quelle est son importance au cours des séandestdee et d'écriture ?
- Quels sont ses points positifs et ses pointstiig§a

- Quels sont les comportements des éleves facecatie?

- Quel(s) type(s) d'exercices sont proposeés aweslie

- Quels sont les supports mis a la dispositionétieges ?

- Quelle est la place des productions écrites tapgrentissage de la lecture ?

¢ La place et le réle des albums de littératurecdagsse au sein de la classe

- Sont-ils présents au sein de la classe ?

- Les éléves ont-ils a leur disposition une bilblexjue ?

- Quelle est la fréquence d'utilisation des albamsours des séances ?
- A quoi servent les albums lorsqu'ils sont utdiséans des séances ?

- De quel(s) type(s) d'albums s'agit-il ?

¢ Le passage par |'oralisation

- L'enseignante utilise-t-elle la lecture a hautix 0
- L'enseignante utilise-t-elle la dictée a lI'ad@te

- Les éléves ont-ils I'occasion de lire des teg®msnt leurs camarades ?

¢ Les supports écrits

- L'enseignante essaye-t-elle de varier au maxithesrtypes d'écrits proposes aux éleves ?
- Quels types d'écrits sont présents dans le maeuelcture ?
- Les types d'écrits sont-ils simplement des ooitilplutdt des supports d'apprentissage ?
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Grace a ces questions, je vais pouvoir observepdiegs précis lors des séances et recueillir des
informations intéressantes et importantes pour réq@oa ma problématique.

¢ La pratique a travers la mise en place d'un projet

Pour ce stage d'observation et de pratique accamépagn classe de cours préparatoire, j'ai
décidée de mettre en place un projet d'écriture desceléves. La pédagogie de projet est une
démarche ou un groupe d'éleves et un ou des eas¢sgs'engagent dans une tache congue,
organisée et conduite de fagon collective et caipér. Le but commun de ce projet est de réaliser
un album de littérature de jeunesseontenant une structure répétitive.

Au travers de la mise en place de ce projet, jg pauvoir observer les comportements des éleves
vis-a-vis des albums mais également vis-a-vis dertauction d'écrits. Il sera important de
constater les difficultés que les éléves renconfsent produire de I'écrit et les relations gu'itd o

avec la lecture et I'écriture.

Le point de départ du projet est la lecture debuil Moi, si jétais grandde Eva
JANIKOVSKY publié aux éditions La joie de lire. J&hoisi cet album pour plusieurs raisonis :
theme de l'avenir la structure répétitive « Moi, si j'étais grand » eles illustrations qui,
volontairement, donnent lI'impression que des esfantaient pu les réaliser.

Dans cet album, l'auteur se met a la place deabgrfui doit, sans cesse, se plier a la volonté des
adultes. Avec humour et poésie, elle exprime leeg@es enfants une fois qu'ils auront atteinel'ag

adulte.

Ce projet se décline donc en cing séances de 4&g@sienviron :

» La premiere séancedébute par la découverte de la premiere de caweede
l'album Moi, si j'étais grandAnnexe 3) Les éleves m'indiquent ce qu'ils voient, ce glident et
nous discutons des éléments qui composent cettmigree de couverture (le titre, l'auteur,
l'llustrateur ...). Suite a cela, je lis I'album aute voix en mettant l'intonation, en respectant la
ponctuation et en montrant les illustrations auxveés$. Suite a la lecture, a lieu une discussion
collective sur la compréhension de l'album : Qu&l le personnage principal ? Quels sont les
personnages secondaires ? De quoi parle I'hioire Cette discussion a pour but de mettre en
avant la structure répétitive (identique au titeel'dlbum) et de faire émerger l'idée de créerenotr
propre album de classe sur la méme structureMpie si j'‘étais grand Pour terminer la séance,

j'explique aux éléves le futur travail a réalismhacun aura sa propre page dans l'album et sera
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responsable du texte et de l'illustration de s&pag

» La deuxieme séanceommence par un rappel de la séance précédenlespaeves
puis, a l'oral, je demande aux éleves de me dirpuls voudraient faire, s'ils étaient grands. ué b
est d'obtenir une phrase commencant par « Mo#gétsiig grand » et de rappeler la différence entre
le masculin et le féminin. Ensuite, je distribue aeeni feuille de brouillon sur laquelle les éleves
doivent écrire au moins deux propositions de plerasmsérer dans l'aloum. Pour les aider, je leur
met a disposition certains verbes : « ferais »erais », « saurais », « aurais » ... Une fois les
phrases écrites au brouillgAnnexe 4) chaque éléve passe au tableau, devant ses casaafd

de lire ses phrases puis, collectivement, noustsgfmons la meilleure phrase pour chaque enfant.

Suite a cette séance, je corrige les phrases dessépuis, sur chaque feuille de brouillon, je leur
écrit le modele de la phrase sélectionffgenexe 5)

> Lors de latroisieme séancegje distribue aux éleves une demi feuille blanafie de
réaliserune esquissale leurs illustrationgAnnexe 6) Au préalable, nous discutons du fait que
l'llustration doit bien correspondre au sens deHease. Une fois le brouillon terminé, les éleves

s'entrainent a réécrire leur phrase grace au méalétei.

» Lors de laquatrieme séanceje distribue une feuille blanche cartonnée a ubaq
eléve, sur laquelle jai réaliséh cadre pour lillustration et des lignes pour letexte. Chaque
enfant peut alors dessiner son illustration au y@@p recopier sa phrase en ajoutant, a sa page, so
prénom. Je précise bien aux éleves qu'il faut ktamr puisque les pages constitueront I'album.
Une fois les pages terminées, les éléves remarguéhmanque encore la premiére de couverture.
Nous décidons donc collectivement du titre puissnmppelons qu'il faut y ajouter le nom des
auteurs et des illustrateurs.

Suite a cette séance, je relie les pages de l'atbuajoutant une page blanche pour la premiéere de

couverture, sur laquelle je réalise 19 cadres.

> La cinquieme séancecorrespond a la réalisation de la premiére de exure de
notre album. Tour a tour, les éléves viennent séalieur portrait dans un cadre et y ajoutent leur
prénom. A la fin de la séance, je présente l'albimsi eéalisé aux élévg@nnexe 7) je propose de

le leur lire et je leur demande leurs avis surenotéation.
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A travers la mise en place et la direction de @geprje vais pouvoir, dans une situation concréte,
tester mes hypothéses et constater les comportemes€leves face a un projet de lecture-écriture.

¢ Les entretiens avec I'enseignante

L'entretien est une technique qualitativerdeueil d’informations permettant de centrer le
discours des personnes interrogées autour de thé@uegle questions ouvertes définies
préalablement et consignées dans un guide d’eireti
L'entretien permet donc de recueillir des inforroas de différents types: des faits et des
vérifications de faits, des opinions et des poil@yue, des analyses, des propositions, des résctio

aux premieres hypothéses et des conclusions destaas.

Dans le cadre de mon mémoire et de ma problématigome semblait intéressant de prévoir des
entretiens avec quelques enseignants de coursraré@pa dans le but de recuelllir leurs points de
vue et leurs méthodes vis-a-vis de l'articulatienla lecture et de I'écriture. N'ayant pas eu de
retours positifs de la part des enseignants cargatds réponses de Madame CARON m'aideront

toutefois a éclairer cette question de l'interackemture-écriture.

Ainsi, j'ai préparé quelques questions importanies je souhaite poser a Madame CARON et qui

sont susceptibles de répondre a ma problématigie enfirmer ou non mes hypothéses :

» Quelles sont les difficultés particulieres que vpasavez observer chez vos éléves en
ce qui concerne la lecture et I'écriture ?

» Comment situeriez-vous vos éleves dans ces deugridem?

» Pratiquez-vous souvent la lecture a haute voix ?

» Ressentez-vous certaines difficultés a enseigriectare et I'écriture ?

> De quelle(s) facon(s) pensez-vous joindre l'apmssage de la lecture avec celui de
I'écriture ? Au travers de quelles activités ?

» Comment se déroule une séance a la médiatheque ?

Cette liste de questions est non exhaustive et sescertainement, complétée au fur et a mesure

de la discussion avec Madame CARON.
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Pour conclure, les deux volets de ce dispositifretmieil de données me paraissent trés
importants dans le contexte de ma recherche. e, efune part, I'analyse et la comparaison des
manuels de lecture va me permettre de recueilirdbmnées importantes sur les exercices proposes
aux éleves, sur la place de I'écriture dans ces efmetl sur la variété des supports proposes aux
éléves. D'autre part, I'observation et la pratigneclasse de cours préparatoire va me permettre de
recueillir des données concretes, « sur le teraide vais pouvoir observer les méthodes de
I'enseignante et les comportements des élevesafdadecture-écriture. En mettant en place un
projet, j'aurai également l'occasion de tester nypsthéses dans une situation réelle et de proposer
aux éleves des outils efficaces pour articulemplaptissage de la lecture avec celui de I'écriture.
Pour finir, Madame CARON pourra me transmettre g@snaissances dans ces domaines qu'il
s'agisse de ses difficultés ou de ses propositionsretes d'activités ou de supports liant la lectur

et I'écriture.
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lIl) Traitement des résultats de la recherche et analyséflexive :

A) Présentation et traitement des résultats

1) L'analyse et la comparaison de manuels de lecture

a) L'analyse des méthodes selon les composantedaliecture.

¢ Analyse du manudRatus et ses am(blatier, 1987)

Les auteurs ddRatus et ses ami@nspecteur de I'Education Nationale et orthopsie)i
s'appuient sur les Instructions Officielles de 1985présentent leur démarche brievement dans le
guide du maitre. Il s'agit d'une méthode mixte basé I'analyse et la combinatoire. Le manuel se
présente sous la forme d’'une double page (protaagsez classique). Sur la page de gauche, les
éleves découvrent une illustration avec un textelessous. Ces textes proposés sont congus et
ecrits pour I'apprentissage du code. lls évoquenivers quotidien d’'un rat vert (Ratus), d’'un chat

(Belo) et de deux enfants (Mina et Marou).

Analyse selon les quatre grandes composantes|eetime:

> ldentification des mots et étude du code Ratus et ses amist une méthode de

lecture qui donne beaucoup d'importance a l'étudeatle. Il s'agit d'une méthode syllabique a
départ graphique : elle prend comme point de déleamrtlettres (graphémes) quand d'autres
méthodes choisissent le son (départ phonique). |legs€apprennent les lettres de l'alphabet (homs
et sons), travaillent les syllabes, lisent et @rtvies minuscules... Toutefois, I'ordre alphabétique
n'est pas évoqueé et le travail des majusculesnesistant. Enfin, les éleves ont I'occasion de
déchiffrer des mots inconnus et possedent un @pede mots-outils.

> Compréhension des textes A travers son titre et l'illustration de sa couues qui

se veut tres dynamiquBatus et ses amigssemble a un roman scolaire. Les éleves ontbkimt
de travailler la compréhension de textes maisdrtes me semblent assez simplistes. De plus, les
eléves accedent a la compréhension littérale desstenais la compréhension fine est assez peu

travaillée. Toutefois, la lecture a haute voixtes$ présente et les dialogues sont fréquents.

> Acculturation au monde de I'écrit: Ratus et ses amigwe propose pas de découvrir

des ouvrages issus de la littérature de jeuneszes a démarche pédagogique, les enseignants
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peuvent donc I'escorter de toutes sortes d'algoits iou types de textes.

» Production d'écrits : Ratus et ses amopose peu de variétés dans les exercices de

productions d'écrits. Les éléves ont parfois I'scma de concevoir, collectivement puis
individuellement, des productions écrites mais aet as mis en situation de relecture et de
réécriture. Les éléves ont toutefois a leur digpwsideux cahiers d'expression écrite pour

apprendre a s'exprimer avec aisance par écrit.

¢ Analyse du manudVlika (RETZ, 1997}

Mika est une méthode de lecture dans laquelle l'infleete Gérard CHAUVEAU est
évidente. « En méme temps qu'il essaie d'apprendire, I'enfant doit apprendre a apprendre a
lire »*”. Les auteurs, Catherine DE SANTI-GAUD et MireilliSSEGLIO ont choisi de structurer
leur méthode autour de la lecture d'albums enlé&ails, spécialement élaborés pour la méthode
(Les albums de Mika
La démarche compreribis phasesessentielles :

» La séquence débute obligatoirement par un tempengage (résumé de la situation,
enrichissement du lexique ...).

> La deuxieme phase concerne la découverte du tegteson illustration.

> La séquence se termine par l'imprégnation des etdstravail sur le sens (exercices

en situation de regroupement ou exercices indivgjue

Analyse selon les quatre grandes composantes|eetime:

> ldentification des mots et étude du code Selon les auteurs ddika, le décodage

n'est pas I'étape premiéere de la lecture. L'emfavient lecteur s'il cesse, justement, de focatiear
attention sur « les lettres » et le déchiffrememirpguestionner le contenu du texte. Décoder est
donc un moyen et non une fin. Pour les auteursstilfondamental d'enseigner, dés le début de
'année, la combinatoire mais également, la conitglede notre code graphique. L'étude de la
combinatoire se fait pendant le travail sur ledgestta I'aide d'un travail effectué en paralléle.

» Compréhension des textes Pour les auteurs, lire c'est faire une interactiotre le

décodage et la compréhension. Des le déblika donne la priorité a la découverte et a la
compréhension de vrais textes et, en particulieredtes littéraires simples. Leur volonté est de

former des lecteurs de textes. Des regroupementsasse entieére sont prévus pour permettre de

% CHAUVEAU G., 1993 ,'enfant apprenti-lecteur. L'entrée dans le systéméécrit Paris, INRP, L'Harmattan,
pages 17-18.
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travailler les textes collectivement, en équipes liextes proposés sont les suivants : écrits

événementiels, album-randonnée, récit-conte, légénde, aloum-roman ...

» Acculturation au monde de I'écrit: Pour les jeunes éléves, entrer dans I'écrit, c'est
entrer en littérature. Il faut donc permettre ttés aux éleves de vivre des situations et des
expériences de lecture « par procuration ». L'gnsait doit procéder a la lecture a haute voix pour
gue les éléves aient des pratiques de lecture aeasdvoir lire. Se familiariser avec le monde des
écrits c'est donc avoir un projet de lecteur etm@mdre les fonctions de I'éciilika est donc une
meéthode de lecture qui donne une place importatadeiture offerte a haute voix, durant laquelle

les éleves apprennent a comprendre des textes ggi'dont pas encore capables de lire seuls.

» Production d'écrits : Les auteurs ont penddika de fagon a établir une liaison

étroite entre l'apprentissage de la lecture etiaddula production d'écrits. Les histoires sont
découpées en feuilletons de maniere a permettreéiwves d'imaginer la suite. Les auteurs

proposent également la dictée a I'adulte, la rémlapiar les éleves et des exercices de manipulation

¢ Analyse du manudbracadalire(Hatier, 1996)

Abracadalireest un manuel de lecture élaboré par Daniele FABRiEesseur des écoles en
cours préparatoire, et Edgar FABRE, conseiller gédmue. Les histoires et les illustrations des
albums sur lesquels s'appuient le manuel ont éwiées a des spécialistes de la littérature de
jeunesse (Elisabeth BRAMI, PEF ..Abracadalireest constitué autour de cing histoires complétes
présentées en feuilletons. Le texte long est lu'@aseignant et le travail sur le code et sureless
se fait sur des textes de base (textes reconséitpégir de I'histoire compléte).

Les deux livrets pour I'éléve sont structurés dedme maniere : une double page pour construire

du sens et une double page consacrée a I'étudmldu c

Analyse selon les quatre grandes composantes|€etige:

> ldentification des mots et étude du code Les auteurs précisent que l'identification

des mots est une condition non suffisante maissséa® a la compréhension des textes. Les textes
de base ont été élaborés de fagcon a proposer detgxnouveaux par jour, en moyenne (soit entre

60 et 80 mots nouveaux pour une histoire compléte$. auteurs proposent une étude du code
réguliére et progressive : identification du somgaren relation avec la (les) lettre(s), combinatoi

et réinvestissement.

» Compréhension des textes Les auteurs affirment la nécessité de permettre aux
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éléves de prendre conscience des procédures dérumbiosr du sens. lls proposent donc un
équilibre entre histoires entendues et textes dus gue les éléves prennent des indices et émettent
des hypothéses. Toutefois, il est primordial défjas les hypothéses par un retour systématique au
texte afin d'éviter la « lecture devinette ». Ajngi manuelAbracadalire propose également un
recours régulier a la lecture a haute voix afifal@riser les stratégies de construction du sess de
histoires.

> Acculturation au monde de ['écrit: Les auteurs ont accordé une place importante

au texte narratif parce qu'il fait le plus partie ldeculture des éléves. Toutefois, d'autres types
d'écrits sont proposés dans les livrets tels quauldicité ou la poésie. Mais, ces supports écrits
concernent davantage des situations de réinvesigsgeet ne sont pas utilisés concrétement comme

support de I'apprentissage de la lecture.

> Production d'écrits : Dix projets d'écriture sont proposés aux éleves dizs cahiers

d'activité (écriture d'un poeme, d'une comptinene'lettre, d'un portrait ...). Au départ, les éleves
découvrent le texte référent et sa structure fpigisormalisent leur projet et préparent leurs lsuti
(banque de mots). Suite a la préparation, les glpvaeduisent un écrit de maniere plus ou moins

autonome puis, relisent cet écrit (grille de ques) et l'illustrent.

¢ Analyse du manudRibambellgHatier, 2005/2006)

L'objectif deRibambelleest de construire simultanément le sens et le clagealbums sont
puisés, pour la plupart, dans la littérature degsse. lls ont été choisis en fonction des critéees
variété et des qualités des textes et des illistrmtde leur structure et de leur difficulté littize.

La longueur du texte et sa difficulté imposentdterdans lequel ils sont abordés ainsi que le temps

consacré a chacun d'eux.

Analyse selon les quatre grandes composantes|eetige:

> ldentification des mots et étude du codelLa démarche des auteurs est la suivante :

repérage et localisation du phonéme étudié dansnu#s, identification de la (les) lettre(s)
associée(s) au phoneme étudié, écriture de syltabrgenant le phonéme étudié et mémorisation du

mot référence.

» Compréhension des textes Dans la méthodRibambellela lecture a haute voix est

régulierement conseillée par les auteurs (Inspectdar I'Education Nationale, conseiller
pédagogique, maitre formateur et maitre de conééjerLes albums de littérature de jeunesse
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permettent une mise en relation permanente avesittiasions d'écriture.

» Acculturation au monde de ['écrit: Le manuel utilise cing albums basés

uniquement sur la fiction. C'est donc a I'enseignienles mettre en réseau avec d'autres ouvrages
proposeés dans le guide pédagogique. Selon lesrauteusupport d'un album permet une entrée
dans une culture littéraire réelle et suscite dagmt'envie de lire.

» Production d'écrits: Les enseignants ont a leur disposition de nombeeus

propositions d'écrits dans les cahiers d'activittest d'autre part recommandé, dans le guide
pédagogique, de munir les éléves d'un cahier peetate production d'écrits dans lequel ils
pourront aussi écrire librement. La complémentadtére exercices de lecture et exercices

d'écriture est assurée.

+ Analyse du manuet saisons pour lire au CEBMagnard Ecole, 1999)

4 saisons pour lire au Cpropose une entrée a partir d'albums de qualiéés gqui ne sont
pas le support direct de l'activité de lecture etl'dpprentissage technique. Cette méthode met
I'accent sur trois points principaux : la constiutidu temps (voyage a travers les saisons), Easpe
culturel (lecture de documents trés divers) et fapiissage de la langue écrite (activités de
relecture et d'écriture).

L'activité de lecture est découpéetrmis grandes phases

» Une lecture-découverte qui a pour fonction de parme@ux éleves de comprendre
ce qui est écrit.

» Une relecture du texte guidée par des activitésguedoires courtes et variees.

» Des activités de relecture et d'écriture.

Analyse selon les quatre grandes composantes|eetime:

> ldentification des mots et étude du code Pour les auteurs, l'activité d'écriture est

un moyen privilégié pour construire les correspoga graphophonologiques. L'étude du code se
fait donc a travers I'écriture-découverte (le negfitose des questions nécessaires a |'élaboration d'
message) et I'écriture en mémoire immeédiate (Iérenafface un groupe de mots du texte connu).

» Compréhension des textes Pour les auteurs, l'objectif essentiel des aésviie

lecture est l'accés au sens. lls cherchent a fairesorte que les éléeves acquiérent une
compréhension autonome des consignes et verbal@eststratégies de validation. De méme, les
activités de relecture et d'écriture proposentaddigités centrées sur la compréhension.
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» Acculturation au monde de I'écrit: Le support central, point de départ des activités

de lecture et d'écriture, est I'album de littératde jeunesse. Il permet d'aborder des themes
susceptibles d'intéresser les éléves et de neepasolper de l'univers oral : I'apprentissage de la
langue écrite doit se faire dans le prolongementad@ngue parlée4 saisons pour lire au CP

propose également d'aborder, dés le CP, la reahdmtumentaire a I'aide d'un livre documents.

» Production d'écrits : Pour les auteurs desaisons pour lire au CRes activités de

lecture et d'écriture doivent étre menées de gas,le début de I'année, pour permettre aux éleves
d'accéder a une premiére maitrise de la langute €&’ st en écrivant qu'un éléve apprend a lire
parce qu'il avance dans sa connaissance de ladlangeriture est une démarche beaucoup plus
active que la lecture. Les auteurs proposent descadtivités pour développer la conscience du
rapport entre l'oral et I'écrit (I'écriture en démewation, la dictée a l'adulte, I'écriture en
accompagnement), des activités pour développdrilthé@ graphique (importante pour progresser
dans la production écrite), des activités pour gper I'oralisation, des activités pour déclencher

la production d'écrit (activités a portée des &estemotivantes)...

¢ Analyse d'une méthode de lecture sans manuel

Le livre Apprendre a lire et a écrire sans manuel — Une déhw transdisciplinairede
Micheline HANRARD LADOUL propose une véritable méttologie, souple mais néanmoins
rigoureuse, permettant a chaque enseignant de rgwmesides situations d'apprentissage qui
exploitent I'environnement social et culturel proded'enfant, tout au long de I'année.

La démarche s'appuie sdivers supports:
> Des textes empruntés a la vie de classe ;
> Des livres de jeunesse (albums et documentait@ghiient choisis par les enfants ;
» Des dictionnaires ;

> Des répertoires de textes et de mots constituéls péasse.
L'accompagnement progressif des livres, des docisndes textes, des phrases, de mots et des
lettres s'accompagne de productions d'écrits ®&@gli qui completent le « savoir lire » :
comprendre et maitriser le code. Ainsi, il s'agid'éaborer une méthodologie, c'est-a-dire une
fagon de faire composée d'éléments stables pemhelgaconstruire une méthode active, ouverte,
auto-réflexive et personnalisée, apportant un todi liberté dans I'exploitation cadrée de réelles
situations d'apprentissage, hors des manuels sElanposant un rythme inadéquat et artificiel.

[...] Cet ouvrage est l'analyse réflexive d'une prsi de classe qui expose une méthodologie
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illustrée par des exemples de situations d'apssade vécues®

Ce livre est divisé en trois périodes : le moissdptembre pour prendre des repéres, la période
d'octobre a février-mars pour passer du textel@ttiee et la période d'avril a juin pour travailler
guestionnement. Micheline HANRARD LADOUL met a distion des enseignants des outils
pour construire leurs situations d'apprentissageet évaluer la progression de chaque éleve. Ce
livre ressemble donc a un guide pédagogique etogmpes exemples pour une pratique de classe

au quotidien.

Analyse selon les quatre grandes composantes|eetige:

> ldentification des mots et étude du code Les prénoms des enfants sont le premier

support d'analyse visuelle et phonique et le preli@e entre l'oral et I'écrit. Dés les premiersrp

de CP, les vingt-six lettres de l'alphabet sontsgmées dans leurs différentes écritures. La
mémorisation de l'ordre alphabétique et des letteesconstituant se fera par énonciation

guotidienne, imprégnation et jeux. La gestion relélun équilibre rigoureux entre compréhension
et code grapho-phonétique.

» Compréhension des textesDeés le mois de septembre, l'auteur propose dewvlsi

qguartier pour montrer aux enfants la multiplicités decrits rencontrés et pour leur faire prendre
conscience que lire n'est pas le seul fait delééddre est un acte qui facilite les relationsiates

en dehors de I'école. A partir du mois d'octobreg aémarche générale d'appropriation est
proposée. Pendant un temps d'exploration libredviduel, I'éleve explore et observe son écrit.

Par groupe de trois ou quatre, les enfants cordnbrieurs stratégies pour arriver a une premiere
compréhension. Suite a cette confrontation, I'gmsait procéde a une synthése puis lit le texte a
haute voix.

» Acculturation au monde de I'écrit: L'objectif essentiel de la méthodologie est

d'apprendre a lire en confrontant I'enfant a desasons d'apprentissage fournies par son
environnement social et culturel, incluant la désste du monde et I'exploration du lieu ressource
gue représente IBibliothéque Centre Découverte (BCD). Ainsi, I'éléve est confronté astdes
supports écrits que l'enseignant met a sa dispositi

> Production d'écrits : A partir du mois d'avril, il s'agit de lire le texpour écrire,

construire et produire du sens. L'auteur propose dlifférents outils (le dictionnaire, le livre de
jeunesse, le cahier répertoire de textes ...) peamtedie mettre les éléves en situation de production

d'écrits.

4 HANRARD LADOUL M., 2000,Apprendre a lire et & écrire sans manuel — Une déhtransdisciplinaire
RETZ, page 7.
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Ainsi, cette méthode sans manuel permet aux éléasprendre a lire dans un contexte
transdisciplinaire et culturellement riche. lls sgutidiennement confrontés a des situations de

construction et de production de sens et acquiergnimemoire lexicale et syntaxique.

b) La comparaison des méthodes.

Comme nous avons pu le constater lors de cettgsmmalhaque méthode propose une mise
en relation plus ou moins approfondie de l'appssatje de la lecture avec celui de I'écriture.
Certains manuels mettent plus souvent les éléves dizs situations de productions d'écrits et leur
permettent d'élaborer une langue écrite et d'avwractivité langagiere écrite.

En effet, pour les auteurs déika, I'apprentissage de la langue écrite ne se lipate au code
alphabétique mais doit prendre en compte troistelg@tude : les différents codes écrits, I'acte de
lire et les pratiques culturelles de la lecturendamentalement, un éléve apprend a lire en
s'appropriant nos pratiques culturelles de I'éenteffet, pour lire, il ne suffit pas de savoicdder.

« L'activité de lecture [...] est une activité a Iisf culturelle et langagiereé™» Pour Gérard
CHAUVEAU, l'éléve doit étre un pratiquant de latouné écrite : commencer a lire c'est entrer dans
la culture écrite et dans la langue écrite. Un hemieur doit donc étre capable de mettre le
déchiffrage au service du sens et de la lecturgaodimension. Le savoir-lire de base posséde donc
deux aspects : savoir décoder (identifier les mettsavoir explorer (questionner les phrases).

Cette idée est renforcée par l'approche constistdivlu manue#t saisons pour lire au CHans
lequel les activités sont pensées de facon a rdiéiee actif et acteur de ses apprentissages. Les
auteurs de cette méthode prennent comme postuldépat que c'est en écrivant qu'un éleve
apprend a lire parce qu'il avance dans sa conmassde la langue. D'ailleurs, dans son article,
Gérard CHAUVEAU' précise qu'une pédagogie de la réussite en ledhiteéétre coopérative (la
relation adulte-enfant passe notamment par la kecuraute voix et la dictée a I'adulte), culturelle
(les éleves doivent travailler sur la lecture égritconceptuelle (les maitres doivent stimuler
l'activité réflexive) et interactionniste (les éléveont « chercheurs de code » et « chercheurs de
sens »). Dans ces quatre aspects, nous voyons@ganque le maitre doit permettre a I'éleve d'étre
acteur de ses apprentissages.

De plus, dans le manudlbracadalire les éléves ont l'occasion de créer des projétitlire.
Toutefois, ces projets sont parfois tres guiddaissent peu de place aux recherches et aux essais

des éleves. Il manque donc des activités internrédimu complémentaires de production écrite.

4 CHAUVEAU G., 2004, 'accés au savoir-lire de base et la découverttadrilture écritejn La nouvelle revue de
I'AIS n°25, pages 9-15.
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L'idée de projet d'écriture me semble vraimentreggante mais il faut laisser des moments
d'autonomie aux éleves pour qu'ils apprennent alise et a réécrire. Il serait également nécessaire
dans le cadre de tel projet, d'accompagner leggléwn point de vue méthodologique et dans une
réflexion sur les procédures qu'ils mettent en esuvr

Le manuelRatus et ses amiguant a lui, propose deux cahiers d'expressionddcrire de petits
textes autour du personnage et d'acquérir des basesrthographe et en expression écrite.
Toutefois, cette méthode me semble trop centré&quersonnage principal et trés peu ouverte sur
les autres types d'écrits. Les enseignants ont tharicintérét a compléter ce manuel par I'étude
d'albums de littérature de jeunesse, de documesntiaie recettes ... En effet, dans la méthbde
saisons pour lire au GHa variété des textes proposés dans le manuel gtalité des albums
référents permettent une richesse et une divedsiséactivités de lecture et d'écriture. D'ailleurs,
dans la méthodRibambelle I'album est le point de départ de l'apprentisshga lecture mais les
auteurs proposent une mise en réseau pour chatjueeleollective pertinente pour permettre aux
éléves de découvrir et d'étudier toutes sortesitbéc

Pour finir, dans chaque méthode, la lecture a henite est présente et plus ou moins importante.
DansMika, la place de l'oral est primordiale et la lectardaute voix, tout comme la dictée a
I'adulte, peuvent aboutir a un écrit collectif oplasieurs écrits. De plus, daAbracadalire le
texte lu par le maitre est le déclencheur d'émisdibypothéses sur la suite de I'histoire (chaque
texte se termine par une question) et donc de ptiothscecrites possibles. Dans la méthode sans
manuel de Micheline HANRARD LADOUL, la lecture auta voix de I'enseignant précise le
vocabulaire, suscite la visualisation et la misesedne des principales évocations. L'enseignant lit
de fagon expressive de maniére a induire du seds é& compréhension. Le texte est « vu » et

« entendu ». La lecture a haute voix représente tiexpression orale de I'écrit.

Grace a cette analyse comparative de méthodesraadeels de lecture, j'ai pu commencer
a apporter des réponses a la problématique poréfdt, j'ai pu remarquer l'importance de I'album
de littérature de jeunesse, l'importance de laét@rles supports écrits et la place de la lecture a
haute voix dans linteraction lecture-écriture. Qedions correspondent a mes hypothéses de
départ. Toutefois, elles peuvent étre complétéeaslipgportance de l'orthographe ou encore la
nécessite de la construction d'un capital lexisaisi, grace a cette analyse, je commence a trouver
des solutions a ma problématique de rechercheyanti étre renforcées et/ou complétées par le

deuxieme volet de mon dispositif de recherche.
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2) L'observation et la pratique en classe de couéparatoire.

a) L'observation des éléves et de I'enseignante.

¢ L'utilisation du manueCroque-lignes

Les éléves de la classe de Madame CARON utilisentmanuel Croque-lignes
qguotidiennement. Chaque éléve a a sa dispositisndeux tomes du manuel et des fiches
d'exercices correspondant aux cahiers d'exerciges l[gléve. Les deux tomes sont constitués de
dix histoires au total divisées en épisodes. Chagisode correspond a I'étude d'un son sous toutes
ses graphies.

Lors de mon observation en février, les élévesiaiwit un documentaire intitulée monde d'Abuk

et évoquant la vie des Inuits en Arctique. Au trawde ce documentaire, les éléves découvraient les
sons [e], [K], p] et [d]. Pour commencer la séquence, I'enseigniénte premier épisode a haute
Voix pendant que les éleves écoutent et suivert l@ug manuel. Cette lecture a haute voix va leur
permettre d'accéder a la compréhension du docuimenfalite a cette lecture et a une discussion
collective sur la compréhension de I'histoire,d&ignante lit une comptine aux éléves qui permet
de découvrir le nouveau son auquel correspond utréférent. Une fois le son découvert, les
éleves ont accés a sa (ses) graphie(s) au trawem®t$ qu'ils proposent et que I'enseignante &arit
tableau (dictée a I'adulte) mais également au tsade mots écrits sur la page suivant I'épisod lu
intitulée « Des sons et des lettre@wnexe 8)

Une fois le son deécouvert, les éleves doivent cétepl une fiche d'exercices composée
généralement de quatre ou cing exerc{égsexe 9) Les deux premiers exercices sont souvent des
exercices de vocabulaire, de compréhension ou @d'ssipn écrite et les deux exercices suivants
sont des exercices sur les sons et les lettresret sur la correspondance graphophonologique.

Cette fiche se termine toujours par une ou deuwelig) d'écriture.

Grace a l'observation de ce manuel de lectureasse] j'ai pu constater qu'il proposait aux
éleves de travailler a partir d'une grande variétéupports écrits : un conte traditionnel, un eont
détourné, des documentaires, un album de littégatarjeunesse, un conte d'Afrique de I'Ouest, ...
De plus, a lintérieur de chaque séquence, lesegl®&énéficient d'une lecture a haute voix de
I'enseignante complétée par I'utilisation d'un Gidia. Pour finir, dans chaque fiche d'exercices, le
lien entre la lecture et I'écriture est présembgers des exercices d'expression écrite, d'éerdur

de vocabulaire. J'ai pu remarquer que les élevesrdibeaucoup ce manuel et ses histoires et qu'ils
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se sont trés vite habitués a sa structure et arg@misation (un son par épisode, une comptine pour
découvrir le son, des mots-référents affichés thanksse...).

¢ Laplace et le réle des albums de littérature degese au sein de la classe

Tout d'abord, les albums de littérature de jeunssse présents a travers l'utilisation du
manuelCroque-lignesavec, par exempldfla maitresse est une ogresse Sylvie POILLEVE ou
Armeline Fourchedruele Quentin BLAKE. Ces albums sont les support$aigrentissage de la
lecture et de I'écriture et permettent de donnersels aux apprentissages et de produire une
écriture porteuse de sens.

De plus, une bibliotheque est a disposition degeslafin de leur permettre d'acquérir le godt et le
plaisir de lire. Madame CARON emmeéne égalemenékas®s a la médiathéque une fois par mois :
ils ont alors I'occasion d'emprunter le livre darlehoix. Ainsi, les éléves ont I'occasion de lire
chaque jour et doivent prendre cette habitude pawrenir & une lecture automatique et autonome.
Dans le coin bibliotheque, les éleves ont notammdeur disposition des albums de littérature de
jeunesse comportant des thémes quotidiens en tagpec leur vécu et leurs centres d'intéréts.
Certains albums sont facilitateurs pour entrer danengue francaise puisqu'ils contiennent des
structures syntaxiques répétitives favorisant I'égpition, le plaisir et I'anticipation.

Ainsi, la présence et la disponibilité des alburaditiérature de jeunesse permet de faire découvrir
aux éleves leurs structures syntaxiques mais égaledaccéder a des écrits qu'ils sont capables de

lire.

¢ Le passage par l'oralisation

Lors de ces deux périodes de stage, j'ai remarqaégaame CARON accorde beaucoup
d'importance a la lecture a haute voix. En finalenée, elle essaye de prendre le temps de lire un
album de littérature de jeunesse (ou une partsgsaeleves afin de leur donner le godt et le plaisi
de lire. En général, elle lit des albums assezdapg les éléves ne peuvent pas encore appréhender
mais qui peuvent leur plaire du fait de leur histoet de leurs personnages. Lors d'une lecture
offerte, j'ai toutefois pu assister a la lecturel'dbbum Maman était petite avant d'étre granadis
Claudine DESMARTEAU et Valérie LARRONDO, qui est allbum accessible a de jeunes lecteurs
mais qui est tres humoristique et permet a I'enseignde jouer sur les mots, les illustrations, les
voix ... Tandis que le texte décrit une petite filage, les illustrations montrent aux lecteurs

exactement le contraire : une petite fille commedsiles autres, qui fait des bétises.
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En ce qui concerne l'oralisation, Madame CARONisgtilégalement la dictée a l'adulte comme
moyen d'interaction entre 'oral et I'écrit. Enegfiors de la découverte d'un nouveau son, leggle
proposent des mots contenant le son et I'ensegnestécrit au tableau. Cette dictée permet de
montrer aux éleves que ce qu'ils disent a I'orat ptre retranscrit a I'écrit.

Enfin, j'ai eu l'occasion d'assister a de la lextuhaute voix de la part des éléves, lors de s8anc
avec le manueCroque-lignes En classe de CP, les éléves doivent avoir I'eamcade lire chaque
jour afin de s'entrainer et d'automatiser cettutecLors de ces lectures a haute voix, I'ensaeigna
insiste pour que les éleves prennent consciend@rgmrtance de la ponctuation. Si les éleves ne
marquent pas de pause lorsqu'il y a un pointxe te'a plus aucun sens. Pour finir, lors de cex de
périodes de stage, je n'ai pas assisté a des tatiges orales de la part des éleves, ce qui gouait

étre intéressant dans le cadre de l'interactidnre&criture.

¢ Les supports écrits

A travers lutilisation du manuelroque-lignes les éléves sont confrontés a de nombreux
supports écrits tels que le documentaire, le cdatbum ... Toutefois, Madame CARON compléte
ces supports écrits en proposant aux éléves dailteavsur des listes, des menus, des recettes ou
encore des lettres. Cette variété des supportts @pporte beaucoup aux €éléeves et ces derniers
doivent apprendre leurs fonctions.

Pour ce faire, Madame CARON emmeéne ses élevesngdithéque une fois par mois afin qu'ils
apprennent a reconnaitre les différents typesvdesliet & connaitre leur classement.

Ainsi, en variant les supports écrits, les élevament du sens a leurs apprentissages et, siries éc
concernent leur vécu (recettes, lettres au Peré NJgils seront d'autant plus motivés a produire

des textes et a les lire a leurs camarades et&ausproches.

A travers mon observation de quatre semaines sselde cours préparatoire, j'ai remarqué,
une nouvelle fois, I'importance de la lecture atbawix, de la dictée a l'adulte, de la variété des
supports écrits ou encore de l'album de littératdee jeunesse. Toutefois, a cela, s'ajoute
I'importance de la connaissance de la ponctuagareffet, pour pouvoir lire correctement un texte

a haute voix, I'éleve doit connaitre les signegsde la ponctuation.
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b) La pratigue a travers la mise en place d'un pret.

En réalisant ce projet d'écriture avec les éleyas,compris que I'écriture, dans cette
approche, n'est plus exclusivement congcue commactende production. En fait, I'acte de lire et
l'acte d'écrire sont intimement liés car il esficlie de lire sans écrire sa lecture et d'écraesslire
dans le méme temps. Ici, la lecture n'est donseakement un acte de réception mais un acte de ré-
énonciation par lequel les éleves se sont liésquids ont lu et/ou entendu.

Le point de départ du projet est la lecture deudiad Moi, si j'étais grandgrace a laquelle les éléves
ont produit des phrases personnelles. Les éléevasdsac partis de la lecture de I'album pour aller
vers |'écriture de leurs phrases et revenir adaute de celles-ci. A travers ce projet, le lietren
lecture et écriture est donc plus qu'évident.

Grace a la réalisation de cet album, je suis paev@nsusciter le désir d'apprendre chez les éléves
en leur permettant d'étre solidaires, de mobildes efforts, de la persévérance et de la rigueur.
Chaque éleve s'est engagé puisqu'il savait queasiipation était nécessaire. Je pense que les
eléves ont éprouve un réel plaisir a créer quelgosequi leur est propre, qu'ils vont pouvoir eelir
guand ils le souhaitent et en faire profiter lgpasents. La réalisation de chaque étape a renforcé,
chez les éléves, un sentiment de fierté et de ctampé.

Ce projet a donné du sens aux apprentissageséles éluisqu'ils savaient ce qu'ils avaient a faire
et dans quel(s) but(s) ils devaient le faire. Despken abordant le théme de l'avenir, les éleves se

sentaient concernés et pouvaient faire part ds idées personnelles et de leur vécu.

En outre, au cours de ce projet, les éleves otibecasion de s'initier a la lecture a haute
voix devant leurs camarades puisque, lors de lai€lee séance, ils ont da lire leurs phrases au
tableau. J'ai pu remarquer que certains éleveervdu mal a parler avec une voix audible et ne
tenaient pas compte de la ponctuation. En effefaitequ'il y ait des virgules dans la structure
répétitive était un avantage puisque la ponctuagsintres importante en lecture tout comme en
écriture. Sans elle, les phrases et les textes plias aucun sens. Les éléves doivent apprendiee cet
importance et ils se sont rendus compte qu'il ipastsi facile et aisé de lire des phrases a haute

VOix et que cette activité doit se travaliller.

Lors de la réalisation de ce projet, j'ai égalensntidée de le mettre en paralléle avec les
TIC (Technologies delhformation et de [&ommunication) afin de faire découvrir aux €léves un
nouveau support écrit. Lors d'une séance, les £leme créé un album interacfidinnexe 10)a
l'aide du logicielDidapages ils sont passés individuellement sur l'ordinatafin de créer leur
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page avec leur phrase, leur illustration (insertitume image) et leur prénom. Je pense que le
traitement de texte leur a fait prendre conscienne,nouvelle fois, de I'importance de chaquedettr
et de chaque signe de ponctuation dans une phbeselus, ils ont vu que I'écrit peut étre
développé sous de nombreuses formes. Cette séticérés motivante pour les éléves qui ont

découvert un logiciel inconnu grace auquel il estgible de créer des livres interactifs.

Pour conclure sur ce projet d'écriture, je peur du'il m'a permis de tester concretement
mes hypotheses et qu'il m'a apporté de nouveanxeéls concernant l'interaction de la lecture et
de I'écriture. En effet, méme si de nombreux emseits utilisent I'écriture pour aller vers la
lecture, a travers ce projet, je suis partie dedéure pour produire de I'écrit. Les éleves étaien

intéressés par le projet parce qu'il les concestdads motivait.

c) Les entretiens avec I'enseignante.

Lors de mes deux stages d'observation et de peagoompagnée en classe de cours
préparatoire a I'école Clair Accueil, Madame CAR®Iccepté de répondre a mes questions dans
le but de me conseiller pour ma future pratique ggsibnnelle mais également pour me permettre
d'avancer dans le cadre de mes recherches. JeomgipEsenter ses réponses afin de voir de quelle

maniére elles vont m'étre utiles.
Tout d'abord, je tiens a rappeler que Madame CAR@$HEIgne depuis 1997. Elle a enseigné deux
années en cours préparatoire a Etaples puis @steadr Clair Accueil en 1999. Elle a enseigné en

TPS/PS jusqu’a cette année ou elle a repris usseclde cours préparatoire.

1) Quelles sont les difficultés particulieres que ws pouvez observer chez vos éléves en ce

qui concerne la lecture et I'écriture?

« Les difficultés rencontrées par les éleves loradecture sont diverses. Il peut s'agir d'une
confusion de reconnaissance graphigque des sonmpée& un « Ou » pour un « on » ; un « b »
pour un « d »; un « p » pour un « k »...). La diffié.est donc plus d'ordre visuelle.

De méme quand ils passent a I'écriture : ils neamstrivent pas avec les bonnes lettres le son
demandé (dictée) ou le son gu'ils veulent écriredjpction d'écrits). De plus, parfois, comme ils ne
se « disent » pas bien le son, ils I'écrivent r@altains éleves confondent oralement les sons. lls

écrivent ce qu'ils pensent étre le son juste'agisplus d'une confusion phonologique ».
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A travers cette réponse de Madame CARON, nous wyonc bien que les éléves
rencontrent des difficultés particulieres en leetécriture. Elles peuvent étre visuelles ou aueltiv
d'ou le travail sur la discrimination visuelle atd#ive lors des séances d'aide personnalisée
(Annexe 11) Aussi, le travail sur la conscience phonologigse primordiale. D'ailleurs, Gérard
CHAUVEAU précise que le jeune lecteur débutant go#favoir identifier et [...] assembler des
fragments phonographiques (phonogrammes et sylfaboges) et faire l'analyse et la synthese

phonographique des mot&.»

2) Comment situeriez-vous vos éleves dans ces degxines?

« Sur une classe de 19 éleves, trois rencontrentifiéicultés. Un éléve rencontre de tres
grandes difficultés et deux autres €éléves ont désultés de nature différente. Une éleve progeess
mais plus lentement que le reste de la classetré'@leve rencontre des difficultés de l'ordreale |
transcription.

Quant au reste de la classe, il y a de trés bartsules et de bons lecteurs mais qui doivent

progresser en vitesse de lecture ».

En répondant a cette question, Madame CARON évtauigesse de lecture. Or, pour lire
plus rapidement, les éléves doivent étre capaldetedoder et de comprendre systématiquement ce
qu'ils lisent. Pour ce faire, ils doivent s'enteaiiet prendre des habitudes (se faire lire deggext
dicter a I'adulte, faire lire ce qu'ils ont écrif).. Pour ne pas rester des déchiffreurs et des ¥arsmau
lecteurs », les éleves ne doivent surtout pasgegie questionnement et I'exploration de I'écrit.

3) Pratiguez-vous souvent la lecture a haute voix ?

« Les éléves lisent tous les jours que ce Soitque-lignesou un autre texte. lls lisent

eégalement les consignes des exercices en frang&is mathématiques par exemple ».

Madame CARON pratique la lecture a haute voix dexdeaniéres différentes. D'une part,
elle lit des albums a ses éléves sous forme daréecfferte (voir pages 45-46). D'autre part, elle
encourage ses éleves a lire a haute voix pour leamgarades de maniére a prendre I'habitude

d'oraliser I'écrit. Toutefois, cette oralisatiorest’ pas simple : les éleves doivent notamment

48 CHAUVEAU G., 2004, 'accés au savoir-lire de base et la découverttadrilture écritein La nouvelle revue de
I'AIS n°25, page 13.
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apprendre a tenir compte de la ponctuation afidataer du sens a leur lecture.

4) Ressentez-vous certaines difficultés a enseignarécture et I'écriture ?

« Je me pose souvent des questions : le temps pasadier un son est-il suffisant ? Faut-il
passer plus ou moins de temps sur un son plus msmomplexe ? Quand peut-on dire qu'un son
est définitivement acquis ? (Quand un éléve salirdequelque soit le support ? Quand il sait le

retranscrire par écrit (dictée, production d'érfs».

Ici, nous comprenons bien que l'apprentissage$dignement de la lecture-écriture n'est
pas chose simple. Comme Madame CARON, l'enseigi@nétre capable de se questionner et de
remettre en question son enseignement de man&ra@er les acquis des éléves et a leur permettre
de progresser a leur rythme. Madame CARON se demanadamment a quel moment de
I'apprentissage elle peut considérer qu'un sonéeiement acquis par I'éleve. Elle aborde donc la

notion d'évaluation et prend en compte non seuletadacture mais aussi I'écriture des sons.

5) De quelle(s) facon(s) pensez-vous joindre |'appr@ssage de la lecture avec celui de

I'écriture ? Au travers de quelles activité®

« Je pense plutét a la production d'écrits (unesparaine ave€roque-lignesencore que je
les trouve tres guidées). Récemment, je leur aiadelé ce qu'ils feraient s'ils rencontraient un loup
(en rapport avecCroque-ligne} et ils étaient plus libres de leurs écrits. Armement, j'ai pu
remarquer les acquis des éleves par rapport aux &odiés, a la segmentation des mots, a leur
vocabulaire et aussi a leur imagination. Il y adles bonnes et des mauvaises surprises : certdins on
dépassé le nombre de lignes demandé alors queed'almnt fait que quelques phrases de quelques
mots a peine (du type sujet — verbe — complément) »

A travers cette question, Madame CARON aborde len¢héle la production d'écrits en
faisant d'abord référence au manGebque-lignesCe dernier propose donc une production d'écrits
par semaine. Toutefois, I'enseignante la trouedriédée et la compléte par d'autres travaux écrits
En évoquant les difficultés des éleves lors d'uar@ge de production écrite, Madame CARON
parle de la conscience phonique, de la segmentdigsnphrases et du vocabulaire. Lors de mes
stages, j'ai d'ailleurs pu constater que le margugocabulaire fait parfois cruellement défaut a

certains éleves qui peinent a saisir le sens dpi'dle disent ou ne parviennent pas a faire certains
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exercices. lls ont, par exemple, des difficultésaliser un exercice portant sur les familles désmo

les homonymes ou les synonymes.

6) Comment se déroule une séance a la médiatheddie

« Les éleves cherchent d'abord seuls ce qui letit, pluis, je viens en aide a ceux qui ne
savent pas quoi choisir. Des activités sont égaiemméses en place : je leur lis des histoires ou je

les écoute lire ».

Les visites a la médiathéque permettent de mattretleves en contact avec la littérature.
Ces derniers peuvent choisir I'ouvrage qui leuit @adonc découvrir des supports écrits qui leur
étaient jusqu'alors inconnus. Cette diversificaties supports écrits fait partie de l'acculturatan
monde de I'écrit et permet aux éléves d'identdiete comprendre les fonctions de I'écrit.
De plus, les activités de lecture a haute voix miee place par Madame CARON lors de ces
séances a la médiathéque permettent aux élévesawller la compréhension des textes. En
écoutant des histoires, ils questionnent le tekéneettent des hypotheses de compréhension. Ces
hypothéses doivent ensuite étre validées par woeiskion collective sur le sens du texte.
Enfin, lorsque les éléves ont l'occasion de pratiga lecture a haute voix, ils apprennent a
s'exprimer oralement devant un public et font elaient le lien entre la lecture et I'écriture. lls
lisent ce qui est écrit sur le support pour trarismeun message qui a du sens. Toutefois, cette
lecture peut se révéler difficile si les élevegiarnent pas compte de la ponctuation ou ne foat qu
décoder les mots. lls ne vont eux-mémes pas compee qu'ils lisent.

Ainsi, grace aux réponses de Madame CARON, jaiéplairer mes recherches. Tout
d'abord, j'ai compris I'importance du maitre ddapprentissage de la lecture-écriture. Ce dernier
doit mettre a disposition de I'éléve le plus grawndhbre de supports écrits, doit savoir évaluer et
remettre en question son enseignement et doit dote® habitudes de lecture a I'éléve. Ces
habitudes peuvent notamment passer par la dickadudte, la lecture a haute voix ou la relecture
d'un texte par le maitre. En effet, dés le plus geége, I'éleve doit se faire lire des histoires,
s'intéresser aux pratiques des lettrés et imitepcatique¥.

Ensuite, grace a cet entretien, j'ai pu compremgre le manque de vocabulaire peut étre un

obstacle a l'apprentissage de la lecture-écritdre.effet, si les éleves ne développent pas au

4 CHAUVEAU G., 2004, 'accés au savoir-lire de base et la découverttadrilture écritejn La nouvelle revue de
I'AIS n°25, page 11.
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maximum leur lexique, ils vont avoir des difficidté lire certains textes et a produire certains
écrits. Lors de la lecture, ils vont étre obligésrdcourir au décodage pour lire un mot qui letir es

inconnu et auront donc des difficultés a comprendrsens de ce mot. L'éleve accédera a la
compréhension s'il s'est approprié un lexique. &rdar le lexique, c'est maitriser la langue,tc'es

aussi maitriser le mondé®»

Il s'agit donc de passer d'un « savoir passif sideissement du lexique grace aux lectures) a un

« savoir actif » (utiliser ces mots lors de produtt d'écrits, dans le bon contexte).

Ainsi, grace a la mise en place de mon disposdifrecueil de données, j'ai obtenu des
informations importantes et intéressantes dansdieecde mes recherches. Ces informations vont
me permettre d'effectuer un retour sur mes hypethds départ mais également de compléter ces

hypotheses par d'autres réponses et solutionspichEmatique.

B) Retour sur les hypothéses et analyse réflexiveadeetherche:

1) Le retour sur les hypotheses de recherche

Suite au traitement des données obtenues gracespusiif de recherche, je suis dans la
capacité de valider ou d'infirmer mes hypothésesésnau début de mon questionnement sur

I'interaction lecture-écriture.

¢ Premiere hypothésel’album de littérature de jeunesse est un outil ef€ace pour

articuler lecture et écriture.

Au travers de mon analyse de manuels, j'ai congfa& de nombreux auteurs avaient
comme support privilegié de lecture I'aloum detature de jeunesse. En effet, il permet de donner
le désir de lire, de donner le godlt et le moyercrifé et d’enrichir I'imaginaire. Sa particularité
réside dans le rapport texte/image ; en effetplial est congu pour permettre a I'enfant une lecture
autonome grace a la complémentarité du texte etroiges.

Ainsi, dans de nombreuses méthodes de lecturactestés de lecture et d'écriture sont congues a
partir de la lecture d'un album. D'ailleurs, aursoge ma pratique en classe de cours préparatoire,
j'ai mis en place un projet d'écriture a partinddlbum de littérature de jeunesse. Ce dernieésapr
avoir été lu aux éléves, a servi de point de dégiattinspiration pour produire de I'écrit.

® ROS-DUPONT M., 2006Qbservation réfléchie de la langugathan, page 122.
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L'aloum favorise donawn comportement de lecteurpar la prise d’indices par I'image et la
formulation d’hypotheses, mais il peut aussi fas®run comportement de scripteur Il s’agit de

voir comment font les experts pour créer des oufils seront, ensuite, utilisés pour écrire ou
réécrire.

Ainsi, comme je l'avais pensé au début de mon munestment, les albums peuvent faire I'objet de
séances d'écriture créative en classe ou l'espapprdntissage est ouvert et la relation entre
lecture et écriture est évidente. L'écriture devedots porteuse de sens : les éleves savent paurquo

et pour qui ils écrivent.

Ma recherche me permet donc\agider ma premiere hypothése créer un album permet
de lier étroitement lecture et écriture en rendasg deux actions indissociables. La production
écrite n'est plus seulement le point de départadedture puisque nous partons de la lecture de

I'album pour produire de I'écrit.

¢ Deuxieme hypothesele passage par l'oralisation est un lien entre laekture et

I'écriture.

Lier écrit et oral se fait, dans la pratique, fosturellement. L'oral est I'aboutissement de la
lecture et pourrait préparer a I'écriture. Toutefcd I'école, les enseignants doivent trouver des
moyens de lier concretement la lecture et I'é@it@uite a la mise en place de mon dispositif de
recherche, j'ai constaté que la lecture a haute jeoie un réle important lors de la rédaction d'un
texte ou au moment de sa révision. Dire son texie texte d'un camarade, c'est en expérimenter la
cohérence et les effets.

La lecture a haute voix peut donc permettre d’apgine a repérer les groupes de mots, d’apprendre
a utiliser la ponctuation et d’'améliorer la recaossance rapide des mots : c’est la un travail dd fo
liant lecture et écriture.

Ainsi, les enfants doivent apprendre a oraliseqeés vont ensuite écrire. Cette oralisation peut
également se faire par le biais de la dictée altadLes éleves dictent des mots, des phrases ou u
texte a I'enseignant qui les écrit au tableau. &dacette dictée, les éléves voient de quelle fagon
qu'ils disent peut étre retranscrit a I'écrit. discouvrent les contraintes propres de I'écrit @tsle
différences avec celles de I'oral. Lors de monest@gi d'ailleurs pu constater que la mise en mots
des textes produits passe encore de maniére gréalgar la dictée a 'adulte.

Aussi, il m'est possible dealider ma deuxieme hypothése les activités de dictée a

I'adulte constituent un cadre de réflexion surrbdations entre oral et écrit et la lecture a haots
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permet d’apprendre a repérer les groupes de mdépprendre a utiliser la ponctuation et
d’améliorer la reconnaissance rapide des motst Giem travail de fond liant lecture et écriture.

¢ Troisieme hypothésel a variété des supports écrits permet d’articuler lapprentissage

de la lecture avec celui de I'écriture.

La plupart des manuels de lecture offrent aux élé\aecasion de découvrir de nombreux
supports écrits tels que les albums, les docunrestdes contes, les bandes dessinées ou encore les
recettes. Les éleves doivent absolument apprendrangpuler ces supports pour, ensuite, pouvoir
en produire de semblables. En effet, I'écrit c'@sta fois, une « langue » différente de I'orali(qu
demande déja de bien posséder I'oral), des fornéesitd (supports et textes variés), des usages de
ces écrits et des comportements et des pratiqupgéadaux lieux.

A travers la diversité des supports écrits et |éomstions, les éléves vont avoir envie d'apprendre
En effet, pour avoir envie de lire et d'écrire, téves doivent étre confrontés a des supports
intéressants qui donnent du sens a leurs appregeissEn travaillant continuellement sur le méme
support écrit, les éléves ne vont pas étre capal@lggoduire des écrits cohérents et intéressants,
pour eux et pour ceux qui les lisent. D'ailleuns,faéisant découvrir le support d'écriture qu'est le
traitement de texte aux éleves de cours prépagatitér ont été d'autant plus inspirés dans leurs

productions.

Ainsi, le dispositif de recherche a pu montrer tpueariété des supports écrits articule la
lecture et I'écriture dans le sens ou les éléves waroir produire des écrits qui les concernent et

les intéressenMa troisieme hypothése peut donc étre validée
Toutefois, méme si je pense que mon dispositif eEherche a permis de valider mes

hypothéses, il m'a aussi permis de mettre en adanhouveaux éléments qui entrent dans

l'interaction lecture-écriture.
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2) Ouverture et analyse réflexive

a) L'ouverture sur de nouveaux champs de recherche

Grace a la mise en place de mon dispositif de fedaedonnées, j'ai constaté que, comme
I'a souligné I'équipe de Michel FAYOL lors du collexg Théodile-Crel en 1993, les interactions
entre la lecture et I'écriture ne se limitent pderalisation de ce qui est écrit.
En effet, certains chercheurs ne voient la relagature-écriture que dans un seul sens : I'éeritur
permet la lecture ; elle est un outil de la lectdi®utefois, suite a ma recherche, je pense surtout
que la lecture et I'écriture sont étroitement liéegqu'elles « se servent mutuellement ». Il est
possible de partir de I'écriture pour faire dedature tout comme il est possible de partir de la
lecture pour faire de I'écriture.
Ainsi, deux options se présentent pour envisageradpports entre lecture et écriture : chacune
d'elles, ayant sa logique, n'aboutit pas aux mémmg®pitions ni aux mémes constats. Toutefois, les
deux mettent en avant une interaction forte ergsedeux activités et les professeurs ont touténtér
a alterner les options au cours de I'année poigndas modes d'apprentissage.
La premiere option part donc de I'écriture pouerallers la lecture. Il s'agit, par exemple, de
demander aux éléves de lire un dialogue ou uniexaexte. Grace a I'écriture et a ses fonctions,
les éleves vont étre capables de donner vie aux etate donner sens a ce qu'ils lisent.
La deuxieme option part de la lecture pour allesu&criture. Il s'agit, par exemple, de lire une
consigne pour écrire une réponse ou de produirecammentaire de textes. L'éleve a d

comprendre ce qu'il a lu pour produire.

Suite au traitement des données recueillies graweradispositif de recherche, j'ai donc pu

constater que la production d'écrits doit tenir plaee importante dans l'apprentissage de la kctur

Tout d'abord, pour lier ces deux domaines, lesignaets peuvent notamment recourir a
I'oralisation de I'écrit a traverda lecture a haute voixetla dictée a I'adulte Or, pour lire a haute
voix par exemple, les éleves doivent respecter lactpation et les groupes de sens et doivent
comprendre ce qu'ils lisent pour transmettre uotite expressive. Pour ce faire, I'enseignant doit
viser l'automatisation du code pour rendre possiénbees au sens.

Grace a la lecture a haute voix, j'ai donc pu cemgire quda ponctuation etla compréhension
tiennent également un réle important dans l'intesadecture-écriture. En effet, en travaillant ur

ponctuation, I'enseignant lie automatiquement ¢tuke et I'écriture puisque la ponctuation donne
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du sens aux écrits. D'une part, elle précise ls skenla phrase en fixant les rapports entre les
propositions et les idées. D'autre part, elle aerharquer, a l'aide de signes, les pauses et les
inflexions de la voix dans la lecture. La ponctoatest donc un travail de fond liant intimement la
lecture et I'écriture.

De plus, en travaillant sur la compréhension denit,d'éleve va apprendre a questionner cet écrit
afin de lui donner du sens. Cette activité seracdménéfique lors de la lecture d'un texte mais
également lors de la production d'un écrit. Enteféesqu'un éléve lit ou se fait lire un écritdiit

étre capable d'émettre des hypotheses de compiéhemsi seront, par la suite, validées ou
infrmées. Pour émettre ces hypotheses, il doipaser des questions sur I'écrit. Seulement, ce
guestionnement ne se fait pas naturellement et dé@rendoit donc travailler cette notion de

compréhension afin de permettre aux éleves d'acédddecture et a la production d'écrits.

Ensuite, pour lier la lecture et I'écriture, jajaement pu constater quaalbum de
littérature de jeunesseétait un support trés important.
Pour commencer, l'album peut permettre aux éle\egrdr dans la compréhension d'un récit écrit
par des échanges oraux. En effet, les éleves véi@apper un comportement de lecteur puisqu'ils
vont découvrir des principes de la lecture et dasctures syntaxiques spécifiques de la langue
écrite. Mais, l'album est également un bon moyemwlé@elopper un comportement de scripteur a
travers notamment le projet d'écriture qui permetpdrcevoir I'enjeu de I'écrit. Les éleves sont
d'autant plus motivés a produire de I'écrit puitgjécrivent pour étre lus. Ainsi, en classe, il es
possible de partir de la lecture d'un album pouveyar a I'écriture d'un album. Aprés un premier
jet, les éleves élaborent des grilles de relecifire de repérer les dysfonctionnements dans leurs
productions. Cette relecture donne suite a uneitegse
Aussi, grace a la mise en place de mon dispogtiedueil de données, j'ai constaté que le manque
de vocabulaire pouvait étre un réel obstacle a la lecture-éaituEn effet, au début du CP, les
éleves vont jouer et écrire avec le capital dessmonhnus. lls arrivent avec un répertoire de mots
qui va s'étoffer au fur et a mesure de leurs lestugi ce répertoire ne se développe pas, lesséleve
vont avoir de grandes difficultés en lecture egenture puisqu'ils ne vont pas parvenir a accader
la compréhension en lecture et a produire desséwtiérents et pertinents en écriture. « Il incombe
a l'école de mettre en ceuvre des procédures delogpeenent du vocabulaire l'associant
étroitement aux activités de lecture et d'écrittiteAinsi, I'enseignant doit permettre aux éléves

d'enrichir et de développer leur lexique a travetss lectures notamment. C'est pourquoi il est

5. MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, JEUNESSE, VIE 8SOCIATIVE, Novembre 201Ressources
pour I'école primaire - Le vocabulaire et son egseiment — Lecture, écriture et vocabulaire : lesstvolets d'un

triptyque page 1.
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primordial de diversifier les supports écrits.

Enfin, comme nous venons de le vdar,diversité des supports écritgpermet l'interaction
lecture-écriture. En effet, en proposant aux éléwes multitude de supports écrits, les enseignants
vont permettre un apprentissage de la langue étrile ses fonctions. Les éleves vont développer
leur lexique, leur grammaire ou encore leur ortapge.

Il est important de comprendre qu'il ne faut pasnalre que les éleves connaissent la grammaire et
I'orthographe pour leur demander de produire degsedoutefois, leurs connaissances de la
ponctuation et de l'orthographe et leur vocabulawat étre des atouts pour lier la lecture et
I'écriture. Ces connaissances vont d'ailleursdveloppées a travers l'utilisation de supportgsécr
divers tels que l'album, le conte, la lettre, lenmde documentaire ... En travaillant sur ces écrits
les éleves vont découvrir leurs structures, vonetidper leur vocabulaire, vont améliorer leur
registre de langue et vont, par la suite, étre lwapade lire seuls ces types d'écrits et méme de
produire seuls des écrits similaires. L'école pérmomc d'organiser les découvertes des différents
types d'écrits et de leurs fonctions (racontegrmir, amuser ...). L'enseignant propose également
la lecture d'ouvrages du patrimoine pour dévelopgdecture plaisir, I'expression des émotions et

la compréhension.

Ainsi, grace a l'analyse des données recueillies de ma recherche, jai pu ajouter des
éléments de réponse a ma problématique de dépaproduction d'écrits tient une place essentielle
dans l'apprentissage de la lecture et I'enseigpasgéede de nombreux moyens de liaison de la
lecture et de I'écriture : la lecture a haute vizxdictée a l'adulte, I'album de littérature dengsse,
la diversité des supports écrits, le travail sysdactuation, la compréhension de textes ou erleore

développement du vocabulaire.

b) Réflexion sur I'exploitation professionnelle deslonnées.

L'enseignant contribue a la formation sociale etqcie de ses éléves et doit donc leur
permettre d'accéder &pcle commun de connaissances et de compétencesir proposant des
contenus d'enseignement adaptés a leurs besairswat difficultés.

Dans le domaine qui nous intéresse (la maitrida tlmgue francaise) I'enseignant doit étre capable
de « repérer les obstacles a la lecture et lesidgfies du langage oral et écrit, en identifiast le

difficultés que peuvent rencontrer les éleves, gt de construire des séquences d'enseignement qui
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visent des objectifs de développement de I'expyaswiale et écrite de I'éléver»
Pour ce faire, l'enseignant doit proposer des s@mse d'enseignement permettant de lier

continuellement l'apprentissage de la lecture ae&d de I'écriture.

Pour commencer, il est important de garder a fegpe I'enfant doit écrire souvent, et ce
simultanément a I'apprentissage de la lecture. B&lar I'enseignant doit élaborer des démarches et

des activités adaptées.

D'une part, l'enseignant peut proposer des adivité production a court terme. Par
exemple, lors d'une production d'écrit, I'enseignaeut s'intéresser plus spécifiguement a une
phrase en demandant aux éléves de I'enrichir. dwvaitrse fait d'abord a I'oral en collectif puis a
I'écrit en individuel. Les éleves vont alors tridlea la ponctuation, le développement du
vocabulaire et la grammaire. Ills vont également mamdre qu'une phrase n'est pas seulement
constituée d'un sujet, d'un verbe et d'un complémems qu'il est intéressant de I'étoffer pour
ajouter des informations et des détails de compsabe.

De plus, suite a la lecture a haute voix d'un tekemseignant peut demander a ses éléves
d'imaginer et d'écrire un titre pour I'histoire emdue. On part donc de la lecture pour produire de
I'écrit.

Enfin, les éleves peuvent produire de I'écrit dipdiune comptine par exemple. L'enseignant barre
les éléments qui peuvent étre modifiés et les élél@vent composer un nouveau texte. Pour ce
faire, ils vont recourir a des inférences en puisi@ms leurs anciennes lectures, ils vont se sdevir

leur bagage lexical, ...

D'autre part, I'enseignant peut proposer des &&divde production a long terme. Il s'agira
donc de projets longs qui aboutiront a la producem autonomie d'un texte de cing lignes. Ce
travail sous-entend que l'acculturation au mondéédet aura été travaillée a travers la lectuee d
textes diversifiés et la mise en avant de leutgrers. « Les éléves apprennent a rédiger de maniére
autonome un texte court : rechercher et organissridées, choisir du vocabulaire, construire et
enchainer des phrases, préter attention a I'odpbgrs>.

Pour commencer, il est important d'organiser ladpction d'écrit en se demandant ce que les

éleves vont écrire, a qui ils vont I'écrire et muoi ils vont I'écrire. Les éleves doivent avoir

2. MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, 2010Référentiel des dix compétences professionnelles de
I'enseignantjn Bulletin Officiel n°29 du 22 juillet 2010.

8 MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, 2008Bulletin Officiel n3, in url :
http://www.education.gouv.fr/bo/2008/hs3/program@B_CE1.htm

59 DELPLANQUE Emilie



conscience des objectifs de leur production d.écrit

Une fois les objectifs déterminés, les éléves pemat un premier jet grace a des mots-outils
référentfAnnexe 12) a des inférences... Ce jet est ensuite relude llune grille de relecture afin
d'aider les éléves a repérer leurs erreurs. Peisnditre peut lire a haute voix chacune des
productions afin de travailler la compréhensioagbonctuation. Grace a cette lecture, les éleves
vont savoir si leur production a du sens. Ce pregttermine par une réécriture finale de la

production.

Ainsi, ces pistes de travail nous montre que lignsat a a sa disposition de nombreux
moyens de liaison de la lecture et de I'écrituepdhdant, nous avons également constaté que, pour
lire et pour produire de I'écrit, les éleves dotvdavelopper leur vocabulaire, leur grammaire et
leurs connaissances de la ponctuation. En effééssgléves participent a un projet d'écriture d'un
album par exemple, I'enseignant doit au préalaileatiler la structure de I'aloum et fournir des

outils de rédaction aux éleves (mots-outils, méférents...).

60 DELPLANQUE Emilie



Conclusion

En ce début de 21eme siécle, le systeme éducittifedter fidéle a la grande inspiration de
I'école républicaine : offrir a tous les éleves dhances égales et une intégration réussie dans la
société. Aussi, l'intégration repose sur la fororatprofessionnelle qui, elle-méme, renvoie a
I'importance de la formation initiale et donc, adassite des apprentissages fondamentaux. Ici, les
trois finalités de I'école sont donc mises en éweée l'instruction, I'éducation et la socialisatio

Pour que chaque éléve accéde a ces trois findbté@spfesseur des écoles doit faire preuve
d'une grande polyvalence. En effet, il doit étrpatde d'enseigner toutes les disciplines de I'école
mais aussi d'enseigner a tous les niveaux ded'goohaire. Il doit également inculquer les valeurs
de la République et prendre en compte les partitésade développement des éleves en mettant en
place une pratique pédagogique hétérogéne. Ce&saltifs objectifs sont repris dans un référentiel
de compétences professionnelles que le professsutables doit acquérir au cours de sa formation
et approfondir tout au long de sa carriere.

Dans le domaine de la maitrise de la langue fraagdienseignant doit « intégrer dans les
différentes situations professionnelles I'objecl maitrise de la langue orale et écrite par les
éleves #'. Les éléves doivent montrer un intérét pour laylena travers une volonté de justesse
dans I'expression orale et écrite. Or, pour predde l'oral et de I'écrit corrects, les éleves elaiiv
enrichir leur vocabulaire, leur grammaire mais alegs orthographe.

Dans ce mémoire, nous avons donc tenté de compgreledr incidences qu'ont les
productions écrites dans l'apprentissage de larkeat d'en déduire une articulation efficace a

travers la problématique suivantdpprentissage de la lecture au cours préparatairenjeux,

place et objectifs de la production écrite.

A travers une analyse de I'évolution des programaeekécole primaire depuis 1882, nous
avons d'abord constaté que la lecture et I'écrfioeseédent une place de plus en plus importante au
sein des apprentissages. L'enseignant doit faisea que les éléves utilisent la lecture et béczi
dans chaque discipline afin de développer leursagsances et leurs compétences dans ces deux
domaines. L'analyse des documents officiels nogmkedent montré que les enseignants ont a leur
disposition de nombreuses aides dans l'enseignedeeid lecture et de I'écriture a travers des
documents d'application et des propositions derpesipns.

Suite a cette analyse, un point théorique nousrandoue les chercheurs n'‘ont toujours pas trouvé

de consensus en ce qui concerne l'interactionrieécriture. Cependant, toutes mes lectures m'ont

% MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, 2010Référentiel des dix compétences professionnelles de
I'enseignantjn Bulletin Officiel n°29 du 22 juillet 2010.
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montré que la lecture et I'écriture représenterchamp de recherche tres large et tres intéressant
gu'il est possible d'ajouter des éléments pertingmies recherches.

Ainsi, j'ai décidé de mettre en place un disposi@frecueil de données composé de deux
volets. D'une part, j'ai réalisé une analyse deumliande lecture afin de constater l'interaction
lecture-écriture dans l'apprentissage de la lectDiautre part, j'ai observé et mis en place des
séances en classe de cours préparatoire afin de«\air le terrain », la possible mise en relatien
la lecture avec I'écriture. Ce dispositif m'a perighe comprendre une chose essentielle : le maitre a
a sa disposition de nombreux moyens de lier I'agiasage de la lecture avec celui de I'écriture.
Toutefois, la mise en place de ses éléments prérmheriemps et I'enseignant doit donc bien
organiser ses séquences d'enseignement.

Au début de ma recherche, jai formulé trois hype#s qui ont pu étre validées, suite au traitement
des données recueillies grace a mon dispositif etderche. Tout d'abord, j'ai constaté que
l'utilisation de la dictée a l'adulte et de la lgeta haute voix (par I'enseignant et par les é)esent

tres efficaces pour travailler la lecture-écritugmsuite, j'ai compris que l'album de littératuee d
jeunesse était un outil tres profitable pour leetdcture et I'écriture, a travers notamment legbroj
d'écriture. Enfin, l'utilisation d'une multitude dapports écrits par I'enseignant permet aux éleves
de comprendre les fonctions de I'écrit et de preddes écrits similaires.

Toutefois, au fur et a mesure de mes rechercha@sg¢galement constaté que d'autres éléments
peuvent entrer en jeu dans l'interaction lecturétée. En effet, I'enseignant doit permettre aux
éleves de comprendre l'usage de la ponctuatiort aealire de maniéere fluide et de produire des
écrits cohérents. Les éléves doivent égalementilleavaur la compréhension des textes en
questionnant les textes lus et écrits et en émettamthypothéses de compréhension. Enfin, le
développement du vocabulaire est trés importans datte relation lecture-écriture. En effet, si les
éléves ont peu de vocabulaire, ils risquent de seapeéder au sens lors de certaines lectures. De
plus, lors de productions d'écrits, il va leur édifficile de détailler, de jouer sur les mots, ...
L'enrichissement lexical est donc un point impadrtiéans l'interaction lecture-écriture.

Au travers de ce mémoire, j'ai donc eu I'occasienmdnitier a la recherche en traitant un
sujet passionnant personnellement et professi@melit. En effet, la maitrise de la langue
francaise est I'outil premier de I'égalité des clearet chaque enseignant de cours préparatoire doit
fournir les outils nécessaires a ses éleves pdils gqucedent a la lecture et a la production d%cr
Aussi, a travers ce mémoire, j'ai tenté de donesrslutions pédagogiques de liaison de la lecture
et de I'écriture en classe de cours préparatoien bbjectif premier était de m'investir dans un

probleme professionnel que je rencontrerai trésaiceament au cours de ma carriere afin de
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proposer des solutions concretes et envisageablesimd'une classe.

Grace a mes recherches, j'ai compris que la relatiitre-éleve est trés importante dans le cadre de
I'apprentissage de la lecture-écriture. Le maitietthmsmettre des habitudes de lecture et d'éeritu

a ses éleves et les éleves doivent élaborer ustgrejsonnel de lecteur et de scripteur. Il est tre
important de donner du sens aux apprentissagesléless en leur expliquant les objectifs de leurs
travaux et en les rendant actifs. C'est pourqupejgse que le projet d'écriture est un des meidlleur
moyens d'accéder a la lecture et a I'écriture él@ges s'investissent dans un projet qui leuistis

et sont motivés pour produire un écrit concret,sgua lu par la suite.

Ainsi, a travers ce mémoire, il était question dettre a jour les connaissances disciplinaires,
didactiques et pédagogiques de l'apprentissage etlre-écriture (compétence 10 : se former et

innover).

Enfin, grace aux résultats de ma recherche, j'acgnstater qu'il sera intéressant, par la
suite, de travailler plus particulierement surdemssement du vocabulaire pour permettre l'accés a
des textes diversifiés mais également pour pereneter produire des écrits de plus en plus
pertinents et étoffés. De plus, les notions de gramre et d'orthographe me paraissent importantes
dans le cadre de l'interaction lecture-écritureagers notamment la ponctuation qui donne du sens
aux lectures et aux écrits.
Ainsi, nous voyons bien que ma recherche sur tasten lecture-écriture ne suffit pas a donner
une réponse définitive a la problématique poséesuietoutefois parvenue a mettre en avant des
solutions pédagogiques et didactiques pour lidedture et I'écriture telles que la lecture a haute
Voix, la dictée a l'adulte, I'utilisation de l'aloude littérature de jeunesse ou encore la divedsisé
supports écrits.
Cependant, les connaissances pédagogiques évemmesitcesse et cette recherche doit donc étre
complétée par d'autres recherches portant, par eensur la place du vocabulaire dans

l'interaction lecture-écriture ou l'importance dgbnctuation dans l'interaction lecture-écriture.
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Annexe 2: Profil du manuel Léo et Léaréalisé par I'Observatoire National

de la Lecture (ONL) avec le concours de I'INRP.

Profil du manuel Léo et Léa
Proportion des activités développées, en pourcentag

Identification des mots
100 .

S
‘ )
80 |
:

R

" ‘I" .
. . .
¢ .
S B0
-
rJ ’ L
B

v .If Kl
i ‘
¢ 40
r’ v
.

Production d'écrits ~ : Compréhension

70 DELPLANQUE Emilie



Annexe 3: Alboum Moi, si j'étais grandde Eva JANIKOVSKY.

EVA JANIKOVSZKY

MO,

I
JETAIS
GRAND

LLUSTRATIONS
DE LASZLO REBER

Premiere de couverture de I'album

Exemple de page de |'album

Quatrieme de couverture de 'album
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Annexe 4. Deux exemples de productions d'écrits pour la rémlation de

['album.
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Annexe 5: Deux exemples de modéles de phrases pour la réalisn de

I'album.
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Annexe 6 :Deux exemples d'illustrations pour la réalisatiorde I'album.
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Annexe 7: Album Moi, si j'étais grandréalisé par les éleves de CP.
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Annexe 8: Page « Des sons et des lettres » du manGebque-lignes.

é 9 une écharpe

er & un rocher

ez 9 lenez
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Annexe 9: Exemple de fiche d'exercices du manué&roque-lignes

P & ¥ »
Expression ecrite............ ST e e

1. Ecris des phrases pour décrire ce que tu vois sur chaque image.

Desconsetdesbettres .. .. ... ... ... ]

2. Ecris om ou .ow pour compléter les mots.

1
3. Ecris des mots avec les syllabes encadrées.

Ecriture
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Annexe 10: Album Moi, si j'étais grandréalisé lors d'une séance TICE.

o, Moi, si j'étais grande,
o I ['aurais un poulain et un
cheval.

Auteurs et iMustrateurs :
Les éléves de CP de [école Clair
Aecuer!

O Can Stock Photo - csp7656690

Moi, si 'étais grande,
J'aurais une ferme.

Moi, si j'étais grand,
J'aurais mille enfants.
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Page de Lee-La
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Annexe 11: Fiche d'exercices réalisée durant l'aide personniage.
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< Niveau 1
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Annexe 12: Affiche des « mots-outils » dans la classe de Mada CARON.
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