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Introduction

En 1980, les didacticiens J.R. Hayes et L. Flowdglident en trois processus cognitifs la
rédaction d'un texte : « planification, mise entéegt révision ». D'aprés Thierry Olive et
Annie Piolat dans «Activation des processus rédaogls et qualité des textes », extrait du
Langage et 'Homme, vol. XXXVIIl, n° 2 (décembr®3)b, pour Hayes et Flower le
processus de planification permet a I'éleve dgaser et de pouvoir modifier I'élaboration
lors de sa mise en texte. Au moment de cette misexte, I'éleve respecte les regles : normes
et conventions de la langue et il rédige en fomctle son lecteur. La révision permet a I'éleve

de relire son écrit, de le vérifier en fonction dessignes recues, de s'adapter et de le réécrire.

La production d'écrit ou rédaction d'un texte faittie des compétences visées par les textes
officiels des programmes de 2008 A I'école élémentaire, au cycle Ill, cycle des
approfondissements (cours élémentaire deuxiémesagnérs moyens premiere et deuxieme
annees), les programmes officiels préconisentdaatéon de différents types de texte d'un
format, dans un premier temps, court : « texteatiéen veillant a sa cohérence temporelle et
sa précision en évitant les répétitions par I'usBgsynonymes et en respectant les contraintes
syntaxiques et orthographigues ainsi que la potiotua, «court dialogue », recits,
descriptions, portraits, poemes. Il est attenduélé@ges a la fin du cycle 1l de « rédiger un
texte d'une quinzaine de lignes (récit, descriptdialogue, texte poétique, compte rendu) en
utilisant ses connaissances en vocabulaire et emmgaire » (Bulletin officiel des

programmes du 19 juin 2008 : Annexe VIII).

Le terme « production d'écrit » est utilisé pousigeer les différentes opérations qu'il induit :
planification, mise en texte et réécriture-révisidia production d'un écrit peut étre aussi
élaborée sous la dictée de l'enseignant. La rémhad@signe les mémes opérations que la
production d'écrit. Elle parait correspondre pladipulierement a la mise en texte, sujet de ce
mémoire. En effet, il ne s'agit pas pour I'élewmdimple acte de production, c'est une action
qui vise et demande divers savoirs et savoir-faire. rédaction nécessite, la prise de

connaissance et la compréhension de consignexflexion qu'entraine ces consignes,

! Olive, T. et Piolat, A. «Activation des processédactionnels et qualité des textésextrait duLangage et 'Homme, vol. XXXVIII, n° 2
(décembre 2003).
2 Bulletin Officiel des Programmes d’enseignemenkémle primaire du 19 juin 2008.
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l'application et I'émergence d'idées qui vont gseavia mise en texte, l'attention portée aux

régles de grammaire, d'orthographe, le vocabudairiser.

Les apprentissages de mise en texte concernentiesigéves a besoins éducatifs particuliers
ou spécifiques. Cette désignation a un sens trgs tzar d’apres les informations sur le site

internet de I'Ecole Supérieure de I'Education Nadile (ESEN) :www.esen.education.fr

(consulté le 26 novembre 20i1plle : « recouvre une population d'éléves tréerdifiée :
handicaps physiques, sensoriels, mentaux ; gratffiesiltés d'apprentissage ou d'adaptation ;
enfants intellectuellement précoces ; enfants malgdenfants en situation familiale ou
sociale difficile ; mineurs en milieu carcéral @éts nouvellement arrivés en France (ENAF) ;
enfants du voyage... »bans le cadre de ce mémoire je souhaite plus pamiderement
parler des éleves en difficulté ou présentant undtsation de handicap qui se trouvent
inclus en classe ordinaire de cycle lll. Je souha&ten effet répondre, a I'aide de mes
recherches, d’observations et de témoignages recllisiaupres d’enseignants spécialisés,
aux questions qui se posent : quelles sont les diffltés particuliéres relatives a la mise
en texte pour les éleves a besoins éducatifs deley8 ? Comment I'enseignant peut-il
accompagner et guider ces éléves dans leurs prodiacts d’écriture ? Quelles vertus
thérapeutiques de tels ateliers d’écriture peuvenits apporter aux éleves a besoins

éducatifs spécifiques de cycle Il ?

Dans la premiere partie du mémoire je m’orientes\yamise en texte lors de la rédaction
d'un écrit au cycle lll en classe ordinaire D'une part, de quelle maniére un texte est-il
rédigé, quels sont les procédés mis en ceuvre &t gutls peuvent étre utilisés, d'autre part,
guelle corrélation existe-t-il entre le texte, tfmgraphe, la grammaire et le lexique et enfin
guels sont les types de textes proposeés aux €Rles éleves guidés par leurs enseignants
mettent en place des méthodes, des techniques ettks dans le but d'écrire des textes. Ces
rédactions impliquent le respect des régles d'ordpige, de grammaire et l'utilisation de
champs lexicaux variés. Les enseignants préseaientéleves différents types de textes
auxquels ils ont recours dans l'activité de rédact'écrit qu'ils soient source d'inspiration

pour la composition individuelle des éléves ou@nssement culturel pour tous.

3 Site internet de I'Ecole Supérieure de 'Educatitationale (ESEN) www.esen.education.{tonsulté le 26 novembre 2011)
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Dans la deuxieme partie de ce mémoire qui prente@a cours de ma formation en Master 2,
je souhaite orienter mes recherches et ma réflexéval'écriture et les éleves a besoins
éducatifs particuliers au sens défini ci-dessus. J'emploie le terme d'é&léaebesoins
educatifs particuliers car il désigne I'ensembles @éeves en difficulté a la fois en classe
ordinaire et en classe spécialisée d’'inclusion. cBatré mon étude sur les ateliers d’écriture
gui me paraissent étre I'environnement adéquat powgttre en place une entrée et des
apprentissages de la mise en texte dans des fotraatdivers. Ces ateliers ont été enrichis
par différents courants d’'une part, ils proposesg dbjectifs variés pour écrire et interrogent
la posture de l'animateur, d’autre part. Enfin, cadre d’écriture présente des vertus
thérapeutiques que je souhaite étudier et analysemisemble de mes recherches et analyses
porteront spécifiguement sur les éleves a besaihsadifs spécifigues de cycle lll. Je
poursuis avec ce méme cycle, ainsi, 'étude menégaremiéere partie de mon Mémoire afin

gue la seconde partie soit éclairée et dans lantotd@ de mes recherches.
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Premiere partie : La mise en texte en classe, aucy cle lll
l. La rédaction du texte

A) Comment les éleves rédigent-ils un écrit ?

Josette Jolibert et Christine Sraiki dari3es enfants lecteurs et producteurs de

texted utilisent I'expression : « chantier d'écritureémarche d'apprentissage-production de

textes. Les auteures précisent que les chantiedoinent pas étre régis par l'enseignement

des manuels ni devenir des ateliers d'écriturer RFeux comprendre les propos des auteures,
il nous faut éclaircir la différence entre I'ateliécriture et le chantier d'écriture.

Les ateliers d'écriture auxquels font allusiondateures sont guidés par un « animateur » :
I'enseignant, par exemple, qui donne les situagbtess consignes. Ces ateliers sont ponctuels
et souvent a long terme. L'enseignant peut avostatut analogue aux éléves en écrivant en
méme temps qu'eux. La rédaction d'un texte dansontexte est un moyen au service de
I'expression de I'éleve, de sa relation avec sesai@les. L'atelier d'écriture est souvent utilisé
au cycle Ill pour aborder la création de textesrisode fagon ludique. Il sera mentionné et
développé dans la seconde partie du mémoire lofgtdele de I'écriture avec les enfants a

besoins éducatifs particuliers.

Le chantier d'écriture, tel qu'il est mentionné e auteures, correspond a une démarche
particuliére, les éléves doivent pouvoir résougegdroblemes qui se posent au cours de leur
mise en texte. lls sont ainsi invités a prendrescimce et s'approprier les processus, les
stratégies et les outils qu'ils mettent en placebjectif est de donner une autonomie aux
éléves dans cette situation de mise en texte. hatigh d'écriture a pour caractéristiques de
conserver flexibilité et adaptation aux différentgifuations et contextes. L'autre critere
important est le choix délibéré de demander auxeéled'écrire individuellement pendant
toute la durée des chantiers. Ecrire et réécrinet percus comme des démarches
personnelles et permettent « de conduire et d'@valnecheminement presque toujours
singulier ». Cependant, les phases de confrontgtidiscussions, débats, suggestions sont

4 Jolibert, J. et Sraiki, Mes enfants lecteurs et producteurs de texteslesgoet 3Hachette Education, Paris (2006)
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collectifs.

Lors de I'entrée dans ces séances de rédacti@xtés til est intéressant en tant qu'enseignant,
de guider I'éléve. Cependant, lors de travaux eops il est nécessaire qu'il soit critiqué et
aidé par ses camarades dans les procédés etauiiiilga utiliser. Une large part de « libre
cours » doit étre laissée a I'éleve si I'enseigmenteut pas se retrouver avec des textes
uniformes, tous identiques. Dailleurs, l'imagioatidoit avoir toute sa place dans ce type
d'exercice. Un cadre dans la forme des textes prodait étre donné mais le fond doit rester

personnel et permettre ainsi a I'éleve de s'autoéva

Les caractéristiques du texte sont subordonnées &dles mises en place par I'enseignant et
dont I'éléve doit se servir dans un premier jeedl, par exemple, demandé aux éleves de
rédiger un texte avec «je » ou sans «je », disart un temps précis pour les verbes

(imparfait, passeé simple ou future), un registréaghgue, un vocabulaire spécifique.

La classe de CML1 ou j'ai été accueillie en stag@rddque accompagnée, au cours de ma
formation en Master 1, a étudié le ronfenard de Morlangee Alain Surgét Dans le cadre

de plusieurs séances de rédaction de textes clsaquane, I'enseignant a remis aux éleves,
lors de la premiére séance, un poeme de Georges Rddéménager » extrait Espéces
d'espaces(voir Annexe 1) il leur a demandé de relever les verbes et lesnsents présents
dans ce poeme et d'en donner des synonymes pore gorpoeme identique mais a leur
manieére. Lors de la séance suivante, l'enseignamteraandé aux éleves de rediger,
individuellement, un texte a la maniére du poebBeménagerde Georges Pérec (voir
guelques productions d'éleves en Annexe ll). Lamode G. Pérec a pour particularité d'étre
composeé de verbes a l'infinitif. Cette contrairgeietéressante et va étoffer les compétences
des « éleves écrivains ». L'organisation de la gghralest plus la méme lorsque l'on doit
utiliser des verbes a l'infinitif : dans le poéne@ Pérec, I'absence de sujet, d'une part, et de
compléments, d'autre part, donnent une toute atrmeture au texte composé sans retirer le
sens du texte rédigé ainsi. Cette rédaction a @ite @ans le cahier « des arts » de chaque

eléve car cette activité était en lien avec latoréé poétique des éléves. Quelques jours plus

5
Surget, ALe renard de MorlangeEditions Nathan, Paris (1995).

6 . N Gl
Pérec, G.Déménagerpoéme extrait de « Espéces d'espaces », G&ldéis, (1994).

Alexandra Veillon Master 26 MEEF EPD 7 Mémoire 2010-2012



tard, I'enseignant proposait aux €léves une ncaivetine de rédaction a l'aide de leur texte
créé a la maniére de G. Pérec. Cette fois, leegldevaient raconter la vie d'un personnage
duRenard de Morlangen s'inspirant des poémes de leur cahier des arts.

La consigne au tableau a été donnée ainsi :

- raconter la vie d'un personnage (s'identifier angker, au paysan ou au chevalier) ;

- débuter I'histoire en utilisant : « ce matin, contogs les jours, hier, comme c'était, un
jour d'été, aujourd'hui » ;

- I'action se déroule sur une journée ;

- utiliser « je »

- les verbes du texte doivent étre conjugués a lifapau au passé simple.

Une fois ce premier jet élaboré, les éleves ontrootd leur texte par deux et cherché
comment améliorer leur rédaction et quels outilsvp@nt étre utilisés. Ensuite, ils ont révisé
et relu leur texte comme une sorte de « controleodéormité ». Cette systématisation en lien
avec l'activité chantier d'écriture a pour objedé donner son « autonomie intellectuelle a
I'éléve». La systématisation des procédés utilzésde chantiers d'écriture permet a I'éleve
aguerri de produire des textes ol son imaginatern p'exprimer tout en respectant le cadre
donné par I'enseignant. Quelques exemples de ceiehd'écriture figure en Annexe lll, les
contraintes présentes dans la consigne ont, seribfeermis aux éleves de donner une forme
et un rythme a leur composition. Parmi les exemphes I'un d'eux montre qu'un éléve qui
n'a pas respecté la consigne d'introduire sa réde&t'aide des locutions « ce matin, comme
tous les jours, hier, comme c'était, un jour d'é@dgpurd'hui » obtient un résultat qui, a la
lecture, est moins « fluide ». L'utilisation denfparfait ou du passé simple convenaient tout a
fait a ce type de texte et rappelait la structusgnaticale rencontrée lors de la lecture du
roman le Renard de Morlangd.a progression entre le poéme créé en utilisamdéele de G.
Pérec, puis la rédaction d'un écrit a partir denoelele et du roman étudié en classe a permis
aux éleves de composer un texte a l'aide des ameisacontenues a la fois dans le poéme de
G. Pérec et dans le romanRenard de MorlangeCes contraintes avaient été préalablement
rencontrées, élucidées ce qui a permis la compséreret I'aptitude a rédiger un texte
personnel. Le cadre de ce chantier d'écriture radatcapacité des éleves a rédiger un écrit

grace aux procédés mis en place et aussi a valteigerédaction.
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L'éleve est livré a l'activité de rédaction de ¢ésxdle maniere libre connaissant les contraintes
et les ouvertures qui lui incombent. En a-t-il Iémlent conscience au cycle Il ? Francis
Ruellan dans un article paru dans la Revue de refeten éducatioSpiraleen 1999, émet
I'idée que la mise en situation : la rédaction daxte, fait naitre chez I'éléve un apprentissage
dont il n'a pas conscience (action implicite) mlaidait de confronter par deux ou plus le
premier jet met en lumiére les questions que I'éevpose, le cheminement qui le guide vers

la maniere et les outils qu'il va mettre en ceuandr péécrire son texte.

La prise de conscience implicite est ici guidéelparonfrontation, la critique, la suggestion.

Cependant est-il possible d'envisager que l'enseigi@ngage dans une démarche en classe
ou il mettrait en évidence le cheminement qu'iéradt des €léves a travers les consignes qu'il
donne ? F. Ruellan (1999) précise que I'accompagnede I'enseignant donne du sens, des
objectifs et guide I'éleve vers des criteres quitviaire émerger des solutions. Ce guidage de

I'enseignant permet a I'éléve de construire desirsaet des savoir-faire.

B) Quels procédés peuvent-ils étre mis en ceuvre ?

J. Jolibert et C. Sraiki (2006) proposent plusieytsons pédagogiques :

1). Alterner [|'écriture et la réflexion (évaluation dapprentissages « procéduraux et

linguistiques en cours »)
2).  Activité individuelle ou par groupes

3). Organisation sous forme d'emboitement entre « lstiage de la production, la
planification, mise en texte et révision » ainss lactivités mentales, linguistiques sont
étudiées.

La lecture-recherche : trouver comment fonctionmaqcie type de texte> regle du jeu, lettre

de demande, poéeme...

Comment fonctionnent ces textes, quel découpage tadefs ? Quels introduction,
déroulement, conclusion les habillent ? Quellessi#ite prend tel ou tel texte ?

! Ruellan, FUn mode de travail didactique pour « I'enseignensedé compétences en production d'écfisirale - Revue de Recherches
en Education N°23 (53-73) (1999)
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Comment ces textes mettent « en évidence le dajetlation avec le destinataire, quels

pronoms, temps des verbes, registre de langueustisds » ?
Plus précisément quels liens existent-ils entr@éagraphes, les phrases et les mots ?

Ces mécanismes peuvent ainsi devenir systémataingzsles éléves et les aider dans tous les

types de production auxquels ils peuvent étre oomds.

Ce procédé montre une nouvelle fois qu'un cadégart laisse plus de liberté a I'éleve dans

le but de servir les futures rédactions de celui-ci

De son coté, Yves Reuter dans son ouvrEgeeigner et apprendre & écrif000f précise

gu'il existe plusieurs styles de conduites rédaatitles :

- le « pas a pas » .é@phase, 2e phase... ;

- le « griffonnement d’idées » : jeter sur la flules idées et les reprendre ensuite
pour rédiger ;

- la collecte d’informations avant la rédactiontdute ;

- les esquisses successives : plan, rédaction ¢aillbn) et relecture.

Ces « conduites rédactionnelles » sont emboitaies les procédés conseillés par J. Jolibert
et C. Sraiki (2006). Ce sont les processus « de hake toute rédaction/production d'écrit.

Elles ont une valeur incontournable dans la ré@bsal'un écrit.

Les éléves amenés a construire des outils par sewars et leurs observations, tels que les
suggérent le Groupe EVA dafvaluer les écrits & I'école primaiteacquiérent I'autonomie
face aux actions de structurer, faire évoluer lsaxir-faire lors de la fabrication d'outils. Par
exemple, dans une classe de CE2 (exemple citél'damsage du Groupe EVA), les éléves se
posent des questions au sujet de la constructiale ¢é& composition des textes narratifs et
documentaires : quelle présentation ? Qu'est-cdegucaractérise ? Quels enseignements
émergent de ces textes ? Les savoirs des éleveslsos provisoires mais évolutifs. Les

notions de départ qui ressortent des questionnaemvent cheminer vers des savoirs que les

8 Reuter, YEnseigner et apprendre a écrigSF Editeur, Paris (2000)
o Groupe EVAEvaluer les écrits & I'école primairélachette Education, Paris (1991)
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eléves n'avaient pas en leur possession aupar&siiite, en s'appuyant sur les outils qu'ils
ont fabriqués, les éléves vont se lancer dans emipr jet de rédaction d'un texte. L'action
d'écrire est alors guidée par des outils que k#eélse sont appropriés et qui leur paraissent
evidents et ils laissent ressortir de leur imageales idées pour construire librement leur

texte.

C) Quels outils sont-ils mis a la disposition des é leves ?

Pour Y. Reuter (2000) : la construction d'outilsedie-méme apporte plus a I'éleve que son
utilisation. En effet, il semblerait qu'une foistégrés ces outils enregistrés par les éleves

deviennent des automatismes gu'ils font évoludoection des supports.

Cette approche des outils est intéressante et setnhbiespondre a ce qui se passe en classe,
les outils mis en place servent a un moment biénipdans telle ou telle classe et évolueront
en fonction des types de textes, des disciplinesiiekau de cycle, de classe. P. Cappeau et
M-N. Roubaud® dans leur ouvrage montrent comment les élévestruisent un texte :
découpage du texte, personnages, accords, venikegmphe et grammaire. Les auteurs
analysent chaque difficulté rencontrée, les clémdes et proposent des exemples de textes
produits par les éléves ciblant ainsi les problemésse posent et comment I'enseignant peut
y remédier. Lors de mon stage de pratigue accondgagm classe de CM1, lorsque jai
interrogé certains éleves sur les outils utiliségr pédiger leur texte, j'ai pu constater que la
guasi-totalité des éléves m'avait répondu qu'ilsaimient & « imiter » les procédés employés

sur le modeéle qu'ils avaient lu.

Un quatrain lu dans unes des ceuvres de Roald Ddtilda™ (voir Annexe IV), est

retranscrit par I'enseignant au tableau, il demamdbeiite a ses éleves de trouver ce qu'est un
guatrain et comment il est composé. Certains élenargtionnent les quatre vers, d'autres les
rimes entre les vers, certains font remarquer gaevérs ont le méme nombre de syllabes.

Cette analyse rapide et collective terminée, lignset demande aux éléves de composer a

10 Cappeau, P. et Roubaud, MEhseigner les outils de la langue avec les produstid'élevesCycles 2 et 3 — Pratique pédagogique,
Bordas, Paris (2005)
1 Dahl, R.Matilda Gallimard Jeunesse, Paris (1988)
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leur tour un quatrain sans leur donner plus del§igets...

Quelgues exemples de quatrains rédigés par lesséiev€M1 sont fournis en Annexe V, les
guatre vers sont présents sur chaque feuille cepetatarimes sont organisées differemment
en fonction des éléves et certains n'ont pas kcntéme nombre de syllabes par quatrain.
L'enseignant a marqué un temps au cours de celetrén afin de valider avec les éleves la
nécessité du nombre de syllabes identiques par aeteks fonctionnement des rimes (pas
d'utilisation du vocabulaire de poésie précis aigeau-la, mais un schéma pour montrer que

les rimes peuvent étre croisées ou embrassées).

Cette observation faite en classe montre que l#ts,oici, la segmentation des phrases, a
permis aux éléves de composer leur quatrain. Desgxemples de quatrains qu'ont rédigés
les éleves, l'imaginaire a toute sa place et lenéofici outil de rédaction) a permis cette

composition. Lors de la mise en commun, certaiaged ont lu leur composition poétique, il

était évident que les éléves étaient fiers et ndgmnt un certain plaisir d'avoir pris cette

posture et attitude de poete ! Les concepts défepduld. Jolibert et C.Sraiki (2006) prennent
toute leur mesure a travers I'exemple que je vikneelater. En effet, les éleves de CM1 ont
pris ici une posture d'éléeves en action. En s'agpugur leurs savoirs et compétences, de
maniére individuelle et autonome ils ont composedeatrains. Cette action autonome a la
lueur de leurs savoirs et savoir-faire est chadgtesens pour eux et le plaisir dégage était

flagrant.

Différents procédés d'aide a [I'écriture de textasstent, basés sur la grammaire et
l'orthographe enseignées en classe mais aussi uigévde textes présentés aux éleves
semble incontournable pour les aider a entrer tanédaction et élargir leurs connaissances

littéraires et culturelles.
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[I.  La corrélation entre le texte, I'orthographe, |  a grammaire et le

lexique

Au cycle lll, les éleves doivent comprendre gu'erte est structuré et l'enseignant le leur
montre a travers des observations sur les textds gudient. Il est d'ailleurs précisé dans les
textes officiels (programmes 2008) que les élevasedit étre capables de reconnaitre les
marques de ponctuation, repérer les mots de liasmmprendre l'usage de certains temps,

I'emploi de certains mots et le niveau de langue.

P. Cappeau et M-N. Roubaud (2005) se sont appuyétes exemples de productions d'écrits
d'éleves de cycles Il et lll. lls ont dressé, pegneple, un bilan au sujet du découpage d'un
texte. Le constat est le suivant : les unités sygiees dans leur fonctionnement I'emportent
sur la phrase (l'acquisition du découpage d'uretert phrases se fait progressivement au fil
des années de scolarité), la ponctuation est urmpgur les éleves de structurer un texte, les
connecteurs que les éleves utilisent a l'oral sonvent présents dans leurs écrits. La notion

d'outils prend sens, entre autre, dans ce cas.

La rédaction d'un texte se heurte a l'orthograpghka €onjugaison des verbes. Il apparait
d'aprés les auteurs cités ci-dessus que les &évanscrivent les formes verbales qu'ils ont
oralisées » ils sont alors confrontés a I'écritleeces verbes. Cette difficulté est récurrente :
dans la classe de CM1 ou jai été accueillie,spaimis un questionnaire aux éleves afin de
connaitre les étapes qu'ils avaient traverséesderia rédaction d'un conte détourné (voir
quelques extraits des questionnaires en Annexe IVBpparait que plusieurs éleves ont
modifié leur premier jet apres la relecture paugede leur « conte détourné » car les verbes
n'étaient pas bien orthographiés ou le temps é@itiles convenait pas ou encore il y avait trop

de répétitions dans l'usage du verbe dire.
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Un autre exemple, celui de la rédaction d'écriagtipd'une composition personnelle sur le
modéle du poemBéménageide G. Pérec et du romanRenard de Morlangele A. Surget

montre la difficulté de la conjugaison des verligs effet, 'une des contraintes était d'utiliser
limparfait ou le passé simple. Le passé simple pest employé oralement dans la vie

guotidienne, cependant les lecteurs le rencontrent.

Le vocabulaire a une valeur tout aussi importaateilcpermet une lecture facilitée et une
certaine fluidité dans la rédaction d'un texte. €efant, comment amener les éléves a

enrichir leur vocabulaire et a l'utiliser au codesla rédaction ?

Les chercheurs du Groupe EVA (1991) ont travaiiéeenble autour de fiches donnant des
pistes aux enseignants pour mener les rédactionléges. Le « traitement lexical » qui
remédie aux répétitions est préconisé dans cetgavil est nécessaire d'amener les éleves a
employer des synonymes, des pronoms personnelsériphrase, des verbes a la forme
passive et d'autres substituts grammaticaux pouwgnagrter et rendre agréable, fluide la
lecture de la rédaction d'un texte. Dans I'exendglda rédaction mentionnée ci-dessus qui
mene les éleves a utiliser leur poéme et un desopeages duRenard de Morlangela

consigne donnée aux éleves était donc (rappel) :

- de raconter la vie d'un personnage (s'identifiesanglier, au paysan ou au chevalier) ;

- de débuter I'histoire en utilisant : « ce matin, omtous les jours, hier, comme c'était,
un jour d'été, aujourd'hui »;

- que l'action se déroule sur une journée ;

- d'utiliser « je »

- les verbes du texte doivent étre conjugués a lifappau au passé simple.
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Dans cet exemple, I'enseignant propose un chanigaleXargi afin de situer l'action : « ce
matin, comme tous les jours, hier, comme c'étajpund'été, aujourd'hui ». Il demande aussi
gue soit utilisé le pronom « je ». Ces contraiteiscertainement permis aux éléves d'enrichir
et d'agrémenter leur texte ce qui n'aurait pe@-pas été « naturellement » le cas sans ces
indications au niveau lexical. Lors d'un prochamojgt d'écriture, il est possible que la
systématisation qui aura été alors mise en plassédemment soit inscrite au niveau cognitif
chez les éleves et qu'ils utilisent de leur prdpitative ce vocabulaire et la narration a la
premiere personne du singulier (« je »). Les cawaaices et compeétences acquises dans ce
cadre-la ont amené la compréhension de nouveawégés dans la rédaction d'un texte et

aussi la mise en valeur de ce texte par un lexaquiehi et élargi.

Les outils sont au service de la rédaction d'utetek font partie des bases de la construction
d'un chantier d'écriture. Le choix du type de texteédiger va, de son cote, donner le ton et

I'enveloppe du texte produit par les éléves.

lll.  Le type de texte/production

La variété de formes de textes qui peuvent étopqeees aux éleves est importante. Je
prends lI'exemple du projet commun de l'école qua accueillie en stage de pratique
accompagnée « Le conte ». La seconde classe de(iCkkiste deux classes de CM1 dans
cette école) a travaillé aux mois de février et snaur le theme du conte détourné.
L'enseignante a donné comme titre & sa seéquenRepérer la structure du conte traditionnel
pour dégager les variantes dans les contes modpouesen écrire un » (voir Annexe VII).
Les objectifs pour les quinze séances prévuesnétde « construire la fiche méthode du
conteur », « construire ensuite la fiche méthodBadeliteur » puis « s'entrainer a se détacher

de la mémorisation pour passer a la narration ».

Les éleves avaient pour supports les contes den®idac de Grive, Le lievre de mer,
Madame la Neige, Le pauvre meunier et la petitétehaa salade qui transforme en ané..

Les séances 6 a 8 avaient pour objectif de « camnpdifférentes versions de contes

12 Grimm,W. et J. Gntes,Griind, Paris (1963)
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traditionnels » : Grimm et Perrautendrillon, le Petit Chaperon rouge et la Belle bois
dormant®. Les séances suivantes de 9 & 11 étaient prévuesleldut de « dégager les
variantes utilisées dans des contes détournésourapar exemple dietit Chaperon Rouge
conte de Perrault et créer un réseau autour derte cepris par Jean Claverie, Geoffroy de
Pennard et Philippe Corentin. Les derniéres séated? a 15 mettaient les €léves en posture

d'écrivains d'un conte détourné.

J'ai eu l'occasion de discuter de cette séqueraelanseignante et il semble que le conte soit
un support qui regorge de ressources dans l'actilat production d'écrit. Effectivement, la
forme du conte, les différentes versions qui peuesiigter de certains contes traditionnels
permettent une déclinaison de projets d'écritute &ofait éclectique et enrichissante pour
I'éléve « compositeur de texte ». Ce concept regahui de Josette Jolibert et Christine Sraiki
(2006) citées auparavant. En effet, les auteureseptent différents outils que les enseignants
peuvent mettre en pratique dans leur classe. Ran@e, I'observation, la comparaison, le fait
de mettre par catégories des manieres d'écrireemlent les connaissances des é€léves et les
conduisent a la compréhension puis la rédactiotexkes. L'entrée dans la culture de I'écrit
passe, d'apres les auteures, par la découverkplofation et I'expérimentation de la
« diversité des formes physiques des textes ».ldta®s, contes, regles de jeux, poemes,
affiches, documentaires sont des supports queldégsvont rencontrer et avec lesquels ils
vont entretenir un rapport particulier. Le type @te prend ici toute sa place car les
intentions, la « dimension affective et imaginairdes éleves dans la rédaction d'un certain
type de texte a pour but de répondre aux besoirtesle« rédacteurs ». Que ce soit le réve,
I'imagination, leur rédaction va répondre a leusiis, leurs esprits curieux, leurs projets. Je
m'appuie ici sur la réflexion (que je partage) deeifte Jolibert et Christine Sraiki (2006) :

I'écrit donne des « pouvoirs », il « valorise »é&s/es.

13 Perrault, CLes contesachette Biblio College, Paris (1999)
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Conclusion provisoire

La mise en texte implique de nombreux facteursr@otre, les éleves sont guidés par leur
enseignant dans la méthode, la technique et lels auii vont servir la rédaction de leurs
textes. Implicitement ou explicitement des processientaux se mettent en place au cours
des séances orchestrées par I'enseignant. Cesguecsont les clés nécessaires a la liberté
d'écriture et au libre cours laissé a I'imagindied’'enfant. Plusieurs auteurs se sont exprimeés
sur ces sujets parfois a l'unisson mais aussi deegpoints de vue divergents et pertinents
dans I'étude et l'analyse de la mise en texte.étaation d'un écrit nécessite de passer par
plusieurs étapes. Les éleves amenés a travaitleridaellement lors de chantier d'écriture,
traversent aussi des phases de révision en grotips & I'appropriation de techniques,
d'outils, a la mise en valeur du texte composéchacun et a I'acquisition de I'autonomie. La
corrélation entre I'orthographe, la grammaire ééXéque a toute sa place lors de la rédaction.
Les régles, les méthodes qu'ils imposent donneotdre et une forme a I'écriture des éléves.
Le fond dépend alors du choix d'un type de textdeetimagination de chaque éleve. Les
différentes formes d'écrits : récit, conte, texbétmue, regle de jeux, lettre, etc... nécessitent
un vocabulaire, une formulation, une présentationsgnt tout a fait éloignés les uns des
autres. La large palette de types de textes prepasgaine les éléves vers des possibilités
d'écriture inconnues a lidée premiere qu'ils pantaavoir de la rédaction d'un écrit.
L'enrichissement simultanément langagier et cultpeg l'intermédiaire de la variété des

textes rencontrés est primordial a I'école.

La lecture et la prise de connaissance de théatiekservations et pistes données par les
auteurs évoqués dans ce mémoire m'ont aidée aegaielargir mes connaissances en lien
avec la mise en texte. Les observations en clasage(de pratique accompagnée effectué lors
de ma premiére année de Master en classe de CBbtl)ettures et les recherches ont
développé mon intérét, mon envie de creuser etmpde ce theme : la mise en texte. C'est un
vaste sujet qui n'a pas de fin a mon avis puisgstlen perpétuelle évolution, enrichi et
montré sous différentes facettes a la fois parclesrcheurs, théoriciens, didacticiens qui
travaillent sur ce theme et par les enseignanssdereur pratique en classe. Ces derniers sont
d'ailleurs mis en avant dans les ouvrages cités damémoire et si des fiches, des conseils et

des méthodes font partie intégrante des livrestieles cités c'est parce que les auteurs sont
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conscients et persuadés que c'est au coeur deelguels'exercent les enjeux de la mise en
texte. La théorie donne le cadre et la pratiquegsérimentée a I'école. La richesse littéraire
de notre patrimoine et des patrimoines étrangersribaant a la découverte et l'intérét de
I'écriture. Future enseignante, je souhaite accgmgrales éleves dans cette aventure avec a
l'esprit I'idée de donner a chacun acces a la magikécrit et a une culture diverse pour

nourrir la curiosité de tous.

La deuxieme partie de mon mémoire a trait a l'aceitdes éléves a besoins éducatifs
particuliers. En effefje fais le choix cette année en Master 2, de donnene coloration a
mon dipldme en participant, sous forme d’'un parcous aménagé, a la formation pour

I' « Adaptation scolaire et Scolarisation des éléweHandicapés » (ASH)La mise en texte
telle que jai pu I'explorer, I'étudier et I'analgs dans la premiere partie du mémoire va me
servir d’ancrage et de support pour me tourner datte deuxieme partie vers les ateliers
d’écriture en particulier. L'entrée dans cette seleopartie s’appuiera sur les principes, les
modalités sans oublier les concepts qui contrib@ela mise en place d’ateliers d’écriture.
Cette entrée cédera ensuite la place a une étude trrain dans la mise en place d’outils
existants ou créés qui seront utiles lors deseateld’écriture avec les éleves a besoins
éducatifs spécifiques (éléves en difficulté et é&en situation de handicap inclus en classe
ordinaire). Cette partie s’achévera sur les vegus peuvent avoir les ateliers d’écriture

thérapeutiques.
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Deuxieme partie : L'écriture et les éleves a besoin s éducatifs

particuliers

L'écriture possede plusieurs vertus de mon pointvuke et sa grande variété, ses entrées a
différents degrés permettent a un large publicatygéder. Je souhaite dans cette deuxieme
partie m’appuyer sur les ateliers d’écriture : Xiequi me paraissent suffisamment ouverts,
divers et collaboratifs pour mettre en place oliseti des outils (existants ou a créer) qui
contribuent a la mise en texte par I'ensemble degeg en classe ainsi que les éléves a

besoins éducatifs spécifiques.

l. Les principes

Il est nécessaire dans un premier temps de présiesteteliers d’écriture de facon plus
approfondie et d’entrer dans leur histoire : queetidgines ont les ateliers d’écriture en France

et que sont-ils ?

J'ai exploité les informations présentées par IbatRossignol (1998% car I'auteure explicite
clairement d’'ou sont issus les ateliers d'écriteteles différents courants qui les ont

influencés.

A) Les origines des ateliers d’écriture

Les ateliers d’écriture naissent aux Etats-Unisndédique a la fin du XIXe siecle. lls sont

issus de la tradition orale : contes et cercleled®re. Leur but, dans un premier temps, n’'est
pas de former des écrivains mais pour ceux quidrana ces ateliers, d’accompagner et
d’étayer I'écriture aupres des écrivants. Par ieesdes dérives liées, entre autre, a I'appat du
gain et la production de masse seront dénonces inags faut pas perdre de vue que les

Américains sont a l'origine des ateliers d’écriture

14 Rossignol. I,L'invention des ateliers d'écriture en France — Bmsa comparative de sept courants cléslarmattan, Paris (1996)
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En France, dés 1935, le Mouvement Freinet a lEtite de son créateur : Célestin Freinet
met en place le « texte libre » par le biais dapiimerie (Journal scolaire) et le concept de la
correspondance « inter-scolaire ». Les élevessi@st de leur propre histoire pour rédiger

un texte mais avec la contrainte d’écrire pour lEsse (Journal scolaire) ou pour leurs
correspondants. C. Freinet met en place I'écripangr les éleves quand ils le souhaitent et la
lecture de leur production aux autres éleves n&adeacaractére obligatoire. Par la suite, les
eléves désignent un texte autour duquel ils seouopgnt et travaillent ensemble a l'illustrer,

le recomposer et l'imprimer. L'objectif est a laidopsychologique, pédagogique et

sociologique : les éléves se sentent reconnusletises. Les enseignements adoptent ici la
posture d’accompagnateurs dans la production d@séonis des recherches et de I'impression.

Le tatonnement est visé et non la réussite.

Ensuite émerge le Nouveau Roman, en 1953. |l ré@astécrivains appartenant aux Editions
de Minuit. Linstigateur de ce mouvement est Al&obbe-Grillet. Un nouveau regard de
I'écrivain sur le monde le place au centre de eelull est caractéristique par I'image de
'écrivain qu’il rend vivant, c’est le point commuqui lui est reconnu avec les ateliers
d’écriture, il définit I'écriture comme une actigutdét qu’une parole qui participe alors a la

construction du monde simultanément a son écriture.

Le structuralisme et Claude Levi-Strauss, danet®drsde moitié du XXé siécle, définissent
I'atelier d'écriture comme lieu de «travail manwelcar il faut des outils pour écrire.
L'écriture acquiert un statut scientifique. Il eeisun lien privilégié entre I'écrivain et le
lecteur car l'écriture crée la lecture en suivaes d@odes et ceci découle sur linteraction
écrivant-lecteur. Il est méme envisagé que I'éotivet le lecteur soit une seule personne :
« écrire c’'est (se) lire », I'écriture est envisagémme une fabrication a partir de procédures

transmises par I'animateur.

Le courant surréaliste nait aprés la Premiére @Udondiale et repose sur la liberté de sens
donné aux textes produits par les auteurs (jeu dadavre exquis » : écrire des phrases au
hasard auxquelles les intervenants chacun leurrieudonnaient qu’'un seul élément de la

phrase sans connaitre les autres). Ce mouvemerguestpar André Breton, Raymond
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Queneau une courte période, Louis Aragon, PaurBlu et plusieurs peintres dont René

Magritte et Salvador Dali.

L'OuLiPo « Ouvroir de Littérature Potentielle »t ésndé par Francois Le Lyonnais en 1960
auquel vient s’ajouter Raymond Queneau apres dswaitreu groupe des surréalistes. Ce
Groupe dont les membres se nomment les « oulipigmepose des structures qui favorisent
la création de I'écrivant. L'écriture est ici déBntomme scientifique et non I'objet du hasard.
R. Queneau émet l'idée que le lecteur doit étralerte et collaborer a I'écriture lors de sa
lecture. Latelier d’écriture nécessite un cadredgmdgique : structures formelles et
contraintes qui permettent de s’attacher a la faeined’oublier le fond ». Cependant, le coté
ludique est trés important, il faut s'Tamuser efaee plaisir lors de la rédaction d’'un écrit.

Georges Pérec auteur de textes que j'ai évoqueegemment a contribué a perpétuer la

tradition oulipienne.

Mai 1968 marque un tournant car cette périodeiéstd la naissance officielle des ateliers
d’écriture en France et a la reconnaissance désatites formes que revétent les ateliers.
D’une part, I'atelier qui privilégie l'individu, dutre part, I'atelier qui privilégie I'écriture et
enfin, celui qui concilie les deux. La questionl@@lace du sujet est récurrente dans ces trois
formes. De plus, les animateurs sont largementigu@s. Pour Laurent Joffrin (journaliste)
mai 68 c’est « Moderniser la pédagogie et luttertiel’ élitisme. Rénover la transmission des

savoirs », c’est la définition des ateliers d’@émetreconnus en 1968.

Les ateliers d’écriture ont continué d’évoluer,dlst aussi été utilisés a des fins diverses. Un
article publié dand.es Cahiers Pédagogiquetu 17 novembre 2004 et écrit par Jean-
Christophe Gouillard (animateur d’atelier d’écréuet de la bibliotheque de I'IRP de la
Turmeliere [49]) met en lien I'atelier d’écriturgex les éléves a besoins éducatifs particuliers
et plus précisément dans ce cas avec les enfargsniant des « troubles du comportement ».
Cet article souligne le caractere thérapeutiquéédeture, en effet, 'expérience des enfants
mentionnés montre que s’ils n‘ont pas envie d'écdu de « faire ceuvre d’écrivant » c’est
parce qu’ils ont la certitude d’étre des « handésagle I'écrit » au cceur de I'école. L'école les
a mis de c6té car ils ne présentaient pas lesrstana, les savoirs, les savoir-étre requis par
l'institution.
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L'écriture mise en place dans le cadre de l'ateliécriture ouvre la voie en jouant le réle de
soigneur : I'enfant est accepté comme il est et wonmme nous voudrions qu'il soit ». Je
suis convaincue et je poursuis mes recherchesajeeau travers d’articles, d’ouvrages et de
témoignages qui indiquent combien I'écriture a se@laupres des éleves a besoins éducatifs
particuliers et peut étre la source d’'une commuimmnaenrichissante pour 'ensemble des

participants.

Ce lieu qu’est 'atelier d’écriture a suivi une évibbn au fil des différents courants qui ont été
présentés ci-avant, il reste, en partie, préserv@ geession, des obligations liées au milieu
scolaire pour laisser place a la liberté d’expmssC’est un des maillons des apprentissages
pour les éléves, entre autres, a besoins éducgésifiques. Latelier d’écriture forme a

I'écrit et ne s’arréte pas aux seuls savoirs.

Les origines des ateliers d’écriture reposent aunaniére d’écrire et son enseignement. En
découle un apprentissage de la pratique de I'éeritiii la rend accessible. Le processus
d’écriture est au coeur des ateliers. Celle-ci bstdable, ludique et source de plaisir. C'est
aussi une entrée pour « dire, se raconter et 8eefil», peut étre envisagée ainsi comme une
activité thérapeutique. Mai 68 a fait tomber lestimg des maitres et des écrivains qui se
transforment, dans ce cadre, en animateurs. Cderapppel historique de la naissance des
ateliers d’écriture a permis d’évoquer et de dijeelques courants qui ont eu leur importance
dans I'émergence des ateliers, il est nécessairs de se pencher sur leur nature et leur

influence.

B) Les différents courants

Plusieurs courants ont influencé les ateliers diérer en France, ils ont chacun leur
spécificité et parfois se rejoignent. lls sont mievement définis afin de connaitre leur

histoire et se rendre compte de I'impact qu’ils sunt les ateliers d’écriture aujourd’hui.

« Le Groupe d’Aix : Anne Roche en 1968 a I'Universgt&ix-en-Provence crée un
cours de « Création poétique ». Dés les premiemmants de cet atelier, elle se rend
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compte que sa posture et le contenu de son enssgiheie conviennent pas, aussi
organise-t-elle une concertation avec les étudigumtsameéne a reconstruire cet atelier.
L'atelier d’écriture devient alors un lieu d’échanet de parole qui laisse place a tous.
Anne Roche est accompagnée de plusieurs enseigngntecomposent le groupe

d’Aix, elles s’appuient sur les méthodes de I'Ouwbipour mettre en place des
« procédures formelles » tout en s’intéressantauail collectif de production d’écrits

(sous la forme de narrations et scénarii). L'évaduaest présente dans ce type

d’atelier ety est mesuré le fonctionnement degramtes utilisées.

% L'Association Elisabeth Bing voit le jour en 1981 s& place dans la continuité de
'aventure commencée en 1969 par E. Bing dans stituhMédico Pédagogique. Elle
s’appuie sur sa propre expérience relatée dangwaage...et je nageai jusqu’a la
page Editions des Femmes, Paris (19%6)Ses ateliers reposent sur la relation
personnelle de chacun avec I'écriture et sur ltitd@e de I'intériorité », écrire doit
étre une activité « plaisir » sans la contrainte dermes de I'école qui limite les
eléves et empéche toute subjectivité dans lessaexédigés. Les ateliers d’écriture
d’Elisabeth Bing sont les premiers en France aepocet intitulé. Ces ateliers
d’écriture débutent par un « Temps paradoxal » '@ppsyant sur les mythes pour
faire remonter a la surface ce qu'’il y a au plusfand de chaque éléve. Ensuite, vient
le « Temps de vacillement » : ébauche d'un textr awoutes ses imperfections, ses
incertitudes. Ces deux temps laisse alors plac& @uestionnement amoureux » :
échanges « chaleureux » autour des textes écrite eairs et accompagnés par
'animateur. Enfin toutes ces étapes débouchenlkesurTravail du texte » : réécriture
qui vient de lintérieur, Elisabeth Bing ne soubkgttas que les normes pédagogiques

soient évoquées par crainte de figer les pratiques.

% Le GFEN Groupe Francais d’Education Nouvelle (foet€1922) s’est donné pour
mission de «repenser le modele éducatif », y onticg@e Célestin Freinet, Paul
Langevin et Henri Wallon. Leurs ateliers d’écritureposent sur deux concepts :

« Tous capables » et «l'auto-socio-constructioans le « Tous capables », les

15 Bing, E. ...& je nageai jusqu’a la pageéditions des Femmes, Paris (1976)
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ateliers revétent un caractére social : s’appuyeravie des éléves pour construire
leurs connaissances. Le sujet, I'éleve est aloagéplau centre de I'activité par
« I'expression de sa pensée » ce qui lui confepaleroir. L'objectif de ces ateliers est
de donner aux éleves la possibilité de maitriseeriture grace a la structure et au
cadre de l'atelier d’écriture. Dans « I'auto-socumnistruction », les éléves passent par
un premier jet d’écriture, puis par l'affichage ddratelier de leur rédaction qui est
soumise aux regards des pairs et permet a chaautodvvaluer sa mise en texte et de
se servir des productions des autres éléves. Uneaautexte est alors écrit en
s’inspirant de la rédaction des éléves. Le textwsatréée l'est par le groupe et

I'enseignant y a collaboré dans son rdle d’aninratied’atelier.

K/

+ Jean Ricardou au cours des années 70-85 dévdieaae de la Textique qui repose
sur le constat qu’il faut étre lecteur pour étreivein et ce lecteur doit avoir une
bonne connaissance des mécanismes d’écriture poupipdire et écrire. Le fait de

considérer la matérialité de I'écriture montre quedle-ci nécessite un geste (la
graphie) pour permettre a un texte d’étre réédrilee naitre. Les ateliers d’écriture
sont les lieux de mise en commun et d’écritureudiplrs mains afin de perfectionner
le texte, tel est I'objectif de J. Ricardou. Clatteriol-Boyer se rallie aux idées de J.
Ricardou mais dans le but de développer les aetigcriture et non exclusivement
pour servir la Textique (J. Ricardou agit a I'inser la Textique passe avant les

ateliers d’écriture).

% Claudette Oriol-Boyer dés 1977 s’appuie sur la tleéde J. Ricardou et s’engage
alors dans la mise en place de ses ateliers diézdjui ont pour but de montrer le cété
artistique de I'écriture et de décoder les tex@zs. pour étre lecteur il faut discerner le
code et le message sous-entendu d’'un texte. Ledt@si« méta » interviennent alors
largement dans ces ateliers : métalinguistique atéuel et métapragmatique. La
mise en texte est « une communication entre sgoeb. Il y a alors conflit entre

I'inconscient et le conscient.

+ L'Association CICLOP Centre Interculturel de Comnuation Langues et Orientation

Pédagogique s'intéresse de prés a I'animation tiigera d’écriture. L'ensemble des
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membres de cette association reprend I'idée qgeolge a un impact dans la relation
« écriture/sujet ». L'animation du groupe doit étbasée sur I'empathie et le
développement du « désir » d’écrire. Les texted &met les auditeurs réagissent
pour soutenir le texte composé et ainsi épaulariVéant dans son regard sur sa

rédaction.

% Société d'Aleph Ecriture créée en 1985 réunit Al#&ndré, Daniele Nony et
Jacqueline Dupret. Ces trois enseignants ont chpatticipé aux courants cités ci-
dessus mais aucuns n’ont satisfait leur rechercheedpratique de ['écriture
véritablement. Les trois fondateurs ont pour olfjetd laisser I'écrivant au coeur de
son histoire personnelle et de mettre sur pied alebers ou le but est d'aider a
produire des textes qui soient lisibles par toutlipubTout en s’appropriant I'écriture
de son texte, I'écrivant suit un processus, ungjlagde travail et de transformation

comme dans une séquence, le point final est larledevant tous du texte réalisé.

« Carmen Strauss-Raffy : psychopédagogue en CMPP tr&Cellédico-Psycho-
Pédagogique) et maitre de conférences a I'lUFM gHAé dans le secteur de
'Adaptation scolaire et Scolarisation des éleveandicapés, s’est intéressée au
« Saisissement de I'écriture » (ouvrage du méme para en 20049. Elle explique
comment I'écriture amene a s’interroger sur ledaidss possibles rencontrés dans le
langage oral comme dans le langage écrit, cesuliffis doivent-elles étre considérées
comme des symptdmes ? Est-il envisageable de frazehobstacles : accepter d’étre
saisi par ce qui émerge et s’autoriser a écritéerseignant, semble-t-il pour Carmen
Strauss-Raffy, doit laisser entendre que c’est iplessElle souligne, d’apres son
expérience que, chez les éleves en difficulté etz dbs adultes, I'écriture peut faire
surgir des souvenirs, des expériences de l'histdeechacun. J'ai eu l'occasion
derniérement (le 8 février 2012 a I'lUFM du Mans 7@ assister a une conférence
meneée par cette auteure sur le theme « Littératnéejation et handicap ». Carmen
Strauss-Raffy y mentionne l'importance de donnet anfants de multiples facons
d’écrire et avoir a l'esprit qu'écrire chez I'enfagtest se sentir « autorisé ou

s’autoriser a apprendre a écrire et méme a liteésriture engage pour I'enfant une

16 Strauss-Raffy, CLe saisissement de I'écritur€ollection Psychanalyse et civilisations, L'Hattaa , Paris (2004)
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rencontre particuliére : prendre la place de I'aytpuer avec I'absence de celui-ci et
donc assumer 'existence de son propre texte, caméane certains enfants a vouloir
lire leur texte a voix haute pour lui donner unésence réelle ! Je vais dans ce sens
guand je regarde la derniere séance du carnety@gg@@ropose en classe lorsque les
eléves viennent lire leur texte devant leurs pdiess de leur composition et heureux

de la partager.

Les ateliers d’écriture sont nourris par ces défifés courants qui touchent a la fois I'écriture,

I'écrivain/écrivant, le lecteur/auditeur et I'anitear. Il est intéressant apres avoir exposé les
origines et les différents courants existants detesroger sur les objectifs de ces ateliers

d’écriture et plus particulierement en lien aves éves a besoins éducatifs particuliers.

[I.  Objectifs des ateliers d’écriture en lien avec les éleves a

besoins éducatifs particuliers

Isabelle Rossignol (1996) dans I'ouvrage sur legriehe suis appuyée pour citer les origines

et les différents courants d’ateliers d'écritureyaille les finalités des ateliers et leurs effets.

Plaisir...

D’une part, I'objectif pour I'animateur-enseigngdans le cadre scolaire) est la recherche du
plaisir. L'atelier d’écriture qu’il va mettre engide a pour but de concilier I'écriture et le
plaisir. Ce cadre ainsi envisageé privilégie lev@seen difficulté car le plaisir et le respect y

sont « valorisés au méme titre que I'apprentissage

Se retrouver...

D’autre part, I'atelier d’écriture est le lieu oa iise en texte prend sens et se décentre du
code écrit. Il est nécessaire que I'écrivant pufage coexister son écrit personnel et I'écrit
institutionnel. Lun ne doit pas prendre le pas l&utre. L'écriture permet a son auteur de se

retrouver.
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Communiquer...

Enfin, I'atelier d’écriture positionne I'animateuron dans un rble de correcteur mais de
lecteur. Ce lecteur doit revoir ses acquis et sewictions et entrer dans le texte qui lui est

soumis avec en vue de communiquer.

C’est a travers ces effets que, pour moi, I'éceitiiouve sa place et notamment une place qui
inclut les éléves a besoins éducatifs spécifiqBeBatelier d’écriture est un lieu qui valorise,
non pas, seulement le travail effectué, mais dalenka satisfaction et incite au respect, il est
le cadre propice pour accueillir 'ensemble desv&déquels qu’ils soient. Elisabeth Bing
décrit dans son livre.et je nageai jusqu’a la pag®n expérience des ateliers d’écriture avec
des éléves « classés comme caractériels ». Ellé¢rencombien les éléeves en difficulté d’'un
point de vue (entre autre) de I'écrit se sentenpettes, jugés et maltraités. Face a ce constat
E. Bing décide alors de rassurer, montrer que denbts de leurs écrits il y a de la beauté et
du sens. Qu'avec de la patience et de la persée@mauvent émerger des textes, des histoires
belles et atypiques. S'il n'est pas de réponsealédéau désarroi de beaucoup d’enfants
devant la page blanche et le stylo a la main, tilues espoir. Cet espoir doit étre un des
objectifs de I'écriture, celui d’entrer dans ledage, dans le dialogue et tous doivent pouvoir

y accéder.

C’est alors mon tour de me mettre a I'ceuvre (dangoaisition bien modeste que joccupe)
dans le cadre de mon stage. Je mets donc en pigoemnier atelier d’écriture : « carnet de
voyage numerique » dans une classe de CM1-CM2antlun éleve a besoins éducatifs
particuliers que je nommerai I'éleve A. L'éleve Aépente des troubles du comportement qui
n'ont pas d'origine définie, il est souvent agiB& lecture et sa graphie ne sont pas maitrisées

ce qui crée un retard dans ses apprentissages.

L'objectif de la séquence (voir Annexe IX) que jasvaxpérimenter en classe tourne autour
de cet atelier d’écriture. L'objectif est deéer un carnet de voyage numérique

Les compétences visées sont : d’ « Entrer danstligar le biais de la création, utiliser des
outils de francais pour la rédaction du récit,eidisciplinarité avec la géographie en utilisant
les Technologies Usuelles de I'Information et dedammunication (TUIC). Coopérer,

s’impliquer.»
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La premiere séance me permet d’amorcer ce progtladprésenter aux éléves, de les
interroger sur ce gu’est un carnet de voyage est@e que I'on a vu, c’est ce que 'on va voir,
c’est raconter son voyage ». Ce carnet de voyageaesculier puisqu’il vise, par groupe de
guatre éleves, a donner une piste de voyage lié®yage de la classe qui se déroulera dans
cing mois a Vallorcine en Haute-Savoie. Ce carnatay@ge est avant tout une création et, si
le lieu servira de cadre au récit de chacun, jehaibel amener les éléves a imaginer leurs
personnages, I'époque a laguelle a lieu ce voyalged&roulement, les aventures de leur écrit.
L'éleve A fait partie d’'un groupe. Lors de cetteeqmiere séance, les éleves, par groupe,
effectuent des recherches sur la région et legéliau ils vont aller. Lobjectif est qu’ils aient
des repéres et donc des pistes afin de se lanasid@aécit : habitants, environnement (faune
et flore) et traditions. L'éléve A s’agite, il vestapproprier I'ordinateur et faire les recherghes
les membres de son groupe lui cédent la placehdtahe comme tous mais trés vite se

disperse et souhaite faire autre chose. C’est sraipre rencontre avec I'éléve A.

Lors de la deuxieme séance, jinterroge les élegsla maniere de construire un récit :
introduction, déroulement et conclusion, nous va@mg collectivement que tous ont compris
guels sont les enjeux de ce plan d’action. Je deenéement deux consignes (qui sont des
contraintes permettant de donner un cadre a la ptiodud’écrit et laisser toute liberté
d’'imagination en s’appuyant sur ces reperes) isatilles temps de l'imparfait, du passeé-
simple et les connecteurs logiques (mots de liaidoeg éleves donnent quelques exemples
afin de valider la compréhension de la consignééel/e A ne veut pas entrer dans I'activité, il
refuse de participer a I'écriture, d'imaginer urrgmnage. Je linterroge alors sur le fait
d’étre un personnage fictionnel, un animal... Undasgurire apparait, il me regarde en face
(ce qui est rare) et me dit vouloir inclure un parsage Diplodocus Rex et le voila lancé, il se
méle a son groupe et donne ses idées pour la iddalct texte, il écoute ses pairs. A la fin de
la séance, lors du regroupement, je demande a elggqupe de lire son amorce de rédaction.
L'éleve A ne veut pas venir lire le texte avecleupe, j'insiste et il accepte de jouer le jeu. Je
constate que I'éleve A a besoin de motivations pumpliquer mais une fois entré dans

I'activité il participe et collabore.

Les séances qui suivent vont mettre a I'ceuvre lkxgeg par groupes avec les ordinateurs
portables ou ils vont rédiger, mettre en formellastrer le carnet de voyage numérique. Si,

lors de ces séances, I'éleve A est en positionlidert I'ordinateur, est trés enthousiaste et
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s’implique dans cette activité, cependant lorsqudiit participer aux autres taches : continuer
la rédaction du texte, corriger les erreurs ettilrsles textes, il n’est pas toujours concentré
et s'éparpille rapidement s'il est intrigué ou npedlé par un de ses camarades ou quelque
chose qui le dérange (son lacet de chaussure esélénpar exemple !). D’autre part, jai
remarqué que parmi les éleves de son groupe, memai sont pas a l'aise pour composer en
sa compagnie le texte du carnet et d’autres le sepéndant. Ce climat n’est pas, alors,
propice a I'écriture et a la créativité telles deelsont attendues dans cet atelier. Lillustration
du carnet de voyage est une entrée ludique etétlait I'éléve A car il souhaite représenter
son personnage : le « Diplodocus Rex », je pens&'g@st une maniere d’exister dans le texte
et dans son groupe. Je vais veiller a le guides d@ariture et sa participation au sein du
groupe auquel il appartient, je pense qu’'une attenét un soutien en acceptant qu'il est
comme il est peuvent étre bénéfiques dans cet afjgsage. Au fil des séances (9 au total),
I'éleve A a parfois contribué a I'écriture, lilltration du carnet de voyage de son groupe et
parfois il a refusé de coopérer. Il a pourtant@ale I'intérét a ce projet et semblait manifester
de I'enthousiasme lorsque ces séances prenaierd. plai eu I'impression que la créativité
autour de ce projet, son caractére exceptionnelatisé sa curiosité et son envie d’entrer
dans l'activité. Cependant, I'écriture, la correntiorthographique et grammaticale, tout ce
qui se placait en dehors du champ ludique, l'oitt $artir de I'activité. Comment alors
trouver une réponse satisfaisante qui puisse répoad’attente de I'éleve mais aussi aux
apprentissages que I'enseignant veut mettre ee pl&aut-il procéder differemment avec un
eléve a besoins éducatifs spécifiques et simpl#iemaximum les taches fastidieuses mais

nécessaire pour I'écriture d’un texte ? Je m’imiger...

J'en viens alors a I'analyse de deux entretiensgesirés et menés avec deux enseignantes en
CLIS 1 (accueillant les éléves porteurs de troulstegnitifs)’. J'ai délibérément choisi de
nommer les enseignantes F. et K. en me réservant(oir en Annexe Xl les transcriptions
de ces deux entretiens). Des deux entretiensssbre que I'écriture (production d’écrit) a sa
place la encore auprés d’éléves pour lesquelsdie g le fait d’écrire n’est pas simple et
méme un combat pour certains. La graphie est azgaigr une bonne partie des éleves de ces
classes, d’autres passent par la dictée a I'aduiliee des enseignantes (F.) souhaite que les
éleves écrivent régulierement et elle les laidsedi dans le choix et I'écriture de leurs textes
dans un cahier d’écrivain. L'autre enseignante @Jhaite les accompagner et elle a surtout

17 Entretiens semi-directifs enregistrés le 5 avril 2G@LI'IUFM de I'Université de Nantes. Je joins enn&xe X mon guide d'entretien
(questionnaire). Ces entretiens ont duré enviroa 30 minutes, ils sont retranscrits en Annexe'a{.ahalysé rapidement ces entretiens en
suivant une démarche thématique.
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pour objectif que les éléves écrivent pour créerhatgtude, une automatisation de I'écriture
et un travail sur I'orthographe et la grammaireddture a une visée créative mais c’est aussi
un outil de communication et ce point est repris pas deux enseignantes. Cette
communication tisse le lien entre les éléves et &easeignante, mais aussi avec des éléeves
de dautres classes (exemple de la correspondantte &s éléves de la classe de
'enseignante F. et les éléves d’'une autre CLI®ndeignante F. accepte que les éleves ne
veuillent pas partager certains de leurs écrife atets en lien cette pratique avec les ateliers
d’écriture thérapeutiques qui, de mon point de wil@yent rester des lieux privilégiés
d’écriture avec certes des contraintes, des corsigras ouverts sans obligation de partage
de son écrit lorsque celui-ci permet de « couchdes idées et des émotions qui sont de
l'ordre de l'intimité de chacun. Cela m'amene al@asconsidérer et étudier la valeur

thérapeutique de I'atelier d’écriture.

lll.  Latelier d’écriture thérapeutique

L'atelier d’écriture thérapeutique est, en premlieu, orienté vers les enfants/adolescents
malades, hospitalisés qui présentent des traunmegistqui souffrent, parfois, de troubles de
concentration et aussi vers les adultes soufframgadieologies diverses. Cependant, si je ne
suis pas en mesure d’étudier médicalement de dslsj& pense qu'il est intéressant de lire et
prélever des bribes des travaux menés dans detédirs. J'ai pris connaissance de I'ouvrage
de Nayla Chidiac (Docteur en psychopathologie, lpsiague clinicienne au centre hospitalier
Sainte-Anne & Parispteliers d’écriture thérapeutique@010Y qui m'a paru accessible et
pertinent dans la construction et la facon de melesr ateliers d’écriture thérapeutiques.
D’autre part, a la lecture de cet ouvrage, jaraevé I'historique que j'avais relaté au début
de cette deuxieme partie du Mémoire, des themdeseauteurs cités a plusieurs reprises par
Carmen Strauss-Raffy dans son livre (2004). Casnaim’ont confortée dans l'idée que cette

approche technique et médicale avait sa placerdandMémoire.

Dans la définition que donne Nayla Chidiac (2010pus retrouvons le theme de la
conférence de Carmen Strauss-Raffy (IUFM du MangavBier 2012) : la médiation de

I'écriture. Médiation a la fois « de I'écrituretem le patient et lui-méme » et médiation entre

18 Chidiac. N,Ateliers d'écriture thérapeutiqueBditions Masson, Paris (2010)
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cet écrivant et le thérapeute.

L'atelier d’écriture thérapeutique s’organise erougre pour pouvoir donner lieu a une
création par deux ou a plusieurs, par exemple agiaut sur des associations libres : cadavres
exquis, contes, ou rédiger a la maniére de... Cepdeliatelier peuvent reposer sur un travalil
continu d’'une séance a l'autre, prenant ainsi empte les temps de concentration qui
different chez les uns ou les autres en fonctissriffrances physiques ou psychiques qui
limitent I'écrivant dans sa participation. Un carneu un cahier peuvent étre utilisés
permettant ainsi de garder la trace de l'ateliggaetvant étre emportés partout. L'objectif de
I'atelier d’écriture vise « I'expression, la commeeion, I'élaboration et le changement ».
Dans I'écriture, I'enfant/I'écrivant va étayer et sliriger vers une réconciliation avec le
monde extérieur et ses regles. L'enfant est cohfdans cette démarche par I'animateur de
'atelier et par son écrit. Le cadre de l'ateliediture semble permettre I'expression
d’émotions puis peu a peu mene a la reconstruc@@s. émotions exprimées peuvent étre
considérées comme un étayage qui devient élaborptiar déboucher sur un renforcement
de I'estime de soi. Car c’est le point central cgssort des textes de Nayla Chidiac (2010) :

I'estime de soi chez I'enfant et chez I'adolescent.

Carmen Strauss-Raffy, aprés la conférence du &efédernier (IUFM du Mans), animait un
atelier d’écriture. Elle proposait a chacun, dansgmwupe de dix adultes (dont je faisais
partie), de venir choisir une photographie d’'unespene (photo en noir et blanc) mise a
disposition sur une table. Il fallait ensuite smeyage blanche écrire la carte d’identité du
personnage figurant sur la photographie : Nom, prénage/date de naissance, lieu de
naissance, adresse, profession et signe partichlmrs avons a tour de réle présenté au
groupe notre personnage. Ensuite, il fallait lis¢srgodts du personnage (aime ou n’aime pas)
et ses habitudes. Enfin, il était demandé d’éariréexte en suivant la consigne : « Qu’est-ce
gui se passe d’extraordinaire, pour cette persdeneur ou la photographie a été prise ? ».
Ce texte une fois rédigé, nous nous sommes regsquane3 ou 4 et avons chacun notre tour
lu notre texte. Il fallait nous mettre d’accord sipersonnage que nous souhaitions conserver
parmi les 3 ou 4 présentes, reprendre notre cralyénrire a son sujet en se mettant en retrait
face a ce personnage. Nous avons, alors, lu apgmamplet cette création. Carmen Strauss-
Raffy a rassemblé I'ensemble des textes et noua faeg parvenir par courrier électronique
afin de garder une trace de cette expérience quegrsonnellement beaucoup appréciée. Je
souhaite, d'ailleurs, expérimenter en classe |ara dtelier d’écriture ce type de création que
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jai souhaité mentionner dans ce Mémoire. PourQudet atelier d’écriture a été le
« réceptacle » de nos pensées et nos émotionse gar. Ensuite, il a donné cours a un
travail d’élaboration, de distanciation puis dep@@priation. Nous avons eu l'impression
d’écrire a partir d’'un tiers et non a partir de sgnéme. Cette photographie a été le lieu de
toutes les projections canalisées par I'écritueeldcture devant le groupe a permis un va-et-
vient entre ce qui se passe en nous et au deherse€t pas une utopie, mais une réalité mise
en lien entre I'expérience vécue dans cet ateliécrdure et la lecture de I'ouvrage de Nayla
Chidiac (2010).

N. Chidiac (2010) a travaillé sur ce théme lorsteliars d’écriture avec des adolescents et
elle a constaté le changement attendu aprées I'ssiorg la communication et I'élaboration
citées préecédemment. La stimulation créée parme dg support (la photographie) a donné
une entrée au travail d’élaboration, de distarmmpuis ce va-et-vient entre l'intérieur et
I'extérieur de chaque écrivant. L'auteure ajoute da nombreuses peurs « ainsi exprimées en
les projetant sur une image posée au milieu dupgrow ont été « confrontées a I'extérieur,
aux autres, puis élaborées avant d’étre réappexpsieé N. Chidiac (2010) préconise aux

adolescents, entre autres, ce type de « thérapid®gpriture en groupe ».

Le lien entre I'écriture et la thérapie a été pnéSeaci sous un angle précis car il me semble
intéressant de le mentionner dans le cadre de m@ndife, cependant je n'appartiens pas au
corps médical et je reste a ma place de futureigameagte. Je fais part de mon expérience et
des recoupements que je me suis autorisés a ladeidt I'ouvrage de Nayla Chidiac (2010).
Cette facette de I'écriture (thérapeutique) essemée lorsque les enseignants sont amenés a
mettre en place des ateliers d’écriture en cldssgentation de mon travail de recherche qui
lie les éléves a besoins éducatifs particuliersl’'@triture nécessitait, je pense, une

« exploration » et une analyse de l'atelier d’éedtthérapeutique.
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Conclusion finale

La mise en texte, telle gu’elle est envisagée gmplogrammes officiels (2008), requiert de la
part des éléves, une planification, I'écriture at rEécriture-révision des textes rédigés
(principes de Hayes et Flower). Le terme retenacaus de la premiére partie de ce Mémoire,
est larédaction car celle-ci parait étre en adéquation avec l& mistexte. La rédaction, n’est

pas seulement un acte de production mais c’esprat@gue qui demande des savoirs et des

savoir-faire.

L'exemple des chantiers d’écriture met en lumi@redsolution des problemes tels que créer
la mise en texte, l'intérét que peut avoir l'indivalité de I'exercice d’écriture et les
différentes phases de confrontation qui permeterd’interroger, d’interroger son écrit pour
le reformuler, I'étayer et 'améliorer. Cette forrde pratique d’écriture donne des clés, un
mécanisme : I'écriture vue sous son aspect technispsesavoir-faire des €léves ont eux aussi
leur utilité car il est nécessaire d’écrire en mngttten lien I'orthographe, la grammaire et le

lexigue qui forment « I'échafaudage » d’'un textengdlant la créativité de chacun.

La mise en texte est ensuite étudiée dans sa migkaee avec deiéves a besoins éducatifs
particuliers. C’est la question de la deuxieme partie de ce dlam Quelles difficultés
peuvent rencontrer les éleves a besoins éducaiésifgjues pour entrer dans l'activité
d’écriture ? Des difficultés de graphie, de mis#isdtance, d’entrée dans I'écriture sont alors
soulevées et analysées a l'aide d'ouvrages, caordése expériences personnelles et
d’enseignantes en CLIS. Plusieurs courants sepmmhés, d’ailleurs, sur la question et aussi

sur les vertus de I'écriture

Comment faut-il agir alors pour remédier et accogmga au mieux les éleves (quels qu’ils
soient) dans leur production d’écrit ? La mise ke d’outils ressources, 'accompagnement
de I'enseignant, I'animateur, la valorisation, Ertage et la considération des écrits réalisés
par éleves sont des pistes qui portent leur fueis. ateliers d’écriture thérapeutiques viennent
alors clore ce Mémoire et ces ateliers sont ldsteeflesvertus thérapeutiquesque peuvent
apporter de telles pratiques. Lécriture est émdi@mme une activité au service de la
reconstruction des enfants et des adolescents, elle devient siimaeeurs de ce que I'on

nomme l'estime de soi.

Se construire, grandir, développer ses savoirduérsont les objectifs que doivent atteindre

les éleves a I'école (entre autres). L'enseigngnte j'aspire a devenir, souhaite suivre cette
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voie. Il ne faut pas non plus verser dans l'utogae il n’est pas d’enseignement parfait qui
permette a tous de se réaliser, mais la persév&rémegolonté et la mise en ceuvre d’outils,
d’apprentissages qui puissent y contribuer sontoritaurnables. Mon « aspiration»
personnelle serait alorsatiseigner pour tous en regardant chacun
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La mise en texte au cycle Ill en classe ordinaire e

avec les éléves a besoins éducatifs particuliers

Directeur de mémoire Etudiante
Lionel AUDION Alexandra VEILLON
Master MEEF — EPD

Résumé

La mise en texte implique de nombreux facteurs.sDampremiére partie de ce Mémoire il est
étudié comment les éleves sont amenés a entret’darits guidés par leur enseignant dans la
méthode, la technique et les outils qui vont sdevirédaction de leurs textes. La corrélation
entre l'orthographe, la grammaire et le lexiquedet sa place lors de la rédaction. Les regles,
les méthodes qu'ils imposent donnent un cadreefarme a I'écriture des éléves. Les types

d’écrits sont nombreux et permettent des entréesshs dans la rédaction.

L'écriture avec des éleves a besoins éducatifscpaers est alors traitée dans la deuxieme
partie de ce Mémoire. Plusieurs questions se posprlles difficultés peuvent rencontrer les
éléves a besoins éducatifs spécifiques pour edams I'activité d’écriture ? Comment faut-il
agir alors pour remédier et accompagner au miespéleves (quels qu’ils soient) dans leur
production d’écrit ? La mise en place d’outils msses, 'accompagnement de I'enseignant,
'animateur, la valorisation, le partage et la ¢démation des écrits réalisés par éléves sont des

pistes qui portent leur fruit.
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Summary

The stake in text involves numerous factors. Infits¢ part of this Report, we study how the
pupils are brought to enter in writing, guided hgit teacher in the method, the technique and
the tools which are going to serve the writing loéit texts. The correlation between the
spelling, the grammar and the lexicon has all I during the writing. Rules, methods
which they impose give a frame and a shape to titengvof the pupils. The types of texts are
many and allow diverse entries to the writing. Tiveting with pupils at particular
educational needs is then handled in the seconidop#nis Report. Several questions arise:
what difficulties can meet the pupils at specifdueational needs to enter the activity of
writing? How is it necessary to act then to remeshy accompany at best the pupils
(whatever they are) in their writing? The implenatian of tools resources, the support of the
teacher, the valuation, the sharing and the coretide of the texts realized by pupils are

runways which carry their fruit.

Mots clés :

Production d’écrit, rédaction, mise en texte, aeld’'écriture, chantier d'écriture,

cycle 3, éléves a besoins éducatifs particuliers.
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Annexe I

Poéme de Georges Pérec : Déménager

Déménager

Quitter un appartement.

Vider les lieux. Décamper.
Faire place nette.

Débarrasser le plancher.
Inventorier ranger classer trier
Eliminer jeter fourguer

Casser

Braler

Descendre desceller déclouer
décoller dévisser décrocher
Débrancher détacher couper tirer
démonter plier couper

Rouler

Empaqueter emballer sangler

nouer empiler rassembler
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Séance 5:

- Relire et remettre en forme le texte écrit sur le livre numérique (utiliser les régles en frangais : grammaire, orthographe), travail par 2
- lllustrer les textes a l'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 6 :

- Relire et remettre en forme le texte écrit sur le livre numérique a partir de la correction d’Alexandra, travail par 2
- lllustrer les textes a l'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 7 :

- Utilisation de DIDAPAGES : insertion d'images et bruitages (travail par 2)
- lllustrer les textes & l'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 8 :

- Utilisation de DIDAPAGES : insertion d'images et bruitages (travail par 2)
- Préparation de la présentation orale (en s'aidant du TBI) du carnet de voyage réalisé par le groupe (travail par 2)

Séance 9:

- Présentation par chaque groupe du carnet de voyage réalisé via le TBI
- Remise des fiches d'évaluation du projet (évaluation du groupe et évaluation individuelle) ainsi que de la validation individuelle des domaines de compétences du B2i
(Brevet Informatique et Internet).

Compétences : les éleves doivent étre capables de :

CM1:
- Rédiger des textes courts de différents types en évitant les répétitions.
- Savoir amplifier une phrase par I'ajout d'éléments coordonnés, d’adverbes, de compléments circonstanciels et par I'enrichissement des groupes nominaux.

- Maiftriser la cohérence des temps dans un récit d'une dizaine de lignes
- Rediger différents types de textes d’au moins deux paragraphes en veillant & leur cohérence, en évitant les répétitions, et en respectant les contraintes syntaxiques et

orthographiques ainsi que la ponctuation.

CM1-CM2 : Utiliser I'outil informatique pour s’informer, se documenter, présenter un travail, communiquer, faire preuve d'esprit critique face a I'information et & son traitement.
Coopérer avec plusieurs camarades et s'impliquer dans un projet collectif. Reconnaitre les paysages de village, le département et la région, étudier une carte.
2 Alexandra Veillon M26 MEEF EPD - 2011/12
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FICHE DE SEQUENCE

Cycledes approfondissements
Niveau : CM1-CM2
Discipline : Francais —Géographie en utilisant les TUIC
Séquence : Créer un carnet de voyage numérique en Haute-Savoie a Vallorcine en lien la Géographie et les TUIC (utilisation d’internet en veillant a la
sécurité)
Objectif de la séquence : Entrer dans I'écrit par le biais de la création, utilisation des outils de francais pour la rédaction du récit, interdisciplinarité avec la
Géographie en utilisant les TUIC. Coopérer, s'impliquer.
Détail de la séquence :
Séance 1 :
- Composer les 6 groupes (par 4 + niveaux CM1-CM2 ensemble) + désigner un secrétaire par groupe
- Définir le carnet de voyage (CVI) et le vocabulaire adéquat -> département, village, montagne, habitants, activités en montagne
- Utiliser les sites internet pour la recherche autour du voyage en Haute-Savoie

Séance 2 :
- Organiser la présentation du carnet de voyage numérique

- Cibler et sélectionner ce qui va apparaitre dans le carnet
- Entrer dans la rédaction du carnet par groupe de travail

Séance 3 :
- Rédiger le récit en fonction des critéres déterminés durant la séance 2, enrichir le texte en cours

- Prendre connaissance du livre numérique (logiciel DIDAPAGES), de son utilisation et ses caractéristiques : présentation via TBI.

Séance 4 :
- Rédaction du texte composé sur le livre numérique au moyen des ordinateurs

- Continuer la production d'écrit individuellement
- Lire sa propre production

- Mettre en commun les textes écrits dans chaque groupe



Séance 5 :
- Relire et remettre en forme le texte écrit sur le livre numérique (utiliser les régles en francgais : grammaire, orthographe), travail par 2

- lllustrer les textes a I'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 6 :
- Relire et remettre en forme le texte écrit sur le livre numérique a partir de la correction d’Alexandra, travail par 2

- lllustrer les textes a l'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 7 :
- Utilisation de DIDAPAGES : insertion d’'images et bruitages (travail par 2)

- lllustrer les textes a I'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 8 :
- Utilisation de DIDAPAGES : insertion d’'images et bruitages (travail par 2)

- Préparation de la présentation orale (en s’aidant du TBI) du carnet de voyage réalisé par le groupe (travail par 2)

Séance 9 :
- Présentation par chaque groupe du carnet de voyage réalisé via le TBI

- Remise des fiches d’'évaluation du projet (évaluation du groupe et évaluation individuelle) ainsi que de la validation individuelle des domaines de
compétences du B2i (Brevet Informatique et Internet).

Compétences : les éléves doivent étre capables de :

CM1:
- Rédiger des textes courts de différents types en évitant les répétitions.
- Savoir amplifier une phrase par I'ajout d’éléments coordonnés, d’adverbes, de compléments circonstanciels et par I'enrichissement des groupes
nominaux.
CM2 :

- Maitriser la cohérence des temps dans un récit d’'une dizaine de lignes



- Rédiger différents types de textes d’au moins deux paragraphes en veillant a leur cohérence, en évitant les répétitions, et en respectant les
contraintes syntaxiques et orthographiques ainsi que la ponctuation.
CM1-CM2 : Utiliser I'outil informatique pour s’informer, se documenter, présenter un travail, communiquer, faire preuve d’esprit critique face a I'information et
a son traitement. Coopérer avec plusieurs camarades et s'impliquer dans un projet collectif. Reconnaitre les paysages de village, le département et la région,
étudier une carte.
Différenciation : Accompagner les éleves en difficulté, les épauler et les guider dans leur groupe et ainsi impliquer leurs pairs (tutorat).

Objectifs opérationnels de la séquence :
- Rédiger, corriger et améliorer les productions d’'écrits en utilisant le vocabulaire acquis, les connaissances grammaticales et orthographiques ainsi

gue les outils mis a dispositions.
- Effectuer des recherches en ligne, identifier et trier les informations (prendre du recul et analyser les informations collectées).
- Utiliser un traitement de texte, écrire un document numérique.
- Coopérer avec plusieurs camarades.
- S'impliquer dans le projet.

Pré requis :
- Connaitre les regles de la vie de classe pour travailler en groupe en se respectant

- Utiliser I'outil informatique en sécurité
- Savoir rédiger un court texte et I'enrichir
- Connaitre les régles de grammaire et d’orthographe

- Utiliser un vocabulaire adéquat



4). Aprés la premiére relecture as-tu]avez-vous change des phrases ou des
paragraphes de votre texte ? Pourquoi ?

@M,m@i ]
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5). As-tu rencontré des difficultés pour écrite et si OUl lesquelles ?
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4). Aprés la premlere relecture as-tu/avez-vous changé des phrases ou des
paragraphes de votre texte ? Pourquo: ? s

6). Lors de la prochame product:on d‘ecr!t, quels outils pourraient t'aider ?
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4). Aprés la premiére relecture as-tu/avez-vous changé des phrases ou des
paragraphes de votre texte ? Pourquoi? =~ SE s
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7). Si tu étais un écrivain, quel type de livre aimerais-tu écrire ? Pourquoi ?
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Awnnexe VI : - EXTRAITS DES QUEST iONN AR ES

4). Aprés la premiére relecture as-tu!avez-vous change des phrases ou des
' paragraphes de votre texte ? Pourquoi ?
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6). -Lors de la prochaine production d'écrit, quels oufﬂs pourraient t'aider 7 ?
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7). Si tu étais un écrivain, quel typé de livre aimerais-tu écrire ? Poﬁrquo: ?
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LLXLrait aes rrogramimes ae I'ecote primaire parus au bulltetin Utticiel le 19 juin
2008

« Cours élémentaire deuxiéme année - Cours moyen premiére année - Cours moyen deuxiéme
année :

Rédaction

— Dans les diverses activités scolaires, proposer une réponse écrite, explicite et énoncée dans une
forme correcte.

- Rediger un court texte narratif en veillant @ sa cohérence temporeile (temps des verbes) et a sa
précision (dans la nomination des personnages et par 'usage d'adjectifs qualificatifs), en évitant les
repétitions par l'usage de synonymes, et en respectant les contraintes syntaxiques et
orthographiques ainsi que la ponctuation.

- Rediger un court dialogue (formulation des questions et des ordres).

— Savoir amplifier une phrase en ajoutant des mots : en coordonnant par ef un nom a un autre, un
adjectif a un autre, un verbe a un autre.

—  Améliorer (corriger et enrichir) un texte en fonction des remarques et aides du maitre.

— Dans les diverses activités scolaires, noter des idées, des hypothéses, des informations utiles au
travail scolaire.

— Rédiger un court dialogue (formulation des questions et des ordres).

- Rédiger des textes courts de différents types (récits, descriptions, portraits) en veillant a leur
cohérence, a leur précision (pronoms, mots de liaison, relations temporelles en particulier) et en
évitant les répétitions.

- Savoir amplifier une phrase simple par I'ajout d’éléments coordonnés (et, ni, ou, mais entre des mots
ou des phrases simples ; car, donc entre des phrases simples), d’adverbes, de compléments
circonstanciels et par 'enrichissement des groupes nominaux.

— Dans les diverses activités scolaires, prendre des notes utiles au travail scolaire.

- Maitriser la cohérence des temps dans un récit d’'une dizaine de lignes.

- Rediger différents types de textes d’au moins deux paragraphes en veillant & leur cohérence, en
évitant les répétitions, et en respectant les contraintes syntaxiques et orthographiques ainsi que Ia
ponctuation.

~  Ecrire un texte de type poetique en obéissant a une ou plusieurs consignes précises. »




Séquence :

Le conte

« Repérer la structure du conte traditionnel pour dégager les variantes dans les contes modernes puis en écrire un. »

Programme du cycle 3 (compétences disciplinaires)

Compétences du socle commun, paller 2

Alloral:

Enlecture :

. Ecouter et prendre en compte ce qui a été dit.

Comprendre des textes littéraires en en dégageant le sens, en en
reformulant I'essentiel et en répondant & des questions le concernant.
Observer les traits distinctifs qui donnent au texte sa cohérence.

Se créer un répertoire de références pulsées dans le patrimoine te la
littérature de jeunesse d'hier et d'aujourd’hui en vu de la constitution
d'une culture littéraire commune.

Exprimer ses réactions et ses points de vue, mettre en relation les
1extes entra eux en se référant aux dléments du texte.

Apprendre & Inventer des histoires, & résumer des récits en respectant
des consignes de composition et de rédaction.
S'gniraiher & rédiger, corriger et amélierer ses productions.

Faire un récit sfructuré et compréhensible pour un tiers ignorant de
I'histolre racontée, en s'exprimant en phrases correctes et dans u
vocabulaire adapté.

Questionner afin de mieux comprendre.

Compétence 1 [mailrise de la langue frangaise):

L] .

$'exprimer dans un vocabulaire approprié et précis,

Prendre part & un dialogue : prendre la parole devant les autres,
écouter autrui, formuler et Justifier un point de yue.

Lire seul des textes du patrimoine et des ceuvres intégrales de la
littérature de jeunesse, adaptés & leur dge.

Dégager le théme d'un texte,

Repérer dans un texte des Informations explicites.

Inférer des Informations nouvellss (implicites)

Repérer les effets de cholx formels.

Utiliser ses connaiissances pour réfiéchir sur un texte, pour mieux le
comprendre.

Rédiger un texte d'une quinzaine de lignes en utilisant ses
conndissances en vocabulaire et en grammaire.
Utiliser ses connaissances pour réfiéchir sur un texte, mieux I' éciire.

Compétence 5 (cullure humunlste)

L]
-Lire dles ceuvres majeures du pcirlmolne et de la littérature pour lcn jeunesse.
- Etablir des liens entre les textes lus.

. Objectifs Textes supports
! Séance 1 Construire la flche méthode du conteur. Grimm : Bec de grive/Le liévre de mer/Madame le Nelge
Séance 2 Construire la fiche méthode : I'au dlf eUr. gﬁmm : Bec de grive/Le pauvre meunler .../La salade qul transforme en
4,5 14 parile : étude mpelslillskin/ion Pouce
du conte La mort marralne/Joﬂnde te Joringel/L'esprit dans la boutellle
fraditionnel Perrault : Le chat botté/Ricquet & la houppe/Les fées
Séances 6,7, 8 i ; Grimm/Pemaull : - Cendiillon,
Comparer différentes versions de contes traditionnels. - Le Pelit Chaperon Rouge
- La belle au bols dormant .
Séances 9, 10, 11 28me partle : it Perault/Claverie/Pennard/Corentin : Le Petit Chaperon Rouge
Etude de contes Dégager les variantes utilisées dans des contes Friot : Les histoires se terminent toujours de la méme fagon, Les hlstolres ne
détournés détournés sont plus ce qu'elles étalent, .
b 3
Séances 12415 3,;;5;;2?“ Ecrire un conte détoumé.

“Dispositif retenu : Les cercles de conteurs ( voir fiche annexe)




A. 'On va donc dire que tu tappelles K.
K. ~ Alors K. clest bien - o - i I N
A Le lieu : département ou la région ? o * - S
K. [Etbien Loire-Atlantique, Nantes a S o i e
- kil el - S S S — I
g S eoss SR = TR _ —— -
A - Le nombre d'éléves ? ) R ’ o )
K. |AMorsjenait2 S B o i
A Des éléves avec désitfcf)'l]bilre;c{dg“rﬁﬁ% ? B
K Et bien normalement oui puisqu'ils ont été orientés en CLIS 1 par la MDPH euh... aprés bon, bon, c'est sir pdﬂ?ika”ﬁlﬂﬁaﬂr't:\'loiiém T
y e e i e T R e e e s -
K. Troubles mentaux, mais je dirai plutét troubles cognitifs, oui, oui ]
e e Aetle S S AU
K. o Oh oui oui - o ) ) o i
A A des degrés.. o - ’ - R -
K. |Oui des degréé df&éfénts, des empéchements d'apprendn:éﬂrﬁa'is pour des raisons diverses qﬁbi -
A EAIofgaéaandes—tu des productions d'écrit & tes éléves ? T
K |Oui, oui I o -
A. |Bien, alors ils sont de quels types ?
K. |Ily en a plusieurs...
A [Clesttrésbien o S

|1y a la production d'écrit que j'aime bien mettre en place de fagon réguliére, ol je leur demande d'écrire, de répondre a des questions par rapport a un

texte de lecture suivie

D'accord

Voila alors ¢a c'est assez traditionnel, bon euh... ¢ca peut étre dans ce genre d'exercice pour un texte qu'ils connaissent, qu'on a lu ensemble, on a
expliqué des choses etc... bon voila, je peux leur demander, bon, de lire et dire différentes phrases que j'écris puis ils peuvent écrire vrai ou faux... alors
ca c'est pas la production d'écrit mais c'est un type d'exercice de lecture suivie mais je ne fais pas que ¢a c'est-a-dire : je pose une question ou alors je
dis :"Ecris, écris, ce que dit tel ou tel personnage, & tel moment", hein

D'accord

|ouiils écrivent

"Ecris ce que répond tel ou tel autre personnage". Donc il doit retrouver dans le texte, c'est pas ils écrivent, c'est pas forcément une création, mais ils
écrivent.

1Y a aussi dans ce genre d'exercice, de la création, alors plus ou moins en fonction des éléves, je suis plus ou moins exigeante : ¢a peut étre juste un

mot




Je pense que pour que ce soit efficace, on va dire au niveau évolution, il faut que cela soit trés régulier donc la c'est vrai ce qui a blogué cette année
clest que c'était trois semaines en plus on avait des correspondants, chaque période je I'ai fait deux fois, c'est insuffisant, il faut que je travaille beaucoup
plus l'acces aux outils ressources. Alors j'ai fabriqué des classeurs avec un peu des banques de mots par thémes mais en fait il faut que je les |
accompagne pour aller 14 dedans et pour le moment j'ai méme pas trouvé le temps je veux dire de vraiment les accompagner la dedans, donc ils ne les
utilisent pas voila. Et puis je pense qu'en le faisant trés réguliérement, voila on peut les accompagner dans le progres et tant que ¢a n'a pas été réglé,
certames annees j a| vu des gamms qu' Il ent chercher dans les textes d'avant par exemple des formu!es toutes bétes "|I etan une fous

C'était "Ah oui je I'ai écrit dans le texte d'avant”... voila ¢a, ¢a fonctionne. Alors ce que je fais systématiquement et qui peut aider et ¢ca je l'ai fait cette
année clest quand tu n'as pas le temps en classe de corriger les textes parce que dans leur cahier d'écrivain & part ceux que I'on choisirait de corriger ils
restent bruts, hein, mais soit Ieléve est capable de |e réecrire ou recopier tout seul et je lui fais un modéle de copie propre et sans fautes et il le recopie

“ID'accord |
Quiil leur reste un bel objet de leur écriture quand méme

Oui oui c'est important. Et justement par rapport & leur ressenti & eux qu'est-ce que tu peux en dire ? Est-ce quils ont bien vécu le fait de rentrer dans
A, cette forme d'écrit ?

AR ouals mol jé trouve que c'est super moteur quoi | Ah oui G'est... voila cest... vrai que mon cahier d'écrivain on pourtait dire cestun cahier de
F. productlon d' ecm

A Clest chouette parce qu’ 'en plus ¢ales ‘met dans une posture qu 'ils dowent apprécler

F. o Ahoui our I Je trouve que Clest un | formidable moteur ah oui..

A Tuas vu que ca Ieur parEalt
o ~'Oui ¢a leur parle, ca les met pas, tu vois... & part la réaction primaire du début de "Jveux pas écrire” oi, car ils rentrent parce quiils savent qu'ils peuvent
P, écrlre ce qu'ils veulem |

[, Que c'est pas censuré tu vois j'veux dire & part effectivement s'ils bourrent ga de gros mots et |4 je dirai "ben non ga j'te laisse pas le lire a la classe”

Mmmm
Sinon vona |Is peuvent rentrer dans des hlstmres trés trés d:ffer

T
|
i

der pour euxs' |Is Ie veulent

D'accord

F
A
= 'Ah oui oui je continuerai
A

= N VS S

C'était gé Ie‘petlt mot de la fin

Je continuerai mais J ‘essaierai lannée prochame de beaucoup plus m appuyer - dessus pour tout le travail sur la Iangue "L'observation de la Iangue Je
dirai qu'on I'a beaucoup plus fait & partir de la correspondance que l'on recevait plutdt que la nétre que 'on écrivait... quoique. Enfin un peu les
deux...Mais voila tu vois ga c'était plus facile parce que c'est du courrier collectif, alors que pour les écrits individuels il faut que I'on passe par un choix et
F. une amel|orat|on collectlve avant de pouvmr retravalller dessus

" Oui clest vrai. Merci.




|oui
| Hein, Tes cahiers outils, les affichages de la classe, leurs cahiers de régles, tout ce qui peutle. ..

st accard Ou| d accord cest pluto’t dans cet accompagnement que tu te places o

\D'accord
" |Donc alors c'est dédramatiser ca veut dire "bon alors tu 'écris vraiment comment tu le penses, si vraiment tu sais pas tu mets un trait et quand je

viendrai te voir on saura qu'il y a un mot & écrire 13", C'est aussi progressivement chercher ol ils peuvent trouver... euh... des outils ressources pour

trouver !es mots

“tiens "Ah oui ce mot 14 je sais pas comment I'écrire alors|
Je sais ou le trouver”

Vonla

Et justement quels sont les types de difficulté que tu peux rencontrer. Tu me disais que tu passais par la dictée a l'adulte pour les éléves qui ne peuvent
pas ecrlre en autonomie et est-ce que tu vois d' autres choses qw posent probleme Iorsque Ieleve rentre dans Ia productlon de son écrtt ?

~ Alors |l y en a qu| au debut veulent carrementﬁ par y rentrer

D accord

Y en a lors de quelques séances c'était : "_]e n'écris rien, je ne veux pas ;e fais du blocage “elle ne me forcera pas a écrire". Comme g:a en fait souvent
ca se déblogue parce que quand c'est la fin et ils en sont friands, pas tous mais la plupart, de lire leur production & la classe et |a "Ah | ben non t'as rien
‘écrit donc tu vas pas lire" donc méme si c'est moi qui lit & sa place "Ah mais si si j'veux raconter un truc”, ben je dis "Non la prochaine fois faudra que tu
‘trouves une mamere de Iausser une trace

~ Oui
Donc ga ce passage par une frustratlon ga aide

vois autrement I evaluatlon ?

Alors, je dirai que c'est de l'ordre de I'évaluation formative, c'est-a-dire que ¢a me permet de repérer ol ils en sont dans I'écriture, hein pour les faire et
pour voir qu'au fur et & mesure euh... ils écrivent un peu plus, ils structurent un peu plus les phrases éventuellement. C'est vrai qu'au fur et & mesure,

par exemple, quelqu'un qui est capabie d'écrire un petit texte bon ben il me dit au bout de 10 minutes "Ben ben ¢a y est j'ai fini mon histoire", 1a je vais e
relancer "Est-ce que t'as bien fait des phrases ? Est-ce que tu peux pas nous donner des détails 1& dessus ?" Voila mais c'est pas une évaluation non
c'est plus, ca me donne des pistes sur tiens ben par exemple : 1a j'ai pas pu le mettre en place cette année mais je l'ai fait dans d'autres classes bon ben
pas avec des éléves avec des difficultés cognitives mais tiens ils sont plusieurs & faire des erreurs de tel type, tiens on va retravailler ¢a et la a ce

moment Ia je Ieur d|s qu 1Is sont plumeurs a falre ce genre cE ‘erreurs et donc onva le travalller tous ensemble comme ¢a, ¢a ser\nra a tout Ie monde

Oui, oui c'est plutét 14, Situ prends du recul justement par rapport a cette activité que tu as mise en place en classe cette année méme si tu n'es pas
aller au bout de ce projet, qu'est-ce que tu pourrais améliorer ou faire difféeremment ? Si tu te mets spectateur de ta place ?




éléves sont en panne, je peux leur proposer a partir d'images un démarrage euh...
la piscine, leurs peurs, leurs envies, ce qu'ils voulaient en dire. Bon, leurs souvenirs de 'année derniere leur peur de I'eau... enfin bon ce qui voila...
Donc quelque fois sur des projets particuliers de la classe il m'arrive de leur insuffler le théme, on a travaillé sur les cartes d'identité par exemple et puis
je leur ai demandé d'écrire un texte, une fois, sur ce qu'ils aimaient et ce qu'ils aimaient pas donc c'était j'aime, j'aime pas, la nourriture, les lieux, les
situations. Et il y a des semaines ol on n'écrit pas sous cette forme 3, parce qu'en fait cette année, on avait une correspondance avec une autre CLIS
et donc il y a une semaine ol euh... au lieu de faire un écrit individuel, on faisait un écrit qui a la fin est un écrit de la classe a une autre classe. Donc
pour ¢a ils écrivaient par petit groupe, c'est-a-dire que I'on commengait par lister ensemble tout ce dont ils voulaient parier dans la lettre aux
|correspondants, aprés on faisait un tri parce qu'on pouvait pas parler de tout alors on votait dans la classe pour savoir ce dont on voulait parler. Aprés
par deux, trois ou quatre, ils choisissaient une chose donc qu'ils voulaient écrire, un des thémes dont... qu'ils voulaient prendre en charge, et la par petit
~ groupe ils écrivaient et apres on mettalt en commun en fa:t les dlfferents ecrlts pour constrmre Ia lettre, la c'était un autre prOJat un autre role d'écrit.

Eta chaque fois est-ce > que tu as un objectlf ? Est-ce que tol tu tes f"xe un ob}echf par rapport a ce que tu Ieur dém‘éndes ?

“AhlAh! Ga cest Ia questlon trés mstltuttonneﬂe I C' est Ie plége 1

La c'était pas possible. Donc il y a des semaines oil I'on fait ¢a, il m'est arrivé mais voila je leur dit : "donc vous écrivez I'histoire que vous voulez", si des |
quelques fois avant d'aller a la piscine, je leur ai demandé d'écrire sur|

CAhlARD
~ Alors au départ, honnétement par rapport aux cahiers d'écrivains javais un..
de travailler la correctlon ortht}graphlque grammatlcale du texte

D' accbrd ‘

. un idéal on va dire que j'ai pas réussi du tout & mener cette année qui était |

Mals au depart ‘honnétement c'est vraiment oser entrer dans l‘ecrit

I Oul om ce qm est to"ut-é fatt entendable

Eton est actuellement avec eux je suis unlquement Ia dedans lea alors oser se faire plalsw a écrire et raconter aux autres

Clest ca

Et comprendre que l'on écrit pas seulement pour le plaisir de la maitresse mais pour faire rire les autres, pour leur raconter une histoire, et puis tout ce

qui était courriers aux correspondants, c'est une communication vraie quoi,.. Parce que les correspondants on les a jamais vus encore donc on les

imagine, on sait que c'est une autre classe, on sait leurs prénoms, on sait leurs ages car ils nous I'ont dit, ils nous 'ont écrit, donc voila en gros au départ
cest vra:ment pourqu0| on ¢ éCI’lt pourquor on apprend a écrlre tout be’fement

OUI om cesf ca

Oﬂ rentre dans une s:tuanon de commumcatzon

“|Oui oui clest vrai, c'est la communication. Et toi quand tu es avec eux tu te places comment : en tant qu'enseignante ou en tant qu'animatrice plutt
comme si c'était une sorte d'atelier d'écriture ou...

Alors moi je suis le plus en retrait possible, c’est-a-dire que c'est d'abord euh... un temps personnel. C'est vrai que c'est évident avec mes douze éleves,
j'en 4, 5,6 qui sont capables d'écrire & peu prés en autonomie, les autres pas, donc il y en a quelques uns c'est vraiment de la dictée a l'adulte, alors ce
que l'on fait, c'est que dans le cahier d'écrivain, ils peuvent aussi dessiner, quelque fois pour certains de dessiner une histoire c'est un démarrage &

le finiras". Euh... Alors c'est aussi redonner effectivement un mot, une orthographe, ils sont quand méme assez inquiets au départ de "mais maitresse je
sals pas comment on écrit ce mot 12" voila

I'écrire ou d'autres ils écrivent d'abord ceux qui sont capables d'écrire, je dis : "bon |a t'as commencé ton dessin, commence a raconter ['histoire, aprés tu




A Onva donc dire que tu tappetleras F - pour cet entretlen enreglstré

F. - CestF cm o ) 7 7 _ _
e lea s e e e n ", ;

e e S régloh e RN NN N

lors en Loire-Atlantique, en secteur d'éducation prioritaire, c'est pas... je veux dire c'est vraiment un public de secteur, hein, c'esten CLIS, 12 élévesde]

F 8a11 ans

A. D accord
Donc secteur d'éducation prioritaire avec des origines culturelles trés trés variées, origines sociales assez modestes j'dirai, certains parents par exemple |

E. ne parlent pas frangans ne le lisent pas, me S|gnent un ptnt‘ gngn ¢a montre un peu volla Ie mlheu somal des enfants

A, D' accord Alors le nombre d'éléves Je sais qu il Y

E. Alors moi Je n'ai pas Ies lnformatlons sur Ees dlagnostlcs ni médicaux et psychoiogiques

A Oui

- " lIs ont tous effectivement des difficultés diverses a entrer dans les apprentissages, euh voila. Alors voila y en a j'dirai une petite moitié je crois quisont |
suivis en orthophonie en cabinets libéraux. Il y en a une suivie par le SESSAD, il y en a une qui est en temps partagé avec I'hépital de jour et euh... et |

F. quelques uns oh ! pas beaucoup un qw aun suw: psychologlque sur temps scolaire

A. ‘D'accord
Mais il y avait donc des notifications SESSAD par exemple qui n'ont jamais été suivies d'effet ga c'est aussi un peu la difficulté du milieu familial, il y a 4

F, notifications SESSAD qui avalent ete demandees aux ESS I annee dernlére etilya tou10urs rien de mls en place et la c'est du ressort de ia fam|l e donc

A. Our out

E. Jiessaie d' appuyer mais voila cest eux qm peuvent fasre la démarche

A. D'accord. Tres bien. Dong, est-ce que T demandes des productlons d ecnt é tes éleves 7
Ah | Ah | Alors oui trés réguliérement, alors sous différentes formes euh... quelques fois y a ce que j'appelle du texte libre en géneral c'est une fois par
semaine mais on verra que pour d'autres raisons c'est pas une fois par semaine. lls ont ce qu'on appelle un cahier d'écrivain, ol une fois par semaine, je |
leur propose un temps ol ils écrivent I'histoire qu'ils veulent, histoire inventée, histoire vraie, ils écrivent ce qu'ils veulent, et bien sir certains sont en
dictée a l'adulte, puisqu'il y en a qui ne sont pas entrés dans l'écriture, justement c'est un moment pour progressivement y entrer, Et aprés, s'ils le
veulent, ils peuvent le lire & la classe, ou de me demander de le lire a la classe s'ils n'y arrivent pas. Alors, dans les classes ordinaires c'est une pratique
que j'ai déja eu et ce qui donne lieu aprés, c'est mon réve, mais j'ai pas encore réussi a le faire, c'est qu'aprés la classe peut voter pour un texte, c'esta
chague moment ol on lit les textes la classe vote pour un texte et la semaine suivante on retravaille dessus. Donc la classe entiére se |'approprie,
l'améliore, euh... d'abord on travaille aussi sur la grammaire, le vocabulaire autour de ce texte, pour l'améliorer aussi, pour ajouter des détails qui

F. [rendent | hlstmre p!us mteressante et apres éventueEIement on I edlte ou on en falt un journal tu VOIS

D accord.

]annee je pense que j'arriverai a peu prés a le faire.
D'accord.

>

~ Toute cette partie Ia de retravail sur les textes, je n'ai pas pu le mettre en place encore c'tannée faudrait vraiment que ce soit trés régulier et surune




PSS

e

>R

PR FA

[Qui

écrire & nouveau ainsi que Ies tournures

'Je n' al pas ‘encore tout vu avec cette activité mais ce que Je vois clest du"ufs entrent avec plarsar dedans et qu que g:a leur plalt -

OU| pour. Ia|sser Ia pla e a chacun

Parce quiils répétent une tournure de phrase que l'on travaillerait de fagon classique dans les classes ordinaires. lls parlent au passé-composé parce

gue je leur ai montré mais & ce niveau je patauge car je suis nouvelle enseignante en CLIS et les notions de grammaire-conjugaison on peut pas leur
apporter de fagon classique, c'est pas possible ga passerait pas. Je ne fais pas en tout cas de legons la-dessus, je ne peux pas. lls ont des écrits donc
personnels méme si c'est étayé et souvent redondant et les mots qu'ils rencontrent souvent et plusieurs fois, ils finissent par les photographier et les

Oui om

loui ga leur pllualt c'était Justement ma derniére questlon . comment les éléves ont-ils réagl face & la productlon d'écrit ?

" 'Quand je leur ai proposé le prOJet de cahier de piscine en leur expliguant que je  voulais quiils gardent une trace de ce qu'ils allaient faire a la piscine et
'de ce qu'ils savaient faire afin de le montrer chez eux. |l y a une page par jour et en face il y a le petit dessin qu'ils font, qui correspond aussi et ¢a va
falre un souvensr Ils ont ete tres enthousnastes
Oui

la prem;ére seance d ecrlture ad allleurs porte sur "qu est-ce que vous almerlez falre a Ia psscme 2" Se pm}eter c est tmportant

" Etils ont apprecna de se lancer dans ce pro;et :

'Oui vraiment et ce qui est surprenant avec ces enfants 1a c'est quiils ont des difficultés mais ils ont envie de réussir. Quand ils voient qu'ils arrivent a faire

quelque chose |ls sont contents. Vo:lé < est ce que je ressens chez ces enfants la

Oui cest vrai
Clest pour eux une maniere de voir aussi que ce qu'ils écrivent on peut le lire et une autre chose aussi, j'ai introduit le choix de textes. A llissue d'une

séance, je lis les textes de chacun et puis ils font un vote et ce texte sera retenu pour le cahier de piscine de la classe voila. Alors je fais attention,
quelque smt la quallté de I'&crit globaiementje ne veux pas qu un eléve smt vote plus de deux f0|s

Voila, et globalement ils se trompent pas trop, c'est dans le contenu, il suffit d'une pointe d'originalité et le texte est choisi. Je trouve que ga correspond a 3

ce que jattendais. L'esprit de compétition il faut & tout prix I'éviter chez eux mais j'ai l'impression que ¢a se vit bien, que tout le monde a fait quelque
chose de bien mais qul || faut blen en chmsw un. Je pense que tout Ie monde d' aafleurs sera. ch013| au moms une fots

Ce qu: est |mpdrtaﬁt

Oui qu |Is sment reconnus Voua

Merc|




Comme clest trés étayé, je vois peu de difficultés au niveau de construction de phrases et écriture de mots, je dirai qu'au départ peut-étre puis c'était
récurrent dans d'autres activités de production d'écrit. Pour certains c'est ne pas aller chercher dans le répertoire, mais pour certains, un peu la flemme,
pas tous hein... Et puis ils ont le mot en téte ils 'écrivent mais ils I'écrivent pas exemple en détachant les syllabes, il y en a beaucoup qui font cette

K. erreur Ia IIs n ont pas Ie sens du mot a fecnt beaucoup, cest ca qm m etonne et gam mterroge

I Alors est-ce qu'en CLIS clest encore plus marqué qu'a 'élémentaire ? C'est possible mais Ia je leur demande de I'écrire en un seul mot : "tu dois écrire

K. tout ce que t'entends dans le mot", cest ce que Je dIS aux enfants

AR Et |Is ie réécrlvent correctement = —— S A o R e

Oui oui, car aprés je leur demande de le réécrire correctement. Pour la difficulté d'écriture autrement j'en ai un, par exemple, le frangais, la lecture,
I'écriture c'est... il est bon en maths, mais sa production d'écrit manque de soin, il fait vraiment du mieux qu'il peut mais on sent qu'il souffre pour écrire
‘et ca se voit dans le résultat final. C'est pas tres propre, c'est pas bien mis, les mots, c'est pas régulier c'est... voila. J'ai une petite fille elle ga dépend de,
je dirais, ce qui se passe dans sa téte, quand elle a envie et qu'elle est vraiment euh motivée, elle me fera un écrit super et puis autrement ben quand

K. elle a pas enwe cest eIIe a passe la mam dessus donc il lya des tramées le papuar mouullé pas de Iarmes mals ses d0|gts etalent moullles v0|la

A Y a pas de som

fac;on lisible. Mais |2 il a compris du coup je lui dit ; "excuse-moi mais la ¢'était avant, |a j'arrive pas a te lire alors je vais te donner la bolte Lego”. Je sais
pas si tu connais les boites Lego jaunes on en voit encore dans les classes, on les utilise moins depuis qu'il y a les ordinateurs dans les classes mais ¢a
dépend aussi comment sont équipées les classes, C'est des petites lettres Lego vraiment la marque Lego qui se fixent sur une plaque et on forme les

Oui |I'y'a pas de soin. Ils écrivent tous & pan un. L'éleve muthue ui il écrit, Jal da me battre pe parce que je savais qu ‘il en était capable pour qu 't écrive de |

K. mots.

= eSS Je g éonna|sisf:iéﬁ§a§ﬁﬁkw’” e e — - _—
C'est noir sur fond blanc et ¢a peut étre photocopié, j'ai beaucoup utilisé ¢a en maternelle autrefois. Cette démarche vers cet enfant visait a le faire écrire
comme il ne parle pas... et j'ai senti que ¢a I'embétait et qu'il sait senti coincé, je pensais pas que ¢a aurait cet effet ... je pensais que ¢a durerait un
certain nombre de semaines et ben non ¢a n'a pas duré. Et malgré ma présence par intermittence avec la formation CAPA-SH, mon bindme a elle aussi

K. |vu les effets Un autre éléve EIUSSI est trés surprenant || ecrlt tres blen et | Ie sa|t mals il n' est Jamals sahsfalt |l est perfect!onnlste

. [ o e Al o inlas e e R e = e a .

K. o - lFm}}tfﬁléniecnt avec une écriture cursive bien f_ormee g:a Jui pléiwtibas alofswiflﬂéomme ou il ba}r'er Bar;c |l met un temps fou ]

A ~|ouij Je comprends Evalues tu tes eleves é L‘Jknnl"no'rﬂﬁ_ér;?c_d aaw éﬂ.@e—én product:on d fecrit? - .

K - : [Non, J'aurai voulu mais 1e Iai pas fait - S o

A - _'NB_H' Et as-tu une grlilé' d'obserﬁéﬁdh qw te permettran de vmr quelle est I'evoiutson de ch;'a_qfé_aé_v_é :

K. ~ |Jaipas établiga du tout. - - )

7 S e ?efstjuste — e L s Lo i e — ,

K. i C est vrai que?;é poufréut étre intéressant. . : i o o
'Oui c'est vrai. Toi lorsque tu regardes ta classe avec du recul qu'est-ce que tu penses de cette activité de production d'écrit ? Qu'est-ce que ga leur

A. ‘apporte ¥

K. Alors ce que ;e vois de fagon degmsée Clest ce que Je ressens Je leur fais faire de la grammaure et de la conjugamon




B

'Et puis la canjugaison des verbes ce qui n'est pas évident. Alors normalement ils écrivent au passé-composé "j'ai plongé, j'ai glissé" et donc dans ce

répertoire j'ai mis le verbe a l'nfinitif et en dessous "j'ai plongé" ou parfois ils parlent ensemble "nous avons plongé" alors je le rajoute en dessous, voila.
Pour certains qui savent pas écrire ou pas trop écrire euh... J'écris en majuscules a coté de ce que j'écris en minuscules d'imprimerie, de traitement de

itexte, c'est plus facile, voila comment je personnalise et aussi il y en a un qui n'arrive pas a transcrire de I'écriture scripte a I'ecriture attachée, il sait

| PR PR

[ PRI X

|ouietil y a-t-il des éléves qui passent par la dictée a l'adulte parce quiils n ‘Scrivent pas dutout?

écrire en attaché, il ne sait pas lire. Voila. Alors je 'aide, il me dit la phrase qu'il a envie d'écrire je lui montre que c'est écrit |a et §'il veut je peux lui écrire
‘en attaché si je ne I'ai pas déja fait, voila. Je lui montre les différents mots, soit je reste a coté si je peux soit je vais voir d'autres eléves et aprés je vais
\voir le resu!tat je vais fac:lement le v0|r

mots. Il ecrst de Iu| méme cest un peu entre deux |UI

D'accord

temps ils ne sont pas la, |Is sont prss en charge allteurs voila c'est pour ga.

|Oui. Alors quand tu mets en piace ces types d ecrnts est-ce c';ueutu tes fixé un objectif ou cest Juste je veux les faire rentrer dans Iecrlt 7
L cbjectlf c'est qu' il prodwsent eux-memes un écrlt une création, vralment une création Alors la |Is ont Lm étayage
Oui. Le guidage etl étayage a |I est necessa:re ?

Je veux pas en arrlver la

“|Alors pour deux autres ce serait que de |a dictée a 'adulte aussi mais il se trouve qu'ils ne participent pas a 'activité piscine pour des raisons d'emploi du

" | Alors oui ga m'est arrivé justement avec cet enfant [a c'est quasiment que de Ia dictée a I'adulte mais je le laisse aprés écrire de fagon autonome des

~ Oui oui absolument nécessaire. Il faut qu lils écrivent quelque chose de personnel clest parfo;s un peu redondant car ils écrivent la méme chose que la

fois précédente mais c'est pas grave c'est aussi un peu un entrainement a |'écriture pour eux. S'ils écrivent la méme phrase que la semaine derniére, ils
ne vont pas la recopier en général hein, euh... c'est pas grave.lls apprennent encore. Alors j'ai des petites exigences, si par exemple ils écrivent "j'ai fait

le toboggan", alors je leur dit "il y a peut-étre une autre fagon de le dire ?" Alors maintenant ga y est ils commencent a avoir I'habitude : "Ah oui c'est vrai |

}al ghsse sur le toboggan" bon des choses comme ga.

~ Je les guide pour que leurs écrits soient un peu plus corrects si on peut dire, voila. Il y en a un aussi qui aurait tendance a faire une énumération. Il est

mutique cet enfant Ia. Il y a un modéle alors il le copie, toc. |l peut le copier dix fois et la semaine prochaine il fera la méme chose. Ah | Ah | Alors il me
comprend, je luis dis : "tu vois c'est bien simple les autres ils ont écrit d'accord j'ai glissé mais ot as-tu glissé ? Sur le toboggan ?" J'ai une petite liste s'il
le faut et je les guade c est pas seulement ecrlre et hop ) arrete

OUI om ceét :;.é

Dans ta posture tu te mets comfnent ? En tant qu enselgnante dans ces moments lé ou plutét comme une anlmatrsce ?

Je passe d'un enfant a l'autre, leurs tables sont disposées en U et puis je passe, ils sont a leur travail en individuel mais je passe suivant les besoins. Je |

'suis |a au milieu. C'est pas toujours & la demande de I'enfant, je vois quelque chose, je comprends quelque chose et je sens qu'il y a besoin d'aide et
Jamve Je peux antlcsper L'AVSco m alde aussi pour ce moment 1a. Donc Ies enfants sont quand meme soutenus

D'accord. Les éléves rencontrent-ils des difficultés ? Et si oui Iesquelles ?




Edtadta b

PP

Et purs yena certains a qur ;e demande de falre une vrare phrase ca commence par une majuscule g:a se termme par un pcrnt
D’acccrd our Et Ie texte est |ssu d un manuel :

C est déja bien pour beauccup, hern et puss autrement une petlte phrase ‘pour certams J exrge méme deux phrases |1s répondent a Ia questron

Our ils répondent vralment

lau fait, enfin qui sont d'un niveau début de CP, les autres lisent mais accrochent beaucoup et donc je voulais les , les entrainer & lire de telle sorte il y a

D accord
Eton ... cestles contes vo‘i‘

”:Alors vclla qur cnt beauccup piu Ca plart meme pour des enfants entre 8 et 12 ans g:a plart |Is me T'ont dit.

D' accord
~ Alors ca clest un type de production d'écrit, mais aprés j'essaie de mettre en place de la production d'écrit en lien avec ce qui se passe dans la classe,

D accord

C'est des textes que je préléve dans différents manuels, dans différents livres que j'ai dans la classe ou personnels, suivant la, la... enfin cette année
c'était un peu particulier, mais j'ai trouvé ¢a pas mal de les faire lire des textes, comme ils ont tous des problémes de lecture, alors j'ai trois non-lecteurs

des textes a repétltrcn on retrou\re Ias memes phrases Ies memes mcts assez souvent pour qui rls Ilsent d une facon plus ﬂunde

Qui oui les contes

alors pas | dans la classe ca se passe é Ia prscme On va a Ia piscme depms euh.. fevner euh . une fcrs par semame

'douche euh... le maitre nageur, voila et puis ce qu'ils font : la notion de verbe pour eux c'est difficile, hein... donc nager, plonger, sauter, grimper, glisser
etc.. Et donc Ies mots sont classes par catagorre les \rerbes cest cies verbes d actlon

_ '-OUI ow
Lelieu: Ia prscme Ie bassm ies vesttalres Ia douche et puls Ies ob;ets Ie bcnnet !e marllct de barn Ia serwette vc Ia vorla

lls ont un petit cahier de piscine et je leur demande au retour de la piscine, ¢a tombe bien ils ont piscine en début de matinée, moi en deuxiéme partie de
matinée je leur demande d'écrire ce qu'ils ont fait & |a piscine. Alors d'abord t'as des écrits au brouillon, mais bon, et aprés ils copient quand je l'ai vu sur
le cahier ou ils écrivent au traitement de texte quand jai validé. Mais, euh je les aide avec un répertoire, qu'on a fait ensembile, je leur ai demandé de
trouver les mots qu'ils pensaient utiliser souvent, alors bien sir il y a les objets de la piscine, comme les planches, I'eau, le bassin, les vestiaires, la

i D'accord

D'accord

mots euh... ¢a se personnalise forcément, euh... il y @ une base pour chaque enfant, la méme, et aprés pour chacun, ben, pour certains : "ah il veut
écrire un mot qui n'est pas dans le repertcire" je le copie dans le répertoire parce qu'il peut trés bien en avoir besoin aprés. Il y a aussi les accords
smguher p!urlei Ia plupart des mots ] a| falt Ga pour vorr Ia dtfférence

" |Et les petits mots outils, ils s'y référent dailleurs ce petit répertoire est collé & la fin de ce petit cahier de piscine. Dong ils s'y référent ety rajoute les |




A, ‘On va donc dire que tu tappelies K
K. o Ators K c'est bien o i o - . e RS
A département ou la région ? I I SRS
K. M-Atlantrque Nantes - N I S — il
A |EnCLIS, ULIénbﬁ”IT\AE . - o : - - - o
K. |UnecLIS1 S - S I o o
A w " |Le nombre déleves e - - o e i - . w
""K R . R 'AlorSJen al 12 - T o T o
A - |Des éléves avec des troubles cognmfs peur la plupart ? i - o w " _ N )
K. Et bien normalement OLII putsqu ils onf”;:;té orientés en CLIS ’E par Ia MDPH euh _ I
A _'_Oui o S - o I
Kﬁii R kﬁc?ﬁbfés mehialtx -fnals Je dirai plutﬁt troublesﬁéaéhmfs Eﬁ E)Jd‘ S . o S T
A ~ Pourles douze? o - . Y
e e s e T - S S—— -
e . a\éar'ésﬁrﬁﬁm e e s s e Ry . OISR | W .
K.~ ou de;daﬁé; ‘differents des empéchements d' appféﬁ&?é r?‘-als ﬁour des ra:sons diverses qucn B -
A kkmwTAIoi’s demandes-tu des producnons d'écrit a tes eleves ? N : - -
K. - Oui, oui - S - o
A |Bien, alors ils sont de quels tg;pe"s ? S - . i
e “ i plus:eurs B S T N R S
A Cestwesben - o o T

" Iy ala production d'écrit que j'aime bien mettre en place de fagon réguliére, ol je leur demande d'écrire, de répondre a des questions par rapport a un
K. texte de !ecture suwie
1 B R - _— .
" Woila alors ga clest assez traditionnel, bon euh... ca peut étre dans ce genre d'exercice pour un texte qu'ils connaissent, qu'on a Iu ensemble, on a

expliqué des choses etc... bon voild, je peux leur demander, bon, de lire et dire différentes phrases que j'écris puis ils peuvent écrire vrai ou faux... alors

ca c'est pas la production d'écrit mais c'est un type d'exercice de lecture suivie mais je ne fais pas que ca c'est-a-dire : je pose une question ou alors je
K. dis :"Ecris, écris, ce que dit tel ou tel  personnage, atel moment", heln
e i i ~ MR e e e eoneinre e o, S — -
" "Ecris ce que répond tel ou tel autre personnage”. Donc il doit retrouver dans le texte, c'est pas ils écrivent, c'est pas forcément une création, mais ils -
K. écrivent.
e B T e . O ST N N =
" ~ " Yaaussi dans ce genre d'exercice, de la création, alors plus ou moins en fonction des éléves, je suis plus ou moins exigeante : ¢a peut étre justeun
K. mot




Je pense que pour que ce soit efficace, on va dire au niveau évolution, il faut que cela soit trés régulier donc la c'est vrai ce qui a bloqué cette annee
c'est que c'était trois semaines en plus on avait des correspondants, chaque période je I'ai fait deux fois, c'est insuffisant, il faut que je travaille beaucoup
plus I'accés aux outils ressources. Alors j'ai fabriqué des classeurs avec un peu des banques de mots par thémes mais en fait il faut que je les ‘
accompagne pour aller 4 dedans et pour le moment j'ai méme pas trouvé le temps je veux dire de vraiment les accompagner la dedans, donc ils ne les
utilisent pas voila. Et puis je pense qu'en le faisant trés réguliérement, voila on peut les accompagner dans le progres et tant que ¢a n'a pas été regle,
certaines années J al vu des gamlns qun allanent chercher dans les textes d avant par exemp!e des formules toutes bétes "tl etaut une fo:s"

Ow Ies connecteurs qu: peuvent aider

C'était "Ah oui je I'ai écrit dans le texte d'avant”... voila ga, ga fonctionne. Alors ce que je fais systématiquement et qui peut aider et ¢a je l'ai fait cette
année c'est quand tu n'as pas le temps en classe de corriger les textes parce que dans leur cahier d'écrivain a part ceux que ['on choisirait de corriger ils
restent bruts, hein, mais soit '6léve est capable de le réécrire ou recopier tout seul et je |ui fais un modéle de copie propre et sans fautes et il le recopie
soit smon on recolle dessus et la Je Ie retape pour qu ils aient le texte leur hlstonre mans sans fautes or‘thographiques avec Ies pomts et les correctmns

D'accord

Quiil leur reste un bel objet de leur écriture quand méme
"' Oui oui c'est important. Et justement par rapport a leur ressenti & eux qu'est-ce que tu peux en dire ? Est-ce qu'ils ont bien vécu le fait de rentrer dans
cette forme d'écrit ?

AR ouais moi je trouve que c'est super moteur quoi | Ah oui c'est... voila c'est... vrai que mon cahier d'écrivain on pourrait dire c'est un cahier de
production d' écrit
~ Clest chouette parce qu 'en plus Qa les met dans une posture qu |Is dowent apprécler

~ Ah oui 0un I Je trouve que c'est un formldable moteur ah ow

Tu as vu que ca Ieur par!a|t ‘
~ Oui ga leur parle, ¢a les met pas, tu vois... & part la réaction primaire du début de "Jveux pas écrire” oui, car ils rentrent parce qu'ils savent qu'ils peuvent

|écrire ce qu'ils veulent

Que c'est pas censuré tu vo;s j veux dire a part effectwement s ils bourrent ca de gros mots et Ia Je dil’al "ben non ¢a jte Ialssa pas le Ifre a Ia classe

‘Mmmm

'~ Sinon volta |Is peuvent rentrer dans des hlslowes trés trés d:fferentes qu0| et apres |is sont maltres de lé garder pour eux s |Is le veulent

D abcord i
Ah oui oun Je continuerai
 C'était t;a le pent mot de lafin

~Je continuerai mais j ‘essaierai I'année prochaine de beauccup plus m appuyer “dessus pour tout e travail sur la langue. ‘L'observation de la Iangue Je
dirai qu'on I'a beaucoup plus fait & partir de la correspondance que 'on recevait plutdt que la nétre que l'on écrivait... quoique. Enfin un peu les
deux...Mais voila tu vois ga c'était plus facile parce que c'est du courrier collectif, alors que pour les écrits individuels il faut que I'on passe par un choix et

une amelloratlon collectwe avant de pouvmr retravalller dessus
OUI c'est vrai. Merci.




|oui
| Hein, Tes cahiers outils, les affichages de la classe, leurs cahiers de régles, tout ce qui peutle. ..

st accard Ou| d accord cest pluto’t dans cet accompagnement que tu te places o

\D'accord
" |Donc alors c'est dédramatiser ca veut dire "bon alors tu 'écris vraiment comment tu le penses, si vraiment tu sais pas tu mets un trait et quand je

viendrai te voir on saura qu'il y a un mot & écrire 13", C'est aussi progressivement chercher ol ils peuvent trouver... euh... des outils ressources pour

trouver !es mots

“tiens "Ah oui ce mot 14 je sais pas comment I'écrire alors|
Je sais ou le trouver”

Vonla

Et justement quels sont les types de difficulté que tu peux rencontrer. Tu me disais que tu passais par la dictée a l'adulte pour les éléves qui ne peuvent
pas ecrlre en autonomie et est-ce que tu vois d' autres choses qw posent probleme Iorsque Ieleve rentre dans Ia productlon de son écrtt ?

~ Alors |l y en a qu| au debut veulent carrementﬁ par y rentrer

D accord

Y en a lors de quelques séances c'était : "_]e n'écris rien, je ne veux pas ;e fais du blocage “elle ne me forcera pas a écrire". Comme g:a en fait souvent
ca se déblogue parce que quand c'est la fin et ils en sont friands, pas tous mais la plupart, de lire leur production & la classe et |a "Ah | ben non t'as rien
‘écrit donc tu vas pas lire" donc méme si c'est moi qui lit & sa place "Ah mais si si j'veux raconter un truc”, ben je dis "Non la prochaine fois faudra que tu
‘trouves une mamere de Iausser une trace

~ Oui
Donc ga ce passage par une frustratlon ga aide

vois autrement I evaluatlon ?

Alors, je dirai que c'est de l'ordre de I'évaluation formative, c'est-a-dire que ¢a me permet de repérer ol ils en sont dans I'écriture, hein pour les faire et
pour voir qu'au fur et & mesure euh... ils écrivent un peu plus, ils structurent un peu plus les phrases éventuellement. C'est vrai qu'au fur et & mesure,

par exemple, quelqu'un qui est capabie d'écrire un petit texte bon ben il me dit au bout de 10 minutes "Ben ben ¢a y est j'ai fini mon histoire", 1a je vais e
relancer "Est-ce que t'as bien fait des phrases ? Est-ce que tu peux pas nous donner des détails 1& dessus ?" Voila mais c'est pas une évaluation non
c'est plus, ca me donne des pistes sur tiens ben par exemple : 1a j'ai pas pu le mettre en place cette année mais je l'ai fait dans d'autres classes bon ben
pas avec des éléves avec des difficultés cognitives mais tiens ils sont plusieurs & faire des erreurs de tel type, tiens on va retravailler ¢a et la a ce

moment Ia je Ieur d|s qu 1Is sont plumeurs a falre ce genre cE ‘erreurs et donc onva le travalller tous ensemble comme ¢a, ¢a ser\nra a tout Ie monde

Oui, oui c'est plutét 14, Situ prends du recul justement par rapport a cette activité que tu as mise en place en classe cette année méme si tu n'es pas
aller au bout de ce projet, qu'est-ce que tu pourrais améliorer ou faire difféeremment ? Si tu te mets spectateur de ta place ?




FICHE DE SEQUENCE

Cycledes approfondissements
Niveau : CM1-CM2
Discipline : Francais —Géographie en utilisant les TUIC
Séquence : Créer un carnet de voyage numérique en Haute-Savoie a Vallorcine en lien la Géographie et les TUIC (utilisation d’internet en veillant a la
sécurité)
Objectif de la séquence : Entrer dans I'écrit par le biais de la création, utilisation des outils de francais pour la rédaction du récit, interdisciplinarité avec la
Géographie en utilisant les TUIC. Coopérer, s'impliquer.
Détail de la séquence :
Séance 1 :
- Composer les 6 groupes (par 4 + niveaux CM1-CM2 ensemble) + désigner un secrétaire par groupe
- Définir le carnet de voyage (CVI) et le vocabulaire adéquat -> département, village, montagne, habitants, activités en montagne
- Utiliser les sites internet pour la recherche autour du voyage en Haute-Savoie

Séance 2 :
- Organiser la présentation du carnet de voyage numérique

- Cibler et sélectionner ce qui va apparaitre dans le carnet
- Entrer dans la rédaction du carnet par groupe de travail

Séance 3 :
- Rédiger le récit en fonction des critéres déterminés durant la séance 2, enrichir le texte en cours

- Prendre connaissance du livre numérique (logiciel DIDAPAGES), de son utilisation et ses caractéristiques : présentation via TBI.

Séance 4 :
- Rédaction du texte composé sur le livre numérique au moyen des ordinateurs

- Continuer la production d'écrit individuellement
- Lire sa propre production

- Mettre en commun les textes écrits dans chaque groupe



Séance 5 :
- Relire et remettre en forme le texte écrit sur le livre numérique (utiliser les régles en francgais : grammaire, orthographe), travail par 2

- lllustrer les textes a I'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 6 :
- Relire et remettre en forme le texte écrit sur le livre numérique a partir de la correction d’Alexandra, travail par 2

- lllustrer les textes a l'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 7 :
- Utilisation de DIDAPAGES : insertion d’'images et bruitages (travail par 2)

- lllustrer les textes a I'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 8 :
- Utilisation de DIDAPAGES : insertion d’'images et bruitages (travail par 2)

- Préparation de la présentation orale (en s’aidant du TBI) du carnet de voyage réalisé par le groupe (travail par 2)

Séance 9 :
- Présentation par chaque groupe du carnet de voyage réalisé via le TBI

- Remise des fiches d’'évaluation du projet (évaluation du groupe et évaluation individuelle) ainsi que de la validation individuelle des domaines de
compétences du B2i (Brevet Informatique et Internet).

Compétences : les éléves doivent étre capables de :

CM1:
- Rédiger des textes courts de différents types en évitant les répétitions.
- Savoir amplifier une phrase par I'ajout d’éléments coordonnés, d’adverbes, de compléments circonstanciels et par I'enrichissement des groupes
nominaux.
CM2 :

- Maitriser la cohérence des temps dans un récit d’'une dizaine de lignes



- Rédiger différents types de textes d’au moins deux paragraphes en veillant a leur cohérence, en évitant les répétitions, et en respectant les
contraintes syntaxiques et orthographiques ainsi que la ponctuation.
CM1-CM2 : Utiliser I'outil informatique pour s’informer, se documenter, présenter un travail, communiquer, faire preuve d’esprit critique face a I'information et
a son traitement. Coopérer avec plusieurs camarades et s'impliquer dans un projet collectif. Reconnaitre les paysages de village, le département et la région,
étudier une carte.
Différenciation : Accompagner les éleves en difficulté, les épauler et les guider dans leur groupe et ainsi impliquer leurs pairs (tutorat).

Objectifs opérationnels de la séquence :
- Rédiger, corriger et améliorer les productions d’'écrits en utilisant le vocabulaire acquis, les connaissances grammaticales et orthographiques ainsi

gue les outils mis a dispositions.
- Effectuer des recherches en ligne, identifier et trier les informations (prendre du recul et analyser les informations collectées).
- Utiliser un traitement de texte, écrire un document numérique.
- Coopérer avec plusieurs camarades.
- S'impliquer dans le projet.

Pré requis :
- Connaitre les regles de la vie de classe pour travailler en groupe en se respectant

- Utiliser I'outil informatique en sécurité
- Savoir rédiger un court texte et I'enrichir
- Connaitre les régles de grammaire et d’orthographe

- Utiliser un vocabulaire adéquat



Séance 5 :

- Relire et remettre en forme le texte écrit sur le livre numérigue (utiliser les régles en frangais . grammaire, orthographe), travail par 2
- lllustrer les textes a 'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 6 :

- Relire et remettre en forme |e texte ecrit sur le livre numérique a partir de la correction d’Alexandra, travail par 2
- lllustrer les textes a 'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 7 :

- Utilisation de DIDAPAGES : insertion d'images et bruitages (travail par 2)
- lllustrer les textes a 'aide de dessins et continuer I'écriture du texte (travail par 2)

Séance 8 :

- Utilisation de DIDAPAGES : insertion d’images et bruitages (travail par 2)
- Préparation de la présentation orale (en s'aidant du TBI) du carnet de voyage réalise par le groupe (travail par 2)

Séance 9 :

- Presentation par chaque groupe du carnet de voyage realise via le TBI
- Remise des fiches d’évaluation du projet (évaluation du groupe et évaluation individuelle) ainsi que de la validation individuelle des domaines de compétences du B

(Brevet Informatique et Internet).

Compétences : les éléves doivent étre capables de .

CM1:
-~ Rediger des textes courts de différents types en évitant les répeétitions.
- Savoir amplifier une phrase par I'ajout d'éléments coordonnés, d’'adverbes, de compléments circonstanciels et par I'enrichissement des groupes nominaux.

- Maitriser la cohérence des temps dans un récit d'une dizaine de lignes
- Rédiger différents types de textes d’au moins deux paragraphes en veillant a leur cohérence, en évitant les répétitions, et en respectant les contraintes syntaxiques

orthographiques ainsi que la ponctuation.

CM1-CM2 : Utiliser I'outil informatique pour s'informer, se documenter, présenter un travail, communiquer, faire preuve d'esprit critique face a l'information et a son traiteme

Coopérer avec plusieurs camarades et s'impliquer dans un projet collectif. Reconnaitre les paysages de village, le département et la région, étudier une carte.
2 Alexandra Veillon M26 MEEF EPD ~ 2011/12



Date :

Fiche d’entretien

Témoignage d’un enseignant dans sa pratique de la production d’écrit avec des éléves a
besoins éducatifs particuliers :

Prénom :
Lieu (département/région) :
Type de classe (CLIS, ULIS, IME...) :

Nombre d'éléves :

Entretien (enregistré) :

v" Demandez-vous des productions d’écrits a vos éléves ?
v De quel type sont-elles ?

v" Quels objectifs sont alors visés ?

v Quelles consignes ont été données ?

¥v" Quelle place occupez-vous lors de cette activité ? Etes-vous I'animateur, 'enseignant
ol aritra ?



PSS

e

>R

PR FA

[Qui

écrire & nouveau ainsi que Ies tournures

'Je n' al pas ‘encore tout vu avec cette activité mais ce que Je vois clest du"ufs entrent avec plarsar dedans et qu que g:a leur plalt -

OU| pour. Ia|sser Ia pla e a chacun

Parce quiils répétent une tournure de phrase que l'on travaillerait de fagon classique dans les classes ordinaires. lls parlent au passé-composé parce

gue je leur ai montré mais & ce niveau je patauge car je suis nouvelle enseignante en CLIS et les notions de grammaire-conjugaison on peut pas leur
apporter de fagon classique, c'est pas possible ga passerait pas. Je ne fais pas en tout cas de legons la-dessus, je ne peux pas. lls ont des écrits donc
personnels méme si c'est étayé et souvent redondant et les mots qu'ils rencontrent souvent et plusieurs fois, ils finissent par les photographier et les

Oui om

loui ga leur pllualt c'était Justement ma derniére questlon . comment les éléves ont-ils réagl face & la productlon d'écrit ?

" 'Quand je leur ai proposé le prOJet de cahier de piscine en leur expliguant que je  voulais quiils gardent une trace de ce qu'ils allaient faire a la piscine et
'de ce qu'ils savaient faire afin de le montrer chez eux. |l y a une page par jour et en face il y a le petit dessin qu'ils font, qui correspond aussi et ¢a va
falre un souvensr Ils ont ete tres enthousnastes
Oui

la prem;ére seance d ecrlture ad allleurs porte sur "qu est-ce que vous almerlez falre a Ia psscme 2" Se pm}eter c est tmportant

" Etils ont apprecna de se lancer dans ce pro;et :

'Oui vraiment et ce qui est surprenant avec ces enfants 1a c'est quiils ont des difficultés mais ils ont envie de réussir. Quand ils voient qu'ils arrivent a faire

quelque chose |ls sont contents. Vo:lé < est ce que je ressens chez ces enfants la

Oui cest vrai
Clest pour eux une maniere de voir aussi que ce qu'ils écrivent on peut le lire et une autre chose aussi, j'ai introduit le choix de textes. A llissue d'une

séance, je lis les textes de chacun et puis ils font un vote et ce texte sera retenu pour le cahier de piscine de la classe voila. Alors je fais attention,
quelque smt la quallté de I'&crit globaiementje ne veux pas qu un eléve smt vote plus de deux f0|s

Voila, et globalement ils se trompent pas trop, c'est dans le contenu, il suffit d'une pointe d'originalité et le texte est choisi. Je trouve que ga correspond a 3

ce que jattendais. L'esprit de compétition il faut & tout prix I'éviter chez eux mais j'ai l'impression que ¢a se vit bien, que tout le monde a fait quelque
chose de bien mais qul || faut blen en chmsw un. Je pense que tout Ie monde d' aafleurs sera. ch013| au moms une fots

Ce qu: est |mpdrtaﬁt

Oui qu |Is sment reconnus Voua

Merc|




Comme clest trés étayé, je vois peu de difficultés au niveau de construction de phrases et écriture de mots, je dirai qu'au départ peut-étre puis c'était
récurrent dans d'autres activités de production d'écrit. Pour certains c'est ne pas aller chercher dans le répertoire, mais pour certains, un peu la flemme,
pas tous hein... Et puis ils ont le mot en téte ils 'écrivent mais ils I'écrivent pas exemple en détachant les syllabes, il y en a beaucoup qui font cette

K. erreur Ia IIs n ont pas Ie sens du mot a fecnt beaucoup, cest ca qm m etonne et gam mterroge

I Alors est-ce qu'en CLIS clest encore plus marqué qu'a 'élémentaire ? C'est possible mais Ia je leur demande de I'écrire en un seul mot : "tu dois écrire

K. tout ce que t'entends dans le mot", cest ce que Je dIS aux enfants

AR Et |Is ie réécrlvent correctement = —— S A o R e

Oui oui, car aprés je leur demande de le réécrire correctement. Pour la difficulté d'écriture autrement j'en ai un, par exemple, le frangais, la lecture,
I'écriture c'est... il est bon en maths, mais sa production d'écrit manque de soin, il fait vraiment du mieux qu'il peut mais on sent qu'il souffre pour écrire
‘et ca se voit dans le résultat final. C'est pas tres propre, c'est pas bien mis, les mots, c'est pas régulier c'est... voila. J'ai une petite fille elle ga dépend de,
je dirais, ce qui se passe dans sa téte, quand elle a envie et qu'elle est vraiment euh motivée, elle me fera un écrit super et puis autrement ben quand

K. elle a pas enwe cest eIIe a passe la mam dessus donc il lya des tramées le papuar mouullé pas de Iarmes mals ses d0|gts etalent moullles v0|la

A Y a pas de som

fac;on lisible. Mais |2 il a compris du coup je lui dit ; "excuse-moi mais la ¢'était avant, |a j'arrive pas a te lire alors je vais te donner la bolte Lego”. Je sais
pas si tu connais les boites Lego jaunes on en voit encore dans les classes, on les utilise moins depuis qu'il y a les ordinateurs dans les classes mais ¢a
dépend aussi comment sont équipées les classes, C'est des petites lettres Lego vraiment la marque Lego qui se fixent sur une plaque et on forme les

Oui |I'y'a pas de soin. Ils écrivent tous & pan un. L'éleve muthue ui il écrit, Jal da me battre pe parce que je savais qu ‘il en était capable pour qu 't écrive de |

K. mots.

= eSS Je g éonna|sisf:iéﬁ§a§ﬁﬁkw’” e e — - _—
C'est noir sur fond blanc et ¢a peut étre photocopié, j'ai beaucoup utilisé ¢a en maternelle autrefois. Cette démarche vers cet enfant visait a le faire écrire
comme il ne parle pas... et j'ai senti que ¢a I'embétait et qu'il sait senti coincé, je pensais pas que ¢a aurait cet effet ... je pensais que ¢a durerait un
certain nombre de semaines et ben non ¢a n'a pas duré. Et malgré ma présence par intermittence avec la formation CAPA-SH, mon bindme a elle aussi

K. |vu les effets Un autre éléve EIUSSI est trés surprenant || ecrlt tres blen et | Ie sa|t mals il n' est Jamals sahsfalt |l est perfect!onnlste

. [ o e Al o inlas e e R e = e a .

K. o - lFm}}tfﬁléniecnt avec une écriture cursive bien f_ormee g:a Jui pléiwtibas alofswiflﬂéomme ou il ba}r'er Bar;c |l met un temps fou ]

A ~|ouij Je comprends Evalues tu tes eleves é L‘Jknnl"no'rﬂﬁ_ér;?c_d aaw éﬂ.@e—én product:on d fecrit? - .

K - : [Non, J'aurai voulu mais 1e Iai pas fait - S o

A - _'NB_H' Et as-tu une grlilé' d'obserﬁéﬁdh qw te permettran de vmr quelle est I'evoiutson de ch;'a_qfé_aé_v_é :

K. ~ |Jaipas établiga du tout. - - )

7 S e ?efstjuste — e L s Lo i e — ,

K. i C est vrai que?;é poufréut étre intéressant. . : i o o
'Oui c'est vrai. Toi lorsque tu regardes ta classe avec du recul qu'est-ce que tu penses de cette activité de production d'écrit ? Qu'est-ce que ga leur

A. ‘apporte ¥

K. Alors ce que ;e vois de fagon degmsée Clest ce que Je ressens Je leur fais faire de la grammaure et de la conjugamon




B

'Et puis la canjugaison des verbes ce qui n'est pas évident. Alors normalement ils écrivent au passé-composé "j'ai plongé, j'ai glissé" et donc dans ce

répertoire j'ai mis le verbe a l'nfinitif et en dessous "j'ai plongé" ou parfois ils parlent ensemble "nous avons plongé" alors je le rajoute en dessous, voila.
Pour certains qui savent pas écrire ou pas trop écrire euh... J'écris en majuscules a coté de ce que j'écris en minuscules d'imprimerie, de traitement de

itexte, c'est plus facile, voila comment je personnalise et aussi il y en a un qui n'arrive pas a transcrire de I'écriture scripte a I'ecriture attachée, il sait

| PR PR

[ PRI X

|ouietil y a-t-il des éléves qui passent par la dictée a l'adulte parce quiils n ‘Scrivent pas dutout?

écrire en attaché, il ne sait pas lire. Voila. Alors je 'aide, il me dit la phrase qu'il a envie d'écrire je lui montre que c'est écrit |a et §'il veut je peux lui écrire
‘en attaché si je ne I'ai pas déja fait, voila. Je lui montre les différents mots, soit je reste a coté si je peux soit je vais voir d'autres eléves et aprés je vais
\voir le resu!tat je vais fac:lement le v0|r

mots. Il ecrst de Iu| méme cest un peu entre deux |UI

D'accord

temps ils ne sont pas la, |Is sont prss en charge allteurs voila c'est pour ga.

|Oui. Alors quand tu mets en piace ces types d ecrnts est-ce c';ueutu tes fixé un objectif ou cest Juste je veux les faire rentrer dans Iecrlt 7
L cbjectlf c'est qu' il prodwsent eux-memes un écrlt une création, vralment une création Alors la |Is ont Lm étayage
Oui. Le guidage etl étayage a |I est necessa:re ?

Je veux pas en arrlver la

“|Alors pour deux autres ce serait que de |a dictée a 'adulte aussi mais il se trouve qu'ils ne participent pas a 'activité piscine pour des raisons d'emploi du

" | Alors oui ga m'est arrivé justement avec cet enfant [a c'est quasiment que de Ia dictée a I'adulte mais je le laisse aprés écrire de fagon autonome des

~ Oui oui absolument nécessaire. Il faut qu lils écrivent quelque chose de personnel clest parfo;s un peu redondant car ils écrivent la méme chose que la

fois précédente mais c'est pas grave c'est aussi un peu un entrainement a |'écriture pour eux. S'ils écrivent la méme phrase que la semaine derniére, ils
ne vont pas la recopier en général hein, euh... c'est pas grave.lls apprennent encore. Alors j'ai des petites exigences, si par exemple ils écrivent "j'ai fait

le toboggan", alors je leur dit "il y a peut-étre une autre fagon de le dire ?" Alors maintenant ga y est ils commencent a avoir I'habitude : "Ah oui c'est vrai |

}al ghsse sur le toboggan" bon des choses comme ga.

~ Je les guide pour que leurs écrits soient un peu plus corrects si on peut dire, voila. Il y en a un aussi qui aurait tendance a faire une énumération. Il est

mutique cet enfant Ia. Il y a un modéle alors il le copie, toc. |l peut le copier dix fois et la semaine prochaine il fera la méme chose. Ah | Ah | Alors il me
comprend, je luis dis : "tu vois c'est bien simple les autres ils ont écrit d'accord j'ai glissé mais ot as-tu glissé ? Sur le toboggan ?" J'ai une petite liste s'il
le faut et je les guade c est pas seulement ecrlre et hop ) arrete

OUI om ceét :;.é

Dans ta posture tu te mets comfnent ? En tant qu enselgnante dans ces moments lé ou plutét comme une anlmatrsce ?

Je passe d'un enfant a l'autre, leurs tables sont disposées en U et puis je passe, ils sont a leur travail en individuel mais je passe suivant les besoins. Je |

'suis |a au milieu. C'est pas toujours & la demande de I'enfant, je vois quelque chose, je comprends quelque chose et je sens qu'il y a besoin d'aide et
Jamve Je peux antlcsper L'AVSco m alde aussi pour ce moment 1a. Donc Ies enfants sont quand meme soutenus

D'accord. Les éléves rencontrent-ils des difficultés ? Et si oui Iesquelles ?




Edtadta b

PP

Et purs yena certains a qur ;e demande de falre une vrare phrase ca commence par une majuscule g:a se termme par un pcrnt
D’acccrd our Et Ie texte est |ssu d un manuel :

C est déja bien pour beauccup, hern et puss autrement une petlte phrase ‘pour certams J exrge méme deux phrases |1s répondent a Ia questron

Our ils répondent vralment

lau fait, enfin qui sont d'un niveau début de CP, les autres lisent mais accrochent beaucoup et donc je voulais les , les entrainer & lire de telle sorte il y a

D accord
Eton ... cestles contes vo‘i‘

”:Alors vclla qur cnt beauccup piu Ca plart meme pour des enfants entre 8 et 12 ans g:a plart |Is me T'ont dit.

D' accord
~ Alors ca clest un type de production d'écrit, mais aprés j'essaie de mettre en place de la production d'écrit en lien avec ce qui se passe dans la classe,

D accord

C'est des textes que je préléve dans différents manuels, dans différents livres que j'ai dans la classe ou personnels, suivant la, la... enfin cette année
c'était un peu particulier, mais j'ai trouvé ¢a pas mal de les faire lire des textes, comme ils ont tous des problémes de lecture, alors j'ai trois non-lecteurs

des textes a repétltrcn on retrou\re Ias memes phrases Ies memes mcts assez souvent pour qui rls Ilsent d une facon plus ﬂunde

Qui oui les contes

alors pas | dans la classe ca se passe é Ia prscme On va a Ia piscme depms euh.. fevner euh . une fcrs par semame

'douche euh... le maitre nageur, voila et puis ce qu'ils font : la notion de verbe pour eux c'est difficile, hein... donc nager, plonger, sauter, grimper, glisser
etc.. Et donc Ies mots sont classes par catagorre les \rerbes cest cies verbes d actlon

_ '-OUI ow
Lelieu: Ia prscme Ie bassm ies vesttalres Ia douche et puls Ies ob;ets Ie bcnnet !e marllct de barn Ia serwette vc Ia vorla

lls ont un petit cahier de piscine et je leur demande au retour de la piscine, ¢a tombe bien ils ont piscine en début de matinée, moi en deuxiéme partie de
matinée je leur demande d'écrire ce qu'ils ont fait & |a piscine. Alors d'abord t'as des écrits au brouillon, mais bon, et aprés ils copient quand je l'ai vu sur
le cahier ou ils écrivent au traitement de texte quand jai validé. Mais, euh je les aide avec un répertoire, qu'on a fait ensembile, je leur ai demandé de
trouver les mots qu'ils pensaient utiliser souvent, alors bien sir il y a les objets de la piscine, comme les planches, I'eau, le bassin, les vestiaires, la

i D'accord

D'accord

mots euh... ¢a se personnalise forcément, euh... il y @ une base pour chaque enfant, la méme, et aprés pour chacun, ben, pour certains : "ah il veut
écrire un mot qui n'est pas dans le repertcire" je le copie dans le répertoire parce qu'il peut trés bien en avoir besoin aprés. Il y a aussi les accords
smguher p!urlei Ia plupart des mots ] a| falt Ga pour vorr Ia dtfférence

" |Et les petits mots outils, ils s'y référent dailleurs ce petit répertoire est collé & la fin de ce petit cahier de piscine. Dong ils s'y référent ety rajoute les |




