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Introduction

Professeur des écoles titulaire depuis [’année 2008, mon expérience dans ce métier est courte
mais pourvue de volonté. Cette expérience dans le milieu ordinaire n’a duré qu’une année,
pendant laquelle j’occupais un poste de titulaire de secteur avec quatre classes de niveau
¢lémentaire a charge. Ce poste m’a permis de découvrir le métier, d’apprendre a rédiger les
documents obligatoires, de voir et de participer au fonctionnement d’écoles mais surtout
d’étre confronté a un éléve en situation de handicap (reconnu par la maison départementale
des personnes handicapées MDPH mais pour qui les parents ont souhaité le garder scolarisé
dans I’école de quartier). Eléve pour qui les adaptations n’étaient souvent pas mises en place,
trés certainement a cause d’une méconnaissance des enseignants, moi y compris, par rapport a
son handicap et aux aides possibles pour prévenir des difficultés d’apprentissage ou de leur

aggravation et favoriser sa réussite scolaire’.

La formation initiale & 'IUFM demandait de rédiger des TEP, j’ai donc choisi d’en consacrer
un a I’étude du handicap de cet éléve afin de trouver des solutions permettant de pouvoir
adapter mes enseignements pour mieux répondre aux besoins éducatifs particuliers de celui-
ci, mais également de mieux déterminer la nature des ressources particuliéres & apporter a

ma collégue ', titulaire de la classe, cela sans prétention de ma part.
g p P

Cette démarche fait d’ailleurs partie des compétences d’un enseignant spécialisé, comme le
précise le B.O. n°4 du 26 février 2004 dans lequel apparait le référentiel de compétences

caractéristiques d’'un enseignant spécialisé du premier degré.

J’a1 donc logiquement voulu approfondir cette démarche et découvrir un autre domaine du
métier de professeur des €coles, ’enseignement spécialisé, sans en avoir une idée précise.
Depuis la rentrée scolaire du mois de septembre 2010, je suis donc affecté & I’Institut Médico-

Educatif (IME) Léonce Malécot de Saint-Amand-les-Eaux.

Dés mon arrivée, je me suis retrouvé complétement désorienté, c’était un mode de
fonctionnement complétement inconnu qui se présentait & moi, avec un « public » adolescent
et des professionnels de tous horizons. Que faire ? Comment ? Ou ? A qui s’adresser ? Voici
toutes les questions qui ont occupé mon esprit pendant plusieurs mois. J’ai appris ce

Y

fonctionnement institutionnel, nouveau pour moi, a connaitre les professionnels, leurs

'B.O. n° du 26 février 2004, Numéro spécial CAPA-SH / 2CA-SH ; p.21



spécialités et finalités, jai appris a connaitre les éléves. J’ai surtout appris a enseigner d’une
maniere completement nouvelle, a remettre en question ce que j’avais fait auparavant pour
mieux appréhender ce nouveau « public ». Je ne dis pas que je n’apprends plus, au contraire,
mais toutes ces nouvelles connaissances, je pourrai les qualifier d’accumulation. En effet, je
regorge d’idées, tous les jours nouvelles, mais le probléme est que je ne sais pas forcément
mettre tout cela en ordre, en ceuvre. Je ne sais pas encore forcément articuler mes actions avec
celles des autres membres de la communauté médico-éducative, avec lesquels il est
indispensable de travailler. La difficulté réside dans le fait que mes éléves sont tous
adolescents et qu’il n’est pas évident de trouver des supports de travail adaptés a leurs centres
d’intéréts ; jentends par supports de travail des outils permettant de travailler a la fois la
maitrise de la langue, des situations problémes pour les mathématiques appartenant au vécu
des é¢leves, 'autonomie, les compétences sociales et civiques ou encore les TICE, les

compétences du socle commun’.

L’année derniére, j’ai été confronté a ce probléme, je ne faisais pas de lien entre les
différentes disciplines étudiées, mais aussi avec les différentes structures présentes a I’IME et
plus particulicrement les ateliers professionnels, je ne précisais pas le but, la finalit¢ du
travail, je ne donnais pas de sens aux apprentissages. Pourtant, les éléves présentant des
troubles des fonctions cognitives ont fortement besoin de repéres, de savoir ce qu’ils font et
pourquoi ils le font comme le précise le document sur 1’adaptation scolaire et la scolarisation

des éléves handicapés, rédigé par I’ Inspection académique de I’ Ain’.

Pour cette nouvelle rentrée scolaire, j’ai réfléchi a ma pratique, la formation dispensée par
PIUFM pour le CAPA-SH m’offre également les moyens de mieux observer mes éléves en
situations d’apprentissage, donc de mieux cerner les besoins éducatifs particuliers des éléves,
ce qui me permet de mieux les comprendre, de mieux comprendre leurs attentes mais surtout

de modifier, de retravailler ma pratique.

C’est pour cela que j’ai décidé, dés la seconde période « sur le terrain » (j’ai consacré la
premiére a I"accueil des éléves, a leurs évaluations) de mettre en place une pédagogie de
projet. L’année précédente, j’ai pu mettre en place quelques situations d’apprentissages

scientifiques, d’observation et d’étude du monde qui nous entoure, les éléves ont été trés

’B.0. n°3 du 19 juin 2008 Hors série, Horaires et programmes d’enseignement de 1'école primaire ; p20.
*Adaptation scolaire et la scolarisation des éléves handicapés, Eléves présentant des troubles des fonctions
cognitives, mieux les connaitre pour mieux les scolariser, Inspection académique de I’ Ain, Académie de Lyon.
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intéressés par ce nouvel apport que je leur amenais mais surtout, ils étaient demandeurs. Ils

voulaient faire des sciences.

J”ai donc souhaité centrer cette pédagogie de projet sur les sciences expérimentales et sur la
technologie. Toutefois, lors de cette seconde période et parallelement au projet, afin de
pouvoir assurer les apprentissages plus spécifiques en maitrise de la langue qui n’étaient pas
travaillés avec la séquence de sciences (notamment pour la production d’écrits ot mes éléves
présentent le plus de difficultés) mais aussi pour répondre a d’autres objectifs des projets
pédagogiques individualisés, j’ai proposé des situations aux éléves, j’ai retrouvé ces éléves
faisant ce que je leur demandais « pour me faire plaisir », sans vraiment comprendre pourquoi
je leur proposais cela, n’y voyant aucun objectif, aucun intérét. Les réactions d’autres éléves
ont €té plus « parlantes » : ils me disaient clairement que ¢a ne les intéressait pas et qu’ils

n’avaient pas envie de faire ¢ga, me demandant quand nous allions reprendre les sciences.

Je vais donc m’efforcer de proposer un projet plus réfléchi en termes de compétences
travaillées, avec une finalité¢ et des objectifs plus clairs pour le projet mais aussi pour les
éleves, en me posant la question suivante : en quoi une pédagogie de projet en sciences
expérimentales permet d’appréhender les apprentissages en maitrise de la langue, plus
spécifiquement en production d’écrits, pour des éleves A’ IMPRO’ et ainsi répondre a leurs

besoins éducatifs particuliers?

J’émets I’hypothese que la pédagogie de projet, centrée ici sur les sciences expérimentales et
sur la technologie, est un prétexte pour amener des situations de productions d’écrits
permettant aux éléves de trouver du sens dans les apprentissages proposés et de s’investir
pleinement dans les activités. De mon point de vue, cette pédagogie est aussi un outil avec
lequel je peux proposer des supports adaptés a 1’dge avancé et au niveau scolaire de mes

éléves.

Dans la premiere partie de mon mémoire, je présenterai le fonctionnement de 1’Institut
Médico-Educatif Léonce Malécot de Saint-Amand-les-Eaux ainsi que les constats que j’ai
faits de mes éléves qui m’ont poussé & réfléchir a une autre action pédagogique. La seconde
partic sera consacrée aux apports théoriques concernant la démarche de projet associée a la
démarche scientifique pour rendre les éléves « acteurs » et non « spectateurs ». Enfin, dans
une troisiéme partie, j’étudierai les effets de cette action pédagogique sur mes éléves, en me

centrant sur leurs besoins éducatifs particuliers.

¢ IMPRO : Institut médico-professionnel



| Contexte et constats

A. I.’établissement

L’IME de Saint-Amand-les-Eaux est géré par I’ Association de Parents et amis de personnes

handicapées intellectuelles (APEI) du valenciennois dont le siége est situé a Anzin.

1; Agrément

L’institut a un agrément pour I’accueil d’enfants / adolescents / adultes de 1’4ge de 6 ans 4 20
ans porteurs de déficience moyenne, profonde, avec ou sans troubles de la personnalité,
porteurs pour environ 20 d’entre eux de troubles envahissants du développement (TED) dont
’autisme.

15 places sont destinées a I’accueil en internat, 4 places en accueil familial spécialisé (AFS).
Les jeunes sont orientés vers I'IME suite & une notification de la maison départementale des

personnes handicapées (MDPH).

2. I.’établissement dans la commune

L’IME est implant¢ dans la ville de Saint-Amand-les-Eaux, au centre-ville, dans un
environnement pourvu des services liés & la prise en charge des enfants : loisirs, commerces,

€quipements culturels, sportifs et de santé. Tous ces services sont accessibles a pied.

3. Les professionnels intervenant dans I’établissement

De nombreuses professions sont représentées a I'IME, assurant un suivi médico-pédago-
¢ducatif des ¢leves (et sans citer les services administratifs et techniques) : des éducateurs
spécialisés, éducateurs techniques spécialisés en ateliers préprofessionnels, des éducateurs
sportifs (APAS), une assistante sociale, des professeurs des écoles, des médecins dont un
psychiatre, un kinésithérapeute, des psychologues, des psychomotriciens, des orthophonistes

et une infirmiére.



B. Le public accueilli

L’IME accueille, depuis la rentrée 2011, 106 jeunes répartis pour les 6-13 ans & I'IMP
(Institut Médico-Pédagogique) et pour les 14-20 ans & I'IMPRO (Institut Médico-

professionnel).

1. La prise en charge des éléves : 'unité d’enseignement

Les classes et secteurs scolaires des établissements médico-éducatifs ou de santé constituent
des unités d'enseignement comme le précise I’arrété du 2 avril 2009°,

Trois enseignants sont mis a disposition par I’éducation nationale (pour 61 éléves scolarisés
cette année), dont les missions sont de mettre en ceuvre tout dispositif d'enseignement visant a
la réalisation des projets personnalisés de scolarisation des éléves®, dont notre responsabilité
est de rédiger le volet pédagogique. Les objectifs de I'unité d’enseignement (UE) de I'IME de
Saint-Amand ont été réfléchis et reportés sous forme de projet de I’unité d’enseignement, en
lien avec les besoins des éléves. Cet article précise également que les enseignants de I'UE
doivent participer aux réunions de synthéses des éleéves, durant lesquelles leurs projets sont

rédigés, contenant les volets médicaux, éducatifs et pédagogiques.

Les enseignants ont également la responsabilit¢é de rédiger un projet pédagogique
individualisé (PPI) pour chaque jeune, dans lequel figurent ses besoins éducatifs particuliers,

les objectifs scolaires visés ainsi que les moyens mis en ceuvre pour les atteindre.

Z. Des éléves pour qui les supports pédagogiques ordinaires ne

répondent pas a leurs besoins

2.1.  Le point de vue de Penseignant, évaluations de début d’année

Depuis le mois de septembre 2011, j’ai entamé ma seconde année scolaire a 'IME. La

premiére année s’est surtout constituée de découvertes des €leves, de 1’établissement et de son

2 Arrété du 2 avril 2009 : les Unités d'enseignement dans les établissements et services médico-sociaux

ou de santé, http://scolaritepartenariat.chez-alice. fr/page745.htm



fonctionnement et parallelement, de tdtonnement. En effet, les éléves devaient poursuivre les
apprentissages scolaires, dont le niveau n’allait pas au-dela du cycle 2.

Des la premiére année, mes premieres remarques concernant les besoins des éléves se sont
concentrées sur leurs compétences a produire des €crits. Les évaluations nationales qu’ils ont
passées au début de cette année scolaire ont confirmé mes observations, leurs difficultés en
maitrise de la langue se concentrant en grammaire (pour produire des phrases cohérentes ou
conjuguer correctement les verbes) ou en orthographe (pour écrire correctement les mots,
respecter les accords...). Mais est-ce un probléme de manque d’intérét ou de manque

d’outils en leur possession?

La question récurrente que je me posais était de savoir comment faire pour que les éléves
produisent des écrits. Les outils en ma possession étaient destinés 4 un jeune public d’école
¢lémentaire, je ne pouvais donc pas imaginer les utiliser dans ma nouvelle classe & public
adolescent. Il m’a fallu chercher, demander, observer les éléves afin d’en connaitre les centres
d’intérét pour trouver des supports, de lecture et d’écriture principalement. Cette étape, j'ai did
la reproduire régulierement, pour tous les groupes, étape chronophage. D’autant plus que les
éléves d’un méme groupe n’¢taient pas tous toujours intéressés par ce que je leur proposais.
Au sein d’un méme groupe, les dges et les intéréts sont différents, la spécificité de mes éléves

¢tant entre autres d’abandonner trés vite la tAiche quand 1’intérét fait défaut.

Puis je me suis posé la question du sens. Quel sens ont les apprentissages que je propose aux
éleves 7 Comment faire en sorte de méler le sens et I’intérét de tous les éléves ? Mais surtout

comment méler sens, intéréts des éléves et besoins éducatifs particuliers ?

2.2,  Le point de vue des éléves, un public spécifique

Comme je I'ai dit dans la partie précédente, je rencontre des problémes mais j’en observe
aussi parmi les éleéves. De maniere générale, les supports que je propose ne leurs plaisent pas
toujours, a part quelques « exceptions » ils ne se sentent pas concernés et ils les rejettent
parfois. Le plus souvent, les éleéves font le travail proposé parce que leur vision du scolaire est
ainsi faite : une legon puis des exercices de plus en plus difficiles et une évaluation. Les
exercices d’application ne les intéressent pas, ils se contentent trop souvent d’imiter,
d’appliquer des automatismes, sans comprendre. Dans cette pédagogie, il n’y a pas de sens
pour les éleves présentant des troubles des fonctions cognitives (TFC), le niveau d’abstraction

est trop élevé, cela ne les rapproche pas d’un vécu et sans sens, pas de compréhension et
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surtout, pas de possibilités de réinvestir ce qu'ils viennent d'apprendre ; cette impasse les met
dans des situations d’échecs répétés. De plus, ici, I’erreur est une faute. Beaucoup pensent
qu'a I'école, pour réussir il faut comprendre. En fait ils inversent les choses : comme le dit
Marie Milis®, cette idée est erronée : i Jaut réussir pour comprendre.

En classe, cela se traduit avec mes éléves par des comportements de refus ou de
découragement face aux activités proposées, ne comprenant pas la finalité de celles-ci, ils ne
s’investissent que trés peu ce qui diminue leurs réussites ; ne mobilisant pas I’ensemble de
leurs savoirs, savoir-faire et capacités. Lorsque je leur demande de réessayer, bien souvent les
€léves soupirent et c’est [a qu’il y a un « décrochage », I’activité est alors faite par imitation,

pour « me faire plaisir », la compréhension n’ayant ici aucune place.

L’erreur ne doit pas étre considérée comme une faute, mais comme un moyen d’essayer autre
chose jusqu’a ce qu’il y ait réussite et enfin compréhension. Marie Milis, ’explique en
rajoutant que [‘erreur est le langage qui permet a 1'éléve de comprendre que les
apprentissages sont en chantier, qu’il est nécessaire de réexpérimenter et que c'est lui qui
construit ses savoirs et savoir-faire.

Selon moi, cette idée semble réalisable a la condition qu’il y ait pour les éléves de la clarté
cognitive a I’activité proposée, du sens, donc une finalité sous la forme d’un projet. D’autant
que selon Marie Milis, ces jeunes qui ont €té relégués dans des filiéres liées a 1’échec scolaire

sont souvent convaincus qu’ils n’ont rien & offrir, rien a prétendre.

C’est cette 1mage la de 1’école que je vais essayer, par la pédagogie de projet, d’apporter a

mes ¢léves, mais aussi leur faire découvrir ce qu’ils sont capables de produire, en s’engageant.

3. Les besoins éducatifs particuliers des éléves présentant des troubles

des fonctions cognitives

3.1. Ce que dit la théorie

Un éleve présentant des troubles des fonctions cognitives (TFC) est un éléve qui va rencontrer
des difficultés dans le processus d’acquisition des connaissances. Ces difficultés vont étre
persistantes chez ces éléves. Les cinq fonctions cognitives qui nous intéressent sont

’attention, la mémorisation, les fonctions exécutives, le langage et la fonction visuo-

6 Marie MILIS, Je parie que tu peux : vivie une pédagogie de projet, Ed. Chronique sociale, 2009 ; p24.
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spatiale. Les troubles des fonctions cognitives ont pour conséquences les troubles des
apprentissages. Comme appris en formation, un trouble d’apprentissage n’est pas forcément
lié¢ & une déficience intellectuelle, on dit qu’il est spécifique a la fonction cognitive affectée
(exemple : dyslexie = la fonction langagiere est affectée). Lorsque le trouble d’apprentissage
est associ¢ a d’autres troubles comme la déficience intellectuelle, les troubles envahissants du
développement, etc., on dit qu’il est non spécifique.

Mais quels sont les principaux besoins ¢ducatifs particuliers de ces éléves, sur lesquels la

pédagogie de projet en sciences pourra agir ?

3.2. Constats chez mes éléves

Pour décrire plus précisément leurs besoins éducatifs particuliers (BEP), je vais me concentrer
sur les cas de trois éleves. Ce sont des €léves pour lesquels il n’y a pas uniquement des
besoins spécifiques en maitrise de la langue mais aussi des problémes de motivation,

d’inspiration, d’intérét pour écrire.

- Estelle est une éleve de 15 ans dont le comportement est trés inhibé. Elle s’installe
systématiquement en fond de classe, isolée des autres. C’est une jeune trés discréte
méme hors de la classe. Lorsqu’elle arrive en scolaire, elle se ferme sur elle-méme.
Cela traduit un manque de confiance en elle extréme face aux apprentissages, elle n’a
pas envie de participer a la vie et au travail de la classe. Elle n’aime pas quand je
I’interroge, souvent elle refuse de répondre, refuse de lire & haute voix. En effet, elle se
fait une image de I’erreur comme étant grave, elle ne se donne pas le droit d’en faire ;
par conséquent, elle se trouve bloquée dans ses apprentissages scolaires dés lors
qu’elle y ait confrontée. Le travail de groupe est difficile, elle n’échange pas avec ses
camarades. Sa production d’écrits est trés faible, bien souvent elle ne sait pas quoi

écrire comme en témoigne I’exercice d’écriture des évaluations nationales (annexe 1).

- Louis a quant a lui 14 ans. Son comportement est différent de celui d’Estelle. Il est
ouvert aux autres, demande souvent la parole. Sa place au sein d’un travail de groupe
est affirmée, il sait imposer ses idées. Le probléeme avec Louis est qu’il vient en
scolaire « en trainant les pieds ». Il sait qu’il va devoir rester concentré, attentif et
travailler alors ces taches le découragent. Cette difficulté est bien souvent située en
amont car une fois qu’il est dans I’activité, il I’a fait, a condition que celle-ci demande

de la manipulation et éveille son intérét. Cela est d’autant plus flagrant en production
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d’écrits comme Iatteste le méme exercice des évaluations (annexe 2). Louis va savoir
¢crire une ou deux phrases puis le travail sera baclé, souvent par manque de

motivation, les supports ne I’intéressant guére.

- Florian est 4gé de 16 ans, il a lui aussi un comportement en classe différent. C’est un
¢léve agréable, qui a envie de venir en scolaire car il a conscience de I’importance que
cela a pour lui. Florian a connu la scolarité ailleurs qu’en IME, en ULIS (Unité Locale
d’Inclusion Scolaire) située dans un college de Saint-Amand. Ca ne s’est pas toujours
bien passé, en effet, le cadre imposé par I"'ULIS ne répondant pas a ses besoins. 1l est
donc revenu en IME, avec toutes les conséquences que ¢a a pu avoir sur son estime
mais aussi sur I'image qu’il avait du scolaire, dégradée. Florian écrit, quand il ne s’y
oppose pas, mais ses €crits sont trés désorganisés (annexe 3), trop souvent il écrit
parce que je le lui demande, en mettant rarement du sens et en ne sachant pas bien

pourquoi.

Ces trois €léves ont cette particularité scolaire décrite dans la partie 2.2., écrire en ne mettant
aucun sens sur ce qu’ils produisent. Cela ne les dérange pas d’étre toute une matinée sur des
fiches de travail, d’appliquer des exercices dénués de tout contexte. Mon objectif, par les
sciences et la technologie, est de restaurer I’image qu’ils ont de I’écrit ainsi que les fonctions
de celui-ci, en y mettant du sens, en éveillant leur motivation par les apports de sujets

d’intérét.

D’une maniére plus générale, s’il fallait situer mes éléves au sein d’un cycle de I’école, Louis
et Estelle ont les compétences de début de cycle 2, Florian, quant a lui, présente des
compétences de fin de cycle 2 voire de début de cycle 3. Les compétences de ces trois éléves
en production d’écrits apparaissent dans les extraits de leurs projets pédagogiques

individualisés (PPI) situés en annexe 4.

En annexes 5, 6 et 7, je présente trois tableaux listant les besoins éducatifs particuliers (BEP)
de ces trois éleves, relevant des principales fonctions cognitives, ce qui me permet de

comprendre leurs problémes d’apprentissages.
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II. Apprendre a travers des projets

J’ai choisi de travailler avec mes éléves a travers des projets afin de pouvoir au mieux
répondre a leurs besoins. J’ai expliqué précédemment en quoi la pédagogie de projet permet

de répondre a ces besoins mais tout d’abord, je vais présenter cette démarche pédagogique.

A. La pédagogie de projet

Le projet, Marie Milis’ en donne une définition : « projeter, jeter en avant, manifeste I'attrait
d'un futur dans lequel il est intéressant de se désirer participant ». En effet, les éléves vont
« agir » sur leur futur qui est clarifié¢ par un objectif, un but a atteindre matérialisé par un objet
a construire, une exposition a réaliser, un livre a écrire, efc.

Selon EGRON®, une des stratégies pédagogiques pour scolariser des enfants en situation de
handicap mental est de donner du sens aux apprentissages. Il insiste sur le fait de proposer des
activités signifiantes auxquelles ils (les €éleves) donnent du sens (...), activités qui doivent

donc sortir du cadre spatial et temporel de la classe et de la séance.

La pédagogie de projet est centrée sur le sens et son acquisition par expérimentations"’. Le
sens est amené par le projet final et les expérimentations sont amenées par la réalisation de ce
projet.

Philippe Perrenoud’ définit la démarche de projet en 5 points :

* ¢’est une entreprise collective gérée par le groupe-classe ou I’enseignant anime sans décider
de tout ;

* elle s’oriente vers une production concréte ;

* elle induit un ensemble de tiches dans lesquelles tous les éléves peuvent s’impliquer et
jouer un rdle actif qui peut varier en fonction de leurs moyens et intéréts ;

* clle suscite I'apprentissage de savoirs et de savoir-faire de gestion du projet (décider,
planifier, etc.) ;

* elle favorise en méme temps des apprentissages identifiables figurant au programme d’une

ou de plusieurs disciplines.

Marie MILIS, Je parie que tu peux : vivre une pédagogie de projet, Ed. Chronique sociale, 2009 ; p17.
Bruno EGRON, Scolariser les éléves handicapés mentaux ou psychiques, Ed. SCEREN, p63-79.
Philippe Perrenoud, Apprendre a ['école a travers des projets, pourquoi ? comment ?, Faculté de
psychologie et des sciences de I’éducation de Genéve, 1999,
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Les apprentissages ne sont donc pas axés sur un seul domaine (pour ma classe, les sciences)
mais le projet va étre une excuse pour travailler d’autres domaines disciplinaires comme la
maitrise de la langue ou encore les mathématiques (voir ’organigramme en annexe 8),
comme le préconisent aussi Anne Gaudreau'’, conseillére pédagogique en adaptation scolaire
a Québec. Philippe Perrenoud insiste sur le fait que pour qu’un projet soit correctement
réalisé, il est nécessaire de placer les éléves devant des obstacles qui ne peuvent étre
surmontés qu’au prix de nouveaux apprentissages. Dans ma classe, cela s’est vérifié¢ avec la
création d’une exposition sur le théme de I’hygiéne alimentaire qui demandait d’étudier, en

maitrise de la langue, les textes informatifs par exemple.

Il faut toutefois préter une attention particuliére a ces nouveaux apprentissages qui doivent
étre déclinés en objectifs réalisables pour 1’éléve. Vygotski avait défini cela en parlant de zone
proximale de développement (ZPD) ; elle est la différence entre le niveau de développement
actuel de I'individu et le niveau de développement potentiel déterminé a travers la fagon dont
l'enfant résout des problémes lorsqu'il est assisté par I'adulte ou collabore avec d'autres
enfants plus avancés. Le niveau actuel est défini par ce que I’enfant sait réaliser seul, par son
fonctionnement cognitif mis en ceuvre de maniére autonome.

Toujours selon la thése de Vygotski, des enfants qui sont amenés a résoudre un probléme a
plusieurs améliorent leurs capacités cognitives car ils sont confrontés a des avis différents,
des réponses différentes“, c’est ce qui est appelé le « conflit socio-cognitif ».

Pour résumer ce courant, ce que /‘enfant sait faire aujourd'hui en collaboration, il saura le
faire tout seul demain.

A Astolfi''(2002) de rajouter qu’une approche adoptant une pédagogie centrée sur [’éléve
permet de mieux correspondre au modéle (socio-) constructiviste par ailleurs conforme au
fonctionnement des sciences. En effet, ce sont les éléves qui vont construire leurs

connaissances en les confrontant avec leurs propres connaissances et avec celles des autres.

La question que je me pose, en lisant la théorie de Vygotski, concerne I’étayage que je dois
fournir a mes éléves afin qu’ils puissent au mieux profiter de ces nouveaux apprentissages
tout en étant dans leurs ZPD. 1l m’est alors paru important de décliner mes projets en étapes,

de planifier celles-ci, sans me focaliser uniquement sur la réalisation finale. Cela me permet

1 Les cahiers de ’actif, n® 320/321/322/323, Intégration scolaire et handicap mental, enjeux et panorama

de bonnes pratiques, janvier/avril 2003, p161.

. http://www.scienceshumaines.com/lev-vygotski-1896-1934-pensee-et-langage fi 9754.html, Sciences
Humaines, Pensée et langage, n°81, Mars 1998.
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de me concentrer sur les processus utilisés par les éléves, engendrés par le produit a réaliser,
sur leurs fonctionnements cognitifs et ainsi de mieux cerner les aides & donner pour répondre
aux besoins éducatifs particuliers. Pour les éléves, cela leur permet de se repérer dans un
calendrier de réalisation, ce qui optimise la mobilisation des fonctions cognitives concernées a
une étape donnée du projet.

Pour illustrer ces propos, je propose un schéma illustratif de la théorie de J.-P. Paour dans la

partie C.

Cette pédagogie posséde théoriquement un bon nombre d’outils permettant de travailler
autrement dans une classe spécialisée afin de répondre plus spécifiquement aux besoins des
¢léves mais en classe, il faut veiller 4 sa bonne mise en ceuvre au risque de fausser tous ses
apports.

Le conflit socio-cognitif trouve toute sa place dans une pédagogie de projet, place d’autant

plus grande selon moi en ce qui concerne les sciences et la technologie.

B. La démarche scientifique : I’investigation

Le projet est idéal pour travailler dans une perspective science et technologie (Salomon et
Aikenhead, 1994)'2. 11 est une approche pour laquelle des liens interdisciplinaires doivent étre
établis. En plus de cette raison, j’ai choisi de travailler a partir des sciences avec mes €leves
apres les observations que j’ai faites (cest par ['observation et l'écoute que [’enseignant peut
percevoir leurs intéréts'®) de ces derniers a la suite de séances de découverte menées I’année
passée ; séances qui ont suscité un grand intérét au point qu’ils m’ont demandé d’en faire plus
cette année. La majorité de leurs questionnements concerne le monde qui les entoure,
comment il fonctionne mais aussi ce qu’il s’y passe. Souvent, les éléves m’interrogent suite &
un évenement de I’actualité pour en arriver a : « comment, pourquoi » 7 La tempéte qui a
frappé notre région début janvier 2012 est un bon exemple, elle a été la source de nombreuses
interrogations des ¢éléves. J’ai donc choisi de travailler 1’air avec eux.
André Giordan" précise d’ailleurs que la didactique pour les sciences ne peut étre comprise

que si on I'a vécu. Il faut dés lors partir des représentations de I’éléve, des questions qu'il se

pose [...].

i P. POTVIN, M. RIOPEL, S. MASSON, Regards multiples sur 'enseignement des sciences, Ed.
MultiMondes, p. 161.
& A. GIORDAN, Une didactique pour les sciences expérimentales, Ed. Belin, p. 60.
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Afin de comprendre en quoi la démarche de projets en sciences expérimentales et technologie

fournit des outils et des supports de travail, adaptés a un public adolescent atteint de troubles

des fonctions cognitives et de savoir comment elle favorise la production d’écrit pour mes

€léves, voici deux schémas :

le premier est issu des Cahiers de I’ Actif' et il éclaire la démarche d’ensemble de la
pédagogie de projet,

le second provient du site La main & la pdte” il présente la démarche scientifique. Ce
n’est pas ici une démarche de projet. Je vais m’efforcer de la transposer en « démarche
de projet scientifique », a I’aide du premier schéma. J’ai moi-méme rajouté les fléches

bleues, avec les explications a la fin de ce paragraphe.

Schéma 1 Schéma 2

|
o Etonnement, curiosité, questionnement
s S R des éléves quant 3 une situation fortuite
/S:r:az-asal on d'un envirennement stimulant (la classe) 5 —————— ou provoauée
b - I

e B - " < N
Formulation d'un probléme a résoudre

1

——

~
<" Recherche ou choix ™\

dunsugtdinterét  /

P
S \ 2

e
~
/ Choix cu projet \
N s
) _4_'“ . s
/ } --.\\ /

" Blaboration du projet

\ B /J

—

|

Explications possibles, réponses
possibles, représentations de la solution

Formulation des hypothéses a tester ou
le cas échéant a vérifier dans de la
documentation

Etablissement d'un protocole ou de
plusieurs protocoles

I

Réalisation des protocoles

I

Validation ou non de I'hypothése ou de
certaines des hypothéses

— Apport de la communauté
( (parents, organismes, marchands du quartier (——'—
~

-_l‘—-_

et autres ressources Jlﬂiﬂ_}/
e ———— -

Structuration du savoir construit en
réponse au probléme posé

!

Sur le premier schéma, on peut observer que I’environnement de la classe est au centre du

projet. Il va permettre la discussion et ainsi soulever les questionnements des éléves afin de

formuler un probléme (deux premicres étapes du schéma 2), ce qui rejoint les propos de

Perrenoud qui dit qu’un projet est une entreprise collective gérée par le groupe-classe.

Toutefois, sur le premier schéma, le choix du projet n’intervient qu’a I’étape 3. Selon moi, le

choix du projet -d’ordre scientifique- doit intervenir plus tot, aprés le questionnement des
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Les cahiers de ’actif, n® 320/321/322/323, Intégration scolaire et handicap mental, enjeux et panorama

de bonnes pratiques, janvier/avril 2003, p163.
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€leves (par exemple la question qu’est-ce qu’une tempéte ? va me permettre de leur proposer
de construire une girouette et ainsi travailler sur ’air), ce choix peut également se placer en
amont, en tant que situation de départ provoquée. L’¢laboration du projet (étape 4 du premier
schéma) consiste en la planification de celui-ci en étapes. En rapportant cette étape aux
sciences et a la technologie, c¢’est ici que ’on va lister avec les éléves ce que ’on a besoin
d’€tudier pour réaliser I’objet. Je vais alors les questionner (pour reprendre mon exemple de la
girouette), pour en arriver au fait qu’il est nécessaire d’écrire une fiche de fabrication aprés
avoir €tudier son fonctionnement (avec I’air, le vent). C’est lors de I’étape 5 du schéma des
cahiers de 1’Actif, la réalisation du projet, que vont prendre place la réalisation du protocole
expérimental, la validation ou non des hypotheses ainsi que la réalisation de 1’objet, de

I’exposition, etc.

D’aprés André Giordan (page 49 de I’ouvrage cité en '%), la démarche présentée par le schéma
du site La main a la pdte (schéma 2) est appelée démarche OHERIC (Observation,
Hypothese, Expérience, Résultat, Conclusion). Selon lui, rien n'est plus faux que de
concevoir la démarche ainsi. Sans prétendre que cette méthode est fausse, elle présume que
les expériences ou les recherchent vont forcément répondre aux hypothéses pour conclure 4 la
structuration du savoir. Cette méthode ne permet pas, selon moi, de retour sur le travail
effectué ni de conflits socio-cognitifs puisqu’elle suppose que les expérimentations valident
forcément les hypotheses. Il s’agit souvent, dans ce cas, de protocoles imposés par le maitre,

que les €léves se contentent d’appliquer, avec des hypothéses qu’il aura suggérées.

A. Giordan précise que trois moments doivent étre présents en permanence : une question,
une hypothese, une argumentation, qui prend généralement la forme d’expérimentations. La
démarche expérimentale est avant tout une tentative de réponse & une question. Pour cela, les
€leves proposent des éléments de réponse, ceux-ci prennent alors le statut d’hypothéses a
vérifier (étapes 3 et 4 du schéma 2). Il manque au schéma 2, linéaire, des possibilités de retour
aux ¢tapes 3, 4 et 5, dans le cas ou les hypothéses « investiguées » apportent des résultats
négatifs qui ne permettent pas de répondre au probléme de départ (voir les fléches bleues sur

ce schéma). Les discussions, les confrontations, etc. seraient alors possibles.

En tant que maitre spécialisé, j’ai vu un avantage considérable a travailler a partir de projets
scientifiques avec des éléves adolescents d’IMPRO, pour ne pas dire jeunes adultes, pour qui
il est tres difficile de trouver des situations éveillant leurs intéréts, des supports qui induisent

des questionnements mais surtout, des prétextes pour les faire produire des écrits.
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En effet, les sciences apportent des situations inductrices appartenant au vécu des éléves
permettant de rendre compte d’hypotheses, de ce qui a été fait, de ce qui va étre construit, de

réfléchir a comment le construire...

C. Les fonctions cognitives favorisées par des projets scientifiques

Un projet consiste a utiliser un ensemble de connaissances et d’habiletés pour arriver a une
réalisation concréte (Chamberland, 2003)"".

Ces connaissances et habiletés sont permises grace a un ensemble de fonctions appelées les
fonctions cognitives. Les principales fonctions cognitives sont : la mémoire, Iattention, les
fonctions langagiéres, les fonctions exécutives et les fonctions visuo-spatiales. Ces fonctions
sont le support de la pensée, de I'action et de la communication'.

Le schéma de Paour permet de comprendre comment s’organisent ces fonctions cognitives

mais aussi les aspects conatifs :

*® hitp://www.happyneuron. fi/science/cerveau/sante, Les principales fonctions cognitives, Scientific Brain
Training
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Schéma illustratif de la conception

Cancteristiques de de J.-L. Paour (D’aprés Paour, 1991,
leavironnement  contingences & p196).
renfofeEmeEny ]
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Ce schéma permet de mieux situer 1’éléve a un moment donné de la tache, ou plutdt la cause
de sa difficulté¢ a ce moment donné, d’ou I’importance de séquencer le projet en €tapes. Le
fonctionnement cognitif de 1’éléve est divisé en deux composantes, le contrdle normatif et le
controle exécutif. L’intérét et la motivation vont déterminer I’attention qui, elle-méme, agit
sur le contréle normatif, ce sont des aspects majoritairement conatifs. Ce qui agit sur le
contrble exécutif reléve des fonctions cognitives (notamment exécutive, la mémoire, la
fonction langagiére et la fonction visuo-spatiale). Dans une tdche donnée, je peux donc situer
la difficulté de I’éléve, a savoir si elle a pour origine un désintérét de celui-ci, un manque de
motivation (le contréle normatif est alors touché) ou alors un déficit de stratégies, un
probléme de planification, une charge mentale trop élevée, etc. (rapport aux fonctions

cognitives) qui vont toucher le contrdle exécutif.

Comme je I’ai expliqué dans la premiere partie de ce mémoire, ’intérét et la motivation
posent probléme, tant pour moi qui dois trouver des supports motivants, que pour les éleves

qui bien souvent n’adhérent pas aux situations d’écriture que je leurs propose.
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La pédagogie de projet en sciences expérimentales et en technologie est selon moi un moyen
d’agir sur le controle normatif en apportant de ’intérét, de la motivation, ce qui améliorera
I’investissement de mes éléves, leur attention. Il me sera donc plus évident de repérer leurs
difficultés relevant des fonctions cognitives mises en jeu pour réaliser la tiche d’€criture

demandée et ainsi, agir sur les besoins éducatifs particuliers.

Les fonctions cognitives favorisées par la pédagogie de projets scientifiques.

- sollicitée par I’intérét, la motivation apportée par la situation.

L’attention - 1’éléve va se focaliser sur ce qui est attendu a un moment donné de la tiche.

Ex : réaliser son expérience sans se focaliser sur celles des autres, éviter la
dispersion.

—> mise en jeu lors des situations ou 1’éléve doit faire appel a ses représentations,
ses connaissances initiales par exemple.

=> I’éléve doit garder en mémoire son protocole ainsi que le probléme a résoudre
par I’expérimentation, il mémorisera aussi les résultats s’il faut reproduire un
nouveau protocole.

La mémoire

—> appel a ses connaissances (en maitrise de la langue) pour écrire un texte.

=> créer des phrases orales pour communiquer ses représentations.

Le langage _ .
-> créer des phrases écrites pour rédiger un texte.
-> mettre en lien ce que 1’éléve connait avec ce qu’il a a faire pour résoudre le
Le. probléme posé.
raisonnement N I ’ i ot e
(fonction mettre en place et/ou utiliser une strategie de raisonnement.
exécutive) -> planifier la tiche (imaginer le protocole, le schématiser, le mettre en place,
observer les résultats, en déduire une réponse.
- s’accrocher au but, a la réalisation matérielle.
La fonction | = représentations mentales de 1’objet (sur la base de son imagination).

visuo-spatiale | 5 ,icipation de I’effet produit par le protocole.

-> agir selon un calendrier de réalisation,

Je rajouterai, pour terminer ce paragraphe, que les fonctions cognitives présentées dans ce
tableau n’agissent pas de maniére indépendante mais sont étroitement liées. Pour prendre
I’exemple de [Iattention, elle va étre nécessaire (d’autant plus pour les nouveaux
apprentissages) a chaque moment du projet. Il en va de méme pour la mémoire, elle sera par
exemple nécessaire dans le raisonnement pour faire des liens entre ce que 1’éleve sait déja

faire et ce qu’il a a faire.
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D. La démarche scientifigue et la production d’écrit

L’annexe 9 reprend les Instructions Officielles de 2008 et précise ce qui est attendu en
écriture au cycle 2 et en rédaction au cycle 3.

Les apprentissages en lecture, écriture, expression orale et maitrise de la langue sont
étroitement liés, chacun devant amener des outils aux autres. Lier ces apprentissages est selon
moi porteur de sens, 1’éléve sachant pourquoi il doit travailler une notion de grammaire pour
écrire un texte par exemple. La pédagogie de projet se préte bien a ces mises en relation de
nombreux domaines disciplinaires (voir I’organigramme en annexe 8).

Les activités scientifiques amenent de nombreuses situations d’écriture, Claudine Garcia-
Debanc'” en donne des exemples (repris dans le tableau page 20) : formulation des
représentations, schématisation des protocoles, anticipation des résultats, observations, mise

en forme des résultats, trace écrite.

En sciences, les écrits vont avoir deux fonctions : garder une trace de ce qui a été fait et
communiquer. Dans ces deux cas, les écrits sont fonctionnels: écrire pour réaliser un
protocole expérimental, construire un recueil des notions abordées, partager, communiquer a
d’autres ce qui a été €tudié ou encore écrire pour que d’autres réalisent. Ces situations
d’écriture sont porteuses de sens pour les éléves, ils ont alors un intérét a écrire. De plus, ces
situations se basent sur le vécu des €leves, ils ont déja fait ou imaginer ce qu’ils doivent

écrire.

I’ai réalis€ un tableau qui reprend les principales €tapes d’un projet en sciences et en
technologie. Pour chacune des étapes, j’indique des exemples de situations d’écriture

possibles pour les éleves.

7 C. GARCIA-DEBANC, Revue Reperes N°I12, 1995, pp. 79-102,
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Etapes Fonction Exemples
Les éléves vont mettre par €crit les questions qu’ils se
. Demander
Questionnement . posent.
Questionner i 3 %
Ex : qu’est-ce qu’une tempéte ?
; ‘ ; Ecrire les représentations, la définition de I’objet &
Choix du projet | Expliquer g P J
réaliser.
En collectif, reprendre les questions communes des
Probléme a | Demander éléves pour formuler, en dictée a ’adulte par exemple,
résoudre Questionner un probléme commun,
Ex : comment sait-on que 1’air existe ?
Explications, Ecrire une ou plusieurs phrases répondant au probléme
réponses Expliquer formulé.
possibles
Formulation des | Ecrire pour | Reprendre les écrits précédents, en dégager une
hypothéses a | vérifier hypothése.
tester Imaginer Ex : « il faut peser I’air pour savoir s’il existe».
Planifier Ici, les éléves vont imaginer une expérience vérifiant
Etablissement Imaginer I’hypothese et se projeter pour imaginer le résultat afin
d’un protocole Schegmatiser de I’expliquer en quelques lignes par une argumentation.
Ex : je pense qu’il va se produire ..... parce que .....
Une fois le protocole réalisé, il est nécessaire de revenir
sur I’écrit précédent afin de le vérifier et d’écrire ce qui
Réalisation du | Expliquer s’est réellement passé ou de le compléter par une ou
protocole Informer plusieurs phrases.
Ex . il s'est bien produit cela... ou il s’est produit cela
alors que je pensais...
Validation ou non Cette étape intervient immédiatement aprés la
’ & récédente, 1’éléve argumente, valide ou non son
de I’hypothése Argumenter p nte, g )
hypotheése.
Observation Ex : il s’est bien produit cela, donc ...
Lors de cette étape, les situations d’écriture sont variées:
; i I’éléve écrit seul ou e i i
Structurition -dn Expliquer éleve écrit seul ou en groupe ce ,qg il a reter}u, appris,
. Informer écriture de la legon, avec ou sans 1’aide du maitre, écrire
MvIr Raconter pour d’autres ce que 1’on a appris, un questionnaire,
I’évaluation...

b e e Tout va ici dépendre du projet, les exemples que je
Réalisation du donne se basant sur ce qui a été réalisé dans la classe :
projet Faire agir

Sensibiliser -> écriture d’un menu, d’une recette
*j’ai mis cette étape en | Informer - fiche de fabrication d’un objet
fin de tableau par souci | Argumenter > la régle dun jeu sur les 5 sens
do miso en page, en effeh, | o Coier > exposition sur I’hygiéne alimentaire et écriture
elle s’inclut & différents 4 ; bty
moments de la démarche. d’un livret de sensibilisation
= compte-rendu d’une visite au planétarium.
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III. Mise en ceuvre pratique :

A. Présentation des projets

J”ai mis en place plusieurs projets scientifiques avec mes différents groupes depuis la rentrée
scolaire. Je me suis attaché a proposer des sujets en adéquation avec ’environnement des
éléves, ce que les deux schémas de la page 13 préconisent : travailler ’hygi¢ne alimentaire
suite & une conversation sur les « fast-food », afin de créer un repas de ce type, équilibré, pour
la cantine de I'IME ainsi qu’une exposition sur 1’équilibre alimentaire (photos en annexe 10),
travailler autour de I’air et du vent aprés que les éléves m’aient interpelé sur la tempéte qui est
passée par notre pays en ce début d’année, pour en arriver a la construction d’une girouette.
J?ai choisi, pour ce mémoire, de présenter deux séquences de sciences experimentales et de
technologie dont les objectifs sont de connaitre les conditions de développement des
végétaux, notamment des graines, pour la premiére et d’avoir des notions d’hygiene

alimentaire pour la seconde.

1. Fleurir Ia classe

En réalisant le calendrier du mois de mars, les éléves ne savaient pas le jour ou commengait le
printemps. Ils ont cherché, nous en avons discuté et Sébastien, lors de la conversation a dit :
« c’est quand les arbres repoussent ». Cette réflexion m’a interpelé, j’ai donc choisi de
continuer le débat en leur demandant pourquoi les plantes repoussent au printemps. Cette
situation m’a permis de proposer un nouveau projet aux éléves, qui sera un moyen de
répondre & cette question, mais aussi de donner du sens, de I’intérét aux apprentissages et de
susciter I’attention et I’implication des éléves, projet d’égayer la classe en la fleurissant. La
fiche de préparation pour la réalisation de cette séquence se trouve en annexe 11. Elle
présente le déroulement de la démarche de sciences expérimentales sur les conditions de
germination des graines. Les compétences travaillées pour la réalisation de ce projet
apparaissent sur I’organigramme en annexe 12. Par ailleurs, ce projet intéressait ma collégue
qui souhaitait travailler ce méme sujet avec ses éléves de I’IMP. I’y ai donc rajouté la création
« d’affiches de réalisation » destinées a ses éléves, afin de leur permettre de reproduire nos
expérimentations. Parmi les trois éléves concernés par I’écriture de ce mémoire, Estelle et

Louis ont participé a ce projet.
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2. Créer une exposition sur I’équilibre alimentaire

Florian, quant a lui, 4 travaillé, avec les autres éléves de son groupe, sur I’hygiéne alimentaire,
dont la fiche de préparation se trouve en annexe 13. Ce projet est issu d’un travail que les
¢leves ont fait dans leur groupe de vie avec une étudiante en stage a I’IME pour devenir
éducatrice spécialisée. Elle a vu avec eux les diverses coutumes des pays étrangers,
notamment leurs petits-déjeuners.

Les €léves se posaient des questions sur la consistance des petits-déjeuners anglais et
allemand, en se disant qu’ils mangent trop de viande dans la journée, que ce n’est pas bon
pour la santé. Nous avons donc cherché une recette de petit-déjeuner anglais, que nous avons
réalisée et mangée ensemble. Ceci afin de se rendre compte de la consistance de ce petit-
déjeuner au sein d’une journée mais aussi afin de récupérer les emballages qui nous ont
permis de chercher les causes du déséquilibre alimentaire de ce type de repas au sein d’une
journée (les calories). Les éléves ont également effectué des recherches sur les menus
proposés au Mac Donald’s, le projet étant ici de créer un menu de type « fast-food », €quilibré

pour la cantine de I’IME ainsi qu’une exposition sur I’équilibre alimentaire.
Cela a permis de travailler I’aspect qualitatif (les familles d’aliments) et I’aspect quantitatif
(les besoins journaliers en calories) de I’équilibre alimentaire. Ce projet a également permis

de mener une étude sur les maladies liées a I’hygiéne alimentaire (photo 6 de ’annexe 10).

B. L.a place dans les programmes de 1’école élémentaire

Dans le BO n°3 du 19 juin 2008, cité en % la dénomination « Sciences expérimentales et
technologie » apparait pour le cycle 3. Au cycle 2, cela appartient au domaine de la
découverte du monde, plus précisément & la découverte du monde du vivant, de la matiere et
des objets, ou il est préconisé d’étudier les caractéristiques du vivant, naissance, croissance et
reproduction. Toujours pour ce cycle, il est exigé que les éléves apprennent quelques régles
d’hygiéne (...).

Au cycle 3, les sciences expérimentales et technologie ont pour objectif de comprendre le
monde (...) de la nature ainsi que de faire la distinction entre faits et hypothéses vérifiables
(..). Sont présents dans les programmes la nécessit¢ de travailler avec les éleves le
fonctionnement des étres vivants ainsi que le fonctionnement du corps humain et la santé, en

visant respectivement deux objectifs généraux, celui de connaitre les conditions de
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développement des végétaux et celui de comprendre les actions bénéfiques ou nocives de nos

comportements, notamment dans le domaine de I’alimentation.

C

La production d’écrits au sein de ces projets

Les programmes de 1’école élémentaire précisent qu’au cycle 2, les éléves apprennent a

rédiger de maniére autonome un texte court. Avec mes €leves, cela se décline en sous-

objectifs réalisables :

- Concevoir et écrire collectivement avec 1’aide du maitre une phrase simple cohérente, puis

plusieurs.

- Concevoir et écrire de maniere autonome une phrase simple cohérente, puis plusieurs, puis

un texte explicatif de 5 lignes environ.

Les deux situations présentées dans la partie précédente ont permis de faire produire des écrits

aux éleves. Le tableau suivant les résume :

Fleurir la classe

Exposition sur I’équilibre alimentaire

- Répondre par une phrase simple a la
question initiale (comment fleurir la classe
sans acheter de fleur ?).

- Formuler par écrit des hypothéses pour
répondre au probléme (De quoi les graines
ont-¢lles besoin pour germer 7).

- Réaliser un protocole expérimental en
anticipant les résultats.

- Commenter les résultats des expériences.

- Commenter les hypotheses et les valider ou
non (les graines ont-elles besoin de
pour germer ?).

- Ecriture de la trace écrite.

- Ecrire des phrases commentant les photos
de la réalisation des protocoles pour les
affiches.

- Ecrire une liste de courses pour le petit-
déjeuner, apres avoir recherché sur internet.

- Chercher et écrire une ou plusieurs
hypothéses possibles pour répondre a la
problématique  (comment  avoir  une
alimentation €quilibrée dans la journée?).

- Ecrire une ou plusieurs phrases comparant
les petits-déjeuners frangais et anglais en
cherchant leurs différences.

- Etude de menu en écrivant les familles
d’aliments et une phrase justifiant I’équilibre
alimentaire ce celui-ci.

- Réalisation des affiches pour I’exposition.
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D. Déroulements des démarches scientifiques

1. Les conditions de développement des végétaux : la germination des

graines

Le projet proposé aux éléves ¢tait prévu dans ma programmation de sciences, il me fallait un
moyen d’éveiller leur curiosité quant a la problématique. C’est en faisant le calendrier du
mois de mars que les questionnements sont apparus, comme je le dis dans la partie IIL.A.1,
en évoquant le printemps. Les éléves se sont demandés pourquoi les fleurs poussaient a cette
saison, pour répondre a cette question je leur ai donc proposé de fleurir la classe, mais sans
payer trop cher, donc sans acheter directement des plantes, qui ont un certain prix. Je leur ai
alors demandé de répondre par écrit a cette question initiale. Les écrits d’Estelle et de Louis
sont en annexe 14. Lors de la mise en commun, les €léves n’ont pas eu de difficultés a me
proposer de semer des graines.

C’est a ce moment que j’ai formulé le probléme, écrit sur une affiche : comment faire germer
des graines pour obtenir des plantes ?

Les éléves ont eu a répondre a cette question par écrit d’abord, ce afin de vérifier leurs
conceptions initiales (annexe 14). Je me suis apergu ici que tous les éléves faisaient la
confusion entre les besoins d’une plante et ceux d’une graine. Ces deux notions ont été
reprises lors de 1’observation des résultats.

J’ai noté leurs représentations sur 1’affiche, qui ont alors pris le statut d’hypothéses, en leur
expliquant qu’il faudra les vérifier par des expériences. Cette affiche apparait en annexe 15.
Lors de la séance suivante, les €léves ont travaillé par bindomes, afin de trouver des
expériences a réaliser pour tester leurs hypotheéses. Pour cela, chaque groupe avait a
travailler sur un seul critére entre la terre, I’eau, la lumiére et la chaleur. Je leur ai donné pour
consigne : dessinez une expérience que vous pourriez faire pour savoir si les graines ont
besoin de .... pour germer. Pour ce faire, j’ai mis tout le matériel susceptible d’étre utilisé a
disposition des éléves. Chaque bindme avait une grande affiche, chacune présentée en annexe
16, sur lesquelles la consigne était de faire un schéma des protocoles. Aprés avoir travaillé
un temps librement, j’ai fait oraliser chaque groupe pour qu’ils en arrivent a comprendre que
le critére a tester doit étre enleve, cette notion a bien €té comprise, pour cela, j’ai dii prendre
des exemples concrets comme par exemple leur faire dire ce qu’il se passe quand on arréte

d’arroser une plante, elle meure, elle a donc besoin d’eau. Si la graine ne germe pas sans eau,
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c’est qu’elle en a besoin. Toutefois, je leur ai amené et expliqué la notion de « pot témoin ».
La séance suivante a été consacrée a la réalisation des protocoles. Pour laisser le temps aux
graines de germer, j’ai prévu suite a cela une séance d’observation de I’intérieur des graines
au microscope, pendant laquelle les éléves avaient a faire un schéma avec une légende (les
schémas d’Estelle et de Louis apparaissent en annexe 17).

L’observation des résultats a permis la validation ou non des hypothéses. Pour cela, j’ai pris
en photo tous les gobelets de semis et rendu aux groupes leurs images. Aprés les avoir collées
dans leurs cahiers, je leur ai demandé¢ d’écrire une phrase d’observation, a savoir si les graines
avaient germé ou non (les écrits d’Estelle et de Louis sont en annexe 18), en leur précisant
que les mots de vocabulaire utiles étaient écrits sur I’affiche. J’ai ici aidé Estelle, Louis et
deux autres éléves individuellement & concevoir leurs phrases en rappelant les propriétés déja
étudiées, alors que les niveaux des deux éléves restantes (Laila et Tatiana) leurs permettaient
d’écrire seule.

Lors de la mise en commun des résultats, leur role était de venir au tableau replacer les
doubles des photos sur la feuille de résultats en y apposant une étiquette d’observation
reprenant leurs phrases précédentes (annexe 19). Les éléves ont bien compris cette phase et
ont su définir, a ’oral, les besoins des graines pour germer, en validant ou non les hypothéses
proposées au début.

C’est alors que j’ai demandé aux éleves, a ’oral, ce qu’ils avaient retenu lors de cette
démarche, ce qui a permis de faire un résumé de la démarche d’investigation avec eux ainsi
que I’écriture, en dictée a I’adulte, d’une courte trace écrite. Pour cette derniére, je me suis
axé prioritairement sur les propositions d’Estelle et de Louis & ’oral, le rdle des autres éléves
¢étant de valider et d’amplifier ces phrases.

En ce qui concerne I’évaluation, je 1’ai confiée a ma remplagante. Avec les éleves, nous
sommes allés dans une jardinerie avec pour mission d’acheter les graines de leurs choix, pour
fleurir la classe. L’objectif étant que les €leéves les sément par eux-mémes, en n’utilisant que
les conditions nécessaires a leurs germinations (coton humide, radiateur). Le repiquage se fera
une fois les racines bien en évidence. Un schéma vierge de toutes les annotations (seules trois
fleches y figuraient) d’une graine de haricot a également été¢ donné aux éleéves, il fallait y
remettre les trois mots appris, en légende.

Enfin, des affiches ont été réalisées par chacun des éléves. Trois questions leurs ont été posées
(annexes 20) qui correspondent aux trois indications & mettre sur I’affiche, a ’aide des images

déja présentes (le protocole et le résultat).
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2. Hygiéne et santé : I’équilibre alimentaire

I’ai créé ce projet suite au travail d’une éducatrice stagiaire comme je le dis précédemment.
I’ai jugé utile d’associer cette notion d’alimentation a celle de la santé au sein de I’'IME, pour
mes éléves adolescents qui sont souvent confrontés a la malnutrition, ne serait-ce que par
I’observation des jeunes en situation de régime a cause de leurs surpoids. L’objectif de ce
projet était de sensibiliser les éléves, de leur faire comprendre qu’alimentation et santé sont
liées, mais aussi de sensibiliser les autres jeunes.

Le petit-déjeuner pris ensemble fut ma situation initiale, qui amena a un questionnement
des éléves, a savoir s’il est bon pour la santé de manger ainsi tous les matins. Suite 4 une
discussion, ils ont tous été d’accord sur le fait que ce n’est pas équilibré, en insistant sur la
trop grande présence de viande. Je leur ai alors posé le probléme suivant : comment avoir une
alimentation équilibrée dans la journée ?

Dans leurs cahiers, afin de vérifier leurs conceptions initiales, ils ont di écrire une ou deux
phrases répondant a ce probléme. Ce sont alors les notions de familles d’aliments et de
quantités qui sont apparues. Lors de la mise en commun, j’ai noté toutes leurs hypothéses sur
une affiche.

C’est un sujet pour lequel il n’est pas possible d’effectuer des expérimentations. Il m’a donc
fallu leur demander comment ils pouvaient répondre a la problématique, quel protocole
suivre 7 Mis a part internet, personne ne m’a proposé d’aller questionner les autres
professionnels ni de rechercher dans les livres, je leur ai donc amené ces propositions. J’ai
alors donné aux éléves une feuille avec la problématique, leur mission étant d’aller la poser a
I’infirmiére et au cuisinier de ’IME. Un troisiéme groupe a effectué¢ une recherche sur
internet. Des premiers éléments de réponses sont apparus suite & ces investigations,
concernant les notions de familles d’aliments : i/ faut manger de tout . Afin de les structurer,
j’ai ensuite donné aux éléves un dossier de documents comprenant la pyramide des aliments
ainsi qu’un texte trouvé dans un livre permettant d’amener les notions de quantités.
Parallélement a ces travaux, j’ai emmené les éleéves d’un autre groupe, travaillant sur le méme
projet, manger dans un fast-food afin de récupérer les emballages. Je leur ai proposé
d’effectuer une étude qualitative des menus, a savoir si toutes les familles d’aliments étaient
bien présentes. Le texte du dossier a permis de s’intéresser aux calories apportées par ces
menus, d’en calculer le nombre par rapport aux besoins journaliers d’un adolescent. Des
affiches explicatives ont alors été réalisées (annexe 10), ainsi que pour le petit-déjeuner. La

démarche pour écrire ces affiches commence par des questions que je leur pose a [’oral (selon
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les sujets de chaque affiche), j’écris ensuite les mots-clés proposés au tableau, avec lesquels
les éleves construisent des phrases, d’abord seuls puis mises en commun pour les modifier, les
amplifier. Ce sont celles-ci qui ont également été recopiées dans leurs cahiers, en guise de
trace écrite. Les affiches que Florian a réalisées apparaissent en annexe 10.

La validation ou non des hypothéses de départ s’est faite au fur et a mesure de
I’investigation. Afin d’évaluer les connaissances, j’ai proposé aux éléves I’étude qualitative
d’un menu de la cantine, afin d’y trouver toutes les familles d’aliments ainsi qu’un plat
principal & reconstituer dans lequel il manquait des aliments. A I’aide des magasines
publicitaires, il fallait trouver et découper des images pour compléter le plat, ceci afin que
toutes les familles soient présentes (évaluation de Florian en annexe 21). L’aspect quantitatif a
été évalué en étudiant les trois repas d’une journée, en cherchant et additionnant toutes les
calories de chaque aliment, données dans un tableau.

Par la suite, il fallait inviter les autres jeunes de I’'IME, ainsi que leurs éducateurs, & assister a
I’exposition. Ma remplagante s’est donc chargée de travailler avec eux en production d’écrits

la création d’une invitation (annexe 22) ainsi qu’un questionnaire pour les visiteurs.

E. Analyse critique

En page 19, je précise que les écrits scientifiques ont comme fonctions de garder une trace et
de communiquer. En ce sens, la création de différentes expositions a visée
communicationnelle s’y préte bien. Les deux projets présentés dans ce mémoire ont eu pour
finalit¢ de présenter a d’autres le travail effectué, avec des objectifs informationnels
(comment bien manger ?) et pratiques (établir et réaliser un protocole pour que d’autres
pratiquent). Plusieurs groupes de jeunes, y compris des jeunes non-scolarisés, sont venus au
pole scolaire visiter I’exposition sur I’hygi¢ne alimentaire, guidés par mes éléves. Quant aux
travaux réalisés sur les graines, ils seront utilisés par les jeunes éléves de ma collégue pour
effectuer a leur tour des semis a ’aide de 1’éducateur de I’atelier horticole. L’objectif
communicationnel de ces projets a donc assez bien été atteint. Pour ’améliorer, il aurait
toutefois été judicieux de pas accorder trop de place a I’information afin de faire manipuler les
jeunes « visiteurs » avec des jeux créés, en reconstituant un menu a I’aide d’images découpées
par exemple, de trouver la famille d’aliments manquantes, etc. En ce qui concerne les semis,
des fonctions de tutorat auraient pu étre mises en place entre mes éléves et ceux de ma

collegue, qui les auraient guidés dans la réalisation des protocoles. Cela aurait permis, en
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production d’écrits, d’autres situations, comme la création d’une régle de jeu ou encore en

tant que tuteur, écrire a la place de I’éléve.

1 Estelle, Louis et la production d’écrits

Ces deux éléves présentent des besoins éducatifs particuliers en ce qui concerne la fonction
cognitive langagiére, besoins différents. Estelle est trés vite découragée par la tiche d’écriture,
elle écrit le strict minimum et bien souvent, je dois effectuer un travail de motivation pour
qu’elle se lance. Mon hypotheése pour cette ¢leve était que ces projets lui apporteraient la
motivation, I’intérét et le sens nécessaires pour effectuer la tiche d’écriture. Louis, lui, n’a pas
de difficulté a commencer, mais ses productions sont trés pauvres. J’en ai déduis qu’il avait
besoin d’une certaine clarté, de savoir pourquoi il devait écrire, de rattacher les travaux de
production a une expérience vécue, afin de les enrichir. Les sciences sont selon moi un moyen
de répondre a ces besoins.

Toutes les annexes présentées pour ces deux éléves montrent toutefois des €crits pauvres,
notamment pour les écrits autonomes, correspondant aux premieres phases de la démarche
(questionnement, hypotheses). En ce qui concerne la réalisation des protocoles, tdche ne
demandant pas d’écrit littéral mais plutot des écrits graphiques (dessins), Louis a produit un
schéma convenable (annexe 16) mais il a été aidé par son binome. Estelle est restée plusieurs
minutes sur Daffiche sans rien produire, j’ai di la guider pas a pas et lui faire observer les
schémas des autres afin qu’elle s’en inspire. Sa production est trés discréte par rapport a la
taille de la feuille et elle est trés simplifiée, c’est son bindme qui I’a l1égendée. Estelle et Louis
ont toutefois écrit pour commenter les résultats (annexe 18), la syntaxe est correcte mais je
leurs ai fait oraliser ces phrases avant qu’ils les écrivent. Enfin, quand il fallut répondre aux
questions pour construire des phrases pour les affiches, les deux éleéves se sont retrouves
bloqués ne sachant pas quoi écrire, ces questions rappelant simplement ce qui avait €t¢ vécu
auparavant, Louis prétextant ne pas savoir quoi €crire alors que ses réponses orales €taient
correctes et pour Estelle, apres lui avoir écrit tous les mots nécessaires au tableau, elle a su
répondre aux questions, mais sans aucune construction de phrases. On le remarque quand on
observe la réponse a la question 1 (annexe 20) qu’elle a d’abord oralisée avec moi et sa
réponse & la question 2, sur la méme annexe, qu’elle a écrite seule. En observant ces
productions et ces deux éléves, je m’apergois que la maitrise de la langue leur pose des
difficultés, que ce soit en orthographe (orthographier les mots), en grammaire (fonctions des

mots, conjuguer le verbe...) ou encore en vocabulaire (manque lexical considérable pour ces
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€léves). Je m’interroge donc maintenant sur le manque d’outils en maitrise de la langue de ces
deux éleéves qui serait avant I’intérét et le sens, source de leurs difficultés en productions
d’écrits, question que je me posais déja suite aux évaluations passées en début d’année
scolaire. En effet, tout au long du projet, Estelle et Louis ont été intéressés, ce sont eux qui, a
Ioral, amenaient réguli¢rement les réponses attendues, malgré cela, ces deux éléves se sont
contentés de produire un minimum d’écrits.

En ce qui me concerne par rapport a la mise en ceuvre de ce projet, j’ai constaté mes
difficultés a associer la maitrise de la langue a cette démarche scientifique. En effet, je me
rends compte maintenant que les éléves de ce groupe ont des besoins spécifiques (en terme
d’objectifs scolaires) qu’il est d’abord nécessaire de travailler plus indépendamment, & partir
de lectures sur le méme théme par exemple. Le projet dans ce cas aurait pu étre une excuse
pour réinvestir les connaissances acquises auparavant dans d’autres situations plus
« cloisonnées ».

Ce projet leur a permis d’enrichir leur lexique en apportant du vocabulaire spécialisé'® mais
aussi d’enrichir leurs connaissances scientifiques correspondant & la compétence 3 du palier 2
du socle commun, que ce soit en terme de démarche d’investigation, d’interprétation de
résultats ou encore de maitrise des connaissances dans divers domaines scientifiques.
Malheureusement, cela ne permet pas de constater d’amélioration en ce qui concerne la
production d’écrits par rapport aux évaluations passées en début d’année scolaire.

En terme d’adaptations, plutét que de passer systématiquement par des questions pour
amorcer les €crits, il est préférable, pour la poursuite de ces projets, de proposer des outils
tels qu’un répertoire de vocabulaire, préalablement & la séquence, dans lequel les éléves
peuvent aller piocher, ou encore des amorces de phrases qui les aideront a démarrer, sans se
focaliser sur la construction de la phrase, a travailler & 1'aide d’images, de préférence

appartenant aux vécus de ces deux éleves, qu’il faudra commenter par des phrases simples.

2 Florian et la production d’écrits

Pour rappel, Florian a été scolaris¢ en ULIS et il va trés prochainement étre inclus
partiellement au lycée professionnel de Raismes, en atelier horticole. Il a donc beaucoup

d’outils & sa disposition, mais s’oppose trés souvent aux tiches d’écriture.

18 i . . . . 5 r . A
L’évaluation de ces connaissances étant prévue aprés la date de retour des mémoires, elle n’apparait pas en
annexe,
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Il'a quant a lui d’autres besoins en ce qui concerne la fonction langagiére. Sa problématique a
I’€crit étant ne pas donner de cohérence a ses textes, qui selon moi est 4 associer & des BEP
d’autres fonctions, traduisant un manque d’intérét et de motivation face a 1’écrit.

Au regard des évaluations, son niveau en maitrise de la langue est plus élevé que ceux
d’Estelle et de Louis. Il a ainsi plus d’outils & sa portée pour la production d’écrits. La
fonction communicationnelle des sciences 1’a obligé a se rendre compte que les écrits
présentés devaient €tre construits et compréhensibles, il y a donc prété une attention
particulicre tout au long de cette séquence, sachant qu’il aurait sa propre affiche a réaliser.

Les écrits de Florian étant au départ courts, associés & un manque d’intérét, il m’a fallu
découper les taches en différentes étapes, toujours appuyées par des questions auxquelles il
fallait répondre de maniere compléte. C’est en réunissant ces « sous-productions » que la
production finale s’est construite (annexe 10 image 5). En annexe 23, je présente quelques
productions de Florian (ce ne sont pas les premiers jets mais des jets intermédiaires, aprés
avoir effectu¢ une correction orthographique, utilisés ensuite pour produire ’affiche) ainsi
qu’un questionnaire donné lors da la séance 2.

Les phrases, méme si elles sont des réponses a des questions, sont correctement construites, il
y a bien slr quelques maladresses mais dans 1’ensemble, le niveau de production est
convenable. Les phrases sont cohérentes entre elles, le texte a du sens. Ces remarques sont
¢galement observables sur des écrits effectués plus tard dans I’année, toujours en sciences
mais sur un autre projet (annexe 24), il s’agit ici d’un premier jet, en autonomie.

Je constate tout d’abord une nette progression dans les productions de Florian, toujours par
rapport a ses productions issues des évaluations de début d’année, il y encore des besoins
spécifiques en maitrise de la langue (les accords et I’orthographe notamment) mais les phrases
sont bien distinctes, correctement construites et cohérentes entre elles.

Mon hypothése pour ce jeune homme était que les projets axés sur les sciences
expérimentales et la technologie allaient susciter en lui du sens, de I’intérét et de la motivation
pour €crire, les premiers constats étant que Florian a trouvé un réel plaisir a y participer. Il a
toujours été au cceur des situations d’écriture.

Il est bien siir encore nécessaire de travailler avec lui certaines compétences en maitrise de la
langue encore non acquises, qui l’aideraient a aller plus loin dans ses productions et

notamment ’enrichissement de son lexique.
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Conclusion

La démarche scientifique associée & une pédagogie de projet permet un grand nombre
d’adaptations pour un public spécifique présentant des troubles des fonctions cognitives. Elle
amene du sens que bien souvent ces éléves adolescents ne trouvent pas, en permettant de se
projeter, de trouver une finalité¢ aux apprentissages, elle induit un investissement de tous les
¢leves participant au projet, leurs manipulations. La mémoire est mobilisée, il est
indispensable de se souvenir du travail antérieur pour effectuer les prochaines tiches, ainsi
que le raisonnement et ’attention.

Les sciences ont permis & mes éléves, porteurs de troubles des fonctions cognitives, de
s’impliquer, de trouver de I’intérét a venir en scolaire, donc de les motiver. Elles m’ont
permis a moi, en tant qu’enseignant spécialisé, de trouver des prétextes et des supports
¢veillant leur questionnement, leur implication dans la classe.

Jai voulu associer les sciences expérimentales et la technologie avec la pédagogie de projet
afin d’appréhender les apprentissages en maitrise de la langue, mais surtout en production
d’€crits, de maniére a pouvoir répondre aux besoins éducatifs particuliers des éléves grice aux
moyens décrits ci-dessus.

Pour Florian, cela a permis de travailler les besoins qui faisaient obstacle a sa mise au travail.
En revanche, pour Estelle et Louis, bien que leurs besoins les empéchant d’appréhender ces
apprentissages aient évolué a I’aide des sciences (ils ont montré en classe beaucoup plus
d’attention, d’envie et d’intérét), d’autres obstacles sont apparus. Obstacles traduisant des
besoins plus spécifiques aux disciplines scolaires, les empéchant ainsi de produire des écrits.
Avec eux, il est donc nécessaire que je trouve d’autres moyens de parvenir & appréhender ces
apprentissages de maniére non cloisonnée, et notamment par les ateliers d’écriture, vus en
formation CAPA-SH et qui sont déja en chantier, en partenariat avec une des orthophonistes
de 'IME.

En ce qui concerne Florian, maintenant qu’il présente beaucoup moins d’opposition a de
nouveaux apprentissages, cela m’a permis, ainsi qu’a 1’équipe éducative, de penser une
inclusion en lycée professionnel, pour laquelle il présente toute la motivation nécessaire. Elle
est prévue pour le mois de mai de cette année.

Quant a moi, toutes ces recherches m’ont permis de mieux comprendre le role d’un

enseignant spécialisé, de mettre en ceuvre tout ce qui pourrait répondre aux besoins éducatifs
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particuliers des éléves, afin de les faire progresser, a leur rythme et de recommencer cette
€tape dés qu’un nouveau besoin apparait.

Il me paraft maintenant important d’améliorer ma pratique afin de favoriser la lecture,
I’associer a de tels projets en lui laissant une plus grande place. Elle est en effet une des
priorités du socle commun.

Il me faut donc trouver de nouveaux axes de réflexion qui améneront de nouveaux outils

propices aux éléves, afin qu’ils comprennent que lecture et écriture sont indissociables.
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Annexe 3
La production de Florian aux évaluations nationales.
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Annexe 4
Extraits des PPI d’Estelle, de Louis et de Florian sur
lesquels apparaissent leurs difficultés en production d’écrits
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Annexe 5
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Annexe 6
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Annexe 7
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et conatives
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particuliers

Moyens

Bilan (féviier)

Affective

-Florizn zstsznzibla il a

-Ilsaitparcontrs

Zchirda b zrrzvrpour

zunrifoursur

Besoin de
reprendre
confiance en lui.

-Valoriszr
utiliszrs2s¢
lchira P aer

o
E
(-]
Q
5

-Lzcomportzmzntda
Florizn évelu

"W

- Organissrdzss2anizs

dz discussions.

-§'zppuversursas son iducsrics
<3 pournrs iz
Besoind’un cadre, | a:1 dézradationdzson
Sociale d’étye zins comportzmmt,
. i1isd 23 - 8colasisation:zn
responsabilisé. | 432 Scolarisati
/4 incluziondans unLEP.
i
h
Construire des 3
Sformulations i
orales claires et |,

Langage oral

cults 4% ilozution
duziunproblimsz
d’orthophonis,

compréhensibles.

3
.

p— g
I
)

et éerit -Berit:drzpprochardas
: bzsoins spieifiques. S=: Boioide
cohérence au sein
; de ses écrits.
1z mamosiszt -1l 2stimportantds
courttzrmaz 2t ipi Besoin d'aller continuzrd fravaillerls
chercher les mén_:oire mn z'ai‘ ant
; 10 informations en oraliszrlzs ontils
AL RG] niémoire, les
organiserpour
résotdre unetdche | - rlzcontaxts
patitdpatit,
-Tlorizn zzit s2 montrer > 2 Attantion i vzillzra
irdzlonmus toujours prepossrdss
sujzts diintirdt,
Attention 23 rzpoalshui
ntds sz
- Travzillzr surl 2noncz
demandis
Exécutive/ Canaliser son -Donnzrlin
Raison- impulsivieé plosizue £
nemeng cognitive.

I objzetif final,
-Ilsaitrzizonnards
fzgon anzloziqus,
riinvazticpour uns aute

tichz quidzmandzlzs
mimss outils,

Visuo-
spatiale

-Pourrzjoindezlz
raisonnamant, Flogizn

nasy

I'objzeti
iln'orzanis

itapzs.

Besoin deplanifier
les tdches, en
connaissant

U'objectif final.

Toujours trop impulsir =t
fmpatiznt, 125 proj
sciznczzniontpas
vezimantpaonispourls
momantds travailler
2zttz planification




Annexe 8

Compétences

» Connsitra

R

* Constryirs

sfimanis.

Sciznces

Les printipaux éléments de mathématiaues et de 1a

Nomibrss stcaleul

nombras [jusqus i
udrz d2sprasiimassimplasiunz o
I"zdditian, dz 1z saustradion, 42 12 multplicatiznl.

* Connsitra unatachaiqua opdratoirs d2 1z muitiphcstion (zar ua
nombrs 2 un chifirz),

uncardds 2vatun compzs = faffeurges afiments.
4 J

s Rzproduirzunafizur

* Ozizrvar 2tdéerirz pour manzrdasing

culture scientifigue

oir dcrira, nammar, raazsr, snsadrar}lss
33} = iors a*éiude g'amioiioga a’alime
ion [raisvantds

zlquz = fo ffeur des

rojet « [’hygiéne alimentaire »

travaillées autour du

Lirs

* Concavair st farirs collzctivamant
phrzss simois cohdraats, puis plusi

* §'informs

Les TICE

= documazntsr,

+ Utiliszr l2s mzrquss Ju z20r

[l
n

Vocsbulairs

"

* Utilizzrdzs synoaymas

= Utilisztion dudictiznnzirs

Lautonomie et linitiative

rcomgrandrs, intarrs
loyunzzotivitd,

* Emsttra un gointdzvus mativé.

Seriture d'uaar

La maitrise de la lanzue francaise

* Rastituzr 2Vorsl ou par forit I"z3s2ntisl Jutants,
* 3z rapirerdzasuns biblisthiqus pour chaisir 2t mpruntzrun

=3
i3
2
i
c
2
i
By
>
2
"
il
-
2
iR
w

2zt dunambrz,

rics sEnsarczurlzs mots mimorids (afimencs).

*Rangzrdzsmatssirordrazighabitiqua = jesofiments.

2 un tezvell individusl sy col

Annexe 9 Extraits des 10 2008 dans lesquels figurent les compétences en écriture et rédaction.

proposer ung réponse Ecrite, explicite
et énonede dans une forme correcte.

- Rédiger un cowst texte namatif en
veillant & sa cohérence temporelle
(temps des verbes) et saprécision
{dans la nomination des personnages
l'usage d adjectifs qualificatifs),
vitant s répétitions parl'usage

de synonymes, et enrespectant les
contraintes symtaxiques et orthogra-
phiques amsi que la poncruation,

- Rédiger un cowrt dialogue (formulation
des questions ef des ordres).

- Savoir amplifier une phrase enajou-
tant des mots - en coordonnant par e

un nom a un autre, un adjectif & wa aume,
un verbe a unautre,

- Améliorer (comiger et emichir) un texre
<1 fonction hes remarques et aicdes du
maifre.

des questions st des

des phrases simpl

NOMINALY

noter des icées. des hypothiéses. des
mionmations utiles au travail scolaire.
- Rédigerun cownt dialogue {formulation

- Rédigerdes textes cowrts de différents
rypes (réeits, descriptions, portraits)

en veillant 4 leur cohérence. a leur
précision (pronoims. i
relations tempozelles en particulier)
cten Evitant les répétitions.

- Savoir amplifier une pluase simple
parl'agjout d "éléments coordonnés
(&7, 11, e, 1nais entre des mots ou

des phrases simples). dadverbes.
de compléments circonsianciels et
par I"envichissement des groupes

Ecriture - C‘O}:i-;-ruu texte tres court dans une ferinure eursive lisible, |- Copier un cowt texte (parniots enfiers ou groupes de mots)
sur des lignes, non lettis 4 leitve mais mot par mot (en prenant [en respeetant I'asthographe. la ponectuation, les majuscules
appui surles syllabes quile composent). en respectant eten soignant la présentation.
les hiaisons entre les Jetives, les accents. les espacss entie - En patticulier, copier avec soin, en recpectant [amise
lesmots, les signes de ponctuation, les majuscules, Xl €11 prose ou podime appiis <n récation :

- Ecrire sans erveur. sous ladictée, des svllabes, des mots ssin pour Fillustrer.
ctde courtes phrases dont les graphiss ont été érudides, - Ecrire sans emveur, sousla dictée. des phrases oumn cowrt
- Choisir et derire de maniére qutonome des mots simples  [texte (5 lignes). préparés eunon, en utilisant ses comaissances
<nrespectant les coirespondances entre letmes et sons. orthographiques ¢t grammaticalzss,
- Concevour et éerire collectivement avee I'aide dumaitre |- Concevorn st éorire de maniére autonome une phrase
une phrase simple cohérente. puis plusizurs. sunple cohérente. puis plusieurs, puis un texte nanatif
- Comparer sa production éerite aun modéle strectifier ses  [ou explicatif de 32 10 Hemes.
Srreus, - Relire sa production etla comriger : comiger en fonction
- Produire un travail éauit soignd : maitrsser son attinude et [des indicanions données un texte copié ou rédige de maniére
son geste pour éonite avec aisanece ; prendre somdesounls  fanronome,
du travail scalaire,
-
Ecriture - Copier sans erveur (formation des - Copier sans zireur un texte d une - Copier sans erreur un texte d attmoins
letires. orthographe. ponetuation) dizame de lignes. enrespectant lamise  [quinze lignes en lui donnantune
3 un texte de emq a dix lignes en soignant [enpage <'ily a lieu. présentation adapiée.
la présentation.
- En particulier, copieravee soin.
CIL I '\PEC[E‘!UT la 1is< -."]]PE!;EC. ‘Sllf_l EE:‘TC
€11 Prose ol POEne appiis en récitation,
Rédaction |- Dans lesdiverses activités scolafres, |- Dans les diverses activités scolaires. |- Dans 125 diverses activits scolaires,

prendre des nores utles au ravail
scolaire.

- Maitiiser la cohérence des temps dans
un réeit d'une dizaine de lignes.

- Rédiger différents tvpes de textes

d aumeins deux paragraphes en veilla
aleur cohérence. en évitant les répéi-
tions. et en respectant les containtes
syntaxiques e orthographiques amsi
que la peneruarion.

- Ecrire un texte de nype poétique en
obéissant  une ou plusicurs consignes

précises.

orcres).

mots de liaison.

s cai, doite entre

Cycle 2

Cycle 3




Annexe 10

Photos de lexposition « L équilibre alimentaire ».
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Annexe 11

Fiche de préparation de la séquence de sciences expérimentales et
technologie sur les conditions de germination des graines.

! Discipline : Sciences expérimentales ettechnologies

Objectif dela séquence : Connaitre les conditions de développement des végétaux (germination dela graine).

Compétences spécifiques : - Identifier stnommerles différentes patizs dzla graines.

- Idsntifier et nommzrles partizs d'una planta et lewrs fonetions.

- Connaitrelss éléments nécessaires ala gamination d'une sraina.
- Savoir semer seul une graine pour obtzniruna plante.

- Saveird'oliviennzntlas grames.

Objectifs spécifiquesselonles hesoins éducatifs pardculiers des éléves:

S:Luauo‘ns Matériel Consigne Activités Productions attzndues Obser'vanens'
propessss Aides
Collactif Cahizrs Départ/ Questionnement des éléves Terappelle aux 2lives quejeleur avais faitpait damenintention
d’zxpéiiences dsréaménagerla classs. Jzlsur demands de propossr das idées
pourlarsndre plus gais.
Oue pourrait-onmstire dans laclasse
pourlarsidreVégayer? Tattends pamiles propositions dela flawir.
Jeleur précise alors qusles plantes colitent cher, qu'il faut trouver
uns solution meins cotitzuse.
Commszt psur-onflswiriaclasszsans | Jenotela question au tableau|
Ind:Ecnit achsisrdeplantzs ?
Tz propose alors aux éléves, danslawrs cahiers, décrireuns phrase
pourrépondrs a cztta quesion
2 Lapropositionattendus est d'utiliser des graines que
Philipps peutnous denner.
Misz en
commun/ Vous allez ious lire vos proposiions. Janoteales propositions des élives autablzau etnous discutons
Collectif ensuite ensemble pour savoirlaquelle estréalisable.
Qusva-t-on faledscas gralines ? I1va falloirles semer.
“eiller 2 [a honne utilisation du motsehier (ce nest pas ici une
plantadon).
Qusva-i-il se passer wiz fols que vous Cette quastion st nécessairs pourmets en évidencele mot
allzz szisrles graines ? SENINET.
| Tattandsici dss &l3ves qu'ils me propossntla gsymination pour
obtenir unz plants qui va poussar{la plantz ne pousse pastout de
suitz, d'abordla graine gaima).
Nous allons studisr enszmble la garmination
Avant dz poserla problématique, il estindispensable d2 vaifisr
Ind Dictionnairss | Vous ailzzchercher chacwicemoigque | auprésdes éldves s7ils savent ce qu’astla gemmination.
Cahiersds Jiéerisauiadlenudan [z diciowaire, | Ensffetil est difficils pourun élve de différencierla
sciences gsmmination etla croissance d'uns plarnte,
125 él3vas vont done fairaunerecharcha dansla dictionnaire.
Un Zl3va fara snsuite 1a lzcturs 2 haute voix et collzctivement, un2
discussion estmise enplace pour sz mettred'accord.
Une définition s21a apportée qus 123 élévesnoteront dansleurs
cahisrs,
Problématique:
Commziiz peut-oi falrs geviner des Noter ce probléme sur une affiche.
graiiuzs pour odianl des plaies 7
Pourrépondrs i cettz question, les léves semettent par groupe ds
2
Explications possibles/
Représentadons inidales:
Par2 - Eqit | Unaaffichs Vous allzz, par 2, faire wischémapowr | Ilsdoivent produire surung affiche un schéma quiréponda cstte
pargroups réposidre 4 céiie quasion. question.
avecuncadie | Ecriver wisphrassquisxpliguevoire Jalaur demande de noterune phrass explicative surl’affiche pour
pourle schina | sehémapour caix quirsgardeoin vos ceux quivarrent c2 schéma > pourcela,je désigne un secrétaire
et daslignes affichzs. pargroupe.
pour écrire.
Pargroupes, vous alfzzvenirexpligusr | Jemststoutasles affiches autableau lesbindmes viennent
Qux AuIrEs C2 guE vous venez dz falie. expliquer leurs schémas ainsi que lewrs conceptions.
Mizz en Affiches Formulationdeshvpothéses: Leshypothises dmises apparaissent swrles schémas des éléves. Ecrire une phrast
comnmn’ | Tableau Pourles elarifier, j212s note suruna affiche surlaquelle apparait 5:3:;::;?::"““
Collectif | Aimants untablzau(voir annexs). :
Ici,j attands des éléves qu'ils nie proposent toutes conditions
nécessaires ala croissanca d’une plantz (chaleur, lumidre, sau,




Par2/ Ecnt

Etablissement de protocoles:

teire), Or, une grainen’a théeriquement bescin que d’zaustde
chalsurpour gammer - peimettra unretour sur lashypothésss.

Iln'y 2 qua 3 bindmaspossibles,j2 m'attacherai donc A réaliserle
3= pratocolz avae sux,

Auparavant,jz préciss aux élévas que chaquz groupenava
travailler qua surune condition (e groups X va vérfier 7 faut da
, éte.) > noter surle tablzau d'hypothises.

4 affiches dvec le matériel présent, sans uliser, | Pourcela, les élvesvont d nouveauréaliserune affichs en
(méme fmaginez unz ol gius.-eurs n,v:rz:r a8 :Zf imaginant st dessinant un schéma de I'sxpérience que l'onpeut
présentation réa is: o7 pour sav olrcedontles grainzs | réaliser,
surles )
précédzntas).
; Una fois quales schémasseront taiminés, ils doivent &crire ce Indiquerle
wiz phir .sqmv\;hme czquivass qu'ile pensent quiva s2passer - anticipation desrésultats. zg::ﬁ:‘i:‘”:“
passerselonvous st pourguol o ; e : SO s : fablias
Ici, il sera nécessaire d'introduire et d’expliquer la notion de
«témoiny.
Les expériences devrontétre de forme privarve, on mettoutes
les condidions sauf celle A tester > réle du maitre pendantla
réalisationdes protocoles.
Afiszen Affichssau : Ici, les autres £l2ves doivent réagir ot donmerlewrs avis enles
comniun tablzau qu2y ous‘ fa' juatiﬁant Lzs élives présentant deivent domerleur anticipaion Prendre en photo
durésultat, 212tz du groupe validz ounon. leurs schémas, les
coller dausles
Par2 10 gobsalets Réalisation desprotocoles: :l?zl;r;ﬁmm.
Tamrzausac
Eau Vous allez wiilissr ioud la mazérizl dopst | Lesélives sontpar2 etréalisentleur montage. llestndcessaire
Coten 250l pour réalissr vos quejspassz danslesgoupesafindale fane1u~tm=r rzformuler,
Higo uzstior nnerpowr m'asswar qu'ils ont bien compnis c2 pourquoiils
Radiateur fontees zxpériznces.
Amneirs
Haricots Bisnnotsrles critéres 2tles noms das éléves surdes feuilles
cartennées surlesquzilss ssront exposésles gobelsts.
Individuel [ -Graines Enauizndat fes résuliais, jevous Unae fois qu 125 protocoles seront réalisés, sachantqueles
coupéesenl | proposedodienver wisgrainapow st | résultatsvont dznanderuna semaine, j2 proposa une activité
haricots+ ;morr,;hz;, sotamensnicsqu iy ad d’observation d2s grainss aumicroscops.
lentillzs l'isstéricur. Pourcela. jzles découpzenl.
Aficroscopss
Afodilzde Jzlaizsa d'abordlzs élévas obsarver, discuter, utiliser la matéiizl
dessinda {microscopes)libremsant,
graing
Faites malusnon i schémads Surls cahier d= scizncas, on fcrit untitre (intérisur d'uns graine..)
Viniérizur d wiz graine de harico: a1 etlas Elivasrialisant laurs schémas suruna feuille quiy sera
Cahizrde d'ungleniille. colléa.
sciencss
Aiseasn Ou'odserve-1-on ? Qu y a-t-if 2t commewt | Afficherles schémasdes élivas etles lai scutsrpoursn
commun suirsces 2 graines ? anivér aux notions de peau, plantule, résarves,
Survosschémas, replacez ies3??.'or£ ek
s 3 ViR Prévoirdes
e,m; auiadleau e faisare dzs fléelizs ériqueites pour
Louis, Alexandra,
YValidadonounondes hvpothdses: Sébastien et leurs
faireles fléches.
Coll=>2 Vous allez, par 2, réwnirvos gobeleis 2z | Avant de commsneer, jelsur explique commentramplirlatablzau
Oral odservervos résuliais. deréisultats quaj’aurai affichd autableau(annexes).
Sur ca tableau, il faut venir collerlas photos quaj'aurai
dévaloppées delewrs gobelsts.
Lzs él2vas ont parbindmes, ils obsearvent et tentantde trouver
snszmbla uns interpritation da leurs axpérisnces.
Ex:sansters, les graines ont quand méme gaimées, ellesn’ont
done pasbzasein dz taire pour gzmmar.
Jepasse voirtousles groupes pour quils m'expliquent c2 quils
obtisnnent
Individuel | Cahizrsde Dansvos ealizes, vousallezcollzrias 2 | Ici,les éléves sont szuls,ils ont chacunlesphotos daleurs
Eait sciencas phoios dzvos godsles st dcrive wiz gobelets sousles yeux et doivent écrire une phrase commentant les
Photos ,Jizm:: gui sxpligus c2gu'ils'esepassd. | résultats enprécisantsicestcequils & ‘attzndaient 4 obtenir.
Etiquattes Jenote, pourles aider, 3 quastions autableau auxquellesils

10




Pargoups

Coll
Cral

Vous allzz venir auiadleau par sroupe
pourprésenervos résulias,

Structuration des connajssances :

Avec wous vos résuliais réwiis, powvez-
Yous dirs dz quol les grainzs oitt hzsoisn
pourgsimze?

'

Qu'a--051 appris ei faisan iouss ¢
mainipulaions ?

Evaluations:

Prévoir de monter une exposition pour
les autres groupes.

répondznt :
1) Qu'ebserves-tuconmarésultataton & sxpdience ?
Ex: Les graines oni quand méme germiss sans isive,

2) Est-czquec’astcequatuavaisprivudiobsavar?
Noit, fe pensais que saus ierre, ¢ans gsrmsrait pas.

E:

3) Lesgrainzsont-sllebesoinde......... pour gemmear ?

Jaurai colléles photos surles fiches darésultats.
Afind'&tayerlewrs propos,ils collant sousles photos
comespondantasles étiquattas «l2s graines ont gamize » ou« les
gainssn’ont pas gaméasy,

Cet exercice consists enla lecturs dutableau darésultats afiichs,
Onreprendunz d uneles colonnes stjz leur posala quastion

systématiquement : onz-2llzs besobidz . pourgermer?

Auentionici, la difficulté réside dansle fait que siles graines
n'ontpas germées, ¢’est quelles ont besoin du facteur
manquantalors que si elles ont germées, c’est que le facteur
manquantn’est indispensable.

Afin de stiucturerlewrs apprantissages avaela théaia, j& propose
untaxts delzcturs aux élévas quirsprend cesrésultats.

Iei, leurs réponsas sarviront da tracs &cuite.

Je donne des graines aws Slives stleurlaisse dumatéiizla
disposition, ils doivent semer et fairs ssimer des ainas.
Jeleur donne dgalementle schémade lintérizur dzla graine a
légander,

Fairece travailavee
Sébastien, Estelle,
Alexandra.

Pour Sébastien=
étiquettesavecles
motsde [a réponse,

Annexe 12
Compétences travaillées autour du projet « fleurir la classe ».

Les principaux éléments de mathématioues et de Ia

culture scientifioue
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ystriction
sootol-serméss=

*Obzzrvars

 Lirs silz
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sérardansuns biglisthiqus

Fleurirlacla

* ldzntifiz
faurnir 53

Les TICE

documantsr.

*Yinfarmer, z2

« Utiliszr untraitzmznt &

* Rzcharzhards

e Utilizzr I'ardinztzy

sinfaormsations

rraurl2smats mEmork
g'ung graine, éiénientsnécessaires 3}

Vocabulzirs

m-
B
<

*Rangzrdssmotspzrordrasighss

* Utilizztion du dictiannzirz,

texta.

2nlizna,

o £z

rvir d'intarnat,

Les compétences sociales et civiaues

L’autonomie et initiativa

Zoutsr gour eamgrandrs, intarrs

¢ Emzttrs un coint d2vus motivd,

La maftiise de la lanzue francaise

pandrz3d=squastionssurcs
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2 un trevzil individu2! oucollzcEf,

zcomeprandrs
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Annexe 13
Fiche de préparation de la séquence de sciences expérimentales et
technologie sur I'hygiéne alimentaire.

Discipline : Sciences expérimentales et technologies

Objectif de la séquence : Connaftre le fonctionnement

comportements dans le domaine de I'alimentation).

du corps humain et 1a santé (Hygiéne et santé : actions bénéfiques ounocives de nos

Compétences spécifiques : - Identifier, nomumer et gofiter des fruits et légumes.
- Identifierles différents repas d'une joumée.
- Limiter la consommationdes matiéres grasses.
- Lire les étiquettes des produites alimentaires,

- Connaitre les familles d"aliments.

en comprendre leurs sens.

_Savoir ce qu'est unrepas équilibré et en elaborerun.

- Comparernos habitudes alimentaires avac celles d'autres pays.

Situations

Consigne

Activités/Productions attendues

Observations -

Avec Mélodie vous avez étudié les
coutumes alimentaives des étravigers,
leurs repas.

Dites-moiquels sont lesrepasdela
Journée?

Ou'est-ce que I'alimentation ? Un
aliment ?

Pourquoimange-t-on?

Vous avezvuavec Mélodie les petit-
déjewner anglals, nous allons en prendre
un ensemble. Powr cela, il faut une
recette.

Par 2,vous allez rechercher sur internet
larecette d'un petit-défewner anglais.

12 note au tabl=au ce que me proposent las éléves :
Petit-déjeuner, déjeuner, diner {éventuellemant le goliter).

Jz leur précis= maintenant la finalité du projet de cette séquence, qui
sera, comme avec les 2 autres groupes, de créar une sxposition sur
notre alimentation, pour informar tout le monde de comment bisn
manger.

Pré-requis - savoir ce qusstun aliment, Ialimentation
S Parladiscussion etles hypoth&ses de chacun, 2t 'utilisationdu
dictionnairz.
3 Les boissons seront considéréas comms des alimants.

Jattends 3 répondes ;
- Pourgrandir (construlre 12 corps) = les protélnes etle calcium
- Pouravoir de I'énergiz =l2s lipides 2t glucides
- Pourque le corps fonctionne bien= vitamines etfibres

Compléter le polycopié.
Las &lavas recherchent par 2 [arecatta surinternetetutilisentle
polycopié pour écrirelesingrédients stles étapes.

De retour en groupe classe, les &laves, au tableau, mettenten
commun leur racatie, compare leurs résultats pour se mettra

4 Matériel
proposees
Collectif/
Discussion
Départ
Dictionnalres
Collactif
Par2/ Poly & recatta®
puls
collective
Cuisina
Christian ?
Individuel/ | Feuilla A3
concaption
initiale.
Matdrizl
publicitaira.
Collectif
Collectif
Individuel Questionnaira
polycopié
Collectif
Questionne-
ment

Dans les publicités, vous allez décovper
tout ce qui peut se trouver dans un petit-
défeunsr.

Vous allezvenir présentervotre travail &
laclasse, chacunvoltre tow, afin de
savoirce que chacun mangeau petit-
déjeuner.

Que pensez-vous des habitudes de
chacun ? Avez-vous des chosesadire ?

Jevous donne maintenant un petit
questionnaire, trés simple, e veux que
vous compariez votre petit-déjewner &
celul que l'onapris ensemble.

d'accord sur ce que ‘'on doitacheter.

Séance suivante ; prise du petit-déjeunar ensamble, chaque
groupe de 2 3una rasponsabilité dans 'élaboration de laracette.
{o2ufs / bacon / jus d’orange [ tartines toastézs au beurre /café).
Prandre das photos pour 2xposition.

ils ont chacun un magazine publicitaire etdécoupe absolument
toutce que l'on peut manger au petit-déjeuner. Dansla colonne a
c8td, ils collent les étiquettes de ce quiilsont Phabitude de
manger au petit-déjeunar.

Les éléves viennent un par un enaffichantleurs fauilles qui
resterontau tableau, c2 qui permettra 3l'étape d'aprésune
confrontation.

ici, j'attends & ce que les £[2ves débattententre aux dela
pertinance da cartains aliments par rapportéd'autres, des
habitudes de chacun pour 2narriver la conclusion que I'on
prend tous des petits-déjeunars différents.

Les élaves retournent en phase de travail individuel, et répondent
& dasquestions simples afin de trouvezlzs différances entrenos
habitudes et celles des anglais en matidre de petit-déjeuner.

Les éléves répondent aux questionnairas collectivementavec
confrontation des réponses pour en arriver & la quastion : nous
prenons tous des petits-déjeuners différents maisya-t-ilun
petit-déjeuneridéal ? Ecrire ca probléme sur una feuille A3




Hypothéses

it

Par2

Fauille A3
Marqusurs

Feullles
d’alimentsdu
groupa B+
feuilles A3 avec8
cases

Questionnaire
cuisiniarmodifié.

D'gprésvous ?

Voici ungfeuille avec des aliments, Vous
allez trouver une fagon de les ranger, de
meitre ensemble cenx quivont ensemble

Venez maintenant par grouve pour
Justifiervos choix

O pourrait-on frowuver des réponses
pourvalidervos travaux ?

Vécrisau tableau toutes les propositions das &léves:

- e francals car on ne mange pas de viande le matin
-laviande ¢’2stle midi, ce n'2st pas équilibré pour l2 matin
-le matin c’est plutdtdas fruits...

Ces propositions des éléves doivantamenaraune problématique
plus générala : comment avoir une alimentation équilibrée dans
lajournée?

Ca probl&éme permetura, avec ce groupe, d'étudier les aspects qualitatifs
etquantitatifs des familles d'aliments (apports journaliers)avecla
pyramide alimentaire.

Les hypoth&ses des &léves sont notéas sur une grande affiche sousla
problématique qui s=ra aussi écrite :

- ne pas manger trop gras, salé, sucré
- il fautmanger de tout = permat d'arriver aux classas d'aliments.

- N& pas trop manger

Suita & cette hypothése, les éldvas effectuent un trid'aliments
par ddcoupage/collagad partir da lafauille que j'ai créée avec las

images publicitzires, dans des cases,
Traveil par 2 qui permetdes confrontations d’idé

Les él2vas justifient laurs cholx en expliquant pourquoi ils ontfait ces
choix.

Cettz question les oblige a réfléchir 3 1a fagon de rechercher les
informations, En 2ffet, ils vont tous me proposer internet, mais d'autres
solutions 2xistent {livres, documents, questionner le cuisinier).

e doisles amaner a ces autras solutions (imaginer guinternet esten
panne...).

le leurexplique alors que las éléves du groupe 8 ont travaillé sur ce
sujet, qu'il serait bien d'aller les questionner (2 éléves vont

questionner 2 autres éldves) OU des léves du gpe 8 viennent

tion des
connals-
sances

Ecrit
Individuel
ol groupe.

Etuded"un
dossier de
documents
surl'aspect
quantitatif
Individuel

Collectif

Individuel

Fauillesclasseur+
czhizrsde
sciences

Prévolirun dosser
de documants
BVECIUNTEXTE,
destableaux de
donndes,
pyramida et
marella
slimentation.

Questionnaire

Quzvenez-vous d'apprendre ?

Jevaisvous donner un dossier, jevous
laisse 10 minutes pour analyser et lire les
documents.

Qu'avez-vous appris de noweau dans ce
dossier ?

Jevous laisse maintenant répondre d un
questionnaire sur le dossier.

expliquer aleurs camarades ce gu'ils ont appris.
Sile timing n'2st pas bon, 2ffectuer les recherches de la mémea maniére
que pour |2 groupe 8 (voir gren).

Prévoir des études de menu {équilibré 2t non-&quilibré) pour structurar
§2as connaissances.

Suite & cette étane, on veut commaenczr I'Scriture de la l2con,
Lasélévesrépondental’oral, je note toutlaurs proposau
tableau.

Lesautres validentou pas ce quiest dit, ce quipermetde
structurer las connaissances par le dialogue.

sur une feuillz de classaur ils écriventle premierjetdz leur lecon,
qua je corrige etquiseraaracopier au propra dansle cahierde
sciances.

Différenciation : Florian G, Dany, et Romain font ce travail avec
moi, les autres sont en autonomie.

Donner aux éléves le dossier, les laissar le découvrir, je peux répondre
individuellement & leurs questionnemants.

Ecoutar toutes |5 propositions des &laves et permettre 'échange afin
de confronter les diffdrents avis.

Ce quastionnaire aura pour but de faire chercher des informations
spécifiques dans les documents, de vérifier quiils les &tudiant tous ainsi
que de s'assurer de la compréhension.

(Les questions toucheront I’aspect quantitatif de |’&quilibre).

Au petit tableau,

£3




Feuilles menus
Grille énergétiqua

Cahierda
scizncas

Nous allons maintenant corriger les
questions.

Pour savoirsivous mangez bien, vous
allez remplir lafeuille des repasdela
Journéeeny indiquait chagquealtment
quevous avezmangé hier.

Ensuite, vous ferez un caleul pour savolr
combiende caloriesvous avez ingwgité
hier.

Cette mis2 2n communa pour objectif de mattre enavant I'aspect
quantitatif, il ne faut manger de tout mals pas trop.

Retour sur chague document en collzctif pour s'assurar qu'ils ontblen
&té compris.

Pour mizux comprendre I’aspect quantitatif, je demande aux éldves de
rempliria fauillz de menus (petit-déjeuner, déjeuner, diner et
&ventuellement gotiter) etde chercher dans |a grill2 'énargie de
chaque aliment mangé.

1ls doivent trouver le nombra de calorias qu'ils ont accumulé hier.
Ecriture delalegon dans 12 cahier.

Ja demande ensuite aux &léves ce que I'on va mettr dans 'exposition.
Préparer les affiches qui expliquent l'aspect quantitatif de V'équilibre

alimentaire {avec pyramide ?7) pour expliquar aux autres etune
analyse quantitative des manus de fa cantine.

Tous les documants de travail seront collés dans |2 cahizr.




‘ Annexe 14
Ecrits d’Estelle et de Louis répondant au questionnement initial et a la
problématique (hypothéses).
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Annexe 15
Affiche des hypothéses émises par les éléves.
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Annexe 16
Schémas des protocoles expérimentaux imaginés par les éléves.
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Annexe 17

Schémas de I'intérieur d’une graine de haricot en observation.
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Annexe 18
Observation des résultats des expériences.
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Annexe 19
Itats des expériences.
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Annexe 20

Questions préalables a I’écriture des affiches.
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Annexe 21
Evaluation de Florian (reconstituer un menu équilibré et calculer le nombre
de calories).

Voici un plat ot il manque des aliments.
1) Rajoute des aliments en collant leurs images pour que ce plat soit équilibre.
2) Ecris le nom des familles auxquelles appartiennent ces aliments.
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Annexe 22

Invitation & ’exposition réalisée par les éléves.
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Annexe 23
Ecrits de Florian.

- ,
) AT PR S PG RS R (R i3 m\MJJ.Dt = )R)«ul.ﬂ\.ll
A ﬁ._u/m .{U%Jrﬁu fu_.._.m,_., Ea AR S .WJJLQ B ol i JJJO.P.‘!
< .

TEEPWRNN S _ .

o7 N O e T
nﬂj..r).wuju/ﬂ\ ~ - XY (> M\@ ' 0 X .¢Jﬂ4.ﬂuﬁél«fJU1|
.Lga‘gﬂwlw ..Alo\y} u.)..ﬂd..w.r\.ﬂmua..)u\q\ AN \J..,\u AT o4 uﬂ JW M.l! e
PRI R T YA Y I TR nsﬂija)r))u.wﬂ ca™s =

Y W e T Ty Py K &;qu

U ...31 e 2

<ﬂa«.(\am

e e i Sd.. .....

RLET N

\ B

)hmw. J

_ozu.__._on anbydug § sdiod P;c: anod an3jjlew 3|12 seunafpp-arad

;Mﬂ)dugrjﬁ q4m{.~J/AQ,\

|onb ‘siae uoy yf [¢

£ 1

-

S AR Ty
SN )i 1

s
-4 4

o] ) :
./lﬁ,_.é,r Ty N .Uf_.ﬁ..w\% A J\!,M‘C,.Jq .w.u/d»u

AT TS

¢ unew 3| J3fuew Pso siewe| s|eAR,U Ny anB siejdue sounis

Ay R A

et

Tt e 2 -l

P 5./.7 ey

!

fap-1mad np sjudwwye sap [1-3-2 A (z

0

L

b J.wrg\.t ,

,,‘:C\n WA J.Q: a.w YYD /mwuﬁﬂ_\)

i b g A v:J

WA Z 1 _:c

;?..1\
A

4—\: \J>ﬂ ._./_

sfenbsa] ‘siejdue

1ounafap-nad un 33 sieduely Jaunafpp-1nad un suep SaW3w 3| 3uos | mb syuswiesapedpn (1

4
! A SRR, |1
% .(,.\\ Sy

TR T TV L

L mr m oovet  om Se e  so /J._a..oﬂ ﬂ.sév nﬂw u.\.m‘qﬂ#dd;\rfwﬂwl
Hz.d_‘!ﬂd.\n ‘-jqiﬂﬁﬁinju\iw Asr»..ﬁu.\. \ Aﬂudr ,U;n\?dﬂﬂmﬂn iwl

T e [ A J)ﬁtﬂ{ﬂm.. .Jjau P _43) v .iwfl..axlrﬁﬂﬂ.»&»m»dz\..windﬂul},
liﬂd Jjaﬂlr._\ujmx’)iaj Be iJJ..ﬁJJ IJﬂw,.u .:Iiu JJ!TI.. —5ere

tuc‘)l.ﬂJ« R I.N\.S v ..j.I\ Td ﬁ1i|

Ly s e e
.ﬂ..)\tdﬁ N Iﬁ J o o . JTdy.u ht(f—)bul .l_.JJLI_l —— T )AJ T J\&/J?\lﬂ]/!{ll )

! =
=

TR

ﬁ\m

.wr\fp_ rw

a.J.L\ n.ﬁuu:o Aiaﬁml._a)z o ii?.:ul&é!ﬂ.fﬂ. q.ﬁi‘]ﬂl -}d‘ -:l Ws], Pl 11 1 WS { :

Bt S e e e e e o, N IR I S S A T

e e tagier? v 2 * 2.3 1 L

l.(fn. —_—

YT

e

—T T

22




s 52}41"/’?
> v ~
a
= | i n: <__-—- AR o
S NI - b= . o " L ® ... - i
e JQZLM(}T‘ ante ok U A~ & ﬁu?u:w\ Hetmd )

Annexe 24

Ecrits de Florian lors d’un projet précédent sur I’air.
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