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LA PEDAGOGIE DE PROJET COMME
OUTIL DE RE-SCOLARISATION

En quoi un projet culturel peut-il changer le rapport que les éléves entretiennent
avec l'institution pour modifier leur relation a l'apprentissage ; et ainsi répondre
aux Besoins Educatifs Particuliers d'enfants en dispositif d'accueil de jour ?
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INTRODUCTION

Si les chemins qui ménent & devenir enseignant sont parfois singuliers, celui qui m'a
mené jusqu'a ce qui était encore il y a un an la « Maison des Enfants de la Marine » l'est pour
le moins. Probablement certains psy (-chologues, -chanalystes, et pourquoi pas -chiatres)
auraient beaucoup a dire sur le fait qu'a l'aurore de ma parentalité je postule en tant
qu'enseignant dans une institution qui a été une deuxiéme maison pendant toute ma jeunesse,
puisque mon grand-pére en a été le directeur et que j'y ai passé une bonne partie de mon
temps libre jusque I'dge de 12 ou 13 ans.

Aprés une premiere expérience dans une autre Maison d'Enfants a Caractére Social en
tant que Maitre E, cela fait maintenant deux ans que j'enseigne dans cette MECS qui est
devenue entre-temps « les Maisons des Enfants de la Céte d'Opale » apres avoir fusionnée
avec un autre établissement.

Lors de ma premiére expérience en milieu ordinaire, j'ai été trés vite interpelé par les
difficultés d'adaptation au monde scolaire que présentent certains éléves et pour qui, déja en
cycle 3, il parait trés difficile d'envisager une remédiation, tant les lacunes et le désintérét se
sont accumulés, laissant place a une frustration et a une défiance vis a vis de 1'école et de
I'adulte parfois trés importantes, au point qu'elles en deviennent handicapantes.

L'année suivante, en tant que Maitre E rattaché a la MECS de Campagne-les-Hesdin,
j'ai pu constater a quel point il est souvent impossible de séparer I'éléve (dans sa relation a
I'institution visant a « I'élever ») de I'enfant (dans sa relation de filiation). Je l'ai observé a la
fois chez l'enfant, qui traine avec lui son mal de vivre ou d'apprendre, mais aussi dans
l'institution lorsqu'il s'agissait de scolariser des nouveaux arrivants étiquetés « enfants de
foyer ». C'est a la suite de cette expérience que j'ai définitivement décidé de devenir
enseignant spécialisé, appuyé par quelques collegues et équipes de circonscription qui m'ont
initi¢ a des auteurs aussi variés que Boimare, Freinet, Pennac ou Neill.

C'est ensuite au sein du dispositif d'accueil de jour dans lequel j'enseigne actuellement
que j'ai décidé de postuler. Ici, si les enfants ne sont pas scolarisés, c'est parce qu'un juge 1'a
décidé, aidé ou non dans son choix par un pédopsychiatre. Et s'ils sont ici, c'est pour avoir un
temps de sortie du systeme classique qui permette, et a I'institution, et a l'enfant, de souffler.

Armé d'une bonne quantité de bonne volonté et d'une expérience toute relative, j'ai tres

vite compris a quel point la tiche allait étre ardue de redonner un sens & leur scolarité, tant
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leur projet d'éléve est inexistant et leur relation & l'institution scolaire dégradée.

A leur arrivée, tous, ou presque tous les enfants accueillis sont en état « d'impuissance
conditionnée » tel que le définit Britt-Mari Barth : « c'est I'état d'un enfant qui, petit a petit,
par la force des choses, a acquis la conviction de son impuissance : c'est le destin, il n'a
aucune chance de sortir de cette situation d'échec, donc il va la subir passivement. »' Ceci a la
différence que les jeunes accueillis au Centre de Jour ne subissent pas cette situation
passivement. Ils sont justement admis car ils ont tout fait « exploser » autour d'eux, dans de
nombreux établissements.

Il était donc temps d'imaginer, ou plutdt d'essayer de m'approprier des outils pour aider
ces enfants a (re)devenir des ¢léves. Bien entendu contaminé par le milieu éducatif, j'ai alors
voulu développé ma pédagogie a I'opposé de ce que Fernand Deligny souligne dans Graine
de Crapule (1945 — Le Scarabée) lorsqu'il écrit : « Tu n'obtiendras rien de la contrainte. Tu
pourras a la rigueur les contraindre a 'immobilité et au silence et, ce résultat durement acquis,
tu seras bien avancé. »

Persuadé de leur normalité (par mon expérience de jeunesse) et de leur éducabilité
cognitive, j'ai décidé d'orienter mes recherches afin de savoir en quoi un projet culturel peut
changer le rapport que ces éléves entretiennent avec l'institution pour modifier leur relation a
l'apprentissage. Pour ce faire, je détaillerai dans un premier temps le fonctionnement du
dispositif d'accueil de jour, et par la les problématiques du public accueilli pour en définir les
besoins éducatifs prioritaires. J'expliquerai ensuite pourquoi, a partir de ces besoins, j'ai défini
une pédagogie de projet et en quoi les situations inhérentes a cette pratique permettent de :

> les faire accéder au symbolique ;
» les étayer pour supporter le risque d'apprendre ;
» penser ensemble socialisation et acquisition des savoirs.

Ces objectifs sont définis dans le document Enseigner-Apprendre en classe relais® qui est un

de mes documents de référence compte-tenu des missions du Centre de Jour et de 'objectif
principal de re-scolarisation.

Je terminerai en pointant les limites de cette pédagogie mais aussi en imaginant
comment transférer ma pratique en SEGPA, principal débouché de la certification dans

l'option F.

1 BARTH (B.M.) - L'apprentissage de l'abstraction Retz 2001
2 Cf. Annexe 1 - document édité sous-couvert des Ministéres de I'Education nationale et de la Justice
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PREMIERE PARTIE : LE DISPOSTIF D'ACCUEIL DE JOUR

a) Le public du Centre de Jour et ses besoins éducatifs prioritaires

& Le Centre de Jour

Le centre de jour dispose de 18 places pour les enfants de moins de 16 ans et 6 places pour
des adolescents internes de plus de 16 ans en déscolarisation compléte. Les jeunes sont
adressés par différentes structures de I’Aide Sociale a I’Enfance ou de la Protection Judiciaire
de la Jeunesse. Certains sont déja inscrits a I’effectif de I’internat des Maisons des Enfants de
la Cote d'Opale.

Six mois minimum sont utiles a la bonne compréhension de la problématique qui a entrainé
I’admission du jeune, ainsi qu’a la définition et aux ajustements de son projet. La prise en
charge est prévue pour une période ne devant pas excéder deux ans, car au-dela de celle-ci, la
dynamique de (ré)insertion vers le scolaire ou la formation professionnelle risque de
s’ankyloser.

L'admission est nécessairement souple et peut se faire en cours d’année. De méme, les sorties
d’établissement sont envisageables a tout moment, dés que I'éléve est prét. 11 bénéficie alors
d’un suivi systématique de trois mois dans son lieu d’intégration ou de ré-intégration, afin de
confirmer ou d’opérer des réajustements sur les orientations prises.

I s’agit d’offrir une prise en charge d’éducation spécialisée a des jeunes entre six et dix-huit
ans, qui ont en particulier, des difficultés de comportement et surtout qui rencontrent de réels

obstacles de disponibilité aux apprentissages scolaires et/ou professionnels.

Les trois principes fondamentaux du Centre de Jour” :

» Accueillir l'enfant tel qu'il est et ne pas identifier le jeune & son symptome. Cela
signifie s'adresser au sujet, ses potentialités, entendre ses désirs d'investissements.

» Restaurer le désir d'apprentissage par la diversité des ateliers, la pédagogie de projet et
la dynamique collective.

» Accompagner vers la socialisation

3 Extrait de la plaquette de présentation de la structure (en cours de réédition)
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¢ Le public accueilli

Il n'y a pas de meilleure « définition » du public accueilli que celle proposée par le document

Enseigner-Apprendre en classe relais :

« Les éleves accueillis se sentent [...] en marge de I'acte d’apprendre. Ils ont trés
majoritairement un faible niveau scolaire et ont perdu I’habitude de s’impliquer dans les
apprentissages. Souvent en échec scolaire et dans un processus de dévalorisation d’eux-
mémes, portés par un fort sentiment d’injustice, amers de ne pas avoir été suffisamment aidés,
ils exigent une relation affective privilégiée avec le maitre pour entreprendre des

apprentissages. »

Recrutement (état des lieux de la classe en octobre 2011)

Effectif 27 Etablissements de rattachement Eléves
> 16 ans 6 ] E&ole primaire 5
< 16 ans 21 || College 13
Internes 15 ||dont SEGPA 3
Externes 13 |mep 3
Suivi psychiatrique (IDAC) 7 || Déscolarisation 6
Suivi psychologique (CMP) 3 -
Reprise scolaire a temps complet 8

Tous les éleves de moins de 16 ans ont été exclus d'un ou plusieurs établissements scolaires
pour des problémes graves de comportement et parfois d'absentéisme.

Les éleves de plus de 16 ans ont abandonné I'école durablement sans volonté d'y retourner, ou
dans le cadre d'une formation professionnelle, ou encore d'un contrat d'apprentissage.

On observe sur le tableau la grande hétérogénéité du groupe et des options concernées par ce
public. En effet, nombre d'enfants placés au Centre de Jour le sont, et c'est de plus en plus le
cas, a la demande de services de pédopsychiatrie, et/ou alors en attente d'intégration en ITEP,
ou encore du montage d'un dossier MDPH.

Le poste étant alors clairement a la frontiére des options D, E et H, je me réserve donc le
droit, en accord avec mon inspection, d'utiliser des outils de chacune des ces spécialisations

pour envisager ma pratique.
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¢ Les Besoins éducatifs prioritaires

Nous avons majoritairement affaire a des éléves qui ont, du fait de leur parcours, un niveau
scolaire qui ne refléte en rien leurs compétences cognitives. De ce fait ils ont peu ou pas
I'habitude de s'engager dans des processus d'apprentissage et semblent méme parfois avoir
peur d'apprendre. C'est tres marquant notamment lors des évaluations, qui sont une telle
source d'inquiétude et qui rappelle tellement d'expériences douloureuses que les enfants se
bloquent. Serge Boimare décrit parfaitement ce fonctionnement lorsqu'il écrit que « la
spécialité des enfants intelligents qui n'accédent pas aux savoirs fondamentaux est d'inventer
des moyens pour figer les processus de penser. Cette stratégie leur permet d'échapper aux
inquiétudes et aux frustrations que provoque en eux l'apprentissage »*.

Au-dela des explications psychopédagogiques, il apparait trés important pour ces enfants de
travailler le statut de I'erreur dans l'apprentissage et la motivation.

Ensuite, et c'est vraiment marquant avec l'effectif de cette année, leur culture générale est
trés limitée et on observe, par les discussions que l'on a avec eux, un niveau d'ouverture sur
le monde quasi nul. J'ai notamment en mémoire une réflexion de Louis M. (12 ans) qui, au
bout d'un certain temps passé a débattre autour de 1'Afrique, demande si « I'Afrique c'est bien
juste apres Boulogne ? », puis si on pouvait y aller avec une carte de forain, pour terminer par
demander « s'il y a des noirs la-bas ? » car, dit-il : « j'aime pas trop les noirs ».

Les enfants accueillis vivent en vase clos lorsqu'ils sont en famille et tout ce qui est extérieur
a leur monde leur est étranger, et souvent synonyme de danger. On le verra notamment
lorsque l'on prendra contact avec les familles a divers moments, notamment pour
I'explicitation des projets.

Enfin, et la-encore cet aspect est repris par maints pédagogues, mais aussi dans le document
de cadrage des Classes-Relais précité, « ils exigent une relation affective privilégiée avec le

maitre pour entreprendre des apprentissages ».

Les Besoins Educatifs Particuliers sont largement détaillés dans le projet de classe, les projets
de groupe et les projets individualisés. Compte-tenu des problématiques comportementales,
qui sont la raison principale de leur placement en dispositif de jour, les B.E.P. font largement

échos a ceux observés par exemple en ITEP. Je ne donnerai ici que les grandes « catégories »,

4 BOIMARE (8.) - Ces enfants empéchés de penser Dunod 2008
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renvoyant aux divers projets cités ci-dessus. IIs seront toutefois détaillés pour les enfants
concernés par le projet qui sera ultérieurement présente.
Ces grandes « catégories » sont des besoins : sociaux et comportementaux, affectifs et

conatifs, cognitifs et scolaires, et enfin des B.E.P. liés a la mémorisation.

b) Les missions de I'enseignant dans un dispositif de type « relais »

Il s'agit ici de présenter succinctement mes modalités d'intervention auprés des enfants du
Centre de jour, qui sont sur plusieurs plans :

L'évaluation : j'évalue les enfants deés leur inscription ou des le début d'année afin de trouver
dans l'effectif le groupe le plus adapté. Ces groupes sont constitués en fonction de différentes
critéres : niveau de scolarisation, dge, besoins scolaires, problématique particuliére.

La remédiation et les apprentissages . une fois les groupes constitués, j'ai alors deux axes
prioritaires a travailler auprés des éléves : un axe « remédiation » et un axe « apprentissage »,
ceci dans le cadre d'une pédagogie de projet associée au projet d'établissement « I'aventure de
la vie ».

L'accompagnement vers la (re)scolarisation : en tant que maitre F, je veille également, avec

I'ensemble de I'équipe, a établir un lien avec le collége ou I'école de référence.

Dans la mesure ol beaucoup d'enfants du Centre de Jour sont en difficulté dans les savoirs et
savoirs-faire scolaires de base, le dispositif sur lequel je m'appuie repose essentiellement sur
des actions de remédiation. Cette primauté des actions de remédiation m'a d'ailleurs été
confirmée par la conseillére pédagogique de circonscription. La distinction que j'établis entre
remédiation et apprentissage est détaillée dans le projet de classe. J'interviens donc également

« a la maniere » d'un maitre E, mais avec un public relevant de l'enseignement secondaire.

Ma pratique s'appuie évidemment sur le Projet Individualisé, établit a partir des Besoins

Educatifs Particuliers prioritaires des éléves.
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¢) Une pédagogie institutionnelle inscrite dans « I'aventure de la vie »
Ou la présentation des partis pris philosophiques d'une maison d'enfant singuliére ; ou la place
de l'enfant est le point d'appui de pratiques pédagogiques et institutionnelles adaptées aux

problématiques du public accueilli.

¢ La pédagogie institutionnelle

I apparait important de situer I'importance de la pédagogie de projet dans une institution qui a
depuis de nombreuses années mis en ccuvre la pédagogie institutionnelle, chére a Oury ou
encore Neill. La maison d'enfants est depuis une vingtaine d'années marquée par l'influence
de la psychanalyse, son directeur étant lui-méme par ailleurs analyste. Je ne rentrerai pas ici
dans le débat passionné qui oppose les pro et anti-psychanalyse, pour autant je ne pourrais pas
rejeter ou nier l'influence qu'elle a eu sur de nombreux courants pédagogiques qui font
aujourd'hui consensus.

Notons que cette pédagogie institutionnelle est depuis longtemps a I’ceuvre dans les
établissements pédopsychiatriques, et que la maison d'enfants est trés liée a l'institut
départemental Albert Calmette de Camiers, un des pédopsychiatres participant méme aux
commissions de pré-admission pour les dispositifs de jour et d'accueil spécialisé. Comme je
l'ai indiqué précédemment, beaucoup d'enfants accueillis le sont par le biais des liens et du
travail que menent conjointement les deux institutions.

La classe intégrée a a ce titre été¢ ouverte dans les quatre-vingt dix avec l'idée de mettre en
ceuvre une pédagogie de type Freinet, ou I'enfant est placée au cceur des apprentissages et ol
tout le monde (enfants et adultes) participent a la vie de la collectivité. Si les modalités de
fonctionnement ont évolué au fur et a mesure des années, l'articulation autour de la pédagogie

institutionnelle est pérenne.
¢ « L'aventure de la vie »
Clest le théme du projet d'établissement : « ['aventure de la vie dans ce qu’elle génére comme

dynamique interne personnelle et collective, accéder a la représentation, étre sujet et acteur

du monde ».
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De nombreuses actions culturelles menées autour des relations de lien et de temps sont
proposées par l'institution, comme le travail réalisé avec la Sorbonne sur l'archéologie
prospective. Un des leitmotivs de l'institution est une phrase de Willy Barral, psychanalyste
reconnu et intervenant régulier de la formation interne : « ['éducateur doit étre un

contaminateur de culfure ».

¢ Lelien a l'Afrique et l'ouverture vers le monde

Les Maisons des Enfants de la Cote d'Opale entretiennent depuis plus de dix ans un lien a
I’Afrique, « a une autre société, une autre culture et a ce qui nous différencie, porte d’acces
parfois efficace quand le quotidien devient trop présent, pesant, écrasant et que 1’on ne
comprend pas ou plus qui I’on est d’ou ’on vient. »°

L'association des Enfants de la Marine bénéficie en effet d'un relais sur place avec une autre
association, Kuru-Kofe, qui posseéde un terrain au Burkina-Faso, d'ou elle organise des actions
humanitaires (désenclavement, constructions d'écoles, pépiniéres, etc.). Tous les ans, un séjour
y est proposé a toute ou partie de 'effectif du Centre de Jour ; cet endroit sert également de
camp de base aux séjours de rupture « itinérances », ou des petits groupes d'enfants se
déplacent sur une partie du continent africain avec des éducateurs.

Si on remonte encore plus loin dans le passé, cette idée du voyage, de l'errance, et finalement
de I'¢loignement comme source de (re)découverte de soi a toujours été une préoccupation de
la MECS. Avant I'Afrique, c'est I'Arménie qui a été un temps terre d'accueil, et bien avant, la

mer, quand les enfants partaient faire de longues régates.

5 Extrait de la plaquette de présentation de 1'établissement
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DEUXIEME PARTIE : LA PEDAGOGIE DE PROJET-ELEVES

Définition du projet par 'UNESCO : « activité pratique et signifiante, a valeur éducative
visant un ou plusieurs objectifs de compréhension précis. Elle implique des recherches, la
résolution de probléemes, souvent 'utilisation et la manipulation d'objets concrets. Une telle
activité est planifiée et menée a bien par les éléves et I'enseignant dans un contexte naturel est
vrai »®.

J'ajouterai a cette définition celle, plus subversive, de Paulo Freire : « action transformatrice

sur la réalité sociale, favorisant une conscientisation au niveau le plus élevé »’.

a) La pédagogie de projet comme outil de construction du métier d'éléve...

Je me suis inscrit trés rapidement dans la vision de l'institution sur le réle qu'elle doit tenir
pour accompagner des enfants dont la relation a I'école est trés dégradée.

J'ai évidemment pris soin de savoir en quoi tous ces éléments, qui relévent a la fois du soin et
de I'éducatif, peuvent étre transposés dans une pratique de classe ; et donc dans un versant
psychopédagogique.

Jai d'abord (re)lu Serge Boimare qui, face & des adolescents décrocheurs et aux
problématiques comportementales, explique en quoi « le nourrissage culturel intensif et
I'entrainement quotidien a débattre permettent de lutter efficacement contre I'échec scolaire,
tout en stimulant l'intérét et la participation des meilleurs éléves. »*

J'ai également essayé d'établir quel rapport ces éléves entretiennent avec le savoir. L'ouvrage

de Bernard Charlot intitulé Du rapport au savoir m'a aidé a me poser les bonnes questions et

m'a apporté quelques €éléments de réponse, tant dans l'origine de I'échec que dans les possibles
remédiations. Ainsi il explique clairement que « l'origine sociale n'est pas la cause de I'échec
scolaire »°, méme s'il ne nie pas qu'elle ait quelque chose a voir avec cet échec. Ceci apporte
un étayage de plus a l'idée d'éducabilité pour ces enfants a I'histoire souvent traumatisante et a
l'origine sociale souvent trés modeste, voir précaire. Bernard Charlot va encore plus loin et
évoque trois types de conséquences : méthodologiques, théoriques et pédagogiques. Je ne

citerai ici que la troisieme : «si le savoir est rapport, c'est le processus qui conduit a

HUBER (M.) — Apprendre en projet : la pédagogie de projet-éléves Chronique Sociale 2005
Ihid. Conscientisation : niveau plus élevé que la prise de conscience.

BOIMARE (S.) - Ces enfants empéchés de penser Dunod 2008

CHARLOT (B.) - Du rapport au savoir Anthropos 1997

=S
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adopter un rapport de savoir au monde qui doit étre l'objet d'une éducation

intellectuelle, et non l'accumulation de contenus intellectuels. I1 s'agit d'amener un

enfant 2 s'inscrire dans un certain type de rapport au monde, i soi, aux autres. »'’

Puis j'ai évidemment lu Michel Huber qui a écrit le livre-référence sur la pédagogie de projet

Apprendre en Projets : la pédagogie du projet-éléves.

Michel Huber, a partir des mémes constats que les miens, fait une synthése des causes et

conséquences ¢tablies par de nombreux pédagogues de référence (dont certains que j'ai cités

précédemment), pour proposer une pédagogie de projet-éléves qui réponde aux besoins

d'appropriation du monde et de motivation qui font cruellement défaut & mes éléves. Il

souligne notamment l'importance de la relation dialectique homme — monde rappelée par de

nombreux pédagogues, dont Henri Wallon.

Pour lui, les enjeux de la pédagogie de projet sont :"

Intéréts

Finalisation de l'acte d'apprentissage renfor¢ant les motivations (défi).
Redécouverte du plaisir d'apprendre.

Construction de la personne (image de soi / identité).

Transformation de l'environnement, du lieu de formation, favorisant
l'ouverture de I'établissement.

Socialisation des sujets (coopération) point de départ d'une éducation
de la citoyenneté.

Amélioration des rapports formateurs/formés (complicité).

Activation de l'interaction théorie-pratique (y compris vers la
formation professionnelle).

Fondements

Praxéologie : apprendre par l'action (Marx, Schén)
Auto-constructivisme (Piaget) : déstabilisation des représentations
initiales (conflit cognitif) et construction d'un nouvel équilibre a un
niveau supérieur.

Socio-constructivisme (Wallon) : dans l'action, la confrontation avec
les représentations de ses pairs renforce et complexifie les acquisitions
(conflit socio-cognitif).

Modalités

Réalisation d'une production qui fera l'objet d'une socialisation.
Evaluation a partir de la satisfaction plus ou moins grande et d'une
réflexion méta-cognitive sur l'entreprise menée.

Utilisation de situations-problémes surgies en cours de projet pour
construire de nouveaux savoirs.

Association des formés a la gestion du projet.

10 CHARLOT (B.) - Du rapport au savoir Anthropos 1997
11 HUBER (M.) — Apprendre en projet : la pédagogie de projet-éléves Chronique Sociale 2005
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A partir de cet étayage théorique, résultat de recherches réflexives sur ma pratique, je formule
I'hypothése que la pédagogie de projet peut aider un enfant a se re-mobiliser dans son métier
d'éleve.

Compte-tenu du profil tout a fait particulier des éléves accueillis dans le dispositif d'accueil de
jour, j'essaierai aussi spécialement de montrer en quoi cette pédagogie, en changeant la
relation avec le maitre, peut changer le rapport a l'institution en général et restaurer un lien

avec le milieu scolaire ordinaire.

b) ...et une aide a la résilience

Boris Cyrulnik définit la résilience comme étant « la capacité a se développer quand méme,
dans des environnements qui auraient dii étre délabrants »."

Comme l'indique Michel Huber et comme je le développerai par la suite, le projet est un
facteur de lien (2 d'autres enfants, a I'adulte mais aussi a soi) et de sens. Et ce sont 1a les deux
éléments les plus importants aux yeux de Boris Cyrulnik pour aider a la résilience et aider
I'enfant a se construire malgré.

Les enfants placés au Centre de Jour ont tous subi un ou des traumatisme(s) dans leur vie. Ils
ont développé aussi parfois des relations traumatisantes a I'école. Que dire en effet de Vincze,
prét a tout casser lorsque je lui ai annoncé la premiére séance de résolution de problémes ; et
Louis, mais aussi bien d'autres, qui refusent d'entrer en classe les jours d'évaluation, quand
certains vont jusqu'a agresser physiquement une de mes remplagantes.

Par la capacité du projet-éleves a créer des interactions et changer le rapport aux autres, mais
aussi plus spécialement a un projet culturel de créer du sens, je formule donc également
I'hypothése que cette pédagogie peut étre une aide a la résilience ; tout en permettant a

l'enseignant de devenir un « tuteur de développement »'.

12 CYRULNIK (B.) - Le murmure des fantémes Odile Jacob 2003
13 ANAUT (M.) - I'école peut-elle étre factewr de résilience ? Revue Empan n°63 Septembre 2006
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¢) Les éléves concernés et leurs Besoins Educatifs Particuliers

Avant de présenter plus précisément le projet, je propose de revenir en détail sur le groupe
d'éléves concerné. Il s'agit d'un ensemble tout a fait hétérogéne, mélange des différents
groupes de travail habituels, qui n'a été constitué que pour ce projet spécifique et ne travaillera
que sur des temps bien précis autour du projet. Il a été uniquement formé sur la base du
volontariat des enfants et réajuster en fonction des B.E.P. de chacun, et parfois de leur
disponibilité.

Je vais présenter chacun des 6 €léves concernés en précisant les circonstances de leur arrivée
au Centre de Jour, leur projet d'éleve et en donnant quelques indications sur le déroulement de
leur scolarité. Je proposerai ensuite un tableau qui reprend leurs principaux Besoins Educatifs
Particuliers. Les informations reprises ci-dessous ont été collectées soit en réunion de
synthése, soit directement lors de l'entretien / bilan réalisé avec chaque éléve a son arrivée au

Centre de Jour.

» Thomas — 13 ans — Exclu de 5*™ (en attente d'un nouvel établissement)
Thomas est arrivé au Centre de Jour aprés avoir été exclu du collége Jean Moulin. Son dossier
est actuellement aux mains de 'inspection académique pour une nouvelle inscription.
Il a été exclu aprés avoir repoussé et fait chuter une enseignante qui était d'aprés lui en train
de I'étrangler. Il avoue qu'elle en était arrivée la car il la mettait a bout (jets de projectiles,
bagarres « pour rire », etc.). Il explique clairement les faits, précisant qu'il se sent bien
uniquement dans un endroit ol il sent une certaine souplesse. Si le cadre lui semble trop rigide
il peut exploser.
Thomas, a 9 ans, a veillé sa mére lors de son décés d'une overdose médicamenteuse et ¢'est lui
qui a prévenu les secours. Celle-ci avait sombré petit a petit dans la dépression et diverses
addictions avec son conjoint. Il a ensuite été placé, puisque son beau-pére n'avait pas de droits
officiels ; et ce n'est que depuis peu que celui qu'il appelle papa est devenu son tuteur légal.
Celui-ci ne s'étant toujours pas totalement remis de ses problémes addictifs, il ne peut
toutefois pas en avoir la garde compléte.
Jusqu'au collége sa scolarité s'est bien passée : bons résultats et bon comportement.
Il apprécie la technologie, les SVT et un peu les mathématiques.

Projet d'éléve . Thomas envisage un retour rapide au collége (« dans un mois »), tout d'abord
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4 mi-temps, puis rapidement & temps complet. Il connait la structure et semble satisfait de
l'intégrer, pour pouvoir se poser. I veut devenir cuisinier.

Scolarité au Centre de Jour : pas ou peu vu avant le départ car nouvellement admis. Thomas
semble capable de bien faire et s'engager dans les activités scolaires.

Objectifs prioritaires défini. - I'équipe . Thomas doit gérer les conflits avec les autres en

passant par les adultes et modifier son comportement vis a vis des adultes, qu'il a tendance a

tester, parfois trés poussivement.

» Matthieu — 13 ans — En attente d'inscription en 5™
Matthieu est revenu au Centre de Jour car « ¢a se passait mal dans son dernier collége ».
Depuis son départ en avril dernier, il y a eu en effet de nombreux changements. Au collége
Angellier, « ¢a allait », mais il n'avait pas beaucoup de copains et avait de gros problémes
dans la famille d'accueil (trop sévére, ne faisait pas assez de choses) ; aprés une fugue il a été
récupéré par les gendarmes et changé de famille d'accueil. Entre-temps il y a eu une
altercation avec le peére de la famille d'accueil et une semaine d'internement a I'DAC
(établissement pédopsychiatrique).
Placé ensuite dans une autre famille d'accueil, a Blériot, « ¢a se passait bien » mais il s'agissait
d'un Accueil Provisoire qui ne pouvait pas durer et a débouché sur un placement en internat.
Au college de Blériot, « ¢a ne se passait pas bien » : insolence envers les professeurs,
bagarres, plus de travail, etc. ; il l'explique par sa situation précaire dans une famille ou il
aurait voulu rester.
Matthieu a été élevé dans un environnement ultra-violent qui a valu déja plusieurs séjours en
détention a son pére. Dans son monde paternel, la prison est une forme de rite de passage a
l'age adulte. Le message qu'il tient par ailleurs a I'égard de toutes les institutions est trés
dégradant.
A I'école, il apprécie et dit étre a l'aise en sports, mathématiques (toutes les opérations, sans
virgule) et frangais. A l'inverse, il a beaucoup de mal avec I'histoire-géographie.
Projet d'éléve . Matthieu veut rester un temps suffisamment long au Centre de Jour avant de
retourner au college car il sait que pour l'instant « ¢a s'y passerait mal ». Il dit étre trés
perturbé par le placement ; cependant il se plait en internat méme s'il ne se sent pas encore a
l'aise et aurait préféré étre dans une autre unité de vie. Il veut toujours devenir conducteur

d'engin.
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Scolarité au Centre de Jour : pas ou peu vu avant le départ car nouvellement ré-admis.

Matthieu semble ne pas étre revenu au Centre de Jour dans les meilleurs dispositions. Il
connait les régles et les respecte globalement, maintient une relative attention en classe mais a
des relations compliquées, voire violentes avec les autres.

Objectifs prioritaires définis par 'équipe : éclaircir sa situation concernant les attentes des

autres intervenants (unité de vie, IDAC) qui ne sont pas claires, ni pour Matthieu, ni pour
nous. Il doit se réapproprier les outils qui lui ont permis de sortir du Centre de Jour dans de

bonnes conditions I'année précédente.

» Vincze — 9 ans — Inscrit en CE2 (en attente d'une place en ITEP)

Vincze a intégré le Centre de Jour comme déja deux de ses fréres. Il semble qu'il soit né d'une
grossesse toxicomane et développe des troubles du comportement qui provoquent des crises
de violence trés importantes. Sa maman part réguliérement en cure de désintoxication ;
cependant ces phases ne durent jamais bien longtemps et il peut rester parfois plusieurs mois
sans avoir de ses nouvelles. Elle a perdu tout récemment les droits et c'est maintenant une
juge qui exerce l'autorité légale de Vincze. Bien qu'externe aux Maisons des Enfants de la
Céte d'Opale, il vit dans un autre foyer du secteur depuis plus de 5 ans. Il explique qu'il a
quitté I'école car « ¢a ne se passait pas bien » : ne peut pas rester assis trop longtemps, insulte
et violente les autres (enfants et adultes)

A T'école, il dit qu’il faisait ses devoirs, qu'il aimait bien le calcul et les arts visuels. Il n"aimait
pas le frangais. Il travaillait parfois en classe. En réalité il travaillait uniquement en dehors de
la classe, avec son A.V.S. et parfois la maitresse E.

Projet d'éléve : Vincze dit que « I’école sert a apprendre des trucs », a bien lire et écrire.

«C’est pour avoir un métier quand je serai grand». Cependant il ne veut pas y retourner. Il
veut devenir pompier.

Scolarité_au Centre de Jour . Vincze semble étre en réel conflit avec I'école. Dés qu'une

activité lui rappelle trop les activités classiques, il s'énerve et s'emporte. Cependant en
I'entourant et en le sécurisant au maximum, il commence a accepter ses difficultés, mais le
chemin risque d'étre long. Son comportement versatile face aux adultes et aux autres rendent
difficilement imaginable un retour en classe a court terme.

Objectifs prioritaires définis par l'équipe : parvenir a entrer en relation, oraliser pour créer un

lien social verbalisé.
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» Amandine — 16 ans — Déscolarisée
Amandine a arrété son CAP MHL avant les vacances de Noél car son orientation ne lui
convenait pas. Elle a été scolarisée dans quatre colléges différents, qu'elle a quittées soit par
rapport a sa situation familiale (déménagement, placement), soit pour exclusion (violence
envers un professeur).
Elle explique clairement qu'au collége « ¢a ne se passait pas bien du tout » : bazar, violence
envers les autres et adultes, aucun travail. Elle pense avoir miri et s'étre remise au travail,
mais trop tard pour obtenir son DNB et avoir une orientation adéquate.
Elle dit apprécier et étre a 'aise en éducation civique, musique et frangais (conjugaison, etc.),
et ne pas aimer les mathématiques, la physique-chimie et la technologie.
Projet : Amandine ne souhaite pas réintégrer rapidement un milieu ordinaire, ni méme une
formation. Elle dit avoir elle-méme demandé a intégrer le Centre de Jour pour se poser et
réfléchir a son orientation.
Elle semble bloquée par le regard que portent les autres sur elles et par son passé. Elle a par
exemple refusé une scolarisation au lycée Clerc car « elle a tapé des garcons de la-bas » quand
elle était plus jeune. Elle a trés peur de se retrouver dans un grand groupe/classe et d'étre
rattrapée par ses problémes de violence («je ne supporte pas les réflexions et les
gamineries »).

Scolarité au Centre de Jour : pas ou peu vue avant le départ car nouvellement inscrite.

Amandine fait peu d'efforts face a la tache scolaire, semble trés fatigable et peut parfois
apparaitre comme insolente.

Objectifs prioritaires définis par I'équipe : gérer son impulsivité et accepter le travail et les

efforts comme source d'apprentissage. Définir un projet d'orientation.

» Manon — 14 ans — Inscrite en 4™
Manon a a été exclue temporairement de son college en mai 2011 et n'y est pas retournée
depuis. Le collége a maintenu son inscription mais refuse qu'elle s'y représente. La-bas elle
insultait ses professeurs et a menacé de mort une autre éleéve. Elle a été admise en unité de vie
dés le moi de juin.
Manon est née avec la responsabilité du départ de son pere durant sa grossesse. De plus,
celui-ci ne I'a reconnu que treés tardivement (a 13 ans), alors qu'il avait reconnu son frére ainé

dés sa naissance. Elle est élevée et présentée comme le vilain petit canard de la famille
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puisqu'elle est la seule placée et la seule a avoir un comportement violent au collége et a la
maison.

Dans la classe elle ne travaillait pas et avoue que tout était compliqué. Elle préfére cependant
expliquer qu'elle n'aime pas I'école car on est obligé de travailler et qu'elle préfere dormir.

Elle ne se sent a l'aise dans aucun domaine et n'apprécie aucune discipline.

Projet d'éléve : Manon veut retourner au collége, en premier lieu car elle n'aime pas le Centre
de Jour. Elle explique également qu'elle y fera des efforts et se mettra au travail.

Elle veut retourner dans « son » collége (impossible a priori).

NB : elle évoque aussi un intérét pour le secteur du batiment et spécialement la magonnerie.
Elle a une amie dans le secteur et elle a déja aidé son oncle. Cependant elle voudrait faire des
essais en entreprise avant d'étre certaine de ce choix professionnel.

Scolarité au Cenire de jour : La capacité de Manon a se mettre au travail est directement liée

aux relations qu'elle entretient d'une maniere générale avec I'enseignant et ponctuellement
avec les autres éléves de son groupe. Une fois au travail elle aime bien faire les choses
jusqu'au bout... si l'activité¢ lui plait suffisamment. Par conséquent un retour en milieu
ordinaire semble impossible actuellement.

Objectifs prioritaires définis par lI'équipe : parvenir a mieux gérer son impulsivité : tenter de

pointer avec elle les comportements déviants et contractualiser la prise en charge pour

favoriser une meilleure continuité du travail.

» Dylan — 11 ans — Inscrit en CM1 (en attente d'une place en ITEP)

Dylan a été exclu de deux écoles différentes (faisait le « bazar ») avant d'arriver au centre de
jour le 11 mai 2010 (a 9 ans). Depuis septembre 2011, il bénéficie d'une prise en charge a mi-
temps a I'DAC de Camiers, en attendant une place en ITEP (notification MDPH arrivée en
juillet).

Dylan vit en famille d'accueil depuis I'dge de trois ans. Il a été placé en raison de graves
maltraitances et les visites médiatisées restent trés difficiles, ses parents restant enfermés dans
leurs addictions et leur violence.

Projet d'éléve : Dylan manifeste depuis peu la volonté de retourner a ['école, ou plutdt en

milieu ordinaire. Il dit s'en sentir prét et vouloir continuer a apprendre a bien lire et écrire.
Maintenant il « adore » lire, mais a encore quelques difficultés a bien le faire.

Scolarité au Centre de Jour : Peu d'améliorations depuis la fin d'année précédente. Dylan a
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toujours du mal & maintenir son attention et se fatigue tres vite. Il a fait et continue de faire
des progres en lecture et peut avoir des phases plus ou moins longues de travail. Il prend son
« anciennet¢ » a cceur et on le sent a l'aise quand il revit des situations déja vécues I'année
précédente. Sa relation avec les autres enfants reste quant a elle toujours compliquée.

uipe . de nouveaux comportements a caracteres sexuels

qui questionnent. Le travail plafonne avec Dylan, qui ne reléve vraisemblablement pas d’un
dispositif d'accueil de jour tel que le ndtre, trop accés sur la scolarité et les apprentissages.

Nous devons maintenir les quelques progrés observés et préparer son admission en ITEP.

Les besoins éducatifs particuliers sont done clairement basés sur des problématiques
comportementales ou touchants & des compétences transversales. Pour cette raison
j'utilise dans mes projets de groupe un outil habituellement utilisé en option D, notamment en
ITEP. Cet outil n'étant pas intégré aux projets individualisés, je le propose ici adapté au
groupe « Afrique ». I est mon outil principal en terme de compensation/adaptation ; I'objectif

de ce projet étant d'avancer avec les éléves dans un processus de normalisation des attitudes

face a 'apprentissage, ceci dans une fin de re-scolarisation.

B.E.P. sociaux et Eléves Objectifs et moyens mis en euvre
comportementaux concernés Compensations / Adaptations
Besoin d'un cadre Tous - établir des régles peu nombreuses mais claires
contenant, de régles et - élaboration et respect / référence du réglement
de souplesse - travail autour de notions telles que les droits, devoirs et
I'équité (méme régles pour tous)
Besoin de canaliser son Tous - travailler I'attitude d'éléve
énergie - limiter les déplacements

- conditions optimales d'attention, peu d'interférences, penser
aux « temps-morts »
- supprimer les sources de distraction

Besoin de consolider son Vincze, - développer la socialisation
identité Manon, - discuter, questionner, débattre réguliérement
Amandine

Besoin d'éviter Vincze, Dylan |- travailler la socialisation, intégration dans le groupe classe,
l'isolement social projet de/en groupe, améliorer les relations entre les enfants
(entraide, solidarité, tutorat...)

Besoin de gérer, différer Tous - écarter I'éléve de la source de conflit et en discuter quand il

ses pulsions agressives est calmé
- résoudre les conflits par la verbalisation
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B.E.P. affectifs, conatifs

Eléves

Objectifs et moyens mis en ceuvre

confiance en soi

concernés Compensations / Adaptations
Besoin de sécurité, étre Tous - instaurer une relation de confiance mutuelle
rassuré - mise en place d'une dynamique de travail souple et sécure,
de rituels, régularités et répétitions
- préparer l'éléve en cas de changement par rapport aux
habitudes de la classe ou aux attentes des éléves
- répondre aux attentes, besoins des é€léves, valoriser les
réussites, les stratégies et le comportement
- travailler dans la bonne humeur, limiter les frustrations
- attitudes de 'enseignant bienveillante, chaleureuse
Besoin de reprendre Tous - valoriser les points forts, les centres d'intéréts : les efforts

fournis et les résultats obtenus méme minimes

- mettre l'enfant en situation de réussite

- donner un feedback sur I'activité, I'effort réalisé

- travailler le statut de l'erreur

- montrer les difficultés, en discuter et donner les moyens de
s'améliorer

- favoriser les activités d'expression orale et corporelle

Besoin de travailler

Estime de soi_

- feedback sur, valoriser les acquis, les progrés, les capacités

stress lié aux
apprentissages et aux
évaluations

I'estime de soi dégradée . |- travailler sur le qualités et les défauts
Manon, Dylan, |- travailler sur la prise de risque
Vincze, - lecture plaisir
Amandine
Estime de soi_
surévaluée .
Matthieu,
Thomas
Besoin de situation de Tous - fournir des occasions de connaitre le succés tout en
réussite respectant la ZPD
Travail du statut de Tous - clarifier le statut de l'erreur comme source d'apprentissage ;
I'erreur on a le droit de se tromper
- amener a accepter l'erreur et a revenir dessus pour se
corriger
Besoin d'acquérir un Manon, - diminuer progressivement 'étayage
minimum d'autonomie | Vincze, Dylan |- favoriser la prise d'initiative
- créer des référents, montrer comment s'en servir, les
manipuler
Besoin de retrouver une Tous - pratique active de la pédagogie de projet
motivation minimale - mettre en place de petits contrats
- repérer les situations motivantes
- proposer des activités variées, ludiques
Besoin de diminuer le Tous - évaluer les éléves en continu

- relativiser, travailler le statut de I'erreur
- laisser du temps, encourager
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B.E.P. Cognitifs,
scolaires

Eléves
concernés

Objectifs et moyens mis en euvre
Compensations / Adaptations

mémoriser i long terme

Rythme d'acquisition | Dylan, Vincze, |- respecter la ZPD
lent Amandine |- passer plus de temps sur les notions, activités
- individualiser, personnaliser le travail (plus de temps,
complexité, quantité)
Rythme de travail lent | Vincze, Dylan |- individualiser, personnaliser le travail (pas de copie, plus de
temps, quantité)
Fatigabilité Tous - aménager le temps scolaire en fonction des rythmes
- alterner les phases d'apprentissage, les temps d'effort
cognitif important et les temps de repos
- proposer des tiches de courte durée
- stimuler, relancer l'attention
- favoriser la participation et/ou la manipulation
Attention limitée Tous - aménager la place de I'éléve dans la classe
- activité courte
- s'assurer que 'éléve sait ce qu'il doit faire (clarté cognitive)
- supprimer les sources de distraction
- stimuler, relancer l'attention
Besoin de travailler en Tous - organisation de l'emploi du temps
petits groupes / relations - temps de soutien avec présence et étayage du maitre
duelles
Développer les stratégies Tous - métacognition : prendre conscience de ses stratégies, faire
d'apprentissages verbaliser I'éléve lors de l'activité
- évaluation dynamique (retour sur l'activité)
- travailler en groupe, permettre les conflits socio-
constructivistes -faire prendre conscience d'autres stratégies)
- faire des bilans de fin de séance
B.E.P. liés a la Eléves Objectifs et moyens mis en euvre
mémorisation concernés Compensations / Adaptations
Capacités Tous - proposer des jeux spécifiques
attentionnelles réduites - aménager les temps scolaires
Difficultés pour Vincze, Dylan |- alléger / soulager la mémoire de travail
organiser une tiche - donner des référents
- aider a la planification avec des activités structurées,
fragmentées et avec un étayage adapté
Difficultés Tous - catégoriser, réaliser des infos
d'organisation des infos - faire des ponts entre les connaissances
en mémoire - classer, structurer des infos
Difficultés pour Tous - proposer des situations d'ancrages significatives ;

développer la mémoire épisodique.
- travailler en projet

NB : notons qu'initialement, un autre éleve, Meddy, devait participer lui aussi au séjour.
Cependant, en raison d'une maladie chronique, le cardiologue qui le suit ne l'a pas autorisé a
se déplacer dans un pays oit la chaleur est trop importante.

Nicolas COURQUIN
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d) Le projet pédagogique et culturel de voyage au Burkina Faso

Plusieurs projets ont été ou vont étre menés durant cette année scolaire au Centre de Jour : un
projet-théatre, en collaboration avec un metteur en scéne dans le cadre d'un dispositif mis en
place par les PEP 62, un projet de réhabilitation d'un ancien pigeonnier en salle détente, et le
projet de voyage au Burkina-Faso. Un dernier projet verra probablement le jour aprés les
vacances de Paques autour de la réalisation de décors pour un événement organisé par la
MECS et articulé autour des mythes.

J'ai choisi dans ce mémoire de présenter uniquement le projet de voyage, qui a été élaboré a
partir d'une premiere expérience réalisée I'année précédente et s'est enrichi au fur et & mesure
de ma formation et de mes lectures. J'ai choisi de traiter celui-ci en particulier dans la mesure
ou a mon sens, il répond a un bon nombre d'idées soulevées par un large panel de pédagogues
ou psychopédagogues sur le « nourrissage culturel intensif »'* notamment, mais aussi car il est
une source de motivation intrinseque assez exceptionnelle. Il est porté dans son intégralité a
I'annexe 2.

Ceci étant dit, pour étre un véritable projet pédagogique, il faut que celui-ci développe des
compétences en rapport avec le socle commun et qu'il vienne enrichir les savoirs scolaires
des éléves y participant.

Les principaux enjeux transdisciplinaires sont alors pour les éléves de :

s'enrichir sur le plan culturel

— se remettre en confiance

— prendre conscience de ses aptitudes physiques, culturelles et artistiques

— devenir autonome, faire des choix

— prendre conscience de ses actes au sein d'un groupe (socialisation)

— se sentir sécuriser (affectivement et matériellement)

— retrouver un rythme de vie naturel
Les moyens associés a ces objectifs sont développés dans le projet pédagogique. Ils font
largement référence aux paliers 5, 6 et 7 du palier 2 du socle commun et développent des
compétences liées a la culture humaniste, des compétences sociales et civiques, et
d'autres compétences sur l'autonomie et l'initiative. Le détail de ces compétences,

abordées au travers du projet, sera précisé ci-apres.

14 BOIMARE (8.) - Ces enfants empéchés de penser Dunod 2008
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J'ai également établi un organigramme des activités pédagogiques inhérentes au projet". Elles
sont toutes annotées suivant un code reporté dans les tableaux ci-dessous ou je détaille toutes
les compétences du socle commun qui y sont associées.Ces activités seront réalisées avant,
pendant et aprés le voyage. Nous donnons cette année une grande importance a la restitution
du voyage. Ainsi sera réalis¢ sur place, entre autres, un carnet de voyageur qui servira de base
a I'édition d'un livre, mais aussi a la réalisation d'affiches pour la présentation sous forme
d'exposé a l'intérieur et a l'extérieur de l'institution (dans les classes d'inscription des éléves,
mais aussi dans le MECS et d'autres MECS). On rentre la directement dans les Besoins
Educatifs Particuliers fondamentaux du Dire — Lire — Ecrire inscrits dans la compétence
1 du palier 2 du socle commun.

Pour établir ces besoins et la nécessité de ce projet d'écriture, je me suis bien évidemment
servi des différentes évaluations réalisées durant l'année, et spécialement des évaluations de
janvier / février (diagnostiques pour les nouveaux / formatives pour les éléves les plus
anciens). Les syntheses de ces évaluations sont portées en annexe 4. Il apparait clairement
qu'aucun des participants au projet n'était auparavant capable d'entrer dans une

activité de production d'écrit.

LES COMPETENCES DU SOCLE COMMUN DANS LE PROJET DE VOYAGE

COMPETENCE 1 — LA MAITRISE DE LA LANGUE FRANCAISE

Domaines Connaissances ou capacités Palier | Codage
Dire de mémoire quelques textes en prose ou poémes courts 1 DIRE 01
Dire S’exprimer & I’oral comme a I'écrit dans un vocabulaire approprié et 1 | oree
précis
Lire Effectuer, seul, des recherches dans des ouvrages documentaires 1 —
(livres, produits multimédia)
Ecrire de manicre autonome un texte de cing a dix lignes. I ECRI 01
Utiliser ses connaissances pour réfléchir sur un texte, mieux I’écrire. Il ECRI 02
Ecrire Ao _— : i o
Rédiger un texte d'une quinzaine de lignes (récit, description,
dialogue, texte poétique, compte rendu) en utilisant ses connaissances | I ECRI 03
en vocabulaire, en grammaire et en orthographe
Etude de la
langue : Utiliser des mots précis pour s'exprimer. [ |[vocaol
vocabulaire

15 Cf. annexe 2

Nicolas COURQUIN CAPA-SH — Option I Page 2] 33



COMPETENCE 3 — LES PRINCIPAUX ELEMENTS DE MATHEMATIQUES ET LA
CULTURE SCIENTIFIQUE ET TECHNOLOGIQUE

Les principaux éléments mathématiques

Maitriser des connaissances dans divers domaines scientifiques et les mobiliser dans des

Domaines Connaissances ou capacités Palier | Codage
Nombres et | Calculer : addition, soustraction, multiplication I |NOMBOI
calcul Estimer l'ordre de grandeur d'un résultat II |NOMB 02
- g
Grandeurs et - o
Utiliser les unités de mesure usuelles II  |GRANOI
mesures
La culture scientifique et technologique (abordée)
Domaines Connaissances ou capacités Palier | Codage

S g o ; II | MAITOI
contextes scientifiques différents et dans des activités de la vie courante.
Environnement |Mobiliser ses connaissances pour comprendre quelques questions
et développement |liées 4 l'environnement et au développement durable et agir en| II | ENVIOI
durable conséquence.
COMPETENCE 4 — LA MAITRISE DES TECHNIQUES USUELLES DE
L'INFORMATION ET DE LA COMMUNICATION
Domaines Connaissances ou capacités Palier | Codage
Créer, traiter, Produire un document numérique : texte, image, son I1 CREE 01
produire, exploiter | . . ]
des données Utiliser I’outil informatique pour présenter un travail Il | CREE02
S'informer, se | Lire un document numérique I | INFOOI
documenter Chercher des informations par voie électronique II | INFOO2
COMPETENCE 5 - LA CULTURE HUMANISTE
Domaines Connaissances ou capacités Palier | Codage
Connaitre les principaux caractéres géographiques physiques et
. . humains de la région ou vit I’éléve, de la France et de I'Union| Il | REPEOI
Avoir des repéres | eyropéenne, les repérer sur des cartes a différentes échelles
relevant du temps - = -
et de I'espace Comprendre une ou deux questions liées au développement
durable et agir en conséquence (I’eau dans la commune, la| 11 | REPE02
réduction et le recyclage des déchets)
Lire et pratiquer | . - ; .
i L ] ! | 11 PRAT 01
différents langages 1re et utiliser textes, cartes, croquis, graphiques
Pratiquer le dessin et diverses formes d’expressions visuelles et 1 | artsor
plastiques
Pratiquer les arts et | Interpréter de mémoire une chanson, participer a un jeu rythmique 1 | ArTs 02
avoir des repeéres en | ; repérer des éléments musicaux aux caractéristiques simples )
R Inventer et réaliser des textes, des ceuvres plastiques, des
chorégraphies ou des enchainements, a visée artistique ou| II | ARTSO03
expressive
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COMPETENCE 6 — LES COMPETENCES SOCIALES ET CIVIQUES

Domaines Connaissances ou capacités Palier | Codage
Connaitre les Comprendre les notions de droits et de devoirs, les accepter et les 1 e
principes et mettre en application
fondements de la ) . ' L . ) i
vie civique et Avoir conscience de la dignité de la personne humaine et en tirer I CIVI o2
sociale les conséquences au quotidien
Respecter les régles de la vie collective I | RESPOI
Avoir un Respecter tous les autres, et notamment appliquer les principes de I RESPD2.
comportement | |’égalité des filles et des gargons ’
respionsahle Comprendre I’importance du respect mutuel et accepter toutes les .
v [11 RESP 03
différences
COMPETENCE 7 - L'AUTONOMIE ET L'INITIATIVE
Domaines Connaissances ou capacités Palier | Codage
S'appuyer sur des
méthodes de travail pour |Etre persévérant dans toutes les activités I |METHOI
étre autonome
S'impliquer dans un projet individuel ou collectif 11 INIT 01
S’intégrer et coopérer dans un projet collectif I | INIT 02
Faire preuve d'initiative | Manifester curiosité, créativité, motivation a travers des " TS
activités conduites ou reconnues par I’établissement
Assumer des rdles, prendre des initiatives et des décisions III | INIT 04
Avoir une bonne maftrise | S¢ respecter en respectant les principales régles d’hygiéne
de son corps et une de vie ; accomplir les gestes quotidiens sans risquer de se| 1l | CORPOI
pratique physique faire mal
(sportive ou artistique) | Se déplacer en s adaptant a I’environnement Il | CORPO2

Ces compétences ont évidemment été déterminées en fonction des Besoins Educatifs

Particuliers repris dans les Projets Individualisés et sont tirées des paliers I, 1T et méme II1.
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TROISIEME PARTIE : LA MISE EN OEUVRE DU PROJET

Comme je I'ai déja évoqué, le groupe est totalement hétérogene. L'emploi du temps du Centre
de Jour a donc été Iégérement modifié pour permettre un regroupement de 2 ou 3 heures par

semaine de tous les €léves partants autour de sa préparation.

a) Le déroulement du projet
En raison de la décision tardive de réalisation du projet, pour des raisons de financement, et
de l'alternance de ma présence en raison de la formation au CAPA-SH, je ne pouvais
initialement mener que trois séances de préparation et deux séances pour finaliser la
restitution. J'ai placé en annexe 2 le planning prévisionnel des différentes séances a réaliser
avant et aprés avec le séjour.
Pour établir ce planning, j'ai suivi au plus prés les étapes essentielles décrites par Michel
Huber dans ce qu'il appelle « le temps pédagogique ». Ainsi j'ai réalisé en tout premier lieu la
séance dite « inductive ». C'est elle qui établit explicitement le contrat pédagogique qui va
nous lier, avec les éleves, autour de ce projet. Il s'agissait alors d'expliquer les enjeux
pédagogiques mais aussi les effets escomptés sur tous les acteurs du projet.
Durant cette séance a été abordée la nécessité de préparer le voyage, et notamment des actions
de collecte de matériel, car dans la mesure ol nous comptons beaucoup « prendre » (au sens
large) en Afrique, il convient aussi de « rendre », dans un processus d'échange équitable. Mais
¢galement de le préparer dans notre téte : ou va-t-on ? (travail sur carte) ; qu'allons-nous
faire ? (choix d'un sous-projet culturel : musique ou théatre traditionnel) ; que doit-on
emporter dans nos bagages ? (recherche d'information sur le climat, la végétation et les
normes locales) ; quelles obligations devons-nous remplir pour partir ? (visas, vaccins).
Des objectifs pédagogiques forts ont ainsi été définis :

— Réalisation d'un livre souvenir illustré, pour soi, l'institution et les autres. Sa
réalisation nécessitera des productions d'écrits et des choix graphiques. Ce livre
participe au travail de restitution essentiel a la pédagogie de projet dans son objectif de
« prise de pouvoir sur le réel, débouchant sur une véritable reconnaissance sociale »'°.
Les éléments de ce livre seront également édités en grand format pour réaliser des
affiches. Pour certains €léves, ces affiches seront la base d'un exposé réalisé dans leur

école de rattachement, premier pas pour eux vers une possible réintégration.

16 HUBER (M.) — Apprendre en projet : la pédagogie de projet-éléves Chronique Sociale 2005
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Production d'un spectacle avec des musiciens traditionnels : apprentissage de
chants, danses et cellules rythmiques ; et participation a une prestation au milieu d'une
troupe professionnelle (Sitala'’). Création d'une chanson pour une « cérémonie »
autour de « l'arbre des enfants ». Cet arbre a été planté lors du précédent séjour en
hommage a Jérémy, éléve du Centre de Jour décédé avant de participer au voyage.

Le séjour en famille comme élément fort d'une démarche d'ouverture culturelle.
Cela permet aussi d'engager des réflexions autour de l'importance de l'eau, et notre
dépendance aux énergies ; et bien entendu autour de I'acceptation des différences.

Les randonnées en brousse et dans les falaises : découverte de la faune et de la flore

locale, gestion de I'effort et des ressources.

Une fois définis ces objectifs, la séance inductive était terminée et tout le monde savait ou

aller et quels chemins emprunter.

Ces objectifs répondent aux conditions posées par Michel Huber pour que la pédagogie de

projet soit efficace, lorsqu'il écrit qu'il y a pédagogie de projet-éléves' :

si le projet débouche sur une fabrication concréte, un produit palpable (le livre et le
spectacle) ;

si le projet a pour objectif une prise de pouvoir sur le réel (reconnaissance sociale liée
a la présentation du spectacle, au fait d'avoir voyager en Afrique, d'avoir écrit un
livre) ;

si le projet s'accompagne d'une modification du statut de I'enfant, du formé, suscitée
par une co-gestion des projets unissant formés et formateurs. (bilans coopératifs,
émergence de nouveaux rapports avec l'enseignant et acteurs sociaux pergus comme
importants) ;

si la pratique du projet s'accompagne d'une prise de pouvoir citoyenne sur les
structures de I'école permettant de prolonger, de renforcer les prises de responsabilité
qui s'effectuent dans le projet (participation plus active aux assemblées générales et a
la vie du Centre de Jour) ;

si le projet repose sur une autre approche du savoir (pensé comme un apprentissage et
non comme un enseignement) ;

si la pratique du projet-éléves favorise une autre conception de I'évaluation (bilan

final, feedback) ;

17 Voir le site internet de I'association : http://sitala.org/
18 HUBER (M.) — Apprendre en projet : la pédagogie de projet-éléves Chronique Sociale 2005
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— siun seuil de difficulté minimum est atteint (se produire devant tous les habitants d'un
village, écrire un livre) et comprendre que l'on est capable de réaliser des choses
difficiles ;

— si le projet a une dimension collective (renforcer la socialisation des formés ; lieu de

construction de sa citoyennetg).

b) Les réajustements
Le principal réajustement concernant ce projet a essentiellement consisté dans la gestion du
temps et l'organisation des activités & mener en amont et en aval du séjour.
Le voyage, initialement prévu du 3 au 17 mars, a du étre reporté du 12 au 27 car, en raison de
la situation particuliére de quelques enfants (délégation de pouvoir & un juge), nous n'avons
obtenu les passeports que trés tardivement. Et ces documents sont essentiels pour la
réalisation des visas et la réservation des billets d'avion. Ainsi, en revenant le 27 mars, je
n'avais plus de temps pour réaliser des séances au retour, dans la mesure ol je retournais en
regroupement CAPA-SH dés le 2 avril.
La clé de volte du projet pédagogique a donc été la production du livret de voyageur. Ainsi,
nous avons, avec les éducateurs, dii gérer une logistique particuliere qui permettait d'envisager
un travail sur outil informatique sur place, ce qui n'était a priori pas évident dans la mesure ou
le campement n'est pas approvisionné en électricité. Nous avons également aménagé
I'emploi du temps afin d'offrir plus de temps « scolaires », notamment en fin de séjour, qui
permettaient d'envisager la finalisation du travail sur place, avant le retour.
Le travail sur la collecte de matériel a également été moindre. Fors de l'expérience de l'année
précédente, et toujours en fonction du temps disponible, nous avons concentré notre demande
de matériel médical sur I'hdpital de Boulogne sur Mer. Hors, celui-ci étant en cours de
réaménagement de ses magasins, nous n'avons regu aucun don de sa part. Ainsi le partenariat
avec le dispensaire de Borodougou n'a pas pu étre reconduit. Toutefois les activités lices a ce
démarchage, et notamment la production d'une lettre, ont été engagées et finalisées.
Enfin, le dernier réajustement a eu lieu sur place, lorsque les intervenants en musique, danse
et chant nous ont annoncé la nécessité d'avancer les dates de leurs interventions en raison de

leur départ anticipé pour une tournée en France.
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¢) Les outils d'évaluation du projet

Le projet étant clairement a la lisiere de I'éducatif et du pédagogique, j'ai utilisé différents
outils pour évaluer ses effets. En premier lieu la qualité de I'investissement et du travail réalisé
avant et pendant le séjour. Ainsi, j'ai placé en annexe 5 la trame du livre. Il n'est, & la date de
fin de rédaction de ce mémoire, pas encore imprimé, puisque nous attendons la préface du
directeur de la Maison d'Enfants et le financement de son édition. 1l apparaissait clairement
dans les précédentes évaluations, reprises dans les Projets Individualisés, qu'aucun des éléves
du groupe, quelque soit leur dge, n'acceptait d'entrer dans des activités de production d'écrit."
Hors, ils ont tous accepté et participé activement a la rédaction du livret, parfois dans des
conditions difficiles (chaleur, vent, poussicre, etc.). Ils ont élaboré eux-mémes ce qui méritait
d'étre raconté et de quelle maniére. Ainsi sa réalisation est I'exemple manifeste de la
capacité du projet-éléves a re-mobiliser un jeune dans une tiche scolaire, et ainsi valider
des compétences non acquises.

Un autre critére fort d'évaluation a été apprécié lors de la préparation du spectacle au
village. En effet j'ai pu observer la capacité, ou plutdt les difficultés, rencontrées pour tous a
l'exception de Dylan et Thomas, a s'engager dans un projet, méme a court terme. Pour
beaucoup il a fallu les inciter durant les trois jours pour arriver a la prestation, qui finalement
restera un moment fort pour tous du séjour. Manifestement la reconnaissance sociale a été
totale, tant le public a porté les efforts et la prestation des enfants. Le bilan collectif effectué
dés le lendemain a mis en avant la nécessité de fournir un effort pour vivre des choses
nouvelles, qui semblent parfois « extraordinaires ». Reste a savoir s'ils seront capables de
transférer cette expérience.

J'ai enfin l'intention d'utiliser différents éléments pour I'évaluation des effets de ce projet sur
les éleves. D'un point de vue de leur ressenti, j'envisage d'effectuer des entretiens
particuliers avec chaque enfant pour appréhender au mieux les connaissances et
capacités considérées comme déclarées au cours de la réalisation du projet. Cependant, a
ce jour, et en raison de mon retour rapide en formation, ces entretiens n'ont pas encore eu lieu,
dans la mesure ou je souhaitais les laisser « digérer » cette expérience avant ce bilan sommatif
personnel. Ces entretiens seront repris sous forme de tableau et reprendront les items ci-

dessous, définis par Michel Huber en terme d'attente d'acquisitions déclarées. Ils seront

réalisés au retour des vacances de printemps.

19 J'ai placé a ce titre en annexe 6 la seule évaluation observable de cette compétence, celle de Thomas, les autres éléves
ayant tous systématiquement rendus copie blanche (voir les syntheses des évaluations).
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Tableau des acquisitions déclarées :

Connaissances déclarées Capacités déclarées
Savoirs Savoirs Savoirs | Savoir-faire | Savoir-étre |  Savoir-
factuels | théoriques | d'action cognitif devenir
Eleve A
Eleve B

d) Bilan du projet

J'espére clairement que les éleves ayant participé a ce projet seront capables de transférer les
compétences acquises dans un processus de re-scolarisation, et qu'ils seront capables
d'aborder les savoirs scolaires comme de réels outils.

Ce qui est désormais acquis, ce sont les effets identitaires sur les éléves ayant participé au
projet, qui ont évolué vers une représentation d'eux-mémes globalement trés positivée ;
par rapport aux autres, mais aussi intrinsequement. Ils se sont donnés du mal pour réaliser
toutes les tdches proposées, pour vivre dans des conditions singuliéres et finalement ils ont
été capables de laisser un trace de cette expérience afin de la communiquer et d'en
garder le souvenir.

Je ne connaitrai le véritable bilan de ce projet qu'aprés les entretiens évoqués précédemment,
qui nous permettront d'essayer de penser encore une fois ensemble aux implications de cette
expérience pédagogique sur leur projet d'éleéve. J'essaierai aussi de ne pas perdre de vue que,
dans un objectif de re-scolarisation, ce que j'ai vu durant ce projet et les rapports que
j'entretiens maintenant avec ces jeunes soit une véritable acquisition transférable a I'ensemble
des adultes et enseignants qu'ils rencontreront. Je garde a ce titre toujours en mémoire cette
phrase de Fernand Deligny : « il ne s'agit pas qu'il prenne I'habitude d'un adulte, toi, mais
I'habitude de vivre comme tout le monde ».** Car en effet, cette pédagogie a modifié
fondamentalement les conditions d'apprentissage, puisqu'elle favorise une véritable
interaction entre les éléves et le professeur dans la cogestion du projet ; mais aussi dans la

cohabitation dans un environnement parfois appréhendé comme hostile.

20 DELIGNY Fernand - Graine de Crapule Le Scarabée 1945
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e¢) Comment transférer cette expérience dans une SEGPA ?
Il parait évident qu'un tel projet, pour des raisons essentiellement liées a son financement, ne
pourrait étre envisagé en SEGPA. Cependant, on peut imaginer d'autres projets de classe-
découverte pouvant donner lieu a des productions d'écrit ; et des éloignements culturels qui
permettent d'envisager un recentrage sur soi, et sur sa relation aux autres, quand cela devient
trop compliqué ; et surtout mettant en jeu des situations suffisamment motivantes pour
engager les éléves dans des processus scolaires.
D'une maniére générale, j'ai essayé de garder en mémoire pendant toute la mise en ceuvre de
ce projet la phrase de Michel Huber qui dit que « la pédagogie du projet est une pratique qui
peut coexister ou plutdt se combiner avec d'autres (cours magistraux en situation, situations-
problémes, démarches de construction de savoir, ateliers d'écriture, jeux de formation...). »*
J'ai déja imaginé d'autres projets culturels, puisque je meéne en paralléle un projet-théatre qui
va aboutir a deux prestations dans le café-théatre de la MECS. Il s'agissait ici d'approcher une
culture différente et s'engager dans des processus plus scolaires d'apprentissage. Ainsi les
éleves ont participé au choix de la piéce, a la construction des décors, l'élaboration des
costumes, mais aussi de l'affiche et des invitations. Je n'ai a ce jour pas encore le retour de
cette expérience.
Dans le cadre d'un collége, de nombreux liens, ici travaillés avec des éducateurs, peuvent étre

imaginés en transversalité dans d'autres domaines et méme en liaison avec les P.L.P.
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CONCLUSION

Comme nous l'avons observé au travers de cette expérience, l'engagement dans un
projet, en modifiant le rapport a l'apprentissage, modifie radicalement les rapports entre
enseignant et apprenant. Et un projet culturel, d'autant plus quand il s'agit d'un projet aussi
exceptionnel — au sens étymologique — se montre étre une source de motivation intrinséque
suffisamment importante pour remettre a la tiche les éléves décrocheurs.

Ainsi sa mise en ceuvre, grace aux nombreux apports théoriques acquis le temps de ma
formation, m'a permis de répondre au mieux aux objectifs définis dans le document
Enseigner-Apprendre en Classe Relais.

Les nombreux débats, qui ont animé les « temps-morts » durant le séjour autour des
expériences vécues, de la réorganisation du séjour, de la répartition des taches et de la
rédaction du livre ont en effet induit chez nombre d'entre eux la distanciation et I'analyse
réflexive nécessaires pour accéder au symbolique.

La présence continuelle des adultes, dans tous les moments du voyage et des
réalisations, a permis un étayage essentiel au dépassement de soi, nécessaire prise de risque
que générent les apprentissages.

Quant a l'objectif qui vise & penser ensemble socialisation et acquisition des savoirs, il

était bien évidemment au ceeur, voire le caeur de ce projet.

Cependant, les compétences transversales visant a penser une re-scolarisation, tout
aussi essentielles qu'elles soient, ne sont pas a elles seules suffisantes si on vise la réussite de
cette entreprise de réengagement en milieu ordinaire, ce qui est le but poursuivi pour une
partie des éleves ayant participé au séjour. Ainsi il m'a paru clair, au fur et a mesure de la
rédaction de ce mémoire, qu'en cas de reconduction de ce projet, il conviendrait de l'articuler
encore un peu plus autour des compétences disciplinaires. Pour autant, cette parenthése dans
'année scolaire permet de réelles modifications permettant d'envisager de nouvelles

perspectives dans des processus de retour vers 'école.
Parallélement a cette expérience était mené un projet-théatre qui se concrétisera les 17

et 18 avril par des représentations devant I'ensemble de la MECS et méme devant certains

parents. Ce projet, beaucoup plus axé « disciplinaire », m'a également permis un engagement
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plus long dans une pédagogie de projet-éléves dont j'espére pouvoir apprécier les effets. Ainsi
j'envisage de m'engager encore quelques années a explorer cette pédagogie pour en faire un
outil le plus efficient possible de ma pratique.

Michel Huber dit que « I'éléve apprend quand le professeur apprend, quand

I'établissement apprend... »*, J'espére alors que mes éléves auront appris autant que moi.
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ANNEXE 1
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Introduction

Le double objectif fondamental des classes relais, de socialisation et d'investissement des
apprentissages disciplinaires, pose de maniére exemplaire la nécessaire articulation entre :

- la prise en compte des particularités des éléves accueillis ;
- les indispensables interrogations portant sur les contenus et les modalités de mise en ceuvre
des savoirs disciplinaires.

Les éléves accueillis se sentent en effet en marge de I’acte d’apprendre. Ils ont trés majoritairement
un faible niveau scolaire et ont perdu I’habitude de s’impliquer dans les apprentissages. Souvent en
échec scolaire et dans un processus de dévalorisation d’eux-mémes, portés par un fort sentiment
d’injustice, amers de ne pas avoir été suffisamment aidés, ils exigent une relation affective
privilégiée avec le maitre pour entreprendre des apprentissages.

Ces €leves se sentent également en marge de leur propre agir. Ils sont dans I'immédiateté et gérent les
situations sur un plan affectif et émotionnel dans I’ici et maintenant. Ils sont dans "I’instant et dans
I"instinct". 1ls ne contrélent pas leur agir et ne se sentent pas responsables des choix qu’ils font, des
actes qu’ils posent. Ils disent manquer de contrdle sur eux-mémes, ne pouvant s’empécher d’agir
d’une fagon qu’ils peuvent condamner eux-mémes aprés coup. Ils ont une perception globalisante
de I’école et de ses acteurs, des difficultés a analyser, & prendre de la distance et a s’inscrire dans
une temporalité. Ces jeunes sont bien souvent englués dans I’imaginaire et dans la toute puissance.

Nul ne peut croire qu'il existe des méthodes ou/et des outils et supports "solutions". Il n'en demeure
pas moins que certains principes apparaissent incontournables a la réflexion des pédagogues et
éducateurs et que tous les outils et supports n'offrent pas les mémes potentialités.

Repérer ces principes, afin d'aider les équipes a analyser dans quelle mesure les modalités
d'organisation et de fonctionnement de leur classe relais sont cohérentes avec ceux-ci, est un des
premiers objectifs de ce document.

Définir alors, avec les équipes de terrain, les contenus et modalités de formation continuée
nécessaires est le second objectif de cette réflexion.

Pour tenter de répondre & ces objectifs, nous nous proposons dans un premier temps de lister les
principes fondateurs du travail en classe relais et dans un second temps d'illustrer ceux-ci en
montrant quelles sont les régles d'action, d'abord communes a tous les champs disciplinaires puis
propres a certains d'entre eux (Frangais, Mathématiques, Activités scientifiques et technologiques)
que l'on peut formuler, et ce en appui sur des exemples de pratiques.

Il s'agit bien d'illustrer et non pas de présenter des pratiques modeles (outils, expériences,
supports...). Pour chacune de ces pratiques nous tenterons par des commentaires de montrer en quoi
elles éclairent les questions fondamentales.

En écho 4 notre propre analyse et & partir de I'étude publiée par le centre Alain Savary de I'INRP?,
nous présenterons sous forme d'encarts intitulés "Ce qu'ils en pensent, ce qu'ils en disent", des
€léments de réflexion concernant les problématiques des jeunes en rapport avec chaque partie.

* Les éléves des dispositifs relais - Enquéte réalisée par le centre Alain Savary de I'TNRP, 1999,
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I - Fonctionnement des classes relais : principes généraux

»  Principe de cohérence

Les dispositifs relais se caractérisent par une extréme diversité de modalités de fonctionnement et
d'organisation.

Il est indispensable qu'il y ait cohérence entre les problématiques des jeunes accueillis, les objectifs
que l'on s'assigne et les moyens que l'on met en ceuvre. En particulier la question de la durée de la
prise en charge ne saurait éviter cette question. Quels objectifs peut-on réellement atteindre en 4
semaines, en 3 mois ou en | an. La réponse ne saurait étre la méme. Il s'avere en particulier que la
situation n'est pas la méme pour les jeunes arrivés en fin de scolarité obligatoire et pour lesquels la
perspective est I'accés aux dispositifs de formation professionnelle et les jeunes de 12-13 ans pour
lesquels il n'est pas d'autres perspectives qu'un retour en collége dans des classes ordinaires. Dans
ce dernier cas, il faut sans doute distinguer les jeunes pour lesquels les phénoménes de ruptures
sociales ou/et scolaires ne sont pas profondément installés, et il n'est pas alors déraisonnable de se
fixer comme objectif un retour au collége, de ceux pour lesquels la rupture est profonde, parfois
ancienne, et parfois corrélée a de lourds déficits de performances dans la maitrise des savoirs de
base.

Ce qu'ils en pensent, ce qu'ils en disent :

Paradoxalement, ils se sentent en marge de 1’école mais sont désireux d’y rester. Ils rejettent
1'école mais ne congoivent pas un monde sans école, école congue avant tout comme un lieu de
socialisation avec les pairs, un lieu dont ils ont besoin pour leur construction identitaire, une scéne
ou ils recherchent et essayent diverses positions identificatoires.

Quelquefois fascinés par le dehors, ils expriment aussi souvent la peur de ce dehors.

"La galére pour moi, c'est de ne pas avoir d'école." (Mustapha 16 ans)

"Quand j'vais a 'école, j'aim'rais bien pas avoir cours, et quand j'suis dehors, je m'dis pourquoi
j'suis la et pas a I'école." (Lounés 15 ans)

"Si j'étais pas obligé, j'irais quand méme pour avoir du travail." (Cédric 12 ans)

»  Principe de vérité : Que peut promettre I'école qu'elle est capable de
tenir ?

Corrélativement au premier principe, ce second principe auquel tout le systéme éducatif est
confronté, est décisif au sein des dispositifs relais. Nous reprendrons la certaines des idées
développées par Philippe Meirieu lors de son intervention aux Entretiens Nathan de 1998.

"La promesse scolaire doit peut-étre renoncer a éfre une promesse marchande, et
plutot que de chercher de séduisants habillages ou de tenter désespérément de ruser avec
le désir de l'éléve, I'école pourrait peut-étre tenter de montrer en quoi l'acte méme
d'apprendre, la quéte de vérité et de liberté est porteuse des plus grandes espérances
humaines... Peut-étre peut-on faire cette hypothése extravagante que l'école est capable
de promettre vérité, liberté, et bonheur, et qu'elle a plus de chance d'y parvenir que de
prometire la réussite sociale..."

"Je ferai cette hypothése folle que le savoir scolaire doit d'abord aider les jeunes a
sortir de leur solitude et a comprendre en quoi leurs questions s'inscrivent dans l'histoire
des hommes et participent a l'histoire des hommes."

Soulignons sur ce point une originalité des classes relais par rapport a toutes les autres structures de
I'Education Nationale. Ce sont les seules qui offrent aux jeunes le droit d'accepter ou de refuser
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I'entrée en classe relais (cf circulaire du 12 juin 1998). Corrélativement ce droit est affirmé
pour les personnels enseignants et éducatifs concernés. C'est l'essence méme de la relation
pédagogique et éducative qui est concernée (cf. principe suivant).

Comment ce droit, fondamental, est-il pris en compte dans les procédures d'affectation mises en
place ? Comment concilier le plein exercice de ce droit et la 1égitime et indispensable exigence d'un
passage limité dans le temps en dispositif relais (un an maximum) ? Autant de questions qui ne
peuvent étre esquivées.

Au-dela des principes exprimés dans la circulaire de juin 1998, nous savons que, pour certains
jeunes, l'affectation en classe relais se présente comme la seule alternative possible. Que de telles
situations soient légitimes ne saurait étre contesté. Il n'en demeure pas moins que le principe de
vérité doit, méme dans ce cas étre pris en compte, ne serait-ce qu'en s'assurant que les conditions
d'affectation sont clairement explicitées.

»  Principe de non-réciprocité

La relation intersubjective, explique le philosophe Lévinas, est fondamentalement asymétrique. 1l
affirme : "Je suis responsable d'autrui sans attendre la réciproque ... La réciproque est son affaire,
pas la mienne." La encore, nous reprendrons l'analyse de P.Meirieu :

"Une relation pédagogique oit les efforts de l'éducateur devraient étre payés par la
reconnaissance de l'éduqué, son admiration ou méme, simplement, sa réussite, ne serait
pas une relation éducative, ce serait un sordide marché.

Si nous refusons d'imposer autoritairement ce que nous croyons, c'est précisément
parce que nous y croyons ; ces choses-la sont trop précieuses pour nous pour que nous
les malmenions, pour que nous prenions le risque de les inculquer par tous les moyens."

"La liberté, explique Emmanuel Lévinas, commence avec la possibilit¢ de penser une liberté
extérieure a la mienne. Penser une liberté extérieure a la mienne est pensée premiére."

"Je suis donc convaincu aujourd'hui que l'exigence éthique en éducation est bien
l'effort pour lier deux principes pourtant apparemment contradicfoires . le principe
d'éducabilité qui veut que l'on attende toujours que l'autre réussisse et que l'on fasse tout
pour cela et le principe de non-réciprocité qui veut que, si l'on a tout a donner a l'autre,
on n'a rien a exiger de lui, ni sa reconnaissance, ni sa soumission, ni méme sa réussite."

Ce qu'ils en pensent, ce qu'ils en disent :

Pour les jeunes, l'aide passe par une proximité qu'ils expriment parfois en termes de postures
physiques ou spatiales :

"Elle vient s'asseoir a c6té de toi, et elle t'explique", "Il s'assoit a c6té", "Il se penche sur ma table".
Alors I'étonnement apparait :

"Franch'ment y'a des profs qui viennent pour nous, comme ¢a, ils se sont donnés volontaires pour
qu'y viennent nous apprendre. Y sont v'nus 1"

"C'est bizarre quelqu'un qui s'intéresse autant a moi !"

et I'un d'ajouter :

"Quand les profs, y nous donnent, faut donner aussi".
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»  Principe de questionnement : Faire émerger leurs questions

Sur un sujet précis, l'enseignant a souvent l'impression que les éléves sont sans questions ; en tout
cas, celles-ci ne viennent pas de fagon spontanée. C'est alors qu'il lui faut déployer tout son talent a
faire émerger ces questions, inexistantes seulement en apparence. Qui a fréquenté ces adolescents
en difficulté et se sentant exclus sait que des questions fondamentales les agitent sur la vie, la mort,
le bonheur, la souffrance... Mais le collége a peu (voire pas du tout) de temps a consacrer a ces
interrogations constitutives de la nature humaine. C'est en cela que le dispositif relais grice a une
plus grande souplesse peut offrir un espace approprié et une certaine disponibilité pour travailler ces
questions qui vont rebondir sur d'autres interrogations en phase avec des savoirs a acquérir.

Inversement, face a une thématique nouvelle proposée par I’enseignant, les éléves masquent
souvent leur désintérét ou leur crainte de ne pas comprendre par une accumulation (relative) de faits
ou d’opinions qu’ils ont pu glaner dans les documents mis a leur disposition ou dans leur entourage.
Cette recherche documentaire, comme les informations délivrées par I’enseignant ne laissent, le
plus souvent, guére de traces tant les éléves sont peu impliqués.

Se centrer sur les questionnements des éléves c’est leur permettre de s’investir dans le travail et de
s’approprier le sujet. Au-dela, il ne s’agit pas de répondre directement a ces questions initiales, ce
qui fermerait le débat et la réflexion, mais de faire naitre de nouvelles questions ("la réponse, c’est
le malheur de la question" dit M. Blanchot). Ce processus de questionnement, contrdlé par
I’enseignant (I’objectif n’est pas de poser le plus de questions possible !) aide a la mise en place de
méthodes de recherche et d’analyse et permet de dégager quelques repéres fondamentaux pour les
éleves.
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IT — Objectifs des dispositifs relais par rapport a I’acquisition des savoirs

Les dispositifs relais ont pour objectif, non seulement la socialisation, mais également la réinsertion
des €léves dans un parcours de formation. Il convient donc de :

»  Les faire accéder au symbolique

Le passage de I’imaginaire au symbolique est médiatisé par des tiers qui sont apres le pére, la loi et
les savoirs. Le symbolique propose au sujet un face a face au monde et non pas seulement a soi-
méme. Il induit la distanciation et I’analyse réflexive.

Les savoirs sont des lieux symboliques, leur appropriation est émancipatrice mais elle demande le
passage par des expériences de soumission, de renoncement, tout ce que ces jeunes ne savent pas
faire et qui devient donc la mission du dispositif.

»  Les étayer pour supporter le risque d’apprendre

L’apprentissage doit mettre en rapport 1’éléeve avec un versant objectif de I’histoire du monde et de
I’homme qui essaye de le comprendre, c’est ce versant objectif qui va interpeller le jeune au-dela de
sa subjectivité et le faire accéder au jeu dialectique permettant le face a face au monde et a soi-
méme.

Mais pour accepter de s’impliquer dans un processus d’apprentissage, ces éléves ont a dépasser les
peurs que la situation d’apprentissage géneére. Le milieu pédagogique doit donc les étayer pour
qu’ils osent prendre ce risque.

»  Penser ensemble socialisation et acquisition des savoirs

Réduire les objectifs des dispositifs a une socialisation qui ne s’effectuerait qu’a coté des
apprentissages, renvoie le jeune a un rapport utilitaire a ces derniers. D’autre part, peut-on croire
que les efforts de socialisation souvent faits par le jeune supporteront, lors du retour, ’assaut de la
fonction de tri et d’évaluation des connaissances qui lui renverront des appréciations dévalorisantes
réactivant des comportements de rejet envers I’institution ? On ne peut changer le rapport que ces
jeunes entretiennent avec I'institution si on ne change pas leur rapport a I’apprentissage.

La dissociation entre socialisation et apprentissages qui s’opére le plus fréquemment dans les
dispositifs entre les temps et les pratiques (voire les personnels) n’améne pas I’éleve a la
compréhension générale de ce que sont les normes, normes qui sont présentes aussi bien dans le
rapport a autrui que dans les savoirs.

Socialiser par les apprentissages ne consiste pas seulement a créer une situation d’enseignement qui,
par les interactions produites entre enseignants/éléves et éléves/éleves, est d’office dite socialisante
mais vise bien au-dela a entrainer I’éléve dans des activités intellectuelles qui lui montrent qu’il
peut s’affilier 2 un monde du savoir en constante construction et porteur de questionnements.

Ministéres de I'Education nationale et de la Justice
DESCO- DPJJ (2002)
Enseigner-Apprendre en Classes Relais



10
III — Visées des pratiques d’enseignement

»  Eviter qu’ils nous entrainent dans leur monde

Ces jeunes ont un fort potentiel de déstructuration des adultes et face a la demande de changement
qui leur est explicitement faite dans les dispositifs, ils vont, tout naturellement, essayer de résister et
d’importer leurs normes plutét que de se soumettre a celles que I’école impose. A force de
négociation, ils peuvent ainsi, si les acteurs n’y prennent pas garde, les entrainer dans leur monde
plus qu’ils ne rentrent dans I’univers normé de 1’école.

Quel éducateur, quel enseignant ne peut faire sienne I’ambition d’étre "Homme fort et doux, contre
qui viennent s’émousser les armes de la nuit" décrit par Primo Lévi, aprés I’effroyable expérience
des camps de la mort ?

Si la relation pédagogique se construit sans les tiers symboliques que sont les savoirs et le rapport a
la loi, les équipes se trouvent exposées dans des relations duelles et s’épuisent dans une perpétuelle
gestion des conflits. Sans ces tiers, la relation pédagogique est submergée par des rapports affectifs.

»  Proposer du complexe

Dans le but de revaloriser I’estime que les éléves ont d’eux-mémes la tentation est forte de leur
proposer des tdches simples qui permettent de porter des appréciations favorables sur le travail
remis. Les éléves peuvent ainsi étre maintenus dans des procédures qui les font s’exercer sur ce
qu’ils possedent déja, a défaut de les conduire vers de nouvelles acquisitions.

Pour réinscrire ces jeunes dans des processus d’élaboration mentale sur les contenus scolaires, des
supports trop simplistes ne conviennent pas. Les supports doivent avoir une portée symbolique ce
qui impose de travailler dans du complexe, ce qui ne veut pas dire de I’incompréhensible.

Ce que le dispositif doit leur apporter c’est un cadre, de la rigueur. Bien au-dela de la mansuétude
ou de la compréhension, ces jeunes ont besoin de se débattre dans des univers symboliques
exigeants, contraignants.

>  Persévérer dans la volonté de les convoquer sur le registre de P’activité
intellectuelle

La peur d’apprendre que bon nombre d’éléves éprouvent s’exprime par des comportements de fuite
ou de perturbation dés que I’enseignant propose une activité dans laquelle le jeune pergoit qu’il va
devoir s’impliquer intellectuellement. Il peut ainsi insidieusement s’installer un compromis qui
conduit I’enseignant a baisser ses exigences en échange d’un comportement qui ne crée pas de
désordre.

Le souci de mettre I’éléve en position de réussite ne doit pas devenir incompatible avec I’objectif de
le confronter avec de nouveaux savoirs. Les éléves pourtant ne sont pas dupes et estiment souvent
non

que ce qu’on leur fait faire est "trop facile", "ici, ils nous prennent pour des gogols, regardez ce
qut’ils nous font faire".

Ministeres de 'Education nationale et de la Justice
DESCO- DPJJ (2002)
Enseigner-Apprendre en Classes Relais



11
Face aux comportements des éléves qui visent a faire lacher prise aux enseignants quant a
I’exigence des objectifs pédagogiques dans les dispositifs et qui tient lieu pour les éléves de
confirmation destructrice du peu d’estime qu’ils ont pour eux-mémes, le professionnalisme des
enseignants n’est-il pas de refuser d’assigner ces éléves 1a ou ils sont, meilleure preuve du respect
qu’ils ont pour eux et meilleur tremplin pour que certains osent se relancer dans des pratiques de
savoirs ? Refuser de laisser ces éléves en jachére cognitive et les convoquer sans cesse sur les
chemins sinueux de I’activité de I’apprentissage est un devoir déontologique.

»  Alterner I’'individualisation des pratiques et le travail de groupe

Alors que certaines activités dites de socialisation aménent les équipes a travailler sur des groupes
méme s’il s’agit de petits groupes de 4 a 6 éléves, il est frappant de constater qu’en ce qui concerne
les apprentissages scolaires, la modalité d’enseignement majoritairement rencontrée est celle de
I’individualisation.

Incontestablement pourtant, cette individualisation a un caractére paradoxal par rapport a I’objectif
visé dans le dispositif. Non seulement parce que, sur le plan cognitif, les interactions dans un
groupe induisent des contextes d’apprentissage et de questionnement propices a I’acquisition des
connaissances, mais aussi parce que l’objectif de socialisation des dispositifs ne parait guére
pouvoir se réaliser par une modalité qui ne laisse dans I’emploi du temps que de brefs moments en
contact avec le groupe ou qui dissocie les apprentissages de leur contexte habituel du groupe classe,
modalité que le jeune adolescent retrouvera lors de sa réintégration dans un circuit ordinaire de
formation (collége ou lycée professionnel ou toute autre organisme de formation).

Ministéres de I'Education nationale et de la Justice
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IV - Quelques regles de fonctionnement interdisciplinaires

»  Singulier et Général

La réussite des apprentissages passe par la possibilité, pour un enfant particulier, de pouvoir trouver
dans ce qu'offre et met en jeu I'école des réponses a ses propres questions. L'enseignant au sein
d'une classe agit par délégation, comme représentant social chargé de transmettre des valeurs et des
connaissances dont l'appropriation apparait comme indispensable a l'intégration progressive du
Jeune. Il est essentiel que I'école n'oublie pas ce qui fonde sa légitimité et que les "objets" qu'elle
propose aux éléves aient cette dimension de généralité. Convaincus que la mission premiére de
I'école est d'offrir du "général", nous pensons qu'elle doit cependant encourager la mise en ceuvre
d'une pédagogie différenciée a I'écoute de chacun. Cela suppose de choisir au sein des patrimoines
culturels, les supports les mieux adaptés aux possibilités d'appropriation de ces jeunes, et donc de
tenir compte de leur dge, de leur univers particulier. Pour que I'école ait du sens, il faut que I'enfant
ou l'adolescent puisse s'inscrire comme éléve dans l'espace qui lui est offert. Etre éléve, c'est
justement pouvoir repérer et inscrire, au sein des généralités proposées, sa propre spécificité.

La encore, nous souscrivons a ce que dit P.Meirieu :

"Il s'agit bien de tenir sous contréle ses préventions, son plein de désir et de pulsion,
d'espoir et d'intérét, et suffisamment pour que l'autre ne devienne pas invisible. Qu'on
puisse donner raison a l'autre, qu'on doive avoir tort contre soi-méme el conire ses
propres intéréts, voila ce que I'on doit apprendre a l'école."

Ce qu'ils en pensent, ce qu'ils en disent :

Toutefois, des savoirs, qui n'ont rien d'utilitaire suscitent parfois de l'intérét, car ils racontent
quelque chose, probablement au niveau identitaire, une histoire (cf. rapport INRP p 32). Les
verbalisations sont alors difficiles :

"J'sais pas, c'est intéressant, c'est tout".

"Des fois, y'a des trucs qui m'intéressent, par exemple, c'est sur les Egyptiens, tout ¢a, la ... c'est
tout..."

"On apprend des trucs. Sur avant ... Les rois..."

>  Régles d'adaptation

La nécessaire prise en compte des spécificités de chacun des éléves accueillis conduit & des
adaptations qui concernent aussi bien l'organisation de I'emploi du temps de chacun que la nature
méme des actions pédagogiques mises en ceuvre. Ce souci, pour légitime qu'il soit, ne doit pas
occulter la nécessité de maintenir des temps et des formes collectives de travail. En l'absence de
telles modalités, c'est le principe de cohérence méme qui risque de vaciller, en particulier en ce qui
concerne les objectifs de socialisation et de réinsertion dans des espaces pédagogiques classiques.
De ce point de vue, il y a sans doute a mieux définir ce qui est de 'ordre de l'individualisation et ce
qui est de l'ordre de la différenciation.

Par ailleurs, les dispositifs relais s'inscrivent dans une situation contradictoire voire paradoxale.
d'une part ils se présentent comme des lieux différents des cadres scolaires habituels, ouvrant
un espace ou les formes sous lesquelles les contenus scolaires sont abordés et travaillés ne
peuvent étre la simple répétition de celles jusque-la rencontrées par les jeunes.

- d'autre part ils visent la réinsertion au sein de structures scolaires ordinaires de ces mémes
jeunes.

Ministeres de 'Education nationale et de la Justice
DESCO- DPJJ (2002)
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Concilier cette double exigence n'a rien d'évident. L'un des éléments de réponses est peut-
étre & chercher dans l'articulation entre deux types de temps de travail :

- des temps de travail, probablement trés individualisés, ol les activités proposées seront de
méme nature que celles normalement pratiquées dans les structures ordinaires. Mais ces
tiches ne peuvent sans doute étre acceptées par les jeunes que si elles lui permettent de
réussir. Il s'agit donc de situations visant le renforcement de compétences et de performances
déja maitrisées par le jeune. Cela suppose évidemment d'avoir identifi¢ lesdites compétences
et performances. Les dispositifs relais ne doivent pas sous-estimer l'importance de laisser du
temps pour que se déploient de telles activités. Soulignons que de tels espaces de travail se
révelent avoir une fonction d'apaisement trés importante. Encore faut-il que ces activités
soient suffisamment ambitieuses pour ne pas étre vécues comme dégradantes :

Ce qu'ils en pensent, ce qu'ils en disent :

"Ce que je trouve, c'est qu'y nous passent du travail de CM1, CM2. L'aut'fois, y avait un livre de
math, y'a marqué du CM aux 6¢, ¢a prouve qu'y nous prennent vraiment pour des cons. J'lui ai dit
au prof, faut pas nous poser des problémes comme ¢a. J'sais qu'on est bétes, mais pas a ce point
la." (Robert 14 ans)

- des temps de travail visant I'émergence et la construction de nouvelles compétences et
performances. Le rapport difficile des jeunes accueillis en dispositif relais aux apprentissages
impose sans doute la des stratégies pédagogiques profondément innovantes. Le maitre mot
dans ce cas, en ce qui concerne l'accompagnement pédagogique, est sans doute celui de
différenciation, au sens de prise en compte des caractéristiques de chacun. Ce qui n'implique
pas le travail seul. Il n'est pas certain que 'isolement dans des tiches spécifiques favorise la
possibilité d'oser s'affronter a du nouveau. La plupart des modéles d'apprentissage insistent
sur la dimension sociale de 'acte d'apprendre. On apprend rarement seul et plus difficilement
seul qu'en groupe. Ce sont ces situations d'apprentissage qui sont concernées par l'affirmation
de Vygotsky en 1934 : "Le seul bon enseignement est celui qui précede le développement".

Insistons sur le point suivant : apprendre n'est pas simple, s'affronter a du nouveau est non
seulement difficile mais anxiogéne. La réussite dans les apprentissages passe par la possibilité
pour l'apprenant de "jouer" avec cette angoisse. Cela ne peut se faire que grace a une médiation
qui s'appuie sur des supports ayant une dimension symbolique forte.
Nous reprendrons ici cette affirmation du philosophe Alain qui affirmait :

"Apprendre, c'est nier ce que l'on croit” et ajoutait "Il y a du jeu dans la pensée”.

Ministéres de I'Education nationale et de la Justice
DESCO- DPJJ (2002)
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Le projet pédagogique du

séjour au Burkina Faso

Le planning prévisionnel des s€éances

au Centre de Jour




, PROJET
" PEDAGOGIQUE ET EDUCATIF

Mars 2012

au, Bunkima, Fass

Centre de Jour des

Maisons des Enfants de la Cote
d'Opale

Saint-Martin Boulogne




MODALITES DU SEJOUR

Lieu du sgjéur

Borodougou, campement « Tolo Timi » / BURKINA FASQ.
Hébergement en tente et chez I'habitant (tuteurs — correspondants).
Chez Madame FACHON

01 BP 3159

BOBO DIOULASSO 01 - BURKINA FASO

Tel. : 00226 71 16 59 60 ou 00226 76 56 51 63

Mél. : borodougou@hotmail.com

Durée du séjour

Départ prévu du Centre de Jour le |l;IFIC|i_ 12 mars 2012 — 9h00.
Retour prévu au Centre de Jour le mardi 27 mars 2012 — 10h0O0.

Théme du séjour

Découvrir un autre continent et spécialement une culture différente dans un
environnement nouveau ~ EN RENDRE COMPTE

Encadrement

M" COURQUIN Nicolas (enseignant).

M" LEGROS Baptiste (éducateur embauché par la MECS).

M" DEWISMES Alexis (éducateur spécialisé embauché par la MECS) - déja
sur place.

[_)escriptif des
trajets :

Aller : Départ dg _Ia Maison d'Enfants

Minibus institutionnel jusque Roissy|Avion au départ de Roissy CDG jusque
CDG. QOuagadougou.

Immatriculation : BA-513-YT Compagnie . Air France.

Assurance : MAIF (Carte Grise et|Vol N°: AF536.

attestation en annexe). Départ 16h10 — Arrivée 20h45.
Chauffeur : Joél Ducrocq (permis en |Confirmation des réservations en
annexe). annexe.

Sur place :

Transports en commun (bus) pour rejoindre le campement.
Puis déplacement a pieds.

Retour : Retour a la Maison d'Enfants

Minibus instituti;)'nnel jusque la Maison
des Enfants de la Marine.
Immatriculation : BA-513-YT

Avion au départ de Ouagadougou
jusque Roissy CDG.
Compagnie : Air France.

Vol N° : AF547. Assurance MAIF (Carte Grise et
Départ 20h15 le 26 mars — Arrivée|attestation en annexe).

le 27 mars 6h00. Chauffeur : Joél Ducrocq (permis en
Confirmation des réservations en|annexe).

annexe.

Procédure en cas

Un véhicule est mis a disposition a notre arrivée. Si accident :

d'accident : . Transport vers le dispensaire de Yégueresso - environ 14 km.
. Si probléme grave, hopital de Bobo Diolasso - environ 12 km.
. Possibilité de faire intervenir « Intermutuelle Assistance » (voir attestation
d'assurance en annexe).

Protocole Aucun éléve sous traitement médical.

médical : Vaccins effectués au service des maladies tropicales de I'hopital de Béthune.

Prise d'anti-paludéens ; un comprimé par jour a partir du jour du départ et
jusque 7 jours apres le retour.
- Prise en charge par l'institution des traitements obligatoires.

Information
complémentaire :

Pour obtenir des informations sur notre correspondant local, Kuru-Kofe :
http://www.kurukofe.com




PROGRAMME DU SEJOUR

Jour Activité(s) Nuit
J1&2 | Transport | B ) o Transport
13 Accueil en famille Famille
J4 Vie en famillé” Famille
15 Retour a Borodougou et préparatio_n de la marche |Borodougou -
J6 Départ marche - Borodougou
J7 Retour marche ] Borodougou N
J8 Baignade / détente o Borodougou
J9 Atelier culturel (théatre ou musique) / classe Borodougo_u
J10  |Atelier culturel (théatre ou musique) / classe | Borodougou
J11 Atelier culturel (théatre ou musique) / classe Borodougou
112 .']furnée détente (falaises de Banfora ou mére aux Boradougou
ippopotames) |77
J13 Repos / achats / échanges Borodougou B
J14815 |Transport / Retour B Transport :

NB : les temps de classe respecteront les horaires habituellement consacrés dans
l'institution. Ils consisteront essentiellement a produire par écrit et par le dessin les traces
qui serviront a la production d'un livret-mémoire et d'un exposé destiné aux non-partants
et aux écoles des éléves scolarisés a temps partiel.

Des temps seront également consacrés a résoudre des probléemes de logique nécessitant
des démarches mathématiques.

PARTANTS

ELEVES ;I;‘(-'II::I;:E ngiastse;lgze Age| Personne a prévenir en cas d'urgence.
ﬁwmas - Interne 11/1998 | 13
Matthieu Interne ' 12/1998 | 13 |Les accompagnants préviendront la Maison des
Vincze Exferne 08/2002 9 |Enfants de la Marine qui se feront le relais
Amandine Interne | 03/1995 16 | auprés des familles ou responsables légaux.
Manon Interne | 06/1997 | 14 |1¢| Centre de Jour : 03 21 31 30 38
Dylan Externe 04/2001 | 10

NB : les éléves non-partants garderont les temps de classe habituels. Ils réaliseront durant
ces temps des travaux préparés par l'enseignant sous la surveillance d'un éducateur.

Ces 15 jours sont aussi l'occasion pour une partie de l'effectif (> 14 ans) de réaliser des
stages en milieu professionnel.



PROJET PEDAGOGIQUE & EDUCATIF

OBJECTIFS

MOYENS

S'enrichir sur le plan culturel.

Participer a un voyage.

Calculer litinéraire, travailler sur les cartes
routieres.

Ecrire des courriers divers (demandes d'aide
matérielle, correspondance, etc.)

Ecrire un compte-rendu des activités et produire
un exposé pour les autres.

Découvrir le milieu : la faune, la flore, I'histoire,
le climat, les hommes, les activités...

par des sorties et des veillées (conteur local,
conférence, repas typiques, contacts avec
I'habitant et recherches avant le séjour).
Découvrir diverses activités de pleine nature
dans un environnement étranger).

Remettre en confiance les éléves en grande
difficulté.

Offrir une approche différente de certaines
activités et un soutien plus personnalisé.
Prendre du recul par rapport a ses difficultés et
se décentrer.

S'engager dans un projet.

Permettre a l'éléve de prendre conscience de
ses aptitudes physiques, culturelles ou
artistiques.

Activités sportives et artistiques (pratique
musicale ou théatrale).
Concours photo.

Aider I'éléve a devenir autonome, l'aider a faire
des choix.

S'investir dans la préparation (courriers et
actions diverses pour financer le projet).

Gestion individuelle du temps (devoirs et
quartiers libres).

Autonomie au sein de la famille d'accueil.

Amener I'éléve a prendre conscience de ses
actes au sein d'un groupe ( socialisation ).

Apprentissage de la vie en collectivité : gestion
des tentes.

Respect des régles de vie au camp, des
horaires, du matériel et des accueillants.
Respect de I'hygiene.

Ecoute et respect des consignes.

Entraide dans les différentes activités.

Amener les éléves a avoir un comportement
responsable dans toutes les activités proposées.

Sécuriser |'éléve de maniére affective et
matérielle.

Favoriser le dialogue éleve- éléve, éléve-adulte
(changer 'image de I'enseignant).

Permettre a |'éléve de retrouver un rythme
de vie naturel.

Moments privilégiés des repas.

Aménagement des horaires.

Aménagement des temps libres.

Respect du rythme biologique de chacun (lever
et coucher échelonnés avec veillées libres).




ORGANIGRAMME DES COMPETENCES MISES EN
EUVRE DANS LE CADRE DU PROJET
INTERDISCIPLINAIRE

« SEJOUR AU BURKINA FASO >

FRANCAIS

(LIRE 01 ; INFO 01 ; INFO 02)

Recherche de documents sur Internet sur les sites a visiter, la faune, la flore, etc.

Ecrire des lettres pour obtenir du matériel a apporter sur place. (kcrioi; ECRri02)
Ecrire une chanson. (ECRI01 ; ECRI 02 ; ARTS 03)
Découverte de légendes locales. respo3)

Ecrire un compte-rendu : production d’un livret souvenir illustré.
(DIRE 02 ; ECRI 02 ; ECRI 03 ; VOCA 01 ; CREE 01 ; CREE 02 ; ARTS 01)

Produire un exposé avec panneaux/affiches pour présenter le projet et le séjour a
I'extérieur du centre de jour. (DIRE 02; ECRI02 ; ECRI 03 ; VOCA 01 5 CREE 01 ; CREE 02 ; ARTS 01)

!

HISTOIRE
GEOGRAPHIE

Litinéraire : les repéres
géographiques.
Utilisation
localisation.
Lecture de paysages et de
cartes. (PRAT 01 ; REPE 02)

d'outils de<

PROJET CLASSE DE

DECOUVERTE AU

BURKINA FASO

S.V.T

Découverte de la faune et
de la flore locale.
Comprendre un élevage ou

Prune culture (réalisation de

semis en pépiniére).
Les ressources

énergétiques.
(MAIT 01 ; ENVI 01 ; REPE 02)

¥

#

R

E.P.S

Se déplacer en pleine
nature, avec une relative
autonomie, en tirant partie
des caractéristiques du
milieu.

Respecter des régles.
Doser son effort.

Identifier les facteurs de

risques.
(CORP 01 ; CORP 02)

MATHEMATIQUES
Calculer le budget.

Calculer l'itinéraire, travailler
sur les cartes routiéres.
Situations probleémes

diverses.
(NOMB 01 ; NOMB 02 ; GRAN 01)

ARTS PLASTIQUES
Conception graphique d'un
livre.

Réalisation d‘affichages.
(CREE 01 ; CREE 02 ; ARTS 01)

MUSIQUE

Chant, danse et musique
locale.

- Monter un projet de
spectacle a présenter dans

un village burkinabé.
(ARTS 02 ; ARTS 03 ; INIT DI ; INIT 02)




ANNEXES

(Non fournis dans I'édition destinée au mémoire CAPA-SH)

1. Carte Grise et attestation d'assurance du bus

(lien - aéroport)

2. Copie du permis de conduire

3. Copie de la réservation des vols

4, Attestation d'assurance pour le séjour



PLANNING PREVISIONNEL DES ACTIVITES ET SEANCES AU CENTRE DE JOUR AVANT ET APRES

LE VOYAGE AU BURKINA-FASO

Présence Activités prévues / avant le voyage
Jour Nicolas
17 janvier X Séance inductive :
ler temps : le voyage : quel projet ? Que va-t-on y faire ? Comment cela s'est-il
passé I'année derniére ? - Questionnement, mise en commun et témoignage des
deux éléves y ayant déja participe.
2éme temps : ol se trouve le Burkina Faso ? — travail de repérage sur carte et
calcul des distances a partir d'échelles.
3éme temps : liste de questions a poser a Baptiste et éventuellement aux tuteurs.
24 janvier X ler temps : inventaire de ce qu'on a besoin pour partir.
2&me temps : fiche d'identité pour se présenter aux tuteurs + dessin a envoyer.
3éme temps : écrire des lettres pour récupérer du matériel pour partir.
31 janvier X ler temps : lister les sociétés pour récupérer le matériel.
2éme temps : taper les lettres et recopier les adresses et en-tétes.
3éme temps : recherches sur la faune et la flore locale.
7 février 1ler temps : relancer les entreprises ol on a envoyé des courriers et commencer la
collecte,
2&me temps : préparation de la soirée couscous pour le voyage (réalisation des
invitations).
14 février ler temps : vérification du matériel présent dans l'institution : tentes.
2éme temps : réalisation d'un planning des tdches a faire sur place (vaisselle,
préparation des repas, linge, nettoyage du camp...).
3éme temps : préparation de la soirée couscous pour le voyage (répartition des
taches).
21 février Premiers paquetages a filmer : tentes, matériel, etc. + courses (liste a faire).
NB : penser aux piles.
A voir Déplacement pour les vaccins (hopital)
A voir Déplacement pour les vaccins
A voir Déplacement pour les visas
Veille du X Retour la veille du départ pour derniéres vérifications et stockage des paquetages
départ avant le départ.

NB : des activités vont venir s'ajouter a celles prévues au fur et a mesure de l'avancée dans le projet et des
questionnements des enfants.

Jour Présence | Activités prévues / au retour du voyage
Nicolas
20 mars X Reprise et fin des productions écrites (fin du voyage, retour).
Visionnage des photos et choix de photos qui vont illustrer le livre + les affiches.
Début de préparation des affiches. - )
27 mars X Fin de réalisation des affichages et préparation des exposés.
3 awril Exposé a l'extérieur de l'institution.
10 avril Exposé a I'extérieur de l'institution.
17 avril Exposé a I'extérieur de l'institution,




ANNEXE 3

Le Journal de bord du séjour

Le programme réajuste
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ANNEXE 4

Des travaux d'éleves

(évaluations et syntheses / productions)




Vincze [«— [ 1 Sélectionner un ékve
§E Ay i I
Synthése individuelle
CE1 Synthése de I'éléve Vincze
Lo a hauta voix un baxie comprenant ¢as mols connus e Inconnus. (6 itams) “ 0 /5
E Lire (21 iems) Identiber kes personnages, les evanameants el les croonsiances tamporales ef spallales d'un récl qu'on & u. (B nems} ' a I5
R Lreslencieusoment un énonce, UNe consigne e comprendra ce qui esl atendu. (6 tams) I 4 15 |
A
9/21 Lre slencieusoment un tede en dechitvant les mols Inconnus & mendesier sa comprahension dans un resume, une reformulaion, des réponses a 2 6
N dos questicns. (6 tams)
A Ecrire {10 ilems) Copiar un court 1exie en respeciant Fonhodraphe, 1a poncluation. ks majuscules el en sagnani 1a prasentalion. (4 nems) | | 2 1'4—|
1 2/10 | Conzevolr el écrire de mankre aulonome une phrese simpia cobéranta, puls plusiedrs, puts un lexe nanall ou explicald ge 5 & 10 kgnes, (€ nems; | | 0 ] |
s s
Donner das synorymas 0 U5
(60 E Vocabulaire Trouwer un mot de sens opPost Powr un adject! guamcatr!, un werba O &cian oJ pour U nom. (5 llems)
t (9 ilems)
items) || u | Regrouper 023 mots par famille - rower un ou des mots dune famille donnee. (2 Itams) | I 0 12—|
d
P 179 Ranjer das mols par ordre @pnzbaligue. 1 /2
Commencer & ubliser [ordre alphabébque pour vanfier dans un diclionnara 'acriture d'un mol ou en chercher le sans, (2 tems)
12/60|( q Dislinguer scien leur nalure : les vertos, les nOms, lee aticied, les pronoms parscnneds (Jormes sujet). ks edectils quaitcalils. (3 rems) | 0 /3 |
e Grammaire
(10 items) Dars 13 phiasa simple o0 I'otdre yntaigue requiler sujet-verte est respocte. 1denliner 2 verbe el s0n sUet (S0Us 12 Ime o'un nam [rogre. aun 0 /4
1 pronom o d'un groupa noming). (4 Itams)
a
o/10 Con{uguam 185 YErbes 0J Promics Qroupe, - e « ol « 20ir », BU Frésent, au i, 2U Fasse compass da I'nacatr’, {3 ems) | 0 3
; Respacler les caTespondances enlra letiras el sons. (2 nems) ” 0 12 |
n 0{':2‘:?;;';;9 Orthographier, sous la doite, les mots les pius Iréguents, notamment les mols Invariables, ainsi que des mots Irdquents Bvec accents. {4 fems) I 0 /4 |
g
u Utliser & bon escient le pont el 13 majuscua, (1 kam} I 0 N I
e
0/10 Dans una dcite, margu Facoord endra be supat ef leverbe, marguer [accord o2 [adjectd qualicall aves le nom guit quame (3 Hems) I 0 i3 |

« Les données renseignées sur cette fiche sont traitées par les enseignants de votre école sur une application informatique locake, qui aéw déclarée a la CNILen
janvier 2000 par le ministére de I'éducation nationak. Vous pouvez exercer votre droit d'acoés prévu par la Loi n78-17 du 6 janvier 1978 relative a l'informatique,

aux fichiers et aux libertés, auprés de I'enseignant concerné, »

| Ecnre el naommer kes nombees entiars naturds inléoeurs & 1000. (2 Itams) 0 i2
Nombres (9 items)
| Ecnre oJ dre des sutes o0a nambras. (3 itams) 1 i3
M | Ordonnar, COMPparnes, ENCadrar des nombees Intdneurs 4 1000. 2 llems) 2 i2
A 3/9
T Comnalire ks doubies el lee MODAs 028 NOMDIas a'usage courant. (2 ems) I | o 2 l
H Comaltre ol utliser ooe prozédares ga calcy mentd pour calculer 02s SOMIMEs, dos dIferencas, 0as produis, (4 fems) | 1 /4 ]
S Calculs (14 items) Diviser par 2 ou 5 dos nombras Infévlewrs 4 100 (quobent exact enltier). (2 itams) | 0o /2 ]
A Comarira e utlises les lachniques opératares o2 I'acdition el de 1a souslracton. (3 fems) | 0 73
.: Comnartra una technique opératore de 1a mulbphcation et |'uifiser pour effestuer une mullplication par un RomBra & un chifre. {2 items) J 0 /2
1714
Q Résoudre des probiames relavant o2 1aldbion, de 1a soustraction ef o 1a mutiphcation o i3
] Résoudre des protiémes simplee de pariage ou de groupament. (3 tams)
E Reconnallie e NOMME les [INCIPEes 1JUIes [Fanes, Percavelr 1aurs proprieles geomeinques. (1 1bam) ” 15501 |
s Géométrie (5 ilems)
Reconnalire, décira nommer quesgJes so0as Orofls - cudes. {2 flems) | | i 12 I
(40 Regrodura s hures géomelnques smples & Feida dinstuments ou de techniouas | regle, quadrilage, papier caque.
215 o 2
mms) Rédiser das Irecés a I'ada dinstruments : régla, eéguae oJ gabanl de I'angla droll. (2 tams)
Utliser un calendner pour COMpares ks gurees. {1 rem} | (1] fh | J
Grandeurs et mesures
(8 items) Ublises 125 unies usuciles de mesure, estmer une mesura. (3 items) I 3 13 I
11/40 | Mesurer ces sagments, des dstances. (1 tem) | 6 Wil | J
5/8
Résoucre des probiémes 02 12 We couranie. {3 fems) “ 1 I3J
Organisationet 0oStion | yyse i 1anieau, n prapmaus. (2 emey “ 0 J2 |
de données (4 items)
0/4 | Orpaniser k25 Informabions dun énonce. (2 Itams) " 0 2 |

« Les données renseignées sur cette fiche sont traitées par les enseignants de votre école sur une application informatique locale, qui aés déclarée a la CNILen
janvier 2000 par le ministére de I'éducation nationale. Vous pouvez exercer votre droit d'accés prévu par la Loi n78-17 du 6 janvier 1978 relative a I'informatique,

aux fichiers et aux libertés, auprés de I'enseignant concerné. »



LIRE 03
LIRE 04

LIRE 05

ECRIRE 01
ECRIRE 02
ECRIRE 03

VOCA 02
VOCA 03
VOCA 04
VOCA 05

GRAM 01
GRAM 02
GRAM 03
GRAM (4

EVALUATIONS DE MILIEU D'ANNEE — JANVIER /FEVRIER 2012 — PALIER 1 DU SOCLE COMMUN

COMPETENCE 1 — LA MAITRISE DE LA LANGUE FRANCAISE

Lire seul et comprendre un énoncé, une consigne simple
Dégager le théme d'un paragraphe ou d'un texte court

Lire silencizusement un texte en déchiffrant les mots inconnus et manifester sa compréhension dans un

résumé, une reformulation, des 1éponses & des questions

Copier un texte court sans eneur dans une citure cursive lisible et avec une présentation soignée
Utiliser ses connzissances pour mieux ecrire un texte count
Ecrire de maniére autonome un texte de cing a dix lignes

Danner des synonymes

Trouver un nwt de sens oppocs
Regrouper des mots par familles
Commencer 3 utiliser I'ordre alphabétique

Identifier la phiase, le verbe, le nom, larticle, ladjectif qualificatif, le pronom personnel (sujet)
Reperer e verbe d'une phrase et son sujet

Conjuguer les verbes du ler groups, ére et avoir, au présent, au futur, au passé composé de l'indicatif ;

conjuguer les verbes faire, aller, dire, venir, au présent de lindicatif
Distinguer le présznt du futur et du passé

Items Items
réussis  totaux

515
2/2

4/ 11

O O &
e gy ™.
N S P I Y

O OO O
g My o oy,
r R W

a/3
0/4

a/3
0/2

100%
100%

36%

100%
0%0
0%

0%
0%
0%
0%

0%
0%
0%
0%

Evaluations réalisées sur plusiewrs semaines. Une partie des items qui n'ont pas ets 1ealisés sont tout de méme comptabilisés comme non acquis (refus
ou opposition envers le maitre qui margue une incapacité). Ce baréme tient compte Des informations transmises par lenseignant en charge des

NOMB 01
NOME 02
NOME 03
NOMB 04
NOMEB Q5
NOMEB 08
NOME 07

GEOM 01
GEOM 02
. GEOM 03

GECM 04

GEOM 05
GEOM 06

GRAN 01
GRAN Q2
GRAN 03

QORGA 01
ORGA 02

évaluations.

Vincze - Frangais

EVALUATIONS DE MILIEU D'ANNEE — JANVIER/FEVRIER 2012 — PALIER 1 DU SOCLE COMMUN

COMPETENCE 3 — LES PRINCIPAUX ELEMENTS DE MATHEMATIQUES

Ecrire, nommar, comparer, ranger les nombres entiers naturels inférieurs & 1000

Résoudre des prehlémes de dénombrement

Calculer 1 addition, scustraction, multiplication

Diviser par 2 et par 5 dans le cas ol le quotient exact est entier

Restituer et utilizar les tables d’addition et de multiplication par 2, 3, 4 et 5

Cakuler mentalement en utilisant des additions, des soushactions et des multiplications simples
Résaudie des problémes relevant de l'addition, de la soustraction et de la multiplication

Situer un objet par rappait 3 soi au & un aubre objet, donner sa pasition et décrire son déplacement
Reconnaitre, nommer et décrire les figures planes et les solides usuels

Utiliser la régle et I'équerre pour tracer avec soin et prédsion un cané, un rectangle, un triangle
Rectanale

Percevair et reconnaitre quelques relations et propriétés géométiiques 1 alignement, angle droit,
axe de syméhie, égalité de longueurs

Reperer des cases, des noeuds d'un quadiillage

Résoudre un probléme géométrique

Utiliser las unités usuelles de mesure ; estimar une mesure
Etre précis et soignaux dans les mesures et les calouls
Rézoudre des problémes de longueur et de masse

Utiliser un tableau, un graphique
Organisar les données d'un énoncé

Vincze - Mathe

Items Items
réussis  kotaux
s/10

50%
0%
50%
0%
0%
0%
22%

100%
40%o
0%

75%

100%
0%

100%0
50%0%
0%

100%
67%



; +— | 1 Sélectionner un ékkve
Synthése individuelle
CE1 I Dylan
Lre 4 hauta voi un texta comprenant das mols connus el Inconnus. (5 tems) 0 5
e { )
F Lire (21 ilems) I identinar ks pevsennages, les ewanemants et les orconsianies lamporeles of spalides d'un réci quon & lu. (& Hems) 4 I5 |
R | Lire slenciusoment un énoncé, une consigna et comprendra o2 gu est ailendu. (5 tams) | 4 5 |
A
Lre slencieuzement un texde en déchitrant les mols Inconnus e mandasier 53 comprahansion dana un résume, une reformulaion, des réponses 8
N /21 . 2 /6
des queslions. (€ itams)
A Ecrire (10 ilems) Copar un court iexte en respeciant Forhographe, 1s ponctuation, las majusculas ol en sagnant 1a présentation. (4 ilems) l I 4 /4 |
I 4/10 I Concevolr el écnse de mankre aulonome une phrase simpie cohérente, puls plusieurs, puls un lede narall o acplicabl de 5 & 10 hignes. (6 lems) 0 /e |
S
Domer 0% SNOMYMes. 0 I5
(60 E Vocabulaire Trouver un mol de Ecns OPPOSE POUr U adjectf QUANCAT, un verba 4 action oJ pour un nom. {5 ilems)
! {9 ilems)
items) || u l Aegrouper 0as mots pa famille - irower un ou des mols T'une famille donnee. 2 itams) 0 2 |
d
e 179 Aanger 035 mols par orare apnabatigue. 1 2
Commencer & ubliser fordre alphabétque pour wanfiee dans un diclionnalre lécriure d'un mol ou en chercher be sens. (2 fems)
15/60|( a Distinguer sclon leur nalture : les verbes, les noms, les abcies. les pronoms parsonnels (lormes sujel). Jos adectils gualncalils, {3 nems) 0 /3 |
e Grammaire
(10 items) Dans 1 phrasa simple o 1'ordre syntadaue réquiler sujetverto est resposte. iscnliie b verbe el son sy et (S0US |2 Ime gun nm propre. aun 0 /4
1 pronom oJ dun groupa nominal). (4 itams)
a
0/10 | ConugUT 123 YerDes 0 DIeTIer Qroupe, « Bre « ol « BYol », Bu Frésent, au 1L, BU passs compdss 02 I'Nacatr. (2 11ems) 0 i3
: Rcepacler les comesponcances entra letires el sons, {2 fems) | I o0 J2 |
Orthographe . i ‘ g :
(10 ems)  Ei e, pi sy T 1ot s, BINSI QUO 06 MOIS IrQUeNnts &VeC accons. {4 nems; 0 /4
a
u Utiliser & bon escient le point el 1la majuscua. (1 tem) | 0 N |
[
0/10 Dars una dolbe, MarQuar Facoord entra e suat ef leverte, marguar [asoord o2 'acjectil Quatcall &wes le nam gl quaifie. (3 Hems) | 0 i3 |

« Les donndes renseignées sur cette fiche sont traitées par les enseignants de votre école sur une application informatique locale, qui aéw déclarée a la CNILen
janvier 2000 par ke ministére de I'éducation nationale, Vous pouvez exercer votre droit d'accés prévu par la Loi n78-17 du 6 janvier 1978 relative a l'informatique,
aux fichiers et aux libertés, auprés de l'enseignant concerné, »

l ECfire & NOMMEr 135 nombras enlive Naturas infériaurs & 1000, (2 Itams) | | 2 2 |
Nombres (8 items)
Ecnre ou dre ges sutes o2 nombres, (2 items) | i /3 |
; M Crdonner, compares, encadrer des nombdes Indénedrs 8 1000, (2 loms) || 2 2 ]
| A 5/9
T Connanira les oaubice el les Matks 035 nomDNes o'usage courant. (2 items) | | 0 Jj2 I
H Connanra el utliser 0os procdJres 0a calcw manta pour calculel das sDmmes, des différencas, 0s prodJns. {4 fems) J | 1 4 |
: Calculs (14 items) DNI3or par 2 ou 5 des nombres Inférlers & 100 (quotian! exact entler). (2 Itams) | | o /2 ]
A Connalire el ubliser ks lechnigues opératares da I'addnion el de la souslraction. {3 fems) | 2 /3
-{ Connanra una tachnique opdvalore de fa mulbpicalion & 'uliiser padr effeciues une mullipdicalion par un nomora & un chifife. {2 llems) I l 0 2
3/14
Q Resoudre des probiémes relevent da Faddton, de la soustracton el o2 la muipicaion. 0 i3
u Resoudre des probiémes Eimples de panage ou de groupament. (2 itams)
E Reconnallra et nommer 85 prNCIpaies 1QUres planes, POrcevoll laurs proprigles peamedngues. (1 Itam) | | 1 i
S Géomaétrie (5 ilems)
| Reconnallra, décare nommer quesgqles Sooas aroils | cudes. (2 Ilems) 2 2 J
(40 35 Reproduire oas hjwres géomelngues smplas & [ade dinstruments ou de techniquas : régle, quadniizna, papler caique. 0 12
uems) Rediser 025 Iraces & Vaida instrumeants : régle, éouame o paberil de 'angla drot. (2 items)
| Ubliser un calendner pour comparer ks durées. |1 kem)
Grandeurs et mesures
' (8 items) Ubliser les uniés usuclles de meswre, esbmer une mesura. (2 items)
16/ 40 Mesures des sagments, des dstancas. {1 tem)
5/8
Reésounre des probiémes oa |a vie couranie. {3 fems}
| Organisationet gestion || |yyser un tankeau, un graphiaue. 2 fems)
de données (4 items)
0i/i4 Crpanisef ks Informabions dun ancace. (2 itams)

« Les données renseignées sur cette fiche sont traitées par les enseignants de votre école sur une application informatique locale, qui a éw déclarée a la CNILen
janvier 2000 par le ministére de I'éducation nationale. Vous pouvez exercer votre droit d'accés prévu par la Loi n78-17 du 6 janvier 1978 relative a I'informatique,
aux fichiers et aux libertés, auprés de I'enseignant concerné. »



EVALUATIONS DE MILIEU D'ANNEE — JANVIER/FEVRIER 2012 — PALIER 1 DU SOCLE COMMUN

COMPETENCE 1 — LA MAITRISE DE LA LANGUE FRANCAISE Items Items
réussis  totaux
LIRE 03 Lire seul et comprendre un énoncé, une consigne simple 4/5 80%
LIRE 04 Dégager le théme d'un paragraphe ou d'un texte court 0/2 0%
LIRE 05 Lire silencicusenent un texte en déchiffrant les mots inconnus et manifester sa compréhension dans un 6/ 11 550,
résumé, une reformulation, des réponses a des questions ¢
ECRIRE 01 Copier un texte court sans emveur dans une écriture cursive lisible et avec une présentation soignée 4/1 100%
ECRIRE 02 Utiliser ses connaissances pour mieux crire un texte court 0/3 0%
ECRIRE 03 Ecrire de maniére autonome un texte de cing a dix lignes 0/4 0%
VOCA 02  Donner des synonymes 113 33%
VOCA 03 Trouver un mot de sens oppose 39=3 33%
VOCA 04  Regrouper des mets par familles 252 100%
VOCA0S  Commencer & utiliser I'ordre alphabétique 0 fi2 0%
GRAM 01 Identifier la phrass, le vaibe, le nom, l'article, 'adjectif qualificatif, le pronem personnel (sujet) 13 33%
GRAM 02 Repérer le verbe d'une phrase et son sujet 1/4 25%
GRAM 03 Conjuguea' les verbes dL_J ler groupe, éte _et a\.'oir,lau préser)t, au futur, au passé composé de l'indicatif ; 0/3 0%
conjuguer les verbes faire, aller, dire, venir, au présent de lindicatif
GRAM 04 Distinguer le présant du futur et du passé 2 2 100%

Evaluations réaliséas sur plusiews semaines. Une partie des items qui n'ont pas ét réalisés sont tout de méme comptabilisés comme non acquis (refus
ou appasition envers le maitre qui margue une incapacitd). Ce baréme tient comipte de 13 présence & mi-temps de Dylan et des informations bansmises
par lenseignant en charge des valuations.

Nvlan - Franrais

EVALUATIONS DE MILIEU D'ANNEE — JANVIER/FEVRIER 2012 — PALIER 1 DU SOCLE COMMUN

COMPETENCE 3 — LES PRINCIPAUX ELEMENTS DE MATHEMATIQUE: Items  Items
) réussis  totaux
NOMB 01  Ecrire, nommer, comparer, ranger les nombres entiers naturels inférieurs 3 1000 1.5/ 3 50%
NOMB 02  Résoudre des preblémes de dénombrement 143 33%
NOMB 03  Cakuler : addition, scustraction, multiplication 3/8 38%
NOMB 04  Diviser par 2 et par 5 dans le cas ou le quotient exact est entier af2 0%
NOMB 05 Restituer et utilizer les tables d’addition et de multiplication par 2, 3, 4 et 5 aj2 0%
NOMB 06  Cakuler mentalement en utilisant des additions, des sousbactions et des multiplications simples 042 0%
NOMB 07  Résaudre des problémes relevant de I'addition, de la soustraction et de la multiplication 3/9 33%
GEOM Q1 Situer un objet par rappart & soi ou a un aube objet, donner sa position &t décrire son déplacement 17 1 100%
GEOM 02  Reconnaitie, nommer et décrire les fiaures planes et les solides usuels 1.2 50%
GEOM 03 Utiliser la régle et I'équerre pour tracer avec soin et précision un cané, un rectangle, un trianale 0/4 0%
| Rectangle :
GEOM 04 Percevoir etlt'§c0|1lnaitll'§ quelques re!aﬁons et propriétés géonétriques : alignement, angle droit, 274 50%
axe de syméehie, éoalité de lonqueurs
GEOM QS  Repérer des cases, des noeeuds d'un quadrillage 2.2 100%
GEOM 06  Résoudre un probléme géométiique 0/1 0%
GRAN 01 l:Jtiliser les unités usuelles de mesure ; estimer une mesure 50%
GRAN Q2  Ebe précis et soigneux dans les mesures et les calculs 22 100%
GRAN Q3 Résoudre des problémes de longueur et de masse 03 0%
ORGA 01 Utiliser un tableau, un graphique 3/3 100%

Items non évalués en totalité en raison de la présence a mi-temps de Dylan

Dylan - Maths
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