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RESUME

Le programme européen Euro-Mania propose a deelnes de 8 a 11 ans de construire
des savoirs dans des disciplines non lingtiistigDds.L.) et dans les langues au travers de
six langues romanes (espagnol, francais, italieaifan/catalan alternativement, portugais,
roumain).

Ce mémoire se constitue tout d’abord d’'une réflexibéorique sur I'enseignement en
classe bilingue, I'enseignement des langues vigartel’enseignement des sciences. |l
propose ensuite une analyse de ce support afind®erontrer la pertinence et l'efficacité

tant sur le plan de I'enseignement des sciencesuueelui des langues.

Mots clés : Enseignement des langues vivantes, langue régioonatitan-langue d'oc,
enseignement bilingue, enseignement des scienaes-NEania, intercompréhension,
langues romanes.

RESUMIT

Lo programa européu Euro-Mania prepausa a d’essaar8 a 11 ans de bastir de sabers
dins de disciplinas non linglisticas e dins lasgéna travérs sieis lengas romanicas
(espanhol, franceés, italian, occitan/catalan adtiwament, portugués, romanes).

Aqueste memori se constituis d’en primiér d’'undesabn teorica sus I'ensenhament en

classa bilingla, I'ensenhament de las lengas verd®nsenhament de las sciéncias.
Prepausa puei una analisi d’aqueste suport perastran la pertinenca e l'eficacitat tant

sul plan de 'ensenhament de las sciéncias comi sleslas lengas.

Mots claus : Ensenhament de las lengas vivas, lenga regiomal@tan-lenga d’oc,
ensenhament bilingle, ensenhament de las sciérEia®-Mania, intercompreneson,
lengas romanicas.
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INTRODUCCION

A l'ora d’ara, l'intercompreneson de las lengasn cada jorn mai de pes dins la societat
europea e mondiala. Umberto Eco illustra plan agudirmacion : &Jna Europa di
poliglotti non &€ una Europa di persone che parlasmrrentemente molte lingue, ma nel
migliore deicasi di persone che possono incontrarsi parlan@saiuno la propria lingua e
intendendo quella dell’altro (...) ¢Eco, 1993, p. 25).

La lectura d’aquesta citacion d’'Umberto Eco potgeene consciéncia al legeire
d’aqueste memori qu’es capable de mobilizar sagpeténcias dins las lengas que coneis
per comprene una lenga que coneis pas.

Uei, sembla doncas necite de desvolopar las comgaté e las capacitats per
fomentar l'intercompreson tre I'escola elementatias escolans de classas bilinglas
francés/lenga regionala possedisson totes al meas kkngas (lo francés e l'occitan).
Acostumats a manipular, comparar aquestas lengagsgson doncas de competéncias
gue lor permeton de comprene de lengas prochas.

Ensagi regularament de dire de frasas en espandrittenque los escolans de ma
classas coneisson pas aquesta lenga e se mainam w@pilizant lors coneissencas en
francés o en occitan, son capables de la compkémemple de « j Estoy cansado ! » fa
gue comprenon aisidament en comparant amb 'ocqii@nsoi cansat.

Es doncas indispensable que los escolans ajaniénaiscque las lengas romanicas
son de lengas « sorres » que se podon aisidanmapreone.
Caquela lintercompreneson permet pas solamentodeuicar cadun dins sa lenga, a

I'escola pot tanben ésser una aisina per apresalmbrs disciplinaris.

Aital, lo téma de mon memori es I'ensenhament d'disaiplina non linglistica
(D.N.L.) per l'utilizacion de las lengas romanicas.

Un suport, lo programa européu Euro-Mania, prepalsascolans de las classas
bilinglas de bastir de sabers disciplinaris enzatilt sieis lengas romanicas (espanhal,
francés, italian, occitan/catalan alternativampattugués, romanés).

Me semblét doncas interessant d’ensajar d’anatigaeste manual per conéisser

los punts positius, las competéncias e las capsatsvolopadas e tanben las dificultats,



los punts negatius d’ensenhar una D.N.L. (las s@Shamb mai d’una lenga.

Se pot bastir de sabers disciplinaris per l'utdina simultanéa de siéis lengas romanicas ?

Per ensajar de respondre a aquesta problematieay fien primier un quadratge
teoric a I'entorn dels temas de I'ensenhament dfilé) dels ensenhaments de las sciéncias
e de las lengas.

Dins una segonda partida, tractarem I'estrategigle@gada per collectar de donadas
de terren abans d’acabar, dins una tresena pap@ida presentacion e l'analisi de las
donadas collectadas en ensajant, en fin de memériprepausar de responsas a las

questions de recerca.



1. ENCASTRE TEORIC

Abans d’explicitar la metodologia utilizada dinsricastre de mon trabalh de recerca me
sembla plan util d’abordar, I'un puéi l'autre, leements teorics que son a la basa de ma
reflexion : farai, primiér, lo punt sus las lengasnanicas que son lo cor del metode
gu’analisarai, contunharai per de definicions glagifccaran lo vocabulari emplegat abans
de descriure I'ensenhament bilinglie. Seguiran dihas per ensenhar de lengas vivas dins
I'encastre delQuadre Européu Comun de Referéncia per las Lergaa descriptiu del
programa Euro-Mania. Acabarai per un istoric dadeanhament de las sciéncias a I'escola

e per un punt de I'ensenhament de las sciénciassad’'ara.

1.1.Las lengas romanicas

En 2006, dins mon memori de PE2, avidi ja fait @eercas sus las lengas romanicas e
aviai prepausat un aprochi d’aquesta familha dgdsrpel biais de la lectura d’'un album
de literatura per la joinessa acompanhada d'aatsvi’Observacion Soscada de las

Lengas.

Las lengas romanicas son las lengas que venongaiament del latin vulgar, es a dire la
forma de latin vernacular emplegada per la comgooade la vida de cada jorn, que
s’opausa al latin classic e literari. Son de lerigds-europeas basadas sul latin. Aquestas
lengas fogueron parladas o son encara parladasudirensems geografic designat pel
téerme Romania que cobris en granda partida lo Nord-Oest eura@meliancian Empéri

Roman. (cf. annéxe n°1)

Los motsromanicae Romaniason de derivats de I'adjectiu latiomanus Se considerava
en efieéit que lors locutors utilizavan una leng& gen de la dels Romans, en oposicion
amb d’autras introdusidas ulteriorament dins lgsitéeis de I'Emperi, coma lo francic
dins lo nord de Franca, lenga dels Francs apartenarfamilha de las lengas germanicas.
Lo termeromanicapareguéet al Concili de Tours en 813. En efiefiadir d’aguesta data,

se fa una distincion entre una lenga de tipe rocnanina lenga germanica.



La lenga de tipe romanic es una forma de protocBaro proto-occitan, sonadastica
romana linguao encaraomanic.

Dins la tradicion escrita, dos registres de latn atestats a aquela epoca : un es pro
accessiblejuxta rusticitatemou circa romanciu(d’aprep un testimoniatge espanhol en
1290), l'autre katinum obscurumes la latinitat tradicionala, reformada mai daop, mas
restablida definitivament un primier cop per la Risaenca dita carolingiana, al mens dins
los limits de sa radiacion. L’interferéncia ent@elisticitat e lo codi parlat vulgar es fora de
dobte. Es dins aqueste contéxt que se situan loseps testimoniatges dels sistemas
propiament romanics, confe Devinette de Véronelos Serments de StrasboyB#2). La
dintrada en vigor de codis novels aguét per cor&@szia una reorganizacion completa de

las foncions assumidas pels dos sistémas, romaaiin e

Lo primiér obratge teoric en latin sus las lengamanicas ePe Vulgari Eloguentiade
Dante (segle Xlll) ont apareissian pel primier ¢a® denominacions denga d'oil lenga
d’oc e delenga de siper l'italian e I'espanhol) en foncion de la formespectiva de la

particula afirmativa dins las diferentas lengasanivas.

Se pot aital classar I'evolucion del latin vulgap@ las lengas romanicas :

- entre 200 (abans J.-C.) et 400 (aprés J.-Cfgretitas formas de latin vulgar,

- entre 500 (apres J.-C.) et 600 (apres J.-C.yestqs formas comencan de se diferenciar,
- en 813, al Concili de Tours, se reconeis I'exisi& de las lengas romanicas ja que lo
Concili demanda que los sermons sian prononciats mrsticam Romanam linguam »
(lenga romanica rustica) e pas mai en latin pexqassr la compreneson de totes.

- en 842 : primiér text complet redigit en lengmemica, losSerments de Strasbourg

La lenga romanica utilizada es « d’ancian naut taqui> (segon lo linguista italian

Castellani), I'aujol de 'occitan. (cf. annexe n°2)



1.2.Definicions

1.2.1. Plurilingtiisme

En 2012, lo diccionari Larousse en linha dona aguesfinicion del mot « plurilingtie » :

« Qui est en plusieurs langues différentes.

« Qui peut utiliser couramment plusieurs langues.
Per aqueste memori es evident qu’es la segonddaadsd la definicion que nos interessa.
Per definir lo mot « multilingtiisme » lo Larouss&zd «synonyme de plurilingue »
Caqueld, se lo Larousse fa pas la diferéncia enplarilingliisme » e « multilingtiisme »,
lo Quadre Europeéu Comun de Referéncia per las lsef@#&.C.R.L.) ne fa una. En efieit,
dins lo Q.E.C.R.L. se definis lo « multilinglisme&oma «da connaissance d’un certain
nombre de langues ou la coexistence de languesraiifes dans une société donnée
(C.E.C.R.L., 2000, p. 11). Doncas om pot esserilimgitie en costejant mai d’'una lenga,
per exemple, dins una escola en fasent costejar diomia lenga als escolans. Lo
multilingliisme compren pas la nocion de relaciotresihas lengas, los crosaments, los
punts de rescontres entre elas. Al contrari, ltutlmglisme » es aver una competéncia,
una experiéncia lengatgiera que creis a mesuranguersona parla, ausis parlar, legis una

lenga diferenta de sa lenga primiéra.

Francis Goullier, Inspector General de I'Educacidacionala, Representant nacional
alprep de la Division de las Politicas Linguisticdesd Conselh de I'Europa, sosquét sus

aguela definicion. S’apiéeja sul Conselh de I'Eurppane donar una definicion actuala.

« Par « plurilinguisme », le Conseil de I'Europetemd I'aptitude de lindividu & puiser
dans un répertoire de savoir faire et de connaisseandans plusieurs langues pour faire
face aux situations de communication les plus eariGoullier, 2006, p.1).

Aital, per Francis Goullier e lo Conselh de I'Euaggoer venir plurilinglie cal pas una
juxtaposicion d’aprendissatges de mai d’'una leddacontrari, esser plurilinglie es aver
una competéncia unenca que permet d'utilizar legatitas coneissencas qu’om possedis

per comprene qualqu’un que parla pas la meteisgma lgue se, per comunicar amb el.



1.2.2. Intercompreneson de las lengas

Coma lo plurilingliisme, es malaisit de donar unind=on precisa de I'intercompreneson
de las lengas. En efieit, dins los obratges un mdedefinicions mai 0 mens precisas son
donadas.

Dins un article, Marie-Christine Jamet prepausadotda definicion d’aquel concepte.

« LING. Intercompréhension. 1) Faculté des individus ou desupes humains de se
comprendre mutuellement 2) Condition rendant pdssi communication malgré les
différences de code linguistique entre les intartears »(Jamet, 2010).

Per ela, d’'un biais general, I'intercomprenesonamta doncas a dos autres termes. D’'un
costat la compreneson mutuala e de l'autre la cozacion emai los individus parlesson
pas la meteissa lenga.

Pueéi, la definis d’'un biais mai precis.

« Didactique des langues : compétence développ@ee@ant appui sur les ressemblances
entre langues généralement voisines pour facilieemprocessus d’apprentissage de la
compréhension de celles-ci dans le but de s’expriacun dans sa langue et de
comprendre I'autre ¥Jamet, 2010).

Dins aquela definicion, Marie-Christine Jamet augtie s'agis d’'una competéncia qu’un
individ possedis. Lintercompreneson de las lengasdoncas una competéncia que
s’apiéja sus las semblancas linguisticas entrdelagas d’'una meteissa familha per las
comprene. Dos individis ajant una competéncia Ipigtia desvolopada comunicaran
cadun dins sa lenga e capitaran de se comprene.

Jean Jaureés es I'exemple d’'un individu possedigsembona competéncia plurilinglia e ja

conscient, en 1911, de I'importancia de n’aver ek la desvolopar.

« J'ai été frappé de voir au cours de mon voyagesdas pays latins, que, en combinant le
francais et le languedocien et par une certainelagie, je comprenais en peu de jours le
portugais et 'espagnol. (...) Si, par la comparaishnfrancgais et du languedocien, ou du
provencal, les enfants du peuple, dans tout le diédia France, apprenaient a trouver le
méme mot sous deux formes un peu différentesjrigeat bientdt en main la clef qui leur
ouvrirait, sans grands efforts, litalien, le casal, I'espagnol, le portugais. Et ils se
sentiraient en harmonie naturelle, en communicatim&e avec ce vaste monde des races

latines »(Jaures, 1911).

A l'escola, l'intercompreson pot ésser aprendissaignultanéu de mai d’'una lenga per



desvolopar una competéncia que regropa I'ensemgegeltori linglistic e cultural a
disposicion. Aital, en intercompreneson se trabdéhaompeténcia plurilinglia presenta
dins lo Q.E.C.R.L..

« La notion de compétence plurilingue et pluricrgtle tend a [...] poser qu'un méme
individu ne dispose pas d'une collection de compuite a communiquer distinctes et
séparées suivant les langues dont il a quelquerisgitmais bien d’'une compétence
pluriingue et pluriculturelle qui englobe I'enseteb du répertoire langagier a

disposition »C.E.C.R.L, 2000, p. 126).

1.2.3. Metalengatge

Lo metalengatge es un lengatge que permet de mhdarlengatge objécte. Lo lengatge
objécte parla dels objectes del mond mentre quedtalengatge parla del lengatge el
meteis.

Aital, dins lo metalengatge s’utilizan de mots gescriure la lenga objecte, per explicar
son foncionament.

Lo metalengatge es doncas una presa de recuol mf@ienga. Catherine Julia parla de
« metalangage formgtui] permet de décrire une langue objefJulia, 2001, p. 19).

En efieit, en prenent de recuol raport a la lefeyae pot descriure, ne se pot parlar.



1.3.L’ensenhament en classa bilingta

Jean Duverger dona una definicion simpla de I'ehaerent bilingte.

« Un enseignement est appelé bilingue lorsque thmgues sont officiellement et
structurellement présentes a I'école, parallelemgmiur communiquer et surtout
pour apprendre ¥xDuverger, 2005, p. 15).

En Franca, dins I'ensenhament public, existis undehod’ensenhament bilingue :
I'ensenhament bilinglie de paritat oraria. Dins dlagsa bilingtia de paritat oraria se parla
tant de temps en L1 coma en L2. Aital dins una artnde classa de 26 oras, pendent 13
oras se parla la L1 e las autras 13 oras la L2]e@nl3 oras los escolans bastisson lors
sabers e desvolopan lors capacitats en L1 e lessal® oras es la L2 qu’es otis.

La lenga 1 (L1) es lo francés mentre que la lenfJ&22 es una lenga regionala. En Franca,
se considera sovent la lenga regionala coma mam@aritCaquela, son omnipresenca dins la
vida vidanta dels escolans legitimiza totalamem suilizacion. En mai d’aquo, J.
Duverger joslinha que emai la L2 aguésse pas laissat importancia, lo meteis rotle al
nivél economic o internacional, es la representague se fa I'escolan de la L2 qu’a una

importancia bela per la capitada d’aqueste enseatiam

« Un enseignement bilingue ne pourra étre réussigjles deux langues en présence sont
appréciées et intériorisées positivement par lggepants »{(Duverger, 2005, p. 16).

Jean Duverger, Laurent Gajo e Daniel Coste dontes twes de definicions d’aqueste
ensenhament que se completan e se rejonhon. Bsrtites, 'ensenhament bilingtie es un
ensenhament de doas lengas en doas lengas.

La L1 coma la L2 son de lengas d’ensenhament masasien lengas d’aprendissatge ;
Jean Duverger parla d’'un outil d’apprentissage ¥Duverger, 2005, p. 17). Aital, de

disciplinas non linguisticas (D.N.L.) son ensenlsagia parallél en L1 e L2.

Laurent Gajo, linguista, professor de francés leegaangiera (F.L.E.), a I'ora d’ara
director de I'Escola de lenga e de civilizacionnfrasas a I'Universitat de Geneva, ven

completar la definicion de J. Duverger e parla éantbe I'importancia de las D.N.L..

« L'enseignement bilingue reléve d’'une didactiqudtinmtégrée, au croisement
d’'une langue premiere (L1) et d’'une langue secqih@3, mais aussi de langues et



de disciplines non linguistiques (DNL), comme Lbii®, les mathématiques ou la
biologie. Ces multiples croisements ne se présep@s seulement comme un fait,
comme une donnée de départ, mais ils s’élaborens dlanteraction et prennent
sens dans le cadre d’'un cursus disciplinaire inéégrdes enjeux linguistiques »
(Duverger, 2007, p. 1).

Per L. Gajo, es necite que las doas lengas si&eies mas que se crosen tanben.

Enfin, Daniel Coste, linglista e didactician fram@xpeéert alprép del Conselh de I'Europa,
per donar la definicion de I'ensenhament bilingiaela d’'un « enseignement engageant
avanttout des connaissances disciplinaires et mettantegivre a cette fin deux langues
(ou plus) pour la construction et la transmission des @®nnaissances : la langue de

scolarisation principale et la (ou les) langue(grende(s) ou étrangere(s)&oste, 2003,
p. 2).



1.4.Ensenhar amb lo Quadre Européu Comun de Referéncia per las

Lengas

Lo Quadre Europeu Comun de Referéncia per las Le(@ds.C.R.L.) que foguet publicat
en 2001 prepausa una perspectica novela de l'eamswmt de las lengas. Claire
Bourguignon sintetiza e balha de conselhs als &éias®s per ensenhar dins I'encastre del
Q.E.CR.L..

Parla« d’'unité d’accion »xcoma encastre d’aprendissatge.

« C’est un cadre d’apprentissage :

- gui met I'apprenant en action

- autour d’'une tache

- qui se caractérise par une mission qui est conéiékapprenant pendant toute I'unité
d’action en lien avec I'objectif a atteindre(Bourguignon, 2010, p. 34).

Per ela, d’en primiéer, per aprene las lengas, dlescdeu aver una tasca a realizar, una
tasca vertadierament concréeta. Aquesta tasca,amiskinada als escolans, es la clau de
totes los aprendissatges.

Lo rotle de la tasca es de donar de sens als apsetgks. En efiéit, I'escolan sap perqué

apren las causas.

« Puisqu'il faut que I'apprenant-usager se représeda situation ou il agit en lien avec la
tache a réaliser, il faudra qu’il soit conscient tetache dans laquelle il s’engage pour
que I'apprentissage ait du sengBourguignon 2010, p. 33).

Per la concebre, 'ensenhaire deu ciblar tres tibgemagers :

I'objectiu cultural

I'objectiu gramatical

I'objectiu comunicatiu.

Aital, se pot dire que la tasca es I'element cérden 'aprendissatge, es lo motor de
I'aprendissatge ja qu’es per son acompliment queadar I'aprendissatge.

En efieit, un cop causida la tasca, I'ensenhaireene@bra mai d’una activitat : d’activitats
de recepcion a l'escrit e a l'oral, d’'interacci@nde produccion a l'escrit e a I'oral (cf.
annexe n°3) : &’atteinte de cet objectif (non langagier) passea péférentes activités
langagieres, activités de réception, d’interactetnde production $Bourguignon, 2010, p.
34).
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Aquela tasca fa doncas que I'ensenhament de |la lengens mas met tanben I'escolan en
accion. En efieit, 'escolan la se deu represeatse deu demandar ¢o que li es necite per
la realizar, ¢c0 que li cal metre en obra per ldizaa Aprép, li cal esser capable de
mobilizar las ressorsas necitas per la complir.

L'escolan deu far la tria entre ¢0 que sap e sa f@ qu’a besonh d’aprene abans de
s’engatjar dins la tasca.

« Puisqu'’il y a un lien entre « stratégies », « p@tences » et représentation de la tache,
'apprenant-usager devra réfléchir aux ressourcasxquelles il doit faire appel pour
atteindre l'objectif ou les objectifs fixé(s) paa tdche. Cela lui permet de prendre
conscience de ses besoins et de comprendre ce gqu'ibesoin d’apprendre »
(Bourguignon, 2010, p. 33-34).

Parla d'una demarcha cemmunic’actionnelle »en contradiccion amb [I'aprochi
comunicatiu. En efieit dins I'aprochi comunicatia somunicava per parlar amb l'autre
mentre que dins I'aprochi gommunic’actionnell® se comunica per actuar amb l'autre,

s'agis d’actuar per complir la tasca, la mission.

« Dans l'approche communic’actionnelle, le dévelapent des capacités a communiquer
est toujours un objectif majeur : simplement, ifai¢ a travers des tdches communicatives

qui sont au service d’'une tache qui met I'apprenamtaction »Bourguignon, 2010, p.
28).
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1.5.l’alternanca de las lengas dins I'ensenhament bilgpie

Mariella Causa, dins la brocadura de I'A.D.E.B.pe&w l'alternanca de las lengas dins
I'ensenhament bilingtie. D’en primier, la definis escrivent que s’agis d'un passatge
d’'una lenga a l'autre dins una meteissa sesilhaef@mple, en seccion bilingta francés-

lenga regionala, I'ensenhaire emplega a I'encdpalacés e I'occitan.

« Par alternance des langues, ou alternance codidiee langue est un code) nous
entendons les passages d'une langue a l'autre qa@des systemes des deux langues en
guestion soient confondus ; il ne s'agit donc paxanélange des langues » ; ces passages
ne sont pas aléatoires, mais répondent toujourse intention du locuteur $A.D.E.B.,
2011, p. 60).

Contrariament als prejutjats, aquela alternangm pala dins la vida de la classa bilingtia,
es pas marrida pels aprendissatges. En efieipisé@ pensar que I'emplec del francés dins
una sesilha en occitan permetrid pas lo desvoloparde la pensada en occitan o
l'aquisicion de competéncias en lenga 2. Per eljelagalternanca es necessaria als

aprendissatges e permet de fomentar I'aquisicida dempeténcia.

Per ela, existisson doas menas d’alternanca derigas dins I'ensenhament bilingtiela«
micro-alternance » (A.D.E.B., 2011, p. 60) e Kkalternance séquentielle o meso-
alternanca » (A.D.E.B., 2011, p. 60). Jean Duverger, el, ajustza tresena mena

d’alternanca, 4 macro-alternance fDuverger, 2005, p. 83).

La «macro-alternance »es la reparticion, lo partiment de las sequénciagrendissatge

dins las doas lengas. Per que i ajmacro-alternance», cal que las disciplinas sian
ensenhadas majoritariament dins una de las dogademas pas en exclusivitat. En efiéit,
I'ensenhament d’una disciplina exclusivament dina lenga es proscrit per Duverger e
tanben pel B.O. n°24 del 12 de junh de 2003, tégissent I'ensenhament bilinglie a

paritat oraria.

« L’enseignement bilingue a parité horaire est disge pour moitié en langue régionale et
pour moitié en francais. Cependant, aucune diswiplou aucun domaine disciplinaire,
autre que la langue régionale, ne peut étre engegxctlusivement en langue régionale »
(MEN, 2003, Ressource numérique).

Aital, I'ensenhaire pot per exemple prene la deaisid’ensenhar las matematicas
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majoritariament en L2. Aquela lenga es doncasrgdeale referéncia. Caquela, la L1 deu
pas esser forabandida. Aital, una partida de lagmeticas coma per exemple lo calcul
mental pot esser menada en L1. Una autra maniiestde la «nacro-alternance >pot
esser la preséncia de la lenga non causida coma tenreferéncia per completar, ajustar o
illustrar lo prepaus o alara dins las sintesistriasas escritas. Aquela mena d’alternanca fa

gue I'ensenhament bilinglie es diferent de I'enserdm en immersion.

La «micro-alternance »es un passatge cortet d’'una lenga a l'autra pagsprelean
Duverger ditz que la micro-alternance désigne simplement le fait queadule cours
dispensé et structuré majoritairement en l'une desgues, on aura recours,
ponctuellement et de maniere non programmeée, adesle I'autre langue $Duverger,
2005, p. 89). Per exemple, I'ensenhaire reformula consigna donada en lenga 2 en
francés per s’assegurar de la compreneson deltstescolans. Duverger distinguis tres
menas de wicro-alternance »
- una «micro-alternance de reformulacion (Duverger, 2005, p. 90) per tornar
explicar o reformular una consigna per exemple.
- una «micro-alternance de type meétalinguistiguéDuverger, 2005, p. 91) per far
passar una idéa importanta d’una sesilha per exxempl
- una «micro-alternance dans les interactions(Duverger, 2005, p. 91) dins la
comunicacion entre los escolans e I'ensenhaire pyemple, un escolan formula

son idéa en L1 mentre que la sesilha se fa majoiaatent en L2.

Per Mariella Causa, al nivel de la bastison delbeisadisciplinaris coma de I'educacion
linguistica, « I'alternance séquentielle g « meso alternanca » enco de Duvergsrja
mai interessanta. S’agis d’'un emplec alternat selteas lengas dins una meteissa sesilha.
A la diferéncia de la micro-alternance paqui I'alternanca es prevista per avancga.
Mariella Causa e Jean Duverger prepausa totes daosexemple «’alternance
séquentielle xins una sequéncia d’aprendissatge dins una D.N.L.

D’en primier, lo titol de la sequéncia o de la kesdeu ésser donat en L1 e en L2
per plan mostrar que la doas lengas seran presdirtasla sequéncia e tanben per
comencar de comparar las doas lengas (semblariigaéndias).

Aprep, insistisson sul fait que lo recuelh de reprg¢acions de faga en L1 ja qu'es
dins aguesta lenga que los escolans an lor vikastrepresentacions, las ideas fogueron

bastidas en L1, es pas doncas necite de las revira2. Tan las val formular directament
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en L1, aital, los escolans soscaran pas gu’a émmesentacions sens se pausar de questions
de lexic, per exemple, que poirian esser un olestaelquela formulacion.

La seguida del trabalh pot esser menada dins las mgas. Per exemple, en
sciéncias, a l'ocasion d’'una recerca documentdieasenhaire pot prepausar d'unes
documents en occitan, d’autres en francés e dearlarpde los crosar, de sintetizar en
emplegant una lenga o l'autra. Aquela alternan¢cengede rendre los escolans encara mai
atentius, de fomentar lor curiositat e lor memariaa.

Enfin, la fasa d’institucionalizacion deu obliga&inent esser faita dins las doas
lengas. Dins aquela logica comprenem que las se@$érEuro-mania podon ésser
particularament interessanta. Legir un téxt enilbast ne parlar en occitan, escriure en
francés : los aprendissatges disciplinaris, praabht plan complexes, son segurament
tanben lo ludc d’aquisicions de capacitats e deissencas plan solidas. Es un dispositiu,
ont l'alternanga es programada, que se podridaepén eficag.

Aqui los interésses son dins dos domenis diferettiten costat al nivel de I'aprendissatge
de la D.N.L. e de l'autre al nivel de las lengas.gféit, lo fait de dispausar de doas aisinas
diferentas (las doas lengas) enriquis la bastisd® abnceptes de las D.N.L. e favoriza
tanben I'aquisicion de competéncias metalingtiistjgaque las doas lengas son en contact

e son sistematicament comparadas.

« On peut faire I'hypothese en effet que travailleec deux langues/outils au lieu d'une
seule, mais deux langues/outils avec des caratitpres et des statuts trés différents (I'une
la L1, langue maternelle, familiére et pour cetééson chargée affectivement de vécus et
de représentations premiéres, l'autre, la L2, ndeyequi défamiliarise et donc d'une
certaine facon plus abstraite) pourrait étre de urat a faciliter les apprentissages
conceptuels, en favorisant des approches contrastééférentes, complémentaires
permettant d'affiner/aiguiser ces apprentissages.

Au plan linguistique, I'enrichissement parallélant en L1 que L2, semble pouvoir se
comprendre aussi en considérant que les deux lan@iasi mises systématiquement en
relation, générent spontanément chez l|'apprenarg wonscience (méta)-linguistique
naturelle, (construction de « passerelles » ené® langues et d'hypotheses concernant
leur fonctionnement) ; on est alors dans une déhmrcomparative/ contrastive
permanente $A.D.E.B., 2011, p. 61-62)
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1.6.Lo programa Euro-Mania

Lo programa Euro-Mania es un projécte européu tbasti I'l.U.F.M. de Miegjorn-
Pirenéus en partenariat amb l'universitat de Valiad I'Institut Politecnic de Leiria, lo
Ciid de Roma, I'editor escolar romanés Humanitas.

Lo programa Euro-Mania se compausa d’'una cola deaices (linguistas, cogniticians,
didacticians) e de pedagogs que prepausan alsesirdk I'escola elementaria e mai
precisament als escolans del cicle 3 (8 a 11 ans)t paises europeus de lenga romanica
(Franca, Espanha, Italia, Portugal, Romania) unualad’aprendissatge disciplinari en

intercompreneson de lengas romanicas.

Prepausa vint sequéncias d’'aprendissatge de sk$enmoatematicas, Istoria, geografia e

tecnologia, tanben un portfolio e un siti welitp://www.euro-mania.eu/

Lo portfolio recapitula las quaranta dintradas bggras e metalengatgieras bastidas per
las vint sequéncias disciplinarias mentre quetionsb dona de ressorsas suplementarias

coma de sons, de vidéos e de documents escrits.

Los iniciators del projecte joslinhan que 40 % deobpulacion europea parla de lengas
romanicas e doncas son, ensems, la primiéaague mondiale coma o indica Bernard
Cassen dins un article dins lo jorh& Monde Diplomatiquen geniér de 2008.

Aital per eles, Euro-Mania es un manual disciplimgre permet als escolans d’aquesir de
sabers sus las lengas rescontradas, de capadiéatsabers-ésser. Los conceptors son
plenament sus la dralha del Socle Comun (2006)..ibett Personal de las Competéncias

(2010) e los Programas (2008), e lor accion esocord a las demandas de I'Institucion.

Dins lo siti web d’Euro-Mania, recapitulan lors etiius visats :

+ « sécurisationface aux langues inconnues : ne jamais étre égarans les
langues de méme famille ;

- apprendre les langues en apprenant un savoir difiog@ire (commun aux 5
programmes nationaux) etn manipulant des savoir-fairg(dD.N.L., U.T.L. =
Utilisation Transdisciplinaire des Langues) ;

- béatir descompétences métalangagierepasser par des langues de méme famille
permet d’intégrer les codes de ma langue — la nsa&itde la langue est le premier
pilier du socle fondamental de I'apprentissage ;

15



« créer les premieres compétencesErcompréhensioret deplurilinguisme. »
D’un biais general, Euro-Mania sembla doncas setpsrobjectius :
- un objectiu disciplinari ja que prepausa de seqgadrtaprendissatge de D.N.L.,

- un objectiu en lenga ja que permet d’aquesir unpaytament, de reflexes facia a

de lengas d’'una meteissa familha.

Caquela, aqueles dos objectius magers semblarvpataaneteissa importancia. En efieit,
se I'objectiu en lenga sembla lo mai importantbjéaztiu disciplinari, el, sembla pas qu’'un

mejan per aténher I'objectiu primieér.

Aprep aver descrit lo manual Euro-Mania, converdeinir mai d’'un térme present dins

los objectius presentats pels iniciators d’aqueypma.
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1.7 .Lensenhament de las sciéncias dins las InstruccisrOficialas de 1882

a uei

Coma lI'ensenhament de totas las disciplinas, li@msment de las sciéncias evoluiguéet
dins lo temps.

Tre 1882, amb l'institucion de I'escolarizacion ightoria per Jules Ferry, las sciéncias a
'escola son pas mai facultativas. En efieit, faartipa de las primiéras Instruccions
Oficialas per I'escola primaria.

Aital dins aquelas Instruccions Oficialas, I'enseament de las sciéncias es designatiger
lecon de choses&lna exposicion prepausada per I’Academia de |&nsizs e Pierre Khan
definisla lecon de choses :

« La lecon de choses se présente volontiers commaistoire de choses : elle passe aussi
par les livres de lecture et par les récits infotifeaet moralisateurs. Elle est alors une
lecon d'information romancée sur des réalités nelfess utiles a 'homme et sur les
réalités industrielles, et elle tient volontierscatte occasion un discours édifiant sur les
prodiges de la science et de ses applicatiofKhan, 2004p. 14).

A aquel moment, las sciéncias se fasian doncatapectura d’obratges per I'ensenhaire.
Per comprene, se supausava que calia observagr. pé&scomprene. S'agis doncasrd’
ensenhament per I'aspecte

Jean Hebrard citat dins I'exposicion prepausada Rierre Kahn illustra plan aquel

prepaus.

«La lecon de choses n'est [...] rien d'autre qu'uaecumulation d’observations
pertinentes dont la récurrence forge progressivamdans la mémoire de I'enfant, le
matériau empirique dont pourra naitre la claire soience d’une relation de cause a effet
ou d’une loi ®Khan, 2004p. 19).

L'observacion e la lectura magistrala eran donoasdbs biaisses d’aprene las sciéncias.
Los libres se compausavan d’'imatges e de téxtefoguescolans devian aprene de cor.

En resumit, se pot aisidament dire qu’aquel enserht éra pauc atractiu pels escolans,
eran pas gaire actius dins lo temps consacrategda de chose&n efiéit, I'unic moment
gue se podia dire que los escolans éran actiudp éeanps de passejadas escolaras e de

visitas de museus escolars.
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« Mais la science scolaire doit aussi étre attreeti c’est surtout dans les promenades
scolaires et les musées scolaires, fortement pigésnque la legcon de choses illustre la
pédagogie intuitive et active dont elle se réclanfKhan, 2004, p. 15).

A l'ensenhament per l'aspécwuccedid’ensenhament per I'acciorEn efieit, amb las
Instruccions Oficialas de 1923, d’experimentacisos presentas dirla legcon de choses
En mai, dins un exemplari de la revista Aster, §ilan Orange e Elisabeth Plé citan los
programas de 1923 gu’explican qu’emai los escopaggiesson pas totjorn téner lo rotle
principal dins la experiéncias, se devon far uga isus un subjécte eles meteisses. Lo fait
de far o véser far I'experiéncia a per consequéguliaquel ensenhament pren sens. Los

escolans son doncas mai actius que dins lo passat.

« Dans toutes les écoles, a tous les cours, la adétlemployée doit étre une méthode
fondée sur I'observation et I'expériericel.ll ne sera pas toujours possible de leur laisser
le réle principal, mais, au moins, on devra évitierleur parler de choses inconnues.

lls auront devant les yeux les objets ou les phénes a étudier. Ainsi, ils prendront
I'hnabitude de voir, de fixer et de diriger leur ettion, d'observer avec méthode, de
préciser leurs constatations, d'imaginer, parfales expériences de controlé®@range,
Plé, 2000p. 16).

Caqueld, en 1945, las Instruccions Oficialas escléxperimentacion al detriment del

retorn de I'observacion coma ba explican Chris@aange et Elisabeth Plé.

« A la Libération, en 1945, la référence a l'expéde disparait. L'enseignement
scientifique primaire se recentre sur la seule obsion, qui devient, ou plutét redevient
(...) la seule opération de la science du monde iextéaccessible aux enfant{®range,
Ple, 2000, p. 18).

Guillemette Berthou analisét las Instruccions @fecs de 1945 e joslinha I'observacion es
I'unica operacion de la sciéncia accessibla alelass. A aguel moment I'experimentacion

es doncas jutjada trop compléxa pels escolans.

« Les lecons de choses doivent étre des exercichsett@tion sur les choses familieres
aux enfants. (...). Elles doivent placer les erdal@vant les faits afin qu'ils s’habituent a les
observer attentivement et a les décrire de facd@ripe, (...). La premiére opération de la
science du monde extérieur, la seule qui leur aoitessible : I'observation ¢(Berthou,
1998, p. 91).

En 1957, lo terme «lecon de choses » desapar@sremplaca lo térme « exercices
d’observation ». L'observacion es doncas encaraid’'uprocediment d’ensenhar las

sciéncias. Caquela, I'observacion es vista pelipricop coma un mejan de comprene las
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causas. En efieit, las Instruccions Oficialas egnlique cal pas mai que lo contengut sia
I'objectiu principal de I'ensenhament de las sciasc

« |l est rappelé, cependant, que l'exercice d'okmtzn étant essentiellement destiné a
cultiver et a former I'esprit de I'enfant, les caissances données sont a I'école primaire
un moyen et non un butBerthou, 1998, p. 92).

Aprep, dins las annadas 70, las activitats « dBvéan lor aparicion. A I'importancia de
la nocion succedis lI'importancia del metode, lo iceament que cal seguir per aprene

aquelas nocions. Los escolans devon esser agtiaigieipan a la bastison del saber.

« Ce que nous devons recherchee, n'est donc pas un programmg@ne somme de
connaissances indispensables a la pratique de tlletelle discipline), mais c’est un
cheminement qui permette a I'enfant de s’éveillda &onnaissance par l'activité, par
'expérience sans cesse recommencée, mais jouggietais sur un registre différent
(Orange, PIé, 2000, p. 49).

Aital, cal questionar per comprene ; véser per gengbasta pas mai.
Caquela, l'escuelh principal de «I'Eveil » es Babcia d’encastre de contengut

disciplinari.

Alara, amb las Instruccions Oficialas de 1985, logpama de sciéncias e tecnologia es

tornarmai centrat sus las nocions tot en consergagtiela, 'importancia del caminament.

En 1995, se constata que las sciéncias son paeot&tas a I'escola. En efieit, mens de
5% dels escolans que dintran en classa“@®ad seguit d’ensenhament de sciéncias a

I'escola elementaria.

Es per aqud qu’en 1996, nais I'operaciom main a la Patgos la direccion del prémi
Nobel de fisica Georges Charpak. Aital, Charpak expfiaa motivacions al moment de

metre en placa I'operacidra main a la Pate.

« Elle avait pour but de tester quelques idées lgisnpisant a restaurer une science qui
soit motif de réflexion individuelle et argumenéexpérimentation collective ; une science
gui soit bien autant incitation a questionner, asetver, a chercher, a argumenter, a
s'exprimer, que prétexte a uniquement engranger @@maissances ; une science a
laquelle il convient que nos enfants soient tréséisibilisés, insérés qu'ils sont dans des
sociétés ou elle joue(...) un rdle primordial ; uneieace surtout qui ouvre leur

imagination a d'infinis panoramas et qui peut dooonstituer pour eux une ample

respiration de I'esprit Charpak, 2006, p. 9).
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Aquela operacion es una capitada bela e tre '@0,20ack Lang, Ministre de 'Educacion
met en placa Iplan de rénovation de I'enseignement des scienicds & technologie a
I'école primaire (P.R.E.S.T.E.). Lo P.R.E.S.T.E. a per objectiu pimde far de las

sciéncias e de la tecnologia una disciplina engnbans totas las classa.

« L'enseignement des sciences et de la technalogié€tre effectif dans toutes les classes
et s'inscrire dans le cadre horaire spécifié parrdété du 22 févrierl995, assorti aux
programmes XMEN, 2000, Ressource numérique).

Lo segond objectiu es que los escolans s’intermpgw@Euesigan un rasonament e

comuniquen.

« Les éleves construisent leurs apprentissagesaen acteurs des activités scientifiques.

- lls observent un phénomene du monde réel et praah sujet duquel ils formulent leurs
interrogations.

- lls conduisent des investigations réfléchies ettant en ceuvre des démarches concrétes
d'expérimentation, complétées le cas échéant par recherche documentaire. Il est
important que les éléeves pratiquent l'une et l'autle ces deux voies complémentaires.
- lls échangent et argumentent au cours de I'aétivis partagent leurs idées, confrontent
leurs points de vue et formulent leurs résultatsvi@oires ou définitifs, oralement et par

BN

écrit. Ce faisant, ils sont conduits a s'écoutertusllement, a considérer l'autre, a le
respecter et a prendre en compte son a({i¥lEN, 2000, Ressource numeérique).

Dins lo P.R.E.S.T.E., l'accent es doncas mes siVitat dels escolans que devon ésser
vertadierament actors de l'aprendissatge mas tamienla demarcha que privilegis

I'experimentacion, la recerca documentaria e loambis entre eles.

Enfin, los programas de 2002 reprenon los objectei$.R.E.S.T.E. e preconizan doncas
de prepausar als escolansléanarche d’investigation

Lo Socle Commun de Connaissances et de Compét@hcasnexe n°4) joslinha plan dins
la tresena competéncia titolates principaux éléments de mathématiques et laureult
scientifique et technologiques dos pols importants dins 'ensenhament dedamncias :
d’'un costat las coneissencas (los sabers) e ded’dms mejans de metre en obra per
aquesir las coneissencas (los sabers-far). Emn,df@scolan «est initié a la démarche

d'investigation tout en acquérant des connaissand®$EN, 2006, Ressource numeérique).
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1.8.L’'ensenhament de las sciéncias a I'ora d’ara

Al'ora d’'ara, quand se parla d’ensenhament ded&ncias es primordial de proscriure los
metodes d’ensenhament transmissius.

Las Instruccions Oficialas de 2008 joslinhan gemdenhament de las sciéncias visa a far
trabalhar la formulacion e verificacion d’ipotesils escolans. Las representacions dels
escolans son lo punt de partenca de las sequéha@endissatge.

« Leur étude contribue a faire saisir aux élevedistinction entre faits et hypotheses
vérifiables d’une part, opinions et croyances draygar. »(MEN, 2008, p. 24).

En 1990, André Giordan e Gérard de Vecskidemandan cossi metre en placa aquel
ensenhament.

Coma las Instruccions Oficialas de 2008, joslinianportancia de las representacions
inicialas dels escolans e las considéran coma b @& partenca de I'ensenhament. Per
eles, las representacions son de teorias perssula®nd permetent de I'explicar.

Gérard de Vecchi pensa que cal puéi inventar uonacdn que permeta de far evoluir la
representacion. Fin finala la representacion itacé® cambiara en saber scientific mercé a
mai d’'una aisina que fan partida de la « démarcimwesbtigation » preconizada péa
Main a la pate

Las Instruccions Oficialas de 2008 preconizan btasii la demarcha desvolopada pher
Main a la pateque «privilégie la construction des connaissances par l'exploration,
I'expérimentation et la discussionka Main a la pate, 2007, Ressource numérique)
L'ensenhament de las sciéncias se bastis doncasaosldl del constructivisme. En efiéit,
I'ensenhaire transmet pas son saber d’'un biaisstragidona pas las vertats ; es I'escolan
gue se lo bastis, es pas en recepcion de sabars& rend compte que c’est I'éleve qui
construit son savoir a partir de son activit¢ margioire comme intellectuelle, et
personne ne peut se substituer a lui dans ses aa@gtions cognitives successiveDe
Vecchi, 1991, p. 23).

En mai, Jean-Pierre Astolfi, Brigitte PeterfalvABne Vérin joslinhan I'importancia de la
demarcha scientifica. Mercé a aquel biais de farscéncias, I'escolan desvolopa de
« capacités de raisonnement et d’abstraction, fawrisainsi I'acces a de nouvelles
opérations mentales (Astolfi, Peterfalvi, Verin, 1998, p. 87). Losmlans son pas de
« savants en herbe mas mercé a la démarche scientifique se pot« inculquer les

habitudes logiques dont le chercheur dispogastolfi, Peterfalvi, Verin, 1998, p. 93).
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De Vecchi e Giordan parlan doncas de la primiérapat de la <«émarche
d’investigation» : lo recuélh de las representacions dels escolans
Aprep, conven de confrontar las diferentas reptas@ns dels escolans. Aital, se mainan
dels punts comuns, de las diferéncias de lors septacions. Se pausa doncas un problema
scientific que cal resolver.
Los escolans formulan alara d’ipotésis per engsigarespondre a aquel problema. A partir
de las ipotésis formuladas, I'investigacion poeéssenada de quatre biaisses diferents :

- Lobservacion

- L'experimentacion

- La documentacion

- La modelizacion
A l'eissida de I'investigacion, las resultas somparadas, son traitadas e las conclusions
venon validar o pas las ipotesis formuladas.
Per acabar, lo moment d’institucionalizacion vesafilo saber scientific (cf. annéxe n°5).
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2. ENCASTRE METODOLOGIC

2.1.Las ipotésis

Aprep una lectura de las sequéncias didacticasapsagas dins Euro-Mania, una
documentacion teorica sus lI'ensenhament de las LD.Bn seccion bilingla, suls
ensenhaments de las sciéncias e de las lengadventana lectura dels objectius dels
creators del manual formuléri una problematica.

Se pot bastir de sabers disciplinaris per l'utdipa simultanéa de sieis lengas romanicas

dins la partida sciéncias del programa Euro-Mania ?

Aital doas ipotésis bélas semblan pertinentas déoas :
- Euro-Mania es un manual d’ensenhament de las sag#€que respécta la demarcha
d’investigacion.
- Euro-Mania es un manual de Lengas Vivas que respaaemarcha preconizada
pel Q.E.C.R.L..

Vesem plan a I'ora de dintrar dins lo recuélh dedanadas de terren que dos elements se
fan facia, la dimension disciplinaria e la dimensitinguistica. La question sera de
verificar se son dos elements divergents o conmsge

2.2.La metodologia

Per ensajar de respondre a las ipotesis e a ldepratica formuladas utilizéri mai d’'un
procediment dins lo recuélh de donadas.

Fagueri un estudi de documents, coma ne tracamdorns Jean-Marie De Ketélé e
Xavier Roegiers (2009), per analisar lo manualialnde I'ensenhament de las sciéncias,
puéi al nivel de 'ensenhament de las lengas.

Prepauseri tanben dos sondatges escrits, un alf@apenhaires bilingties francés-lenga

regionala, l'autre alprep de formators dins I'efsement bilingla o cercaires en
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bi/plurilingliisme. En tot, sondéri 26 ensenhairdmdiies, 3 professoras de las escolas
titularias del C.A.F.I.P.E.M.F. lenga e culturaicemla, 5 conselhiérs pedagogics lenga e
cultura regionala e 2 cercaires en bi/plurilingiesm

Los dos questionaris son sensiblament los meteissedri tres questions relativas a

I'utilizacion del manual en classa dins lo quesdibmestinat als conselhiers pedagogics e
als cercaires ja qu’'an pas de classa. Los cercpadant pas occitan, lor prepauseri lo

questionari revirat en frances.

La sequéncia prepausada a I'analisi dels sonddés questionaris de cada categoria dels

sondats e son presents dins los annexes n°6,9, 8 e

2.2.1. Sondatge alprép d’ensenhaires bilingles francés-lga regionala

Mandeéri lo questionari a 29 regents bilinglies deddemia de Montpelhier (Erau 9, Aude
9, Losera 4, Gard 6, Pireneus-Orientals 1) per rerejaire raport al manual. Solament
10 regents me responderon.

La dificultat d’'obténer las responsas dels regents

Al mes de mai de 2012, participeri a un seminaNimes concernissent un partenariat
Comenius-Regio. 12 ensenhaires bilingles venenudBA de Gard, de Losera e de
Pireneus-Orientals participavan amb ieu a aqueirsemAgueri doncas lI'escasenca de
parlar individualament a cada ensenhaire de monanemdel questionari. D’'unes avian
portat lor ordenador. Lor donéri doncas lo questibsus una clau USB e lo recupereri
abans la fin del seminari. Aquel biais de far fdgidéca efica¢ ja que las 4 personas que
solliciteri directament lo me rendéron emplenatasda fin del seminari.

Per los qu’avian pas d’ordenador sus placa, lotepade mon memori e de mon
questionari e lor lo manderi per mel pendent loisamper que I'aguésson tre lo retorn a
I'ostal.

Los ensenhaires bilingles d’Erau participavan paguel seminari, lor manderi tanben lo
questionari per mel.

Caquelad, malgrat las discussions pendent lo sengrlas méls mandats, me responderon
pas que 10 ensenhaires.
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2.2.2. Sondatge alprép dels conselhiers pedagogics e dedscaires en
bi/plurilingliisme

Contrariament al sondatge dels ensenhaires, lcasgmalprép dels conselhiers pedagogics
e dels cercaires en bi/plurilingliisme foguét mapkmat. En efieit, 83% del conselhiérs
pedagogics sondats e 100% dels cercaires respona@non questionari.

Lo fait que conega los conselhiérs pedagogics palament explica benléu aquela
capitada. Pels cercaires, es diferent, al semiagueri I'escasenca de rescontrar e
d’explicar mas motivacions a Mariana Dominguez Ecas cercaira a I'Universitat de
Geneva e a Jean Duverger que citéri un molon de dilyg ma partida teorica. Coma pels
ensenhaires, lor mandeéri lo questionari per metipenlo seminari per que I'aguesson tre

lor retorn a I'ostal.

2.2.3. L'estudi de documents

En m’apiejant sul libre Jean-Marie De Ketele e XaRoegiers estudiéri los documents e

las activitats prepausats amb diferents anglesstie per verificar mas ipotesis.

Lo manual prepausant d’aprene las sciéncias, a@pensable de saupre se se pot
vertadierament parlar de manual de sciéncias o Baim autre costat, los creators
d’aqueste manual mantenent que s’agis d’un marnsaiptinari permetent d’aquesir de
competéncias en lenga notadament en intercompnelesias lengas, éra tanben necessari
de gaitar dins aquesta direccion.

Calguet doncas reculhir de donadas dins aquessedathoenis.

D’en primier, aprep una primiéra lectura de lasugegias didacticas prepausadas, lo
manual semblava pas gaire respectar las diferettgsas de la demarcha scientifica
preconizada pdra Main a la pateet las intruccions Oficialas de 2008.

Decision foguét doncas presa de comptabilizar losuchents permetent als escolans
d’aver un comportament d’investigator. Aital, lastéris primiers retenguts foguéron los
seguents :

- comptar los documents permetent de formular d'gieté
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- los documents que I'escolan es menat a far uneceedécumentaria,

- los documents permetent de far d'experiéncias,

- los documents permetent de far una modelizacion,

- los documents permetent de far d’observacion plectara d'imatges.
D’ont mai i aurid de documents permetent de faekguactivitats, d’ont mai lo manual se
marcaria dins la dralha de la demarcha scientifica.
Caquela, en comptabilizant e analisant los docusnen¢ maineri que d’'unes documents
prepausavan d’exercicis e d’autres donavan lo salseescolans. Aqueles dos criteris
foguéron doncas ajustats a la tiera precedenta.
Decidiguéri de comptar los documents sequénciagupréncia e de fargar un diagrama per
caduna de las sequéncias. Aital, seria possibleatizar las donadas e de verifiar I'ipotesi
formulada. Caquela, lo nombre de diagrama serat g8 bel e lo legeire del memori se
seria negat dins un nombre trop important d’'infatimas. Doncas, prenguéri la decision
de gropar totas las sequéncias didacticas e depnegpsmusar qu’un sol diagrama que
donaria una vision d’ensems de la partida sciéri@hmanual Euro-Mania.
Per encara mai de clartat, decidiguéri de prepaldageire del memori un diagrama amb
pas que dos critéris. Lo primiér critéri es lo neenlde documents se marcant dins la
demarcha d’'investigacion e lo segond es lo nomlerel@acuments se marcant pas dins

aquesta demarcha.

Aprep l'analisi al nivél de las sciéncias, dins segond temps, ensagéri d’analisar lo
manual al nivél de I'ensenhament de las lengas.

Aital, per saupre se totas las compausantas greatesieran presentas dins lo manual,
comptéri las menas d’activitats gramaticalas (fog@l, lexic, gramatica, conjugason)

prepausadas dins la partidlamilha de lengasen fin de document.

Puéi, decidiguéri de véser se las activitats pregadas dins la partiddamilha de lengas
eran en raport amb las activitats de la partidaiplisaria, es a dire s’aquela partida era

contextualizada o pas.

Enfin, per saupre s’existissia una progression tiasequéncias d’aprendissatge al nivel
de las lengas, classeri las tascas prepausadakginmiera e dins la darriera sequéncia.
Utilizéri l'article d’Eveline RoserLa perceptive actionnelle et I'approche par leshég en

classe de langugef. annéxe n°10) dins per classar las tascas. @ohtjmncas :
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- las tascas de basa

- las tascas de conceptualizacion

- las tascas de modificacion

- las tascas discursivas
Per qu’i aja progression entre la primiera e laidex sequéncia, cal per exemple que las
tascas de basa sidn mai presentas dins la prisgeguEncia que dins la darriera e que las

tascas discursivas sian mai presentas dins ladaque dins la primiera
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3. ENCASTRE D’'EXERCICI

Dins una tresena partida, anam ensajar de verifa®ripotésis e de respondre a la
problematica mercé a I'analisi de las donadas héatas.
Abans de tractar las resultas de l'estudi de doatsneanalisarem las resultas dels

questionaris destinats als regents bilingles,aisalhiers pedagogics e als cercaires.

3.1.Los questionaris

Los questionaris éssent gaireben los meteisseanldsarai ensems quand jutjarai que las
responsas van dins lo meteis sens e independarmantd das resultas son diferentas.
Fagueri la causida de tractar pas totas las quessi@ perque las responsas éran a costat
de las qu’esperavi (que lamestions son pas estadas compresas pel sondapersjue
eran malaisidas d’analisar estatisticament, notadatas questions dubertas.
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3.1.1. De responsas convergentas

D’en primiér emai 70% dels regents coneisson louagre se tot lo mond son segurs de la
possibilitat d’aprene las sciéncias amb sieis Ier{$j0%), es pas utilizat per degun (0%).
De lor costat, los conselhiérs pedagogics e losag@s coneisson totes aquel suport
(100%).

La question 2 demandava a las personas interrogila&aracterizar lo manual. A mon
vejaire, e segon los objectius visats pels autetsp-Mania es un metode que mescla
aprendissatge de las lengas vivas e aprendissatgs disciplinas. En efiéit, I'arquitectura

de cada sequéncia

Los sondats pensan qu'es metode que mescla aprendissatge de las
Lengas Vivas e aprendissatge de las disciplinas.

7%

EEs un metode d’aprendigsatge
de las Lengas Vivas

Es un manual digciplinari
B Es un metode que mescla

aprendissatge delas LV ¢
aprendissatge de las digciplinas

Coma ieu, la mager part dels ensenhaires pensars’gges d’'un metode que mescla
aprendissatge de las lengas vivas e aprendissatiges dlisciplinas (86%). Aquo s’explica
per las doas partidas plan marcadas dins una sggués a dire las partidasAgacha e
descobris», «Sosca e explica e «<Anem pus luénh» son consacradas a las sciéncias
mentre que ¥iatjam dins las nostras lengase «Familha de lengas a I'ensenhament de
las lengas.

Podem supausar que lo nombre debil de respongagstionari dona una importancia mai
béla a las afirmacions « Es un metode d’aprendjesée las Lengas Vivas » (7%) e « Es
un manual disciplinari » (6%) que se mai de moniravespondut. En efieit, aquestes

percentatges representan pas gu’una persona a@ada
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Una question seguenta era « Quin es 'objectiuripaid del metode Euro-Mania per ¢o
gu’'es de las capacitats ? ». Tres responsas épaysadas. Auriam pogut pensar a un
percentatge elevat de la responsa « la capacitéitizar las Lengas Vivas per bastir de
sabers non linguistics ». En efieit, lo fait deganesar de documents en sieis lengas sembla

esser una aisina per bastir los sabers de la D.N.L.

Lacapacitat a comprene las Lengas Vivas es I'objectiu prioritari.
Quin es]’objectiu prionitan del metdde Euro-Manaper ¢o qu’es de las capacitats ?

ya 62%
70% {7 -
60%
so% 389
a0% 7 '
30%
20%
0% 7 T 4

0%

lacapacitataparlarla lacapacitata la capacitat autilizar
L2 comprene las LV las LV per bastir de
sabers non lingiistics

Contrariament a ¢cO esperat, al responsa « la dapaaitilizar las L.V. per bastir de sabers

non linglistics » representet pas que 38%. La responai causida foguét doncas « la
capacitat a comprene las Lengas Vivas » (62%).

Aquela responsa pausa la question de la pertingelgaobjectius visats pels autors. En

efieit, un de lors objectius es d’aprene las Lengaas mentre que aqui los sondats pensan
gue s’agis mai de compreneson que d’aprendissatge.

Podem supausar qu’'aguesse prepausada la resplansapacitat a comprenas Lengas

Vivas per bastir de sabers non linguistics », sestada mai causida.
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Una autra question prepausava als sondats de tlesapunts positius d’'una sequéncia
Euro-Mania. D’aprép la brocadura de I'A.D.E.B. d#adins la partida teorica, auriam
pogut pensar que los tres punts mai causits Skrianotivacion dels escolans, la

complexitat que permet la bastison del saber elt@dura sus las autras culturas.

Lospunts positius presents dins la brocadura de I'A.D.E.B. son
paslos mai causits.
Quines sonlos punts positins bels d’nna sequencia Euro-Mania ?

94%

100% -

0%

80% =~

69%
70% o

60% -

44%

50% -

40% -

30% =~

13% 199%

20% o

105

motivacion dels  complexitatque  doberturasuslas desvolopament de desvolopament de
escolans permet la bastion autras culturas la curiositat cap a  la compreneson
del saber d’autras lengas d'autras lengas

Encara un cop, las responsas esperadas son paddioent las responsas vertadiérament
donadas pels sondats. En efieit, la responsa nesiepta es lo desvolopament de la
curiositat cap a d’autras lengas (94%) ; una setagma causiguet pas aquela responsa.
Se la dobertura sus las autras culturas foguétaetada per 69% dels sondats, la
motivacion dels escolans (44%) e la complexitat pemmnet la bastison del saber (19%)
son rarament causidas. Aqui vesem plan que la mpger dels sondats sosqueron
unicament al nivél I'ensenhament de las lengasefigit, la motivacion dels escolans e la
complexitat que permet la bastison del saber sosiepude responsas ligadas a
I'ensenhament de la D.N.L.. Aquela question modtnacas plan que I'ensenhament de las
lengas es mai important que I'ensenhament de léaaas dins aquel suport, ¢co que pot
menar a l'interrogacion seguenta: I'ensenhamentad®.N.L. serid pas un pretéxt a

I'ensenhament de las lengas ?
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Aprep los punts positius, ven la question dels puegatius.

Al nivel de I'ensenhament de las sciéncias, lo puegatiu esperat era I'abséncia de

demarcha d’investigacion mentre qu’al nivel deléagas, s’agissia de I'abséncia d’oral.

Lo manual sembla compléxe d'atilizar.
Quin seria lo punt negatiu bél d'una sequéncia ?

33%

Los dos punts negatius mai citats son la complegitgilizacion (33%) e lo fait que lo

manual sia trop cargat (20%). Aquestes dos purgaties explican benléu perqué degun

utiliza pas aqueste suport. En efieit, los enseakasemblan aver de dificultats per

concebre un ensenhament amb Euro-Mania. Podenmamjgse I'abséncia de libre del

mestre per cada sequéncia es benleu prejudicidbié#iaacion del manual.

Los dos punts negatius esperats son pauc citgtgejgolament 13% mencionan l'abséncia

de demarcha d’'investigacion e 7% lo fait de pa# $as lengas. Aquo se pot explicar pel

fait que dins una primiéra lectura, I'ensenhairepaasa d’en primiér la question de la

facilitat d’utilizacion d'un suport. Puei, se jutjpr’es possible de I'utilizar, dintra dins lo

detalh de la bastison de las sequéncias.
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3.1.2. Una responsa divergenta

La question « Quin es l'objectiu prioritari del méé Euro-Mania per ¢o qu’'es de las
coneissencas ? » donet de responsas divergentasl@ntensenhaires d’'un costat e los
conselhiers pedagogics e los cercaires de l'adtveiam pogut esperar la preséncia
importanta de la responsa « la bastison dels sal@aiplinaris » ja que las lengas podon
esser consideradas coma d’aisinas per apreneNak.D.

Deresponsas divergentas.
Quin es 1" cbjectiu prioritari del metodde Euro-Mania per ¢o qu’es de las
coneissencas ?

50% 50%

50%

Ensenhaires bilingiies

m Congelhiérs pedagogics e
cercaires

T—

la bastison de _ —— \/
gabers labastison de _
lineiiistics sabers la bastison de
- culturals sabers

digciplinarig

Solament 50% dels ensenhaires e dels conselhidegypeics e dels cercaires pensan que
I'objectiu prioritari es la bastison dels sabengliistics. L'autra partida dels regents (50%)
pensan gue los sabers lingtistics son visats mgoael7% dels conselhiérs pedagogics e
cercaires son d’acordi amb eles. Enfin 33% delseliers pedagogics e dels cercaires
jutjan la bastison de sabers culturals coma objgrrincipal mentre que ges d’ensenhaire
bilingle pensa parier.

Aquela reparticion desiquilibrada de las responsasstra benleu la dificultat de

caracterizar la mena de manual qu’es Euro-Mania.

L'analisi dels questionaris permetét de puntar Enoa de clartat del suport Euro-Mania.

Fin finala, los ensenhaires, los conselhiers pegiagoe los cercaires, centrat sus lors
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prioritats respectivas, tomban pas d’'acordi susdéma de suport, los objectius visats, las
competéncias e las capacitats desvolopadas. Udi editidocuments permetra de jutjar

d’un biais mai objectiu aquel manual.

3.2 l'estudi de documents

Ajant doas ipotésis majoritarias, I'una portant Bessenhament de las sciéncias e l'autra
sus I'ensenhament de las lengas, estudieri losndects segon aquestes dos angles de
vista. Lannexe n°6 mostra plan lo biais de tradt donadas del punt de vista de
'ensenhament de las sciéncias d’'un costat e dielas lengas de l'autre. En efieit, per
cada angle de vista, decidigueri d’analisar losudwnts un puéi l'autre e de classar lo
biais de menar l'investigacion per las sciéncids mena de tasca prepausada al nivel de

las lengas.

3.2.1. Lestudi de documents amb l'angle de vista de I'emnhament las
sciéncias

Per verificar la primiéra ipotesi que ditz que loanmal Euro-Mania es manual
d’ensenhament de las sciéncias, anam ensajar geesslaquel obratge es conforme a las

Instruccions Oficialas de 2008 e a las preconizecaela Main a la Pate.
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Abans l'estudi de document, me semblava qu’al nileelas sciéncias, los escolans éran
forca en recepcion de saber ja que los documentiferentas lengas explican bravament
e, a mon vejaire, excessivament los punts tracRegretavi tanben de rescontrar trop

rarament d’experiéncias.

Gaireben la mitat dels documents donan lo saber

B Documents permetent de formular dipotésis
Documents que I'escolan es menat a faruna recérca
documentana
Documents permetent de far d'experiéncias

® Documents penmetent de faruna modelizacion
Documents permetent de far d'observacion

u Documents que l'escolan es enrecepcion de saber

u Documents que l'escolan fa d'exercicis

L'estudi de documents es forca clar. 10% dels da@rmisipermeton de formular d’ipotesis,
4% fan cabussar I'apreneire dins la recerca doctarian 3% permeton de far
d’experiéncias, 2% de far una modelizacion e 10%aded’ observacion per la lectura
d’'imatges. Totas aquelas activitats fan partiddadepreconizacions de las 1.O. de 2008 e
de las preconizacions d@ Main a la pate.

Caqueld, 46% dels documents donan diréctamentbler sds escolans. Aqui vesem plan
gue lo manual se situis pas gaire, 0 pas pro, ldginsastre de las I.O. de 2008 e de las
preconizacions dea Main a la pate.

La demarcha d’investigacion pas gaire respectada
Son dins la dralha de la demarcha d'investigacion los documents ?

29%

B Non
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Se metém ensems totes los documents permetent de fxiéncias dins I'encastre de la
demarcha d’investigacion, vesem plan que solam@% 8els documents ba permeton.
Aqueste percentatge es forca insufisent se pensd&mnrg-Mania es un manual de D.N.L..
En mai d’aquo, lo recuelh de representacions, mentpartenca, d’'una sequéncia de
sciéncias sembla absent ja que ges de questiorarpaimenar a far un recuélh de
representacion. Caquela, emai lo recuelh de remi@sens foguesse absent del metode, se
pot matisar aquel constat perque cada ensenhdirmgite en placa aquela etapa abans

d’utilizar lo manual pel demai de la sequéncia.

Aquela preséncia trop rara de documents permetemsehhar las sciéncias dins I'encastre
de la demarcha d’investigacion se pot benléu exipper la volontat primiera dels autors
de far d’intercompreneson de las lengas, de corepterdocuments dins diferentas lengas.
L'ensenhament de las sciéncias sembla doncas egsar qu'un pretéxt per ensenhar

I'intercompreneson de las lengas.

Aital, per totas las rasons expausadas abansintéepa ipotési es verificada : Euro-Mania
es pas vertadierament un manual d’ensenhamentsdeci@ncias conforme a las 1.O de

2008 e a las preconizacionsldemain a la pate

Ensajem de véser, ara, s’aquel manual permet dibaséas lengas.

3.2.2. Lestudi de documents amb I'angle de vista de I'emnhament las
lengas

Per verificar la segonda ipotési qu’afirma qu’Eiania es un manual de Lengas Vivas,
analisarem d’en primiér las compausantas de I'dlbjegramatical prepausadas, puei, la

contextualizacion de las activitats e, enfin, lagpession del manual.
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A la lectura de las sequéncias, las activitats srabtavan forca interessantas ja que
prepausan de comparar lo foncionament de las le@mna ba ai dit avidi ja explorada
aquela dralha dins mon memori de PE2 a I'l.U.F.@aquela, me demandavi quin éra
I'objectiu vertadier dels autors. Dins mon trabale PE2 aviai causit de puntar los
elements linguistics prioritariament a I'oral e’estrit. Aici, I'unica preséncia de trabalh
escrit e doncas I'abséncia totala d’oral me sensbfavca regretabla e gaireben fatala a
aquel suport. En efieit, lo fait de descobrir kasdas per I'oral seria estat un bon mejan de

comparar las lengas.

Sembla doncas important de verificar, primiér, s&ag las compausantas de I'objectiu

gramatical son presentas e s’an una preséncialeqdd.

Las 4 compausantas de I'objectiu gramatical son pas representadas
Compausantas de l'objectiu gramatical tractadas dins Familha de lengas

100% .-

1455

0% 1 o o

Fonologia Lexic Gramatica Conjugason

Las activitats de gramatica son majoritarias (86%$, activitats de lexic son pauc
representadas (14%) mentre que la conjugason enlaofjia son totalament absentas
(0%).

Aquela abséncia de fonologia s’explica benleu fmge dels escolans concernits. Los
aprendissatges fonologics, pels autors, semblas faer experiéncias me sembla que se
poirian trobar d’elements pertocant la fonologima& per d’enfants de 8 a 13 ans, publics
visats pel metode. Podem particularament pensas groposicions faitas per I'obratge
L'occitan de viva votdibre amb CD audio, de J. Fulhet (2008).
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Aquela mena de reparticion focalizada sus la gramallustra benléu un objectiu dels
autors. En efiéit, sabém plan que lo desvolopanmdehtmetalengatge per melhorar las
competéncias en lenga primiéra es un dels objectagers dels autors. Lo fait d’estudiar
de gramatica en comparason de lengas, coma ladmmdel plural o la del gerondiu per
exemple, fa que los escolans aquesisson o refomtless competéncias en L1.

Caquela, nos podem demandar s’es pas un paucatggrele metre totalament de costat
d’activitats coma la fonologia qu’aurian benléu pbgenléu desvolopar las capacitats a
aprene d’autras lengas. Podem anar duscas a pagsestion de saupre se la preséncia de

las sieis lengas seria pas un simple pretéxt pefefgramatica en L1.

Aprep I'analisi gramatical, cal observar se lasvétats lengatgieras son contextualizadas.
Las cinc activitats lengatgiéras son d’ara endaghrbr de la didactica de las L.V. e lo
Quadre insistis sul fait que devon totas éssereptas dins las unitats didacticas que los
ensenhaires prepausan als apreneires.

Inicialament, los punts de lengas tractats dinsaldidaFamilha de lengasne semblavan
pas gaire en relacion amb lo contengut de la adisciplinaria. Trobavi los ligams amb

la partida disciplinaria forga artificials.

D'activitats lengatgiéras pusléu contextualizadas mas pas totjorn
Son en relacion amb lo contengut tractat dins la partida disciplinaria los punts
delengas de Familha de lengas?

Oc

H Non

Pasmens, aprép un analisi mai prigond podem obsena 57% de las activitats

lengatgiéras son contextualizadas. Lo fait que siarelacion fa que I'aprendissatge de las
lengas pot far sens pels escolans. Caquela, podgmetar que 43% de las activitats
lengatgieras sian descontextualizadas. En efigi) aquesta manca de ligam entre la

partida disciplinaria e la partida lenga, I'escokaura pas forcadament perqué apren un
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punt de lenga o un autre. Dins aqueste cas, avanmpréssion que la partidéamilha de

lengasfoguét ajustada aprep la partida disciplinaria.

Cada ensenhaire envejés d'utilizar Euro-Mania sedainandar se una progression es
presenta al nivel de I'aprendissatge de las lengas.

Las sequéncias ajant de numeros, me semblava egdercalia respectar I'ordre. Mas, en
legissent las sequéncias, aguéri de dificultats gliemar s’avia un ordre vertadier de

seqguir.

Pas de progression vertadiéra dins las tascas prepausadas
Feparticion delas tascas prepausadas dins la primiéra ela darriéra
sequencia didactica

60%

50%

40%

30% 17

20%

10% 1 '7
/'J? —

Tasca debasa Tascade Tasca de Tasca discursiva
conceptualizacion modificacion
m Lomistén de "monmoléc” Cala-te quand manjas

En comparant las tascas prepausadas als escombhs¢ana referéncia lo tabléu inspirat
de l'article d’Eveline RoserLa perceptive actionnelle et I'approche par leshiég en
classe de langugpresent emnnexe n°1p dins la primiera e la darriéra sequéncia didagtic
podem ensajar de respondre a aquesta questioh. ditagaitant las tascas discursivas,
tascas mai « expertas », vesem plan que 20% dadeas prepausadas dins la darriéra
sequéncias son d’aquela mena mentre que ges daaquasicas son pas presentas dins la
primiera sequéncia. Poiriam doncas pensar a untadira progression. Caquela,
constatam que tant dins la primiera coma dins tdéta sequéncia las tascas de basa son
majoritarias e gaireben del meteis nivel (67% peprimiera e 60% per la darriera). Las

tascas de conceptualizacion son tant presentas lasnsloas sequéncias (11% per la
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primiéra e 10% per la darriera). Per contra, lasas de modificacion son mai presentas
dins la primiera sequéncia (22%) que dins la da1(£0%).

Aital, podem afirmar qu’existis de progression dmsnanual Euro-Mania. En efieit, per
que i aja progression, auria per exemple calgut kpsetascas de basa foguesson
majoritarias presentas dins la primiéra sequéncianeritarias dins la darriéra e dins lo
meteis temps que las tascas discursivas foguess@mbgn absentas de la primiéra e forca
presentas dins la darriéra.

Podem doncas afirmar qu'un ensenhaire envejoslidartila partidaFamilha de lengas
d’Euro-Mania pot prene las sequéncias dins lo deeoiPodém imaginar que los autors
bastiguéron d’en primiér la sequéncia de la D.Npug€i dins un segond temps, coma la
mager part dels punts tractats diRamilha de lengasson contextualizats (57%),

apresteron la partida comparason de lengas.
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4. PERSPECTIVAS

4.1.Perspectivas professionalas

La redaccion d’aqueste memori e, mai que maigdetsifas que fagueri per bastir mon
encastre teoric sul que s’apieget naturalamergdaida de ma reflexion me fagueron
evoluir dins mon ensenhament, tant al nivel des¢asncias, coma al nivel de
I'ensenhament en classa bilingla e de las lengas.

Raport a las sciéncias, las lecturas me conforténos I'idea que la demarcha era
tant importanta coma las nocions abordadas, lodfeinetre d’ipotésis, de menar una
demarcha d’investigacion dona de sens als aprexdess rend los escolans actius e
fomenta la demarcha de seguir dins mai d’'una diseipEn matematicas per exemple,
I'escolan rescontra forcadament de problemas dogeresolver, li cal esser actor de son
aprendissatge, emetre d’ipotésis, s’engatjar eenfad’experiéncias (pel palpejament per
exemple) tantas operacions utilizadas dins l'ersermt de las sciéncias. Dins
I'aprendissatge del francés, I'escolan deu manipladenga per la comprene e doncas
refortir sas coneissencas gramaticalas e ortogsafico fait de manipular, de se pausar de
questions, de prene de recuol raport a la lengaeite lo metalengatge.

Al nivel de lI'ensenhament en classa bilingla, latue de la brocadura de
I’A.D.E.B. me donét notadament de claus per l'aléerca de las lengas dins I'ensenhament
d’'una D.N.L..L’alternance séquentiellene sembla, per exemple, indispensabla de metre
en plaga dins cada D.N.L.. En efieit, lo fait d’'degar la L1, la L2 o las doas lengas al
meteis temps a diferents moments de la sesilhala slequéncia pot aver de repercucions
positivas per la bastison del saber dins la D.rlaritariament, mas tanben dins la L1 e la
L2. Escriure lo titol de la sequéncia o la trageries dins las doas lengas permet de far
comparar las lengas als escolans d'un biais sisiene aital de n’observar los
foncionaments e de refortir las competéncias dissdbas lengas mercé al metalengatge.
Reculhir las representacions en L1 lor permet de&tament de s’apiejar sus lor viscut
gu’es majoritariament en L1 e doncas de favorizaunl recuelh pertinent, los escolans se
pausent pas las questions de la formulacion deef@esentacions en L2 o simplament de
la manca de lexic en L2 que seridn d’obstacles aegnelh eficag. Enfin, lo fait de
rescontrar de documents o de far una experiéndi& @omplexifica, favoriza la curiositat

e fomenta la bastison del saber disciplinari.
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Enfin, sul plan de I'ensenhament de las lengassyilafait d’utilizar lo Q.E.C.R.L.
dona una perspectiva novela a aquel ensenhamemia @er la demarcha d’investigacion,
rend los escolans actius, actors de lor aprendissdbna de sens mercé a las tascas que lor
son donadas. En mai d’aquo, indica plan als engeshde doblidar pas las diferentas
activitats : d'activitats de recepcion a l'escriad’oral, d’interaccion, e de produccion a
I'escrit e a I'oral. Aquestas activitas son compderiarias e totas indispensablas per aprene

las lengas.

4.2 Perspectivas de recérca

Contuheri la reflexion entamenada dempuéi ja sa@isadas sus la comparason de las
lengas per la redaccion d’aqueste memori sus ldr@saent d’'una D.N.L. en mai d’'una
lenga dins una classa bilinglia, me menara benlgoromm seguir mas recercas.

A l'ora d’ara, los ensenhaires bilingles bilingirantcés-lenga regionala dispausan pas
gaire d’aisinas concretas per 'ensenhament intelgréas D.N.L. e de las lengas.

Seria doncas interessant de perseguir aquestascagcper de dralhas pedagogicas
vertadierament concretas pels ensenhaires bilingte£0 que me prepausi de far dins

I'encastre del passatge d’'un C.A.F.I.P.E.M.F. abae 'annada escolara venenta.
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CONCLUSION

Engatjat dempuéi d’annadas sus aquela problemdgcd&intercompreneson, volidi a
'escasenca del trabalh de recerca dins I'encadtemasteri abordar la question de
I'intercompreneson al servici de sabers disciplgara l'invers, d’'una D.N.L. al servici de
I'aprendissatge de las lengas.

Las questions eran nombrosas. Cossi metre en gtagda mena d’ensenhament ? Cossi
capitar d’ensenhar una D.N.L. en mai d’'una lendaa® diferentas lengas son pas un
obstacle a I'aprendissatge las sciéncias ? Copgaca’ensenhar las lengas a travers una
D.N.L. ?

Per trobar d’elements de responsa a mas intermuaaine calguét adoptar una postura de
recérca plan diferenta de la del temps que fagneén memori en formacion iniciala.

Lo fait de descobrir lo programa Euro-Mania, esreent ligat a mas preocupacions,
foguet una vertadiéra escasenca per ensajar dendegpa mas questions. En efiéit, la
partida sciéncias del programa Euro-Mania me pagdidos elements necites per ma
collecta de donadas de terren. Me calguét pu&iatr@statiscament la donadas abans de

las analisar e d’aver doncas un punt de vista fnjactu d’aquel suport.

Las resultas d'una enquista alprép d’ensenhairdimgbes, de conselhiérs
pedagogics e de cercaires en bi/plurilingismeua @'studi de documents son eloquents e
me permeton d’afirmar qu’Euro-Mania es pas vertadigent un manual de sciéncias,
notadament perque los elements que forman la dama'mvestigacion preconizada per
las Instruccions Oficialas de 2008 & main a la pateson pas totjorn presents. En efiéit, en
se referent a la partida istorica de I'ensenhandentas sciéncias, vesem plan qu'aquel
metode que prepausa sovent de lectura d'imatgegapei d’observacion del real e trop
rarament d’experimentacion, se situis entre logpleridel’Eveil e lo periode actual de la
demarcha d’'investigacion.

D’un autre costat, s’agis pas, tanpauc, d'un madealengas Vivas ja que las
activitats lengatgieras preconizadas pel Q.E.C.Boh.pas presentas, las tascas pas totjorn

claras.
Caqueld, aquel programa es un bon e important ltraae, melhorat per
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d’activitats lengatgieras diversificadas, poirgnir forca eficag per I'aprendissatge de la
L2 prioritariament mas tanben per fomentar lo negightge e doncas melhorar las
competéncias en L1 e, enfin, per descobrir e agesnautras lengas vivas.

En mai d’aquo, foguesson respectadas las etap&s dmarcha d’investigacion,
aguel metode poiria tanben esser una via pertirgredgermetria de complexificar I'acces
a la bastison de la densitat dels sabers discidira sciéncias, coma ba ditz Laurent
Gajo, e de motivar los apreneires.

De melhorancas indispensablas que me prepausiatiexgntar dins ma classa, e
dins la reflexion que menarai dins I'encastre datsatge del C.A.F.l.P.E.M.F.. Aital
aqueste memori sera lo punt de partenca d’'un peojgae me permetra d’aprigondir
encara mas coneissencas, de las experimentar eegaupar una dralha de seguir per

ensenhar las sciéncias en seccion bilingia.
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ANNEXE n°1 : Mapa de las lengas romanicas

Les langues romanes en Europe

Groupe septentrional Groupe central Groupe oriental

FAbwitlicue (Famanc, ladin, Qecilian (provencal, alp, o )
Trioulan) gasean, Emeusin, MAdghinaraumain]

arvergnal, languedacien)

e wreal (o it Giallo=Flalan (Fiédmanlas
Francoprovental (ou arpitan) ulr;ir.'\dj emilien, ligure, Aoumain (el moldave)

witnilsan
_ . . Calalan [Oranlal, msulaine
Framgass (dialesies d'od) [D. L
ralsanais, vakencian, Mridan)

Groupe ibérique Groupe italique

- Astira onas (Babh) - Sarche
I:I Galwica parlugais (Gabcen el poriugais) - Siaditalien
- Espagnod (Caslillan, araganais, andalou |} - Italien

() Wathias van den Bossche 2000
hitp:foccitenet. free. fr

[consultat lo 20 mai de 2012]. Disponible sul Wekhttp://info.dicovia.com/langues-
italiquesp.
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ANNEXE n°2: Arbre genealogic de las lengas
romanicas

Source Typologie historique des langues romartes;yclopaedia Britannica999.
[consultat lo 20 mai de 2012]. Disponible sul Web :
<http://www.tlfg.ulaval.ca/axl/monde/langues_romariggologie.htr».
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ANNEXE n°3 : Demarcha d’aprendissatge dins
una unitat d’accion

UNITE D’ACTION : un cadre

ACTION = démarche d’apprentissage

Téache Objectif communicatif

Mission
+
Objectif
a Réception Réception Interaction
atteindre écrit oral

Production

|

Ecrit Oral
Fig. 3 : Démarche d’apprentissage dans une unité d’action

Source :BOURGUIGNON, C., (2010)Pour enseigner les langues avec le C.E.C.R.L.,
Clés et conseil9. 34, Paris : Delagrave.
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ANNEXE n°4 : Le socle de commun des
connaissances et des compétences

LA CULTURE SCIENTIFIQUE ET TECHNOLOGIQUE

Les sciences expérimentales et les technologiegaumtobjectif de comprendre et de
décrire le monde réel, celui de la nature, celastwit par 'Homme ainsi que les
changements induits par l'activité humaine. Leudétcontribue a faire comprendre aux
éleves la distinction entre faits et hypothesegiables d'une part, opinions et croyances
d'autre part. Pour atteindre ces buts, I'obsemalgoquestionnement, la manipulation et
I'expérimentation sont essentiels, et cela deslégurimaire, dans I'esprit de l'opération «
La main a la pate » qui donne le godt des scieetcdss techniques des le plus jeune age.
Les notions complexes (relatives a 'ADN, aux geada tectonique des plaques
lithosphériques), dont les éleves entendent pddes la vie courante, sont abordées de
maniere adaptée. La présentation de I'histoiré&tibbration des concepts, en mobilisant
les ressources de toutes les disciplines concerogéestitue un moyen efficace d'aborder
la complexité : la perspective historique contrildugonner une vision cohérente des
sciences et des techniques ainsi que de leur ggpaitent conjoint.

Les éléves doivent comprendre que les sciences é¢hniques contribuent au progres et
au bien-étre des sociétes.

m CONNAISSANCES

A lissue de la scolarité obligatoire, tout éléwit @voir une représentation cohérente du
monde reposant sur des connaissances. Chacurodoit d

* savoir que I'Univers est structuré :

* du niveau microscopique (atomes, molécules, leslidu vivant) ;

* au niveau macroscopique (planétes, étoiles, galpx

* savoir que la planéte Terre :

* est un des objets du systeme solaire, lequegjoesterné par la gravitation ;

* présente une structure et des phénomenes dynesnitfernes et externes ;

* savoir que la matiere se présente sous une uuddtide formes :

* sujettes a transformations et réactions ;

* organisées du plus simple au plus complexejragté au vivant ;

* connaitre les caractéristiques du vivant :

* unité d'organisation (cellule) et biodiversité ;

» modalités de la reproduction, du développemedudbnctionnement des organismes
vivants ;

* unité du vivant (ADN) et évolution des espéces ;

* savoir que I'Univers, la matiere, les organismieants baignent dans une multitude
d'interactions et de signaux, notamment lumineuksg propagent et agissent a distance ;
* savoir que I'énergie, perceptible dans le mouvenpeut revétir des formes différentes et
se transformer de l'une a l'autre ; connaitre iaelectrique et son importance ;
connaitre les ressources en énergie fossile énkagies renouvelables ;

* savoir que la maitrise progressive de la magéde I'énergie permet a I'Homme
d'élaborer une extréme diversité d'objets techsigdent il convient de connaitre :

* les conditions d'utilisation ;

* 'impact sur I'environnement ;

* le fonctionnement et les conditions de sécurité ;

* maitriser des connaissances sur I'Homme :

* unicité et diversité des individus qui compoderspece humaine (génétique,
reproduction) ;
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* 'organisation et le fonctionnement du corps himma

* le corps humain et ses possibilités ;

* influence de 'Homme sur I'écosysteme (gestianrdssources...) ;

« étre familiarisé avec les techniques courangegaitement électronique et numérique de
I'information et les processus automatisés, ase lda fonctionnement d'objets de la vie
courante.

m CAPACITES

L'étude des sciences expérimentales développapexités inductives et déductives de
I'intelligence sous ses différentes formes. L'éléoie étre capable :

« de pratiquer une démarche scientifique :

* savoir observer, questionner, formuler une hypsghet la valider, argumenter, modéliser
de facon élémentaire ;

» comprendre le lien entre les phénomenes de laaat le langage mathématique qui s'y
appligue et aide a les décrire ;

» de manipuler et d'expérimenter en éprouvantdstance du réel :

* participer a la conception d'un protocole et kttne en oeuvre en utilisant les outils
appropriés, y compris informatiques ;

« développer des habiletés manuelles, étre fanséiavec certains gestes techniques ;

* percevoir la difféerence entre réalité et simalat

» de comprendre qu'un effet peut avoir plusieutsea agissant simultanément, de
percevoir qu'il peut exister des causes non apfEs@u inconnues ;

« d'exprimer et d'exploiter les résultats d'uneumesu d'une recherche et pour cela :

« utiliser les langages scientifiques a I'écrid éoral ;

» maitriser les principales unités de mesure atisées associer aux grandeurs
correspondantes ;

» comprendre qu'a une mesure est associée unétumber,

« comprendre la nature et la validité d'un résutatistique ;

« de percevaoir le lien entre sciences et technigues

« de mobiliser ses connaissances en situatioregnple comprendre le fonctionnement
de son propre corps et I'incidence de l'alimentatigir sur lui par la pratique d'activités
physigues et sportives, ou encore veiller au risjaecidents naturels, professionnels ou
domestiques ;

« d'utiliser les techniques et les technologies powmonter des obstacles.

m ATTITUDES

L'appréhension rationnelle des choses développtiasdes suivantes :

* le sens de l'observation ;

* la curiosité pour la découverte des causes dé&squhénes naturels, I'imagination
raisonnée, |'ouverture d'esprit ;

* l'esprit critique : distinction entre le prouve probable ou l'incertain, la prédiction et la
prévision, situation d'un résultat ou d'une infalioradans son contexte ;

* l'intérét pour les progres scientifiques et téghes ;

* la conscience des implications éthiques de casggments ;

* 'observation des regles élémentaires de séalaié les domaines de la biologie, de la
chimie et dans l'usage de I'électricité ;

* la responsabilité face a lI'environnement, au reondant, a la santé.

Source Socle commun des conaissances et des compéfeonssltat [o 20 mai de
2012]. Disponible sul Web : < http://media.educatmuv.fr/file/51/3/3513.pdf >.
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ANNEXE n°5 : Las etapas de la demarcha
d’investigacion

Mise en situation
Expression des conceptions des €léves sur le sujet
Confrontation des conceptions

v

Questions productives

v

Hypothéses
Investigation
Vv ¥ ¥ v v
Observation Expérimentation Documentation Modeélisation  Réalisation
démarche démarche démarche documentaire, démarche de  matérielle
d'observation expérimentale enquétes... modélisation
Résultats — Conclusions

v

Connaissances

Source :Sciences expérimentales et Technologies, concaairprafesseur des écoles
Hatier concours 2006, F.Vianey et J. Vuala
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ANNEXE n°6 : La sequéncia del programa Euro-
Mania prepausada als sondats analisadas amb los
angles de vista dels ensenhaments de las sciéncias
(irange) e de las lengas (blau)

ncias ciencias | cénoas sciéncias sciences stiin

Agacha e descobris

Lo misteri
del «amormoloc»

«La orenoullle r'et pas comme rous
Les maman: grenoulles re
ressemblent 045 & n0S MATans 4 nous
Bl swail Ly [abyuines apies dvia
pondu les ooufs. Elies Lassent
n bes thtands ot parteni s reposer,

Le tétard se débooulke seu e
A\ [ A"

deux due dal

| oocumint ) E Sosca e explica [

RS Mormalocul naatd in miagting.
| Mormalocll sunt larvele 1. Demest 1ot los joves dels documents 1, 2, 3, quin e que wmblalo mai al seu parent?
broastelor, . .

2. Balha totas las diferénciar ontre los dos animais dels documants 4 ¢ 5,

3. Per tu, qu'es aqué lo misiéri del «mormoloc""\\

DOCUMENT N
Deswelopament de la rana

La—.-—.@*—ﬁb
i‘ll’ll-_-.-—‘

— - -

Quand creisson. d'unes animals coneisson de modificadons belas de lor forma e de for
biais de viure. Agud se ditz la metamorfés. Se dona lonom de baba a un animalet aue
sembla pas enzara brica a lanimal adulte Lo capgras es una baba de rana.

Per sacoblar. las ranas %
femiélac o loc magcloe van |
dins ['aiga del pesquigr.
Pendent |"acoblarment,

505 expermalozoides.

oy . -l -
cualo e ate uatre  guallic ru
e il - | tesi | [ + ICTICE quat L o L pal
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Anem pus luenh! —

1. En t'ajudar amb los indicis, acaba ls grasiha Veiras un mot nowel

1 1 rand o granhitta espanhal)

1 2 capgits (romanis)

i 3 lusc ont demaran |os capgrosses \ooatan)
4 4 apfantons (par ugus)

5 parnity dobs capretasis Hrancea)

B b lue per se perdre (italian e portugues)

7 7 coma |a descripcion da la rana (espanhial
] B gametas femes (eectan)

g | 9 pichon de la rana {partuguss e dalian)

2. Céaca dins un dicoonail oo qu'agusl Mot W1 AIFEL i s st st

I. AL 'L;Pg‘?

y e
Hanay fdra o aigs

Capgressus i day branguiala

3, D05 quin mitan evoluisson
|6 capgrasses?

&, Dinsquin mitan evaluis la granhaial

5. FE 60 QU 85 de pokan del 025pIacamEnt & a2 |3 NUrcan, qualss son 135 tommenchas (igadas
al mitan?

cinco anca aine cine cing

Viatjiam dins las nostras lengas

W Taxta patrimani on latin o Tawta italian

Nana major bowe co voicns

It prate cupidan. rana toniplkil baiem,
Ei tast Iravichian Laiae ringniiuding I
Rugasam nflat pellem. Tiem natos suos inerogae G
abilore bove sim?s I nigan

WU I T (7,

wBos etiam nun maie est, maters

Tarnckyriy, chiivy wult vl ifla s, paine w0 il
ER s miserum corpis jacet

Lo rana the valovn Sxsere i graann del biie
Ui i, I i prata, |4 rana voda o bue

i i ol g

pelie rugoss ¢ domanda el suol fight
© Il e wisained e laro

1 | b, marmmal

Tana sopai

Pinda e Pindiz

® Téxts partugsi

Akl que cuer ser makor do que o bol

Cetlo dis, i prado, 4 i v um bal

Chita e ditvesa dla sua bila corpubinea

Incha a waa pele rugosa & pergunta aos seus fliles
b & mair s o0 ball s ieipandem de

af aguta s aAlteda b o ol mBels

For fims de tanta inchar, & il expioce

£ 38U POLOE corso G por et -
<o i 1 'eseriure la fhailal

| broasca rxpodears
2 pe e

m Texte espanhol

L e oL uiara et mis granes que un busy

PN A bl hios
(B by gl

4 by, madie "
s, 1o TN A

® Tente francés

Lt renaalile ol #eit 5 Tesre phis groses e & hsaut
1 i prd, i grenoulle il un boeul
Tin i \ i

Elle v flie st it ruguenise !
I P i e a b st
i i T, o
il il

sit sifs s 58l s

| la grenoullle / les grenoullles
la rana / las ranas
r broasca / broastele
la rana / le rane

la rana / las ranas

.
|
|
| " ara/ asris
|
|

1, Agacha los mots de la ribambela & los mots en gras de las paginas Agacha e descobyls: de
i marca ki cifedpcig que veses ding  foema dilg mets !

3. Ding las paginas Agacha ¢ descobrs, d'unes parls de mots son en gras Pades eserure
i aued Lailabin e Tonmeas gue mancan

Lenga Hallana la mamma

Lenga francesa (s tAtardls
Lenga romanes: mormalo
Lenga espanhola il dado

Lenga occliana I feméla

¥ Agacha plan la dbambéla dels mats @ tanken fo tabléu que venes d'emplenar, Pades
tarnar tobar dins lo tablbu que seguls los mots que mancan?

Titxte patriméan| pratm pita @ @ m
Téxte portugués o prados
Texte espanhl | pradas
Tinte occitan a5 prats
Tixte francds [e4 pros
Ténte italian | prati
Téxte romanes powgnis.
5ate siete 5ot st wpt

Familha de lengas =i

La farma fa saber
1. Agacha lo tabléu que vener d'smplenarn Lo singular @ le plural an tetjern una marca?

De quin biais?

g W e e
Palanca 1

1. Organiza dins un tabiey tas observacions suls mots dels thxtes de [a paging 6,

latin  Portugués Espanhdl  Occitan  Francés  Itallan Romanés
rana

B

maire
PRAU

corm

2. Quing conthasion Lrds oe Ld ksCard?
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ANNEXE n°7 : Questionari prepausat als
ensenhaires bilingties emplenat per una regenta

1. Coneissetz lo metode Euro-Mania ?
Xloc
] non

2. Gaitatz-lo (e particularament la sequéncia ) e digatz se lo metdode Euro-Mania...
(] es un metode d’'aprendissatge de las Lengas Vivas
] es un manual disciplinari
Xles un metode que mescla aprendissatge de las pxerdissatge de las disciplinas
non linguisticas

3. Quin es l'objectiu prioritari del metode Euro-Mania per ¢O qu'es de las
coneissencgas ?

[Xlla bastison de sabers linguistics

1 la bastison de sabers culturals

"1 la bastison de sabers disciplinaris

4. Quin es I'objectiu prioritari del metode Euro-Mania per ¢O qu’es de las capacitats ?
"1 la capacitat a parlar la L2
Xlla capacitat a comprene las LV
1 la capacitat a utilizar las LV per bastir de salmens linguistics

5. Utilizatz Euro-Mania en classa ?
[ oc
XINon

6. Pensatz utilizar Euro-Mania en classa ?
Xloc, perqué ? Per la comparason de lenga
1 non, perqué ?

7. Avetz remarcada l'arquitectura d’'una sequéncia lHro-Mania ? Presentatz las
diferentas fasas rescontradas ding sequéncia seguenta

Observation

Recherche

Apports scientifiques

Prolongements linguistiques

Exercices de comparaison de langue

Familles de langue

8. Sus quin domeni de I'emplec del temps de vostiassa prenetz o prendriatz lo
temps d'’utilizacion d’Euro-Mania ?

XIsul temps de comparason de LV

1 sul temps de la disciplina concernida per la secjaérausida

1 sul temps de I'aprendissatge de Lenga Regionala
1 sul temps d’ajuda personalizada
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9. Explicatz quines son los punts positius bels d¥ sequéncia Euro-Mania en
prenent 3 expressions dins la tiera que seguis. Riz prepausar d'autres elements
tanben.

XImotivacion dels escolans

"1 complexitat que permet la bastion del saber
Xldobertura sus las autras culturas

Xldesvolopament de la curiositat cap a d’autras knga
[

[
[

10. Quin seria lo punt negatiu bel d’'una sequénciguro-Mania ?
Me sembla un pauc complicat per utilizar en clasgta jorn mas om pot prene qualques
causas.

11. Pensatz que los escolans podon bastir de coseigzas disciplinarias amb 6

lengas ?
Pensi que oOc, es possible.

57



ANNEXE n°8 : Questionari prepausat als
conselhiers pedagogics e als cercaires en
bi/plurilingliisme emplenat per un conselhier
pedagogic

1. Connaissez-vous Euro-Mania ?
X oui
[ non

2. Regardez-le (et particulierementa séguence Jet dites si Euro-Mania...
[ est une méthode d’apprentissage des Langues Verante
(1 est un manuel disciplinaire
[X] est une méthode qui mélange apprentissage des éaMipantes et apprentissage
des Disciplines Non Linguistiques

3. Quel est I'objectif prioritaire d’Euro-Mania sur le plan des connaissances ?
1 la construction des savoirs linguistiques
1 la construction des savoirs culturels
Xl la construction des savoirs disciplinaires

4. Quel est I'objectif prioritaire d’Euro-Mania sur le plan des capacités ?
1 la capacité a parler la L
"1 la capacité a comprendre les LV
X la capacité a utiliser les LV pour construire d@godrs non linguistiques

5. Avez-vous remarqué l'architecture d’'une séquencé&uro-Mania ? Présentez les
différentes phases rencontrées daria séguence suivante

Le chapitre pose une problématique de départlidée du "mystére", qui conduit les
lecteurs vers sa résolution scientifique et lintygise. Qu'es aquo un mormoloc ?

A l'aide des documents 1 a 6 — premiére phaserdapg, les connaissances sont orientées
des connaissances acquises vers l'apport sciemtifig

La deuxieme phase conduit a I'élucidation du "Mis@du coté apprentissage disciplinaire
(dans une langue support).

La ™ phase est une exploitation des connaissancesv@rgréiécrit et I'approche des
différentes langues.

Enfin la £™ phase est purement linguistique (lecture, analgseparative)

6. Expliquez les points positifs majeurs d’'une ségunce Euro-Mania en prenant 3
expressions dans la liste suivante. Vous pourrez gposer d’autres éléments.

[1 motivation des éléves
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1 complexité qui permet la construction du savoir geemet la bastion del saber

Xl ouverture sur les autres cultures

[X] développement de la curiosité envers d’autres lesgu

1 approche non conventionnelle qui peut ouvrir auxtreau langues (de
I'environnement scolaire)

[

[

7. Quel serait le point négatif majeur d’'une séquere Euro-Mania ?

Ne pas entendre les langues rencontrées.
Méme si l'activité est principalement attachée @olmpréhension, peut-on laisser "lire" les
langues référence orale correcte ?

8. Pensez-vous que les éléves puissent construies @onnaissances disciplinaires avec
6 langues ?

La séance s'adresse vraisemblablement a des elgfetetsrs. On peut se demander si les
connaissances scientifiques sont bien adaptéeseaund'un éleve de CII/CIII. Y a-t-il un
réel apprentissage ou une simple réactivation ?

Alors avec 6 langues, est-ce le nombre, le typdadgues, ou la méthode utilisée qui
importent pour la construction des connaissances ?

Je souhaiterais bien avoir quelques retours d'étialuen classe !
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ANNEXE n°9 : Questionari prepausat als
conselhiers pedagogics e als cercaires en
bi/plurilingliisme emplenat per un cercaire

Connaissez-vous Euro-Mania ?
oui
] non

Oui je connais.

2. Regardez-le (et particulierement la séquence) &t dites si Euro-Mania...
[ est une méthode d’apprentissage des Langues Vevante
[ est un manuel disciplinaire
est une méthode qui mélange apprentissage des éaMipantes et apprentissage
des Disciplines Non Linguistiques

C’est une méthode qui permet d’apprendre des lamgieantes en les utilisant pour
apprendre en méme temps autre chose que ces langues

3. Quel est I'objectif prioritaire d’Euro-Mania sur le plan des connaissances ?
la construction des savoirs linguistiques
1 la construction des savoirs culturels
1 la construction des savoirs disciplinaires

De maniere prioritaire, la méthode est construit®yr développer des connaissances
linguistiques transversales au sein d’'une famille tangues

4. Quel est I'objectif prioritaire d’Euro-Mania sur le plan des capacités ?
1 la capacité a parler la L2
la capacité a comprendre les LV
71 la capacité a utiliser les LV pour construire d@goirs non linguistiques

C’est par priorité une méthode qui développe laamde a développer une éducation

linguistique.

5. Avez-vous remarqué l'architecture d’'une séquencé&uro-Mania ? Présentez les
différentes phases rencontrées dans la séguencevsute.

Oui, mais quelle séquence suivante ?

6. Expliquez les points positifs majeurs d’'une ségunce Euro-Mania en prenant 3
expressions dans la liste suivante. Vous pourrez gposer d’autres éléments.
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motivation des éleves
complexité qui permet la construction du savoir gaamet la bastion del saber

ouverture sur les autres cultures
"1 développement de la curiosité envers d’autres lesigu

0

Motivation, ouverture culturelle, éducation lingtiigie, approfondissement des savoirs
disciplinaires, tels sont a mon sens les pointstii®s

7. Quel serait le point négatif majeur d’'une séquere Euro-Mania ?

Je ne vois pas de point négatif

8. Pensez-vous que les éléves puissent construieeabnnaissances disciplinaires avec
6 langues ?

Bien sOr que oui; utiliser plusieurs langues, t'agtiliser plusieurs outils pour
construire des connaissances disciplinaires ; cresttiplier les entrées et les formulations

pour acqueérir ces connaissances.

J.D.
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ANNEXE n°10 : Aisina de creacion de las tascas

Las competéncias / las capacitats de I'apreneire

kmbjectius del professor

comprenesorn compreneson expression expression
de l'oral de I'escrit orala escrita
. . Comunicacio S

Escotar Legir Parlar Escriure nal Linguistic cultural
o 5 9 = | @
8 |gec © 3 o o |3 |@
S® >3 3 oc o |la | X
=~ |Q o > E ) «Q = o
s o 2 o3 |8

Taches de base

Comprendre

Anticiper

Répondre / Interroger

Nommer

Apparier

Transférer

Sélectionner fepérer

Trouver / Identifier

Compléter

Téaches de conceptualisation

Regrouper

Classer / Ordonner

Comparer / Mettre en opposition

Déduire / Imaginer / Inférer

Taches de modification

Compléter

Insérer

Corriger

Extraire

Supprimer

Développer

Continuer

Transformer / Modifier

Améliorer

Taches discursives

Décrire

Discuter

Expliquer

Justifier

Argumenter

Démontrer

Reformuler

Source « La perspective actionnelle et I'approche patdebkes en classe de languée,
francais dans le mongde©°45, Janvier 2009, p. 41-42. [consultat |0 20 dea2012].
Disponible sul Web :
<http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/?L=F&M=/documestintro/Guide-pour-les-

utilisateurs.htn.
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