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RESUMITS

Version occitana

L’ensenhament bilinglie francés-occitan dins 1’escOla publica comenga tre la mairala e
demanda la mesa en plaga d’un dispositiu particular per faire alternar las lengas, que son utilizadas
coma esplech de comunicacion dins 1’ensenhament de las disciplinas non lingiiisticas. Aital,
d’aports lengatgiérs, culturals, cognitius e disciplinaris son observats en co dels escolans.

Mas I’ensenhament de la literatura en doas lengas pausa problema als regents de las classas
bilingtias que lo menan sovent sonque en francés. La toca es de mostrar los beneficis e los limits
dels aprendissatges dels escolans de cicle Il en classa bilinglia quora fan, o fan pas, de literatura
dins las doas lengas.

Es mes en evidéncia que los aports del bilingliisme son mai eficaces en co dels escolans que fan de
literatura en francés e en occitan qu’en c0 de los que ne fan pas qu’en francés. E mai encara, lors
raports amb la lectura, amb las obras literarias, amb las lengas e amb las culturas josjacentas son
diferents. De mai, a partir de las demarchas constructivistas coma la pedagogia de projécte, la mesa
en plaga de malhums de literatura de joinessa ¢ de dispositius d’interrogacion de téxtes modeérns,
I’ensenhament bilingiie pren tot son sens e los apOrts son maximizats.

Lo desvolopament de I’ensenhament dels contes, genre literari particularament adaptat als enfants e
que la plaga es legitima veire indispensabla a 1’escOla, permet de metre en evidéncia un biais
d’ensenhar dins las classas bilingtias de cicle Ill, centrat sus 1’oral, propi¢ als aprendissatges
disciplinaris, mas tanben metodologics e dins lo mestritge de las lengas e de la comunicacion
lengatgiera.

Mots-clau : ensenhament bilingle, literatura, conte, lectura, oralitat, lenga, cultura,
constructivisme.

Version francaise

L’enseignement bilingue frangais-occitan a I’école publique débute deés la maternelle et
demande la mise en place d’un dispositif particulier pour faire alterner les langues, qui sont
utilisées comme outil de communication dans 1’enseignement des disciplines non linguistiques.
Ainsi, des apports langagiers, culturels, cognitifs et disciplinaires sont observés chez les éléves.
Mais I’enseignement de la littérature en deux langues pose probléme aux enseignants des classes
bilingues qui le ménent souvent uniquement en frangais. Il s’agit de montrer les bénéfices et les
limites des apprentissages des éleves de cycle Il en classe bilingue lorsqu’ils font ou ne font pas de
littérature dans les deux langues.

Il est mis en évidence que les apports du bilinguisme sont plus efficaces chez les éléves qui font de
la littérature en francais et en occitan que chez ceux qui n’en font qu’en frangais. Et plus encore,
leurs rapports avec la lecture, avec les ceuvres littéraires, avec les langues et avec les cultures sous-
jacentes sont différents. De plus, a partir des démarches constructivistes comme la pédagogie de
projet, la mise en place de réseaux de littérature de jeunesse et de dispositifs d’interrogation des
textes modernes, 1’enseignement bilingue prend tout son sens et les apports son maximisés.

Le développement de I’enseignement des contes, genre littéraire particulierement adapté aux
enfants et dont la place est 1égitime voire indispensable a 1’école, permet de mettre en évidence une
fagon d’enseigner dans les classes bilingues de cycle Ill, centrée sur I’oralité, propice aux
apprentissages disciplinaires, mais aussi méthodologiques et dans la maitrise des langues et de la
communication langagiere.

Mots-clé : enseignement bilingue, littérature, conte, lecture, oralité, langue, culture,
constructivisme
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INTRODUCCION




Soscar als aports de 1’ensenhament bilingiie occitan-francés en literatura al cicle 111
en prenent I’exemple del conte éra per ieu, un subjéecte de recérca forca interessant e
important.

Voli far professora de las escolas bilingia occitan-francés. Es doncas dins un
interés professional que voliai estudiar los aports del dispositiu bilinglie. Causiguéri
d’especializar ma recérca al cicle Il per doas rasons principalas. Es lo cicle que se podon
manifestar clarament los beneficis del dispositiu bilinglie. Es tanben lo cicle que los
escolans manifestan de competéncias de legeire de literatura afortidas.

La literatura m’agrada forca que faguéri una licéncia de Letras Modernas. Volidi
estudiar mai precisament los enjocs de 1’ensenhament d’aquesta disciplina a 1’escola
primaria. En fach, voliai experimentar mon vejaire : voliai veire se I’estudi de I’oralitat
dels textes, en particular dels contes, serid un bon biais per qu’agradésse la lectura als
escolans. Enfin, ai dins mos familiars d’exemples d’escolans de classa bilingiia que fan pas
0 pauc de literatura dins la lenga 2. Es per aquo que voliai me demandar se la preséncia
d’un vertadiér ensenhament de la literatura dins las doas lengas dins un dispositiu bilingle

occitan-francés seria pas pertinent e profitable als escolans.

La problematica de ma recerca es :

Cossi e perqué metre en placa un ensenhament especific de la literatura, e mai
precisament amb de contes, dins lo dispositiu de las classas bilinguas francés-occitan al
cicle I11 ?

Los aspéctes importants de ma problematica son :
- la pedagogia en classa bilingua francés-occitan ;
- la didactica de I’ensenhament de la literatura al cicle Il ;
- la didactica de I’ensenhament de la literatura en classa bilingla ;
- ’ensenhament amb de contes.

Amb « cossi » volidi estudiar un biais de metre en plaga un ensenhament de la
literatura que serié especific al dispositiu de las classas bilingtas en desvolopant I’exemple
dels contes.

Amb «perqué », volidi justificar d’una man aquela causida d’ensenhament
particular de la literatura, es a dire quines son los aports per la literatura e per

I’ensenhament bilingiie, en ensajant de veire que 1’un es al servici de [’autre ; e d’una autra
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man voliai justificar la causida d’un ensenhament especific dels contes en classas

bilinguas.

S’agira doncas per ieu de plan comprene los enjocs de las seccions bilinguas en
general. Quines son los enjocs del dispositiu especific ? Quines son sos aports ?

Benleu que lo dispositiu de I’ensenhament bilingiie deu respectar una organizacion
precisa per que sia profitable als escolans ? Benléu que los enjocs principals del dispositiu
bilingiie son 1’aprendissatge de la lenga 2 e I’aprendissatge mai aisit de las autras lengas ?
Benléu qu’aqueste dispositiu permet d’aquesir d’estrategias de trabalh beneficas als
escolans dins 1’aprendissatge de las disciplinas ? Benleu que lo bilinglisme ajuda los

escolans pel desvolopament de lors capacitats dins cada disciplina ?

Per respondre a aquelas questions, m’apiejarai particularament sus las recercas
teoricas de 1’0bra de Jean Duverger, L enseignement en classe bilingue, sus I’Entretien
avec Gilbert Dalgalian ¢ sus 1’obratge Enseignement bilingue, Le Professeur de
« Discipline Non Linguistique », Statut, fonctions, pratiques pédagogique de I’ADEB
(Association pour le Développement de |’Enseignement Bi/plurilingue) e coordonat per
Jean Duverger.

Dins la recérca practica, ensajarai d’analisar los vejaires de dos ensenhaires de

cicle 1l en metent en placa d’entrevistas.

S’agira tanben de comprene los enjocs de 1’ensenhament de la literatura al cicle 11l
dins las classas bilinguas. Quinas son las espéras en literatura al cicle I1l de I’Educacion
Nacionala e perqué ? Cossi las metre en aplicacion dins las classas ? Existis d’aports
especifics de ’ensenhament bilingUe per i accedir ?

Benléu que I’enjoc de I’ensenhament de la literatura al cicle 11l es de primier de
faire qu’a los escolans lor agrade de legir ? Benléu que I’analisi literaria permet als
escolans d’aver la soscada especifica a 1’escola ? Benléu que conéisser un repertori literari
es important per la cultura comuna dels escolans ? Benléu qu’existis de preconizacions
pusléu constructivistas € modeérnas que permeton d’accedir a las esperas de I’Educacion
Nacionala en literatura ? Benléu que 1’ensenhament de la literatura en doas lengas permet
de melhor legir, de melhor soscar e d’aver un repertori mai diversificat ? Benléu que lo
bilingliisme es tanben al servici del desvolopament de las competéncias especificas

necessarias en literatura ?



Per i respondre, me cal estudiar las Instruccions Oficialas de 2008, en ensajant de
comprene sos enjocs amagats e en vesent se lo bilingiiisme dins 1’estudi literari es benefic
pels escolans. Pels enjocs amagats, farai referéncia a qualques autors : Catherine Tauveron
dins Lire la littérature a [’école. Pourquoi et comment conduire cet apprentissage
specifique ? de la GS au CM, Jean Foucambert dins La Maniére d’étre lecteur, Algirdas
Julien Greimas dins Sémantique structurale : recherche et méthode, Michel Picard dins La
lecture comme un jeu, Essai sur la littérature, Bernard Lahire dins Culture écrite et
inégalités scolaires e Jack Goody dins La raison graphique. La domestication de la pensée
sauvage. Pels beneficis del bilingiisme m’apiejarai sus Jean Duverger, L ‘enseignement en

classe bilingue.

Dins una partida mai practica, ensajarai de metre en placa de questionaris pels
escolans que permetrian de veire se lors representacions, lors vejaires e lors practicas sus la
literatura correspondon a las espéras de 1I’Educacion Nacionala. Me servirai tanben de las

entrevistas amb lors ensenhaires.

Enfin, me caldra estudiar los enjocs de 1’ensenhament dels contes. Perqué los
contes semblan ésser lo genre literari privilegiat dels enfants ? Perqué los contes son
presents a I’escOla per d’escolans de cicle Il ? Perqué e cossi los podém utilizar dins las
classas bilingtas al cicle 111 ?

Benléu que los contes podon aver un rotle pedagogic dins la classa ? Benleu que
permeton als enfants de soscar ¢ de donar una morala ? Benléu qu’aquel genre literari a
d’especificitats que li permet d’¢sser particularament accessible als enfants ? Benléu que
I’universalitat dels contes permetria d’anar cap a una cultura universala ? Benléu que
mesclar de contes dins las doas lengas dins una meteissa sequéncia permetria de faire lo
ligam entre las lengas e las culturas amagadas ? Benléu qu’aqueles contes permetrian als
escolans de melhor s’identificar a un patrimoni local e nacional ? Benleu que 1’estudi de
contes en classa bilingiia permetria d’abordar d’un biais privilegiat 1’oralitat naturala dels
contes e de veire lo rotle del contaire, que trop sovent los contes son ensenhats sonque dins
la cultura escricha ?

Per respondre, m’apiejarai sus las recércas de Chavanon, Martin, Bettelheim, Jean,
Bru/Meilhac, Propp e Bru. Analisarai tanben las entrevistas amb los regents e los

questionaris amb los escolans. Prepausarai tanben de pistas didacticas e pedagogicas
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d’ensenhament de la literatura amb de contes al cicle Il en classa bilingiia en I’illustrant

per d’exemples concrets.
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1-ENCASTRE TEORIC
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Dins ma receérca teorica, voliéi ensajar d’exprimir e de desvolopar los enjocs de ma
problematica : « Cossi e perqué metre en plaga un ensenhament especific de la literatura, e
mai precisament amb de contes, dins lo dispositiu de las classas bilingtias francés-occitan
al cicle 111 ? ».

Per estudiar los aspéctes de mon subjecte, ensajarai de presentar 1’ensenhament
bilinglie occitan-francés e sos enjocs, puei de plan comprene ¢o qu’es la literatura al cicle

I11 e en classa bilingua e enfin de veire los enjocs de I’ensenhament de contes.

1.1 - Los enjocs de I’ensenhament bilingie

L’ensenhament bilinglie en Franca respond a un besonh creissent de conéisser mai
d’una lenga. Segon Jean Duverger dins L ’enseignement en classe bilingue de 2005,
« l'internationalisation ~ grandissante des échanges économiques et culturels,
[’extraordinaire développement des technologies de communication et, corrélativement,
["accroissement de la mobilité des personnes ont pour effet de générer de nouvelles
demandes sociales et de destabiliser de maniére sensible de nombreuses institutions
nationales. L’école n’échappe pas a cette destabilisation, notamment en matiere
d’enseignement des langues vivantes ». Es perqué las classas bilinglias dins 1’ensenhament

public se desvolopan e se deurian desvolopar mai.

1.1.1 - Lo dispositiu especific

L’ensenhament bilingiie francés-occitan dins las escolas publicas es bastit sus un
dispositiu plan especific.

L’ensenhament bilingie dins las escolas publicas es, segon Jean Duverger « lorsque
deux langues sont officiellement et structurellement présentes a [’école, parallélement,
pour communiquer et surtout apprendre ». Es a dire que son pas mesas en placa de sesilhas
de lengas, un ensenhament de lenga viva, mas de sesilhas de disciplinas non linguisticas
(d’ara enla D.N.L.), coma las matematicas o la geografia, e que s’utilizan, per comunicar e
per aprene, lo francés, qu’es la lenga 1, € una lenga 2. Dins lo nostre cas, la lenga 2 sera
I’occitan, lenga regionala dins 1’Académia de Montpelhiér, del miégjorn de Franga, d’una

region d’Italia e d’una autra d’Espanha tanben.
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L’occitan ven « outil d’apprentissage », « langue-support des apprentissages » e
« langue expérimentale ». Es pas pus considerat coma una disciplina : se fa pas d’occitan,
mas de sciéncias en occitan. Aital, I’utilitat de la lenga 2 es vertadiéra, e doncas la lenga es
apresa d’un biais melhor : « Les langues sont bien apprises lorsqu’elles sont des supports
et des moyens d’apprentissage indispensables pour ['apprenant (...) ; entreprendre pour
apprendre est plus judicieux et fécond que [’inverse, apprendre pour entreprendre. »

Jean Duverger precisa tanben qu’es important de faire egalament de sesilhas
d’estructuracion e d’analisi de la lenga 2 mas « parallélement ». Es necessari per la
bastison corrécta de la lenga orala e escricha mas es pas lo melhor biais per 1’aprene.
L’interés de las classas bilingiias es doncas, de primiér, la qualitat de 1’aprendissatge de la

lenga 2.

Cal saupre tanben qu’es un ensenhament a paritat oraria. Segon Jean Duverger,
« les deux langues se partagent a égalité et globalement le temps scolaire, avec des
répartitions disciplinaires trés variables et décidées localement. »

Las doas lengas coexistisson, amb de fenoméns didactics d’alternanga.

De macroalternanca per comencar : las doas lengas son utilizadas per una meteissa
disciplina, amb una, la L1 o la L2, qu’es la lenga majoritariament emplegada, « la langue
pilote, la langue de référence (...), la langue de communication, la langue du discours du
professeur, la langue de travail », mas pas exclusiva. L’autra lenga ten un rotle de pieja, de
complement, de dubertura, d’illustracion... e es utilizada d’un biais programat. La causida
de la lenga majoritaria se fa sus critéris conceptuals, metodologics, de dificultats o de
ressorsas disponiblas, segon Duverger. Amb la macroalternanca, lo dispositiu bilingle se
destria de I’immersion.

| a tanben de fenomens didactics de microalternanga, que son 1’usatge de la lenga
qu’es pas majoritaria dins la disciplina d’un biais qu’es pas previst € natural. Per exemple,
la reformulacion o la traduccion, lo fach d’explicar quicOm dins la lenga 1 que mestrejan
melhor los escolans e lo fach de passar a la lenga 1 dins las interaccions son de fenomeéns
de microalternanca, que se podon revelar esser un mejan eficag en didactica dels
aprendissatges. Un vai-e-veni entre la macroalternanca e la microalternanca es doncas

necessari per que lo dispositiu bilingle sia de qualitat, plan eficac.

Aquel dispositiu qu’es encara en construccion es 1’objécte de recercas de cercaires

qu’ensajan de lo melhorar. En decembre de 2011, pareguet Enseignement bilingue, Le
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Professeur de « Discipline Non Linguistique », Statut, fonctions, pratiques pédagogique de
I’ADEB (d4ssociation pour le Développement de [’Enseignement Bi/plurilingue) e
coordonat per Jean Duverger. | presenta las tres practicas actualas del professor de DNL :

- « Le professeur donne en L2 le cours ordinaire qu’il donnerait en L1, donc en
traduisant son cours de L1 en L2 »

- « Le professeur fait son cours ordinaire en L1 et, régulierement, il donne ensuite
un cours supplémentaire, sur la méme thématique mais de contenu différent, entierement
enL2»

- «Le professeur construit un cours original, articulant les contenus, les
méthodologies et les langues. (...) L’enseignant prend comme programme de travail le
programme officiel/national et, pour chaque thématique, on fait des ajouts, des incises, des
ouvertures... » (que sovent, existisson pas de manuals o diverses suports pedagogics
especifics a I’ensenhament bilingiie.

Per el, las tres formulas presentan de beneficis en lenga 2, mas sonque las doas
darrieras an de beneficis cognitius disciplinaris e la segonda a de beneficis al nivel
quantitatiu mas pas qualitatiu, doncas es la tresena que preconiza, que se redusis pas « a
une somme de deux enseignements monolingues ».

Dins aqueste obratge, important per la clartat de son prepaus, se parla doncas pas
pus de macroalternanca mas d’alternance séquentielle (0 meso-alternanca). Aquela
alternance codique permetria dins un meteis cors, una meteissa tematica, d’utilizar las doas
lengas alternativament segon las activitats o los suports utilizats : « il n’est pas question
naturellement de comptabiliser et/ou équilibrer en respectant les parités illusoires et
artificielles entre les langues (chaque thématique est particuliere, dans tel contexte) mais
bien plutét de chercher systématiquement a croiser et mettre en relation des sources de
savoirs et de réflexions formulées dans les deux langues, afin de rechercher des
complémentarités, des ajouts, des précisions, des ouvertures, des entrées différentes
susceptiblesde faciliter les apprentissages des éléves ». Aquela vision de I’ensenhament
bilingiie sembla malaisit de metre en plaga dins la realitat de 1’escola bilingtia ont sovent la
paritat oraria de I’emplec del temps d’una classa s’acompahna sovent d’una atribucion

d’una lenga a una disciplina e de cops a I’atribucion d’un ensenhaire sonque per una lenga.

Coma mejan de parvenir a aquesta practica de 1’ensenhament bilingiie, Jean
Duverger presenta una pedagogia de projecte bilingle. Per aital compren la mesa en obra

d’un projécte decidit pels escolans e que demanda de mesclar mantuna disciplina e las doas
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lengas utilizadas dins la classa. Per el, seria un mejan pertinent « de faire fonctionner les
langues concernées dans des conditions naturelles, opérationnelles et souvent paritaires ».
La mesa en plaga d’un tal projécte demanda de la part de I’ensenhaire una organizacion
rigorosa en amont per saupre quina etapa, quin document o quina produccion se fan dins
tala o tala lenga. Necessitara pels escolans d’utilizar las doas lengas a 1’escrich e a 1’oral,
de faire un trabalh individual mas tanben de trabalhs de grop, e d’aquesir los objectius

metodologics e disciplinaris dels programas.

Lo dispositiu bilingie se met en placa tre a la mejana seccion de mairala. Lo
professor Gilbert Dalgalian, psicolingiista, explica dins son Entretien qu’es lo mejan per
ne faire dels escolans de bilingiies precoces. Lo desvolopament de la zona de Broca que
permet 1’aprendissatge de las lengas se fa abans los sét ans dels enfants. Aprep, lo
bilinglisme es encara possible mas mens efica¢ e mai malaisit de metre en placa que las
personas son de bilingues tardius.

La lenga causida pel dispositiu bilinglie en Franca es la lenga regionala. Lo
professor Dalgalian explica perqué. Lo bilinglisme preco¢ pot esser efica¢ sonque se i a la
preséncia de la lenga dins son viscut. Dins I’environa, dins lo patrimoni e dins la cultura, i
a encara una preséncia dinamica e viva de la lenga e de la cultura occitanas. La lenga
regionala es doncas la lenga que pot portar aquel besonh de preséncia dins lo viscut de
totes los escolans, mai que 1’anglés per exemple. Cal saupre que se I’ensenhament bilingiie
se fa pas dins aquelas condicions, I’enfant de mairala pot ésser en fracas, segon los
cercaires, que compren pas I’interés d’aprene una lenga qu’a pas cap de sens cultural per

el.

1.1.2 - Los aports de I’ensenhament bilingUe

Lo dispositiu bilinglie es doncas bastit per que la lenga 2 sia plan apresa. Segon
Duverger, « grdace a son emploi comme langue d’apprentissage, la L2 est ainsi mieux
apprise, mieux maitrisée, certes a des degrés divers, mais il n’existe pas, a notre
connaissance, de contre exemples ». Mas I’ensenhament bilingiie presenta d’autres
beneficis.

Los beneficis lengatgiérs e culturals

Poiriam pensar que lo fach de faire dos cops mens de francés a 1’escOla empacharia

als escolans de classas bilinglias d’aver un nivel tant performant coma los que son en
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classa monolingtias. Mas segon los cercaires, es lo contrari. Los escolans bilingues arriban
melhor de mestrejar la lenga 1. Per Dalgalian, «c’est la qualité de la formation
linguistique qui est plus déterminante que la quantité horaire ». Duverger o explica : « On
observe chez les éleves qui suivent un cursus bilingue une amélioration des performances
en langue premiere » ; « Tout se passe comme si le fait d’apprendre en L2, au moins
partiellement et dans certaines disciplines, renfor¢ait d’'une part la connaissance de cette
L2, mais aidait aussi largement [’éleve a mieux comprendre le fonctionnement de sa
langue maternelle ». La comparason de las lengas permet doncas de plan comprene la
gramatica, de desvolopar d’estrategias per saupre 1’ortografia de mots, 0 mai generalament,

de melhor mestrejar lo foncionament de cada lenga.

L’ensenhament bilingilie permet tanben una dintrada mai aisida dins 1’aprendissatge
de las autras lengas. Lo professor Dalgalian explica que conéisser doas lengas romanicas,
es a dire lo francés e 1’occitan, dubris las portas per n’aprene d’autras, forca aisidament.
Aquo s’explica pel reperatge de las « différences et des ressemblances stables ». Los
escolans bilingles occitan-francés son doncas mens despaisats facia a las autras lengas
romanicas que los escolans monolingues.

La dintrada mai aisida dins 1’aprendissatge de las autras lengas va encara mai luenh,
Jean Duverger explica los efiéches positius per I’aurelha e la votz : « A leur naissance, en
effet, les enfants ont des potentialités de réception de sons tres grandes. Or, chaque langue
n’utilise qu’une gamme particuliére de fréquences (...). Le fait de vivre en milieu
monolingue (...) a pour effet de laisser en jachére un nombre plus ou moins grand de
potentialités d’audition. Ces capacités n’étant pas activées, elles finissent par régresser,
puis disparaitre ». Es pariér per las capacitats fonologicas : « les muscles non sollicités, ou
sollicités toujours de la méme maniere, deviennent difficilement ‘flexibles” et
“adaptables” a d’autres manieres de parler, a partir d’un certain dge, d’ou ces problemes
d’accent bien connus ». ES doncas, ¢O primiér, un aport de capacitats fisicas, auditivas e
lengatgiéras, per 1’aprendissatge de las lengas qu’es pas pus possible quand es pas un

aprendissatge precog.
L’ensenhament bilingiie porta tanben als escolans de beneficis culturals. Una lenga

es portaira de cultura : un biais de bastir lo mond e un patrimoni. Lo fach d’aprene amb

doas lengas, e doncas amb dos biais de veire las causas, « ouvre [’esprit, ébranle les
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certitudes et les sectarismes; on peut en souligner ici les effets en termes de tolérance et de
convivialité », segon Duverger.

Per el, las lengas fan partida del patrimoni que cal salvar tanben : « On sauve, au
nom du patrimoine, des cathédrales, des chateaux, des animaux menacés d’extinction (...).
Les langues ne font-elles pas partie de ce patrimoine a sauvegarder ? ».

Las classas bilingtas son per 1’autor, la solucion mai eficaga per contunhar de faire
viure la cultura e la lenga regionala, que permetrian d’aver un equilibri dins la societat
d’uéi, una societat de mondializacion, ont globalizacion rima amb uniformizacion : « Il en
va de ['avenir de la pluralité linguistique, une pluralité qui est un cas particulier de la

biodiversité et qui n’est pas sans lien avec la diversité culturelle ».

Los beneficis cognitius

J. Duverger s’apiéja sus las resultas de las evaluacions® per dire que « dans des
conditions environnementales comparables, les résultats scolaires des €léves intégrés dans
les cursus bilingues sont toujours, a des degrés divers, globalement supérieurs a ceux de
leurs camarades de cursus monolingues ». L’ensenhament bilingiie permet doncas als
escolans de desvolopar positivament d’autras competéncias, una autra metodologia e
d’autras concepcions diferentas d’aquelas dels escolans monolingues.

Los beneficis dins «les compétences transversales», segon Duverger, se
manifestan per :

- une appétence scolaire aiguisée. Es a dire que los escolans son mai motivats,
actius, curioses e serioses. Per eles, I’ensenhament en occitan es ludic e, de mai, se carran
d’ésser una minoritat, an I’impression de pas faire coma los autres, d’aver una marca de
distinccion.

- une aide au développement intellectuel. Es a dire que los escolans an léu
consciéncia del caractér abstrach e simbolic de las lengas e doncas podon aquesir una

soplesa intellectuala e una granda capacitat d’adaptacion.

' Evaluation bilingue Académie de Toulouse
http://pedagogie.ac-toulouse.fr/langues-vivantes/spip.php?article750&lang=fr

http://www.cndp.fr/crdp-
toulouse/spip.php?page=dossier&article=18250&theme=8&num_dossier=2520&univers=18 :

« Les scores des bilingues sont en moyenne supérieurs en frangais et en mathématiques, a la moyenne
nationale et a ceux de leurs camarades monolingues de leur école. Ces bons scores sont variables selon les
sites et peuvent étre relativisés compte tenu de la faiblesse de la cohorte concernée (162 éléves bilingues en
CE2). Cependant, sachant par ailleurs qu’il n’y a pas de différences significatives en ce qui concerne la
répartition par catégories socioprofessionnelles, ces résultats montrent clairement que I’enseignement
bilingue, comme le disent la plupart des psycholinguistes et la circulaire n°2001-167, « contribue au
développement des capacités intellectuelles, linguistiques et culturelles ».
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- de meilleures capacités d’apprentissage. Per el, los escolans sollicitan mai
d’imaginacion, de curiositat ¢ de memoria qu’aqueles que son monolingues.

- de meilleures compétences en lecture et écriture. Los escolans aprenon melhor de
legir amb doas lengas. Manipulan doas lengas dins 1’aprendissatge de la lectura, mas
aprenon de legir sonque un cop. Los codis diferents lor demandan de comprene las
estrategias de foncionament de 1’escrich.

| a tanben de beneficis al nivél des approches méthodologiques disciplinaires.
Segon J. Duverger, «il est trés positif de mettre en relation plusieurs approches
méthodologiques, dans la mesure ot ces mises en relation améliorent chez I’apprenant ses
compétences d’investigation, de recherche, de réflexion et d’analyse : on [laide a
appréhender le réel en multipliant les entrées, les types d’approche, on développe chez lui
le “savoir apprendre” ». En fach, cada disciplina a un aprochi metodologic diferent
seguent las culturas, seguent las lengas. Es doncas plan interessant pels escolans de
conéisser mai d’un aprochi, mai d’un rasonament, per que poscan aquesir una granda
facultat d’adaptacion dins la reflexion.

Los beneficis visats dins lo domeni de las constructions conceptuelles
disciplinaires menan, segon Jean Duverger, al fach que los escolans de seccions bilinguas
melhoran lors performancas globalament dins totas las disciplinas. Comprenem ara que las
performancas escolaras dels bilinglies an pas res a veire amb lo perfil socio-economic dels

parents, mas depend per una bona part del dispositiu d’aprendissatge prepausat.

Se los aports de 1I’ensenhament bilingiie son observats d’un biais general, s’agis

tanben d’estudiar lors particularitats dins la literatura.

1.2 — Los enjocs de I'ensenhament de la literatura

al cicle 111 dins las classas bilinguas

Ensajarai de veire d’un punt de vista teoric, es a dire en analisant las Instruccions
Oficialas (I1.0.) de 2008, I’ensenhament de la literatura tal coma es preconizat al cicle 111

per ’Educacion Nacionala en Franga, en vesent se una adaptacion d’aqueste ensenhament
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dins doas lengas seria profitable. Puéi, ensajarai d’analisar los aports de 1’ensenhament

bilingue precisament dins la disciplina de la literatura.

1.2.1- La literatura dins las Instruccions Oficialas de 2008
adaptadas a ’ensenhament en classa bilingiia

Lo programa de la literatura dins la partida Francais - Lecture, Ecriture :

La literatura al cicle 11l es presenta per melhorar las capacitats de lectura e
d’escritura. “L’étude des textes, et en particulier des textes littéraires, visent a developper
les capacités de compréhension, et a soutenir [’apprentissage de la rédaction autonome”.
Los textes literaris son los suports que permeton de trabalhar la compreneson, dins la toca
que los escolans vengan de legeires expérts, segon la concepcion descendenta de
I’aprendissatge de la lectura de Jean Foucambert, dins La Maniére d’étre lecteur. Son
tanben una ajuda a la produccion escrita, es a dire a la redaccion. Los escolans se podon far
una idea sus la qualitat de I’estil demandat e de I’estructuracion d’un téxt escrich.

L’estudi de téxtes literaris occitans podon tanben acompanhar un procediment de
compreneson dins la lectura experta e de redaccion escricha dins la L2, I’objectiu de las

classas bilingtias essent de donar las meteissas capacitats als escolans en L1 e en L2.

Los programas indican precisament ¢o0 que deu esser estudiat per melhorar la
compreneson del legeire: « L’éleve apprend a comprendre le sens d’'un texte en en
reformulant [’essentiel et en répondant a des questions le concernant ». Catherine
Tauveron, dins son obratge Lire la littérature a [’école. Pourquoi et comment conduire cet
apprentissage spécifique ? de la GS au CM, presenta los limits dels dispositius
tradicionals, coma 1’explicacion de mots malaisits coma prealable a la comprehension e lo
questionari costumier dels manuals que menarid a la compreneson. Puéi, presenta de
dispositius de questionaments de téxtes que permeton als enfants d’accedir a la literatura e
que s’inscrivon dins una pedagogia contructivista.

Per ela, las interaccions oralas an un rotle important « pour parler des textes, faire
parler les textes, se parler sur les textes » e « doivent se dérouler autant que possible
comme des échanges naturels ». Sosten tanben lo rotle del dessenh que permet

«d’exprimer une interprétation et d’en discuter la pertinence a partir d’un support
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tangible ». Enfin, met en abans e desvolopa los escriches de trabalh que son « transitoires
et éphémeres, au service de l’élaboracion de la pensée et de I’échange des opinions ». Fa
I’inventari dels escriches de trabalhs possibles (cf. Annéx VI). Me sembla que son vejaire
es subrinteressant per envisatjar 1’ensenhament de la literatura al cicle Il en classa
bilinglia : los dispositius que preconizan son constructivistas e doncas podon esser meses

en plaga tanben en lenga 2 e aital optimizar los beneficis cognitius portats pel bilinglisme.

Los programas precisan que « Cette compréhension s appuie sur le repérage des
principaux éléments du texte (par exemple, le sujet d’un texte documentaire, les
personnages et les événements d’un récit), mais aussi sur son analyse précise. Celle-Ci
consiste principalement en [’observation des traits distinctifs qui donnent au texte sa
cohérence : titre, organisation en phrases et en paragraphes, réle de la ponctuation et des
mots de liaison, usage des pronoms, des temps verbaux et des champs lexicaux ». Es
doncas la compreneson globala del téxt qu’es visada primiér : I’identificacion de
I’estructura del téxt amb los esquémas narratiu e actancial segon Algirdas Julien Greimas
dins Sémantique structurale : recherche et méthode. Puei, es una compreneson mai precisa
de la coéréncia, es a dire de 1’organizacion d’ensemble del téxt, al nivel subretot de las
relacions entre las diferentas partidas del text e entre cada paragraf.

Avem vist que la comparason de 1’estructura de las lengas es profitabla a la lenga 1.
Podém dire tanben que la comparason de I’estructura globala dels téxtes de doas lengas
diferentas es un mejan per favorizar encara melhor lo mestritge de la compreneson
d’ensemble dels textes de la lenga 1.

La compreneson de la coésion, es a dire de I’encadenament entre las frasas, es pas
al programa. Aquo s’explica que los escolans an pas besonh de reformular tan precisament
un téxt : cal sonque donar la compreneson d’ensemble. L’interes de la coésion es pas al
nivel del cicle 111 que benléu que los escolans se mesclarian, arribarian pas pus d’aver una

vision globala : I’estudi de la precision empacharia finalament la compreneson principala.

| a tanben, dins las 1.0. un programa al servici de la literatura.

“Le programme de littérature vise a donner a chaque éléve un répertoire de
références appropriees a son age, puisées dans le patrimoine et dans la littérature de
jeunesse d’hier et d’aujourd’hui ; il participe ainsi a la constitution d’une culture littéraire
commune”. La literatura al cicle 1l deu ésser lo biais de permetre als escolans d’aver una

cultura literaria comuna, que s’api¢ja suls elements del patrimoni e sus la literatura anciana
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e moderna. La toca es de lor permetre de s’identificar dins un grop que parteja un meteis
saber, es a dire d’aver quicom, dins lor cultura, que los sarran entre eles, que totes an pas lo
meteis viscut. La causida del repertori es dins 1’objectiu de faire dels escolans de ciutadans
franceses avenidors. Es perqué es important qu’ajan consciéncia del patrimoni cultural
tradicional e modern.

L’interés d’aver un repertori comun dins las classas bilinglas es tanben per
optimizar los ligams entre los escolans ¢ lor sentiment d’aparténer a un grop. Mas pOt esser
tanben un bon mejan per aver consciéncia d’un patrimOni a mai d’una escala, locala,
nacionala e internacionala, per finalament se mainar de la riquesa culturala de la Franca
que passa per la diversificacion mas en essent complementari. Ajuda doncas a aver un

comportament tolerant amb las culturas aluenhadas de la sieuna.

Per constituir aquel repertori comun de cultura literaria entre totes los escolans de
Franca, “chaque année, les éléves lisent intégralement des ouvrages relevant de divers
genres et appartenant aux classiques de [’enfance et a la bibliographie de littérature de
Jjeunesse que le ministére de [’Education nationale publie régulierement. Ces lectures
cursives sont conduites avec le soucis de conduire chez [’éleve le plaisir de lire”.
L’escomesa, pels ensenhaires, es doncas de faire presar als escolans la lectura. Es malaisit
qu’una lectura trop analitica empacha la lectura plaser.

Segon Michel Picard dins La lecture comme un jeu, Essai sur la littérature, i a tres
biaisses d’ésser un legeire.

“Le Iu” es lo legeire que reagis emocionalament quora legis, correspond al
“playing”, es a dire a la lectura plaser, a un joc sens norma.

“Le lectant” es lo legeire que sosca e que coneis las reglas, es lo legeire intellectual,
correspond al “game”, es a dire a un jOC normat.

“Le liseur” es lo legeire que fa una pacha de lectura amb lo libre, es a dire
qu’accepta de dintrar dins 1’afectiu mas sap ¢0 que I’espéra que coneis las normas. Una
lectura intellectuala que far doblidar la principala toca d’un libre, faire sentir d’emocions al
legeire, pot empachar lo desvolopament del plaser de la lectura, subretot amb los enfants.

De mai, a I’escOla, sém dins una cultura de I’escrich. Bernard Lahire, dins Culture
écrite et inégalités scolaires, explica que la dintrada a 1’escola per un enfant de pichota
seccion representa una acculturacion : es lo passatge d’una cultura orala a una cultura
escricha. Lo jove enfant, a una cultura orala, es a dire, segon J. Goody dins La raison

graphique. La domestication de la pensée sauvage que lo messatge es pas fixat, depend de
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I’interlocutor. Segon Lahire, la cultura a I’escola es escricha, es a dire que tot es analisat,
om se retira dins son vejaire.

Podem dire tanben que dins las classas bilinglas, i a una acculturacion dobla que la
lenga occitana es relativa a un autre codi. Lo fach que los escolans comengan d’¢sser en
classa bilingla en mejana seccion e pas en pichota seccion, permet benléu de limitar
I’acculturacion dobla.

Lo plaser de legir que preconiza los programas pot ésser ligat a la presentacion del
texte literari que fa lo regent dins sa classa. Catherine Tauveron propausa mantuna lectura
que podria donar enveja als escolans de ne saupre mai e doncas de donar lo gost de legir.
Una causa es segura : lo regent deu plan soscar la lectura de presentacion de 1’0bra e causir
la que li sembla pertinenta per faire dintrar los escolans dins 1’aprendissatge e lo plaser. Per
aquela cercaire, pot ésser una lectura in extenso o fragmentada, una lectura per
desvelament progressiu, o dins un desordre « concertat », 0 encara una lectura-puzzle, e
una lectura amb o sens imatge.

Agquela reflexion sus la causida de mena de lectura seguent lo téxt e los besonhs
dels escolans que deu far I’ensenhaire de literatura, es encara mai importanta en lenga 2,
dins las classas bilinglias, que I’obstacle, 1’opacitat segon Laurent Gajo, de la lenga deu
ésser presa en compte. Una bona lectura soscada es un indici indispensable per que los
escolans comprengan la literatura en lenga 2, qu’ajan enveja de la descubrir, ¢ doncas que

dintren dins la lectura.

O vesem dins las 1.0. de la literatura al cicle Il : “Les éléves rendent compte de
leur lecture, expriment leur réaction ou leur point de vue et échangent entre eux sur ces
sujets, mettent en relation des textes entre eux (auteurs, thémes, sentiments exprimes,
personnages, €vénements, situation spatiale ou temporelle, tonalité comique ou
tragique...). Les interprétations diverses sont toujours rapportées aux éléments du texte qui
les autorisent, ou au contraire, les rendent impossibles”. ES un raport escriptural al mond e
al lengatge. Cal analisar, es a dire donar son vejaire, dire en s’apiejant sul téxt per
justificar, e enfin cal comparar amb d’autres téxtes, d’autres passatges, d’autres elements
qu’avém ja rescontrat dins lo viscut literari 0 autre, es a dire metre en davant
I’intertextualitat. Aquo es pas de lectura plaser, e pot empachar als escolans que legir lor
agrada. Doncas cal trapar I’equilibri que permet de demorar dins 1’analisi, qu’es la
principala competéncia culturala que 1’escola vol transmetre, sens levar lo plaser de la

lectura : cal ensajar de faire dels escolans de “liseurs”.
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Pensi qu’es per aquo que la coésion dels textes literaris es pas al programa de cicle
I11, per pas demandar una analisi trop aguda. De mai, la compreneson globala sufis als
escolans per comprene 1’encadenament d’una istoria, e doncas per que posca agradar als
escolans.

L’inter¢s de legir de téxtes literaris tanben en L2, permet de gardar 1’aspecte ludic
de la lectura. Avem vist que los escolans trapavan que s’exprimir en L2 éra mai ludic
qu’en francés. Podem aplicar aqueste fach a la lectura de textes en L2 e als comentaris
analitics que 1’acompanhan en classa. Doncas, I’escomesa de faire agradar la lectura als
escolans es benléu mai aisida amb doas lengas.

Los escolans « mettent en relation des textes entre eux », dison los programas.
Catherine Tauveron propausa una tipologia de « réseaux » possibles « comme moyen de
construire une culture ». S’agis de bastir de sequéncias que meton d’0bras en parallél, per
faire de ligams e fin finala bastir de malhums de literatura. D’una man, l0s « réseaux »
permeton de descubrir e d’estructurar los ludcs comuns culturals, segon C. Tauveron. Per
aquo, podon ésser a I’entorn d’un personatge-tipe o d’une personatge-estereotipat, d’un
simbol, de mites e legendas o encara ésser bastits per raport al genre literari. D’una autra
man, per Tauveron, permeton d’identificar de singularitats. Per aquoO, l0s «réseaux »
podon ésser ipertextuals, es a dire a I’entorn d’una Obra model, o intertextuals, es a dire
que i a de preséncia d’autres téxtes dins un téxt. Podon esser tanben a 1’entorn d’un autor.
Enfin podon ésser a I’entorn d’un procedit d’escritura.

Compreném que los regents de classas bilinglias devon bastir de « réseaux » de
literatura de joinessa que comprenon d’Obras en frangés e d’autras en occitan per optimizar
los beneficis del dispositiu bilingle. Aital, una alternanca sequenciala, coma o preconiza

Jean Duverger, podria esser mesa en placa.

Lo programa de literatura dins las partidas Pratiques artistiques et Histoire des arts

— Histoire des arts :

La literatura fa tanben partida del programa d’Istoria de las Arts e mai precisament
dins las arts del lengatge que compren la literatura e la poesia.

La toca es encara de metre a posita dels escolans un repertori cultural consequent e
de los sensibilizar a I’agach sus las Obras artisticas.

| a una lista cronologica dels elements culturals que devon ésser estudiats en classa,
vaqui los elements de las arts del lengatge :

« Le Moyen-Age : un extrait de roman de chevalerie
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Les Temps modernes : des poésies de la Renaissance, un conte ou une fable de [’epoque
classique, un extrait de piéce de théatre

Le XIXéme siecle : des recits, des poésies, un extrait de piece de théatre, de ballet

Le XXeme siecle et notre époque : des récits, nouvelles, récits illustrés, poésies ».

Vesem que cada granda epOca istorica es caracterizada per un estil literari. L’estudi
d’obras dins doas lengas permetrian de se mainar de ’universalitat de la cultura, es a dire
que lors diferéncias empachan pas qu’ajan de ligams e que s’inscrigan dins una meteissa
tendencia.

De mai, prene d’exemple del patrimoni local dels escolans per un rescontre diréct
dins lo melhor biais possible, coma es preconizat dins las 1.0., sembla prene encara mai de
valor dins lo dispositiu bilinglie amb la lenga regionala, que las obras podon esser

estudiadas dins lor version originala.

1.2.2 — Los aports pels escolans de faire de literatura en doas
lengas

Las Instruccions Oficialas de 2008 destinadas als ensenhaires de classas
«normalas », es a dire monolingiias, podon e devon ésser respectadas dins lo dispositiu
bilingue, per la disciplina de la literatura al cicle Ill. Es verai que la literatura es sovent
ensenhada majoritariament amb la lenga francesa, dins lo dispositiu didactic bilingle
organizat segon lo principi de macroalternanca. Mas avém vist que ’autra lenga, aqui
’occitan, deu esser presenta en ligam amb los sabers faches en L1 d’un biais volontari e
estructurat de la part de 1’ensenhaire. Es perqué es important d’adaptar las Instruccions
Oficialas en literatura a la L2.

De mai, segon Jean Duverger, « Utiliser la L2 dans [’enseignement disciplinaire
permet en effet [’emploi de registres de langue spécifiques aux disciplines, tant au niveau
lexical que syntaxique. (...) La langue est alors abordée dans ses variations, dans tous ses
états, comme langue de spécialité; et c¢’est un incontestable enrichissement linguistique ».
Seguir un ensenhament en L2 dins una disciplina implica d’aprene un vocabulari e de torns
de frasas especifics. Es perqué es important de faire de la literatura tanben en occitan, pas
sonque en francés, dins un dispositiu bilingle, subretot que la literatura es benléu lo biais

lo mai ric per aprene las variacions d’una lenga.
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I a una autra rason per que I’ensenhament de la literatura sia dins las doas lengas
del dispositiu bilinglie. Segon J. Duverger «dans les disciplines artistiques, (...) les
discours croisés de deux langues (...) ont pour effets naturels d’élargir [’éventail des
sensations, d’enrichir la sensibilité esthétique des éléves, de renvoyer a de plus
nombreuses images et métaphores et d’améliorer en définitive la créativité ». La literatura,
qu’es un art, es concernida per aquestes beneficis. L’ensenhament en doas lengas de la
literatura seria doncas un bon mejan per que los escolans desvolopen mai aisidament de
sensibilitats per aqueste art del lengatge, que finalament es la melhora finalitat desirada
possibla e preconizada per las Instruccions Oficialas de 2008.

L’ensenhament bilinglie permet tanben d’estudiar autrament la literatura. Segon
Duverger, «mais si travailler en deux ou plusieurs langues, avec des documents
authentiques en tous genres, est tres formateur pour les éléves, c’est aussi
incontestablement une maniére pour les enseignants de revisiter le statut épistémologique
et les concepts de leur discipline ; on est 1a en effet dans la didactique comparée, un cas
particulier de 1’éducation comparée dont on connait les vertus formatrices. Elgves et
professeurs se montrent satisfaits, voire gratifiés de cet enrichissement et de la
“redécouverte” de la discipline, en dépit d’'un surcroit de travail qu’ils ne manquent
jamais de signaler ». En comparant doas practicas literarias relativas a las lengas
utilizadas, los escolans de cicle Ill, descubrisson una autra facieta de la literatura. Es
doncas un enriquiment cultural e constructiu que lor aporta ja, benléu, la capacitat d’analisi

comparativa.

1.3 - Los enjocs de I’ensenhament dels contes al

cicle 111 dins las classas bilinglias

La recérca de Vladdimir Propp de 1970, dins son obratge Morphologie du conte, a
permés de plan definir lo genre del conte. Per el, aqueste a una morfologia universala
qu’aquel autor analisa gracia a las foncions dels personatges :

“Par fonction nous entendons [’action d’un personnage, définie du point de vue de sa

signification dans le déroulement de [’intrigue. (...)
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Les éléments constants, permanents, du conte sont les fonctions des personnages, quels
que soient ces personnages et quelle que soit la maniere dont ces fonctions sont remplies.
Les fonctions sont les parties constitutives fondamentales du conte.

Le nombre des fonctions que comprend le conte merveilleux est limité.” (...)

“La succession des fonctions est toujours identique” (...)

Tous les contes merveilleux appartiennent au méme type en ce qui concerne leur
structure.”

A T’entorn d’aquelas foncions, la toca d’aquel autor foguet de faire un esquéma exaustiu
dels contes, dins lors diversitats e dins lors analogias, per que cada conte pot es tornat dins
lo codi que donét.

Mas aquela especificitat explica pas lo succés intemporal dels contes e perqué es
encara etudiat a 1’escOla uéi, malgrat lo caractér ancestral d’aqueste genre.

Amb I’estudi de mantun téxt de teoricians, ensajarai de veire perqué lo conte es
particularament adaptat als enfants e en qué es instructiu e formator. La toca seguenta sera
de comprene en qué la preséncia dels contes dins lo mejan escolar es profitabla veire
necessaria e se aquo val totjorn pel cicle 11l que los escolans son mai viélhs. Me caldra
tanben veire los aports particulars de 1I’ensenhament dels contes dins lo dispositiu bilingtie
francés-occitan al cicle 111 e comencarai de donar de pistas sus 1’ensenhament particular

d’aqueste genre literari seguent las preconizacions de qualques autors.

1.3.1 - Lo conte : una literatura pels enfants

C. Bru e B. Meilhac, explicavan ja en 1983 dins Dire et raconter aux enfants
aujourd’hui que “vers trois ou quatre ans, [’enfant écoute avec joie pendant trois a quatre
minutes maximum. A 8-10 ans, une dizaine de minutes représentent une bonne
performance. Adolescent et pré-adolescents peuvent, sans lassitude, suivre un conte lu ou
dit pendant une vingtaine de minutes.” Sérgi Marin, un ensenhant cercaire en lenga e
literatura francesa e ancian formator a I’TUFM de Versailles, reconeis encara dins Les
contes a [’école de 1997 que “la lecture d’un beau conte est suivie par la plupart [des
éléves] avec attention et plaisir, ils y prennent joie, ils demandent que la lecture soit
répétée ou renouvelée. Le langage de ces contes est pourtant difficile ”. Qué far que los
enfants sian encara un public privilegiat pels contes, malgrat lo registre de lenga sostengut

e benleu, per eles, arcaic ?
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Bruno Bettelheim, que visquét de 1903 a 1990 e qu’éra un psicanalista e un
pedagog american, dona son vejaire dins Psychanalyse des contes de fées en 1976. Per el,
lo conte es lo genre literari lo mai formatiu pels enfants per abordar la complexitat de la
vida : lls ont peu de chose a nous apprendre sur les conditions de vie propres a la sociéeté
de masse que nous connaissons aujourd’hui (...). Mais ils ont infiniment plus de choses a
nous apprendre sur les problemes intérieurs de [’étre humain et sur leurs solutions, dans
toutes les sociétés, que n’importe quel autre type d histoires a la portée de [’entendement
de ’enfant”.

Per el, lo conte compren totes los ingredients per, d’una man, agradar als enfants, e
d’una autra man, ésser forga constructiu dins la lor personalitat e la lor identitat, donar de
marcas dins la vida e la societat : “Pour qu’une histoire accroche vraiment [ attention de
[’enfant, il faut qu’elle le divertisse et qu’elle éveille sa curiosité. Mais, pour enrichir sa
vie, il faut en outre qu’elle stimule son imagination; qu’elle [’aide a développer son
intelligence et a voir clair dans ses émotions, qu’elle soit accordée a ses angoisses et a ses
aspirations; qu’elle lui fasse prendre conscience de ses difficultés, tout en lui suggérant
des solutions aux problémes qui le troublent. (...) Sur tous ces points, et sur beaucoup
d’autres, rien ne peut étre plus enrichissant et plus satisfaisant dans toute la littérature
enfantine (...) que les contes de fées puisés dans le folklore, et cela est aussi vrai pour les
enfants que pour les adultes.”

Los beneficis dels contes, explica Bruno Bettelheim, son de 1’0rdre de
I’inconscient. Aquestes racontes permeton d’aleugierir los problemas, “les déceptions
narcissiques, les dilemmes adipiens, les rivalités fraternelles ; étre capable de renoncer
aux dépendances de ’enfance ; affirmer sa personnalité, prendre conscience de sa propre
valeur et de ses obligations morales”, mai 0 mens avoats que rescontran los enfants dins la
vida e que venon amb lo fach que creisson. La toca dels contes es de mostrar que las
dificultats se podon totjorn reglar.

Bruno Bettelheim explica lo mecanisme benefic mes en plaga pels enfants dins lor
inconscient a la lectura o a 1’escota d’un conte : “en brodant des réves éveillés, en
élaborant et en ruminant des fantasmes issus de certains éléments du conte qui
correspondent aux pressions de son inconscient (...) /’enfant transforme en fantasmes le
contenu de son inconscient, ce qui lui permet de mieux lui faire face. C’est ici que [’on voit
la valeur inégalée du conte de fée : il ouvre de nouvelles dimensions a [’imagination de
[’enfant que celui-Ci serait incapable de découvrir seul. Et, ce qui est encore plus

important, la forme et la structure du conte de fées lui offrent des images qu’il peut
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incorporer a ses réves éveillés et qui [’aident a mieux orienter sa vie.” L0S somis e l0s
fantasmes meses en plaga gracia al conte respondon al besonh de I’inconscient ¢ doncas
son benefics dins 1’equilibri mental de 1’enfant.

Los contes desliuran tanben un messatge de sapiéncia : « Tel est exactement le
message que les contes de fées, de mille manieres différentes, délivrent a [’enfant . que la
lutte contre les graves difficultés de la vie est inévitable et fait partie intrinséque de
[’existence humaine, mais que si, au lieu de se dérober, on affronte fermement les épreuves
inattendues et souvent injustes, on vient a bout de tous les obstacles et on finit par
remporter la victoire. » Donan una conducha ideala de téner per capitar dins la vida, per
finalament aportar una rason de viure als enfants, coma Bruno Bettelheim o a remarcat
dins sa vida professionala que I’a menat a ésser confrontat a d’enfants a problémas que fin

finala trobavan pas lor quita placa dins la societat.

Segon aqueste autor, lo genre literari del conte permet d’ésser constructiu pels
enfants gracia a sas caracteristicas particularas. La simplicitat del raconte, en particular de
I’intriga, permet a I’enfant de tractar sos problémas d’un biais larg e aisit, qu’es pas encara
capable de se mainar de lor complexitat e de lors enjocs. Los contes permeton una analisi
estructurala de la vida e menon los enfants per reglar los problemas que mestrejan pas
aisidament : “L ’enfant peut ainsi affronter ces problemes dans leur forme essentielle, alors
qu 'une intrigue plus élaborée lui compliquerait les choses”.

Aquela simplicitat s’alarga als personatges que « ne sont pas a la fois bons et
méchants, comme nous le sommes tous dans la réalité ». La morala dualista ereitada de la
religion crestiana e que carasteriza los personatges del conte permeton als enfants de
melhor mestrejar las subtilitats de lor quite personalitat. Es un biais de simplificar la
complexitat de 1’0me e del mond.

La morala que se desgatja del conte es una autra caracteristica del conte
constructiva per ’enfant. Es, per Bruno Bettelheim, lo fach que ’enfant, qu’es sedusit per
’er0i e que s’identifica a el dins totas sas aventuras e sas capitadas, estima mai semblar al
bon, que lo mena dins lo camin de la morala : « L ’enfant ne se demande pas : « Est-ce que
j’ai envie d’étre bon ? » mais : « A qui ai-je envie de ressembler ? » Il décide de son choix
en commencant par se projeter de plein gré dans le personnage. Si celui-ci est bon,

[’enfant, du méme coup, veut étre bon lui aussi ».
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Los contes permeton, per aquel autor, de rassegurar los enfants sus lors perspectivas
d’avenidor, emai foguésson pas morals, coma Le Chat botté : “ils veulent donner
[’assurance que l’on peut réussir ».

Bruno Bettelheim fa remarcar que la formula ““ Et ils vécurent toujours heureux”
ne [fait] pas croire un instant a [’enfant que la vie peut durer éternellement ; ils indiquent
qu’il n’y a qu’une fagon de moins souffrir de la briéveté de la vie : en établissant un lien
vraiment satisfaisant avec ['autre (...) et cela seul peut dissiper la peur de la mort.” Aital,
los contes tocan las angoissas prigondas de 1’0me que comengan tre 1’enfanga ¢ tornan la
mortalitat acceptabla en donant una finalitat a la vida : o bonur de viure amb 1’éstre aimat,
segon aquel cercaire.

Fin finala per aquel psicanalista, « Le conte de fée est orienté vers l’avenir et sert
de guide a [’enfant, dans des termes que peuvent saisir son conscient ou son inconscient ;
il l'aide a renoncer a ses désirs infantiles de dépendance et a parvenir & une existence
indépendante plus satisfaisante ». Aqud vol dire que los contes son particularament
formators pels enfants que lor permeton de créisser de bona gracia en avalissant totas las
paurs e totas las dificultats que podon rescontrar.

Comprenem doncas que las caracteristicas d’aquel genre fan del conte una literatura
privilegiada pels enfants : sa riquesa es d’ésser divertissent divertissent e subreformator.

De tals beneficis se devon pas demorar a la sola resposabilitat familiala.

1.3.2 - La pertinéncia de I’estudi de contes a I’escOla, al cicle 111 e dins las
classas bilingUas

Es lo rotle de I’escOla de permetre a totes los escolans de s’emancipar gracia als
beneficis psicologics dels contes. Bruno Bettelheim pensava ja en 1976 que 1’enfant
modern avia encara mai besonh dels contes que los de las generacions precedentas : “Les
enfants de nos jours, ne grandissent plus dans la sécurité d’une famille extensive, ni dans
les communautés bien intégrées. Il est donc important, beaucoup plus qu’a I’époque ou les
contes ont été inventés, de procurer a [’enfant moderne des images de héros qui doivent
s ‘aventurer tout seuls dans le monde (...) Aujourd’hui plus que par le passé, [’enfant a
besoin d’étre rassuré par l’'image d’un étre qui, malgré son isolement, est capable
d’établir des relations significatives et riches en récompenses avec le monde qui

[’entoure.” Pensi qu’aquela remarca es fOrga d’actualitat al ségle vint-e-unen : I’enfant
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modern a besonh de se sentir promés a un avenidor, d’aver fisanga. Es perqué I’escola
publica deu respondre a aquel besonh, que o sabem ara, se pot esser satisfach pel conte de
fadas coma cap d’autra istOria, segon aquel psicanalista : “Il a tant de significations a des
niveaux différents et enrichit tellement la vie de [’enfant qu’aucun autre livre ne peut
[’égaler”.

Bruno Bettelheim troba encara un autre interes als contes per raport als autres libres

pels enfants : “Les histoires sécurisantes d’aujourd’hui ne parlent ni de la mort, ni du
vieillissement, ni de [’espoir en une vie éternelle. Le conte de fées, au contraire, met
carrément l’enfant en présence de toutes les difficultés fondamentales de [’homme.”
Emai la literatura de joinessa foguesse plan melhorada sus aquel punt dempuei, semblarié
que I’estudi de contes dins una classa de cicle 111 demoresse central. Lo contengut apareis
coma sufisent per bastir de malhums de literatura de joinessa a 1’entorn d’un téma que faria
plan soscar los escolans.

De mai, los contes semblan, per Bettelheim, aver de qualitats literarias
consequentas : “Le plaisir et l’enchantement que nous éprouvons quand nous nous
laissons aller a réagir a un conte de fées viennent non pas de la portée psychologique du
conte (qui y est pourtant pour quelque chose) mais de ses qualités littéraires. Les contes
sont eux-mémes des ceuvres d’art. S’ils n’en étaient pas, ils n’auraient pas un tel impact
psychologique sur [’enfant”. La literaritat dels contes es un argument de mai per legitimar
I’estudi d’aquel genre a I’escola e al cicle I11.

Per C. Bru e B. Meilhac dins Dire et raconter aux enfants aujourd hui, 10S contes
tradicionals son ancrats dins la cultura literaria dins la nostra societat : “Il est important
que les enfants connaissent les principaux contes traditionnels, ne serait-ce que pour
comprendre les métaphores et les images littéraires ou courantes. (...) Plus subtilement, un
certain nombre de figures : [’ogre, la mardtre, le loup sont réutilisés par les poetes et les
romanciers avec leur signification légendaire.” Dins una classa bilingia, los imatges
representatius de la cultura occitana se devon d’¢sser ensenhats a travers aqueles téxtes :
aital, podem trapar dins los contes las figuras del Drac, de las fadas, de Joan de ’ors...

Dins la toca de bastir una comunautat culturala e per optimizar las potencialitats de
cada escolan, I’escola publica deu doncas ensenhar amb de contes, coma o fa remarcar
Seérgi Martin dins Les contes a [’école de 1997 : “L’école est en charge de la transmission
patrimoniale des grands textes du passé. Elle n’est pas la seule, mais elle est la seule a

’

pouvoir le faire avec tous les enfants.’
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Seérgi Martin, dins Les contes a 1’école de 1997 sostend aquela idéa de cultura
literaria comuna, en desvolopant la pertinéncia de bastir un ensenhament a 1’entorn del
Petit Chaperon rouge que justifica aital : “les artistes, écrivains et illustrateurs ne cessent
de s’emparer des potentialités langagieres, analogiques, illustratives, plastiques qui en
font une mine créative et donc un foyer d’attraction pour le jeune lecteur de livres et, plus
généralement, amateur de fictions.” En propausant los contes tradicionals coneguts dins
lor version originala, los enfants poirian tornar trobar d’ont venon las istorias e los
dessenhs-animats que coneisson. Es interessant de faire aquel ligam al cicle Il que los
escolans an de capacitats d’analisi e una cultura literaria installadas. Veiridn aquel conte
amb un agach nou dempuéi la mairala que, segon Sergi Martin, “sa simplicité apparente
cache trop souvent sa réelle complexite”.

Aquel autor justifica tanben sa causida per la riquesa culturala que s’amaga darriéra
un tal conte coma lo Petit Chaperon rouge : “il est [’'embleme des conflits de valeurs qui
traverse ['immense héritage littéraire des contes : conflits d’interprétation mais aussi
conflit d’utilisation, de destination”. Es pertinent d’estudiar de contes a 1’escola e encara
mai al cicle 111 que son privilegiats per un public jove, coma o fan remarcar C. Bru e B.
Meilhac, “On aime les contes toute sa vie. Mais on peut en situer l’dge privilégié entre
trois et douze ans en raison de ses résonnances affectives”, mas son d’un meteis temps
plan ancrats dins las recércas universitarias en literatura. Lo conte, segon Sérgi Martin, “
est au croisement (...) de la tradition “orale” et de sa prise en charge par les écrivains
eux-mémes”. Es important amb d’escolans de cicle Ill, de faire comprene aquela
dimension de tradicion orala amb las versions multiplas d’un meteis conte francés o

occitan dins las classas bilinguas.

Agnes Chavanon, una contaira e la directritz artistica de “Paroles en Festival” ¢ de
I’associacion AMAC (Antenne Mobile d’Association Culturelle), que la specificitat es
d’ésser orientat sul conte e ’oralitat, a escrich en 2001 Former des enfants conteurs que
desvolopa concrétament una pedagogia a I’entorn dels contes. Justifica sa causida amb las
paraulas de Annick Brasseur, conseilhera pedagogica : “[le conte] correspond aux
programmes scolaires. L’école, par [’apprentissage du conte, développe le savoir, le
savoir-faire, le savoir-devenir. Pour raconter, [’enfant apprend que parler signifie donner
du sens et qu’il doit mémoriser, prendre la parole, rapporter des propos”. La preséencia del

conte a I’escOla es doncas importanta que permet als escolans de mestrejar de
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competéncias, que correspondon ara, dins lo Socle Commun, a d’items de la competéncia
“Maitriser la langue francaise”.

Per aquela especialista de I’oralitat, “raconter et lire a voix haute des textes écrits

correspondent donc a des niveaux de langage différents. (...) Ce travail avec les enfants
conteurs, sur les niveaux de langage, permet d’entrer dans les mécanismes
d’apprentissage de la communication, de la compréhension, de la mémorisation, de
[’expression”. Trabalhar los contes en utilzant I’expression orala de contunh, coma es
preconizat per I’ensenhament d’una lenga viva dins las Instruccions Oficialas de 2007,
seria doncas subreinteressant per mestrejar lo lengatge e doncas las competéncias de
comunicacion.
Mas i a d’autres apOrts, coma la fach de trabalhar e d’aquesir una metodologia per aprene
de tésta o per remediar als oblits e que poiria servir dins totas las disciplinas escolaras dins
lo futur del escolans : “Il n’y a pas de trous de mémoire. L’ enfant apprend a gérer ses
erreurs et quand on entend quelques fois “J’ai oublié de vous dire! ...”, l’enfant a compris
Que, dans son histoire, il manquait un élément et il a su le replacer.” AQuO s’inscriu dins
una concepcion constructivista de 1’ensenhament, que bastis amb ’error. L0S aports son
tanben en literatura que de passar per I’oralitat ajuda a la compreneson de 1’0bra, a son
interpretacion.

Bru e Meilhac, dins Dire et raconter aux enfants d’aujourd’hui de 1983, escrivian
ja que “le conte est devenu un des meilleurs moyens pour [’enfant d’apprendre a bien
s’exprimer”. E per eles, mai que mai aqud permet una emancipacion dels enfants : “Celui
qui sait se servir des mots et de la pluralité de leurs sens est capable de maitriser toutes les
situations. 1l est donc libre. Et [’on peut mettre a l’actif du conte cette conquéte de [’enfant
développant l'imaginaire : [’invention et la liberté”. Compreném doncas ’interes de la
preséncia dels contes a 1’escola. Contribuisson a rendre liures los enfants, e doncas los
futurs adults. Aquo s’inscriu dins la volontat de 1’escOla publica de faire venir los escolans
de futurs ciutadans.

| a tanben un vertadiér aport lexical amb los contes segon aqueles autors : “C’est
[’imagination activée par [’attrait d’un récit qui invite a reconnaitre puis a rechercher les
sens différents des mots (...). /L ‘enfant] percoit nettement qu’il y a quelque chose a trouver
a travers les mots. Il découvre la puissance du langage.” L0S contes serian doncas un
tresaur lexical pels ensenhaires qu’ensajan d’enriquir lo vocabulari dels escolans, tal ven
un vocabulari francés qu’occitan per las classas bilingtias. E melhor encara, podon donar lo

gost dels mots, del lengatge als escolans, que comprenon coma es important, compléx e ric
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ric. Es encara mai remarcable pels escolans bilinglies que sentisson una complexitat e de
ligams entre mai d’una lenga. Los contes podon doncas ésser una aisina plan eficaca e
pertinenta per contribuir als objectius escolars sul lengatge : “Pour que [’enfant ait envie
de prendre pocession du langage, il faut lui montrer le pouvoir des mots” (Bru et Meilhac,

Lire et raconter aux enfants d’aujourd hui).

En 1983, a I’ora que la societat coneissia ja la complexitat de la mondializacion e
un borrolament de las referéncias temporalas e spacialas, Bru e Meilhac s’interrogavan sul
rotle que podri&n prene los contes pels enfants : “Le sens du temps, il n’est pas siir que les
enfants d’aujourd’hui soient aussi bien placés que ceux d’hier pour l’acquérir. D’ abord
parce que (...) nous vivons dans la hate et la précipitation. Ensuite parce que notre monde,
s’il s’est spirituellement appauvri, s’est technologiquement compliqué. (...) Bref, on se
demande comment une mémoire vraie, une conscience du temps ou de la durée, peut se
construire dans ces conditions. Et c’est la que le conte peut aider en apportant le modele
d’une continuité ordonnée et signifiante.” Compreném doncas perqué, tre la mairala, los
contes son sovent un objécte d’estudi per faire aquesir lo temps ¢ la durada als escolans : es
un objectiu primordial de las Instruccions Oficialas de 2008.

Per anar mai luénh encara, aqueles autors pensan que ‘“raconter une histoire c’est
donner le sens de I’Histoire. Ce qu’il y a de commun au conte et a I’Histoire, c’est le récit.
(...) Un récit relate le déroulement d’un évenement, d’une intrigue, d’une aventure. (...)
C’est pour cela qu’il est capable de donner a une conscience enfantine le modéle, et plus
que le modéle, la forme méme de la mémoire qui maitrise le flux temporel.” L0 conte seria
doncas un mejan per abordar de nocions malaisidas sul temps istoric e de la memoria. Amb
aquel model del conte, la linha del temps es tracada, manca pas pus que d’i transpausar lo
temps de I’Istoria e de la memoria. Aquo es un autre argument que permet de dire que los

contes an lor plaga a I’escola.

Los contes podon esser un bon esplech pedagogic dins la classa. En contant o
legissent un conte, « [’adulte devient I’ami et non le magister ou le pére. (...) Le conte
permet (...) d’établir tres tot des habitudes de contact qui se perpétuent. Ce qu’on installe
par ce moyen n’est jamais perdu (...). Il est prouvé que le souvenir du conte et du conteur
reste chez l’enfant. 1l fait méme partie des bons souvenirs et son analyse y révele la joie de
la découverte.” Lo conte pot ésser lo mejan de metre en placa un climat propic als

aprendissatges que met los escolans en fisanga. Pot esser utilizat coma un mejan pedagogic
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per comengar 0 acabar la classa dins lo temps en occitan. Seria coma un ritual que la
lectura o lo contatge plaser permetria d’installar una atmosféra propiga als aprendissatges,
que segon D. Bucheton es un gest professional de I’ensenhant (cf. Annex V).

Preni I’exemple de mon estagi d’observacion en classa de CM2 quora €ri en
licéncia : a la lectura del conte del Petit Poucet, una classa qu’éra de costuma forca
malaisida e dissipada, e de mai que la majoritat dels escolans éran de cultura estrangiera e
¢ran pas sensibilizar a la meteissa cultura qu’a 1’escola dins lor familha, era atentiva e
subreinteressada, malgrat lo registre de lenga sostengut.

Lo poder dels contes me sembla doncas vertadiér, tre la mairala cap al CM2, e perqué pas
encara al segondari e a I’atge adult, per instaurar un ambient positiu. Es doncas un autre
argument per dire que los contes son un vertadier esplech dins I’ensenhament.

Per Agnés Chavanon dins Former des enfants conteurs, tanben apareis aquel
aspécte important de relacion entre méstre e escolan per aver una atmosféra propica als
aprendissatges. Quora lo regent ajuda son escolan per dire son conte, trabalhar a sa
memorizacion, a son elocucion, “I’enseignant n’est plus le juge qui détient un savoir, il est
[’accompagnateur bienveillant”.

Pedagogicament, segon Bru e Meilhac, los contes permeton tanben de faire passar
de messatges de tolerancia : “L ‘utilisation de contes hors frontiéres dans une classe peut
aider a la valorisation d’enfants étrangers mal intégrés. En introduisant des mentalités
différentes, le conte venu d’ailleurs enseigne qu’on peut étre a la fois semblable et
différent.” Al nivel cultural, la comparason de contes de diferents temps e espacis me
sembla interessanta e benefica a totes los escolans. Permet d’espandir lor patrimoni, de
coneisser d’autras culturas e doncas de se sentir concernits per tot ¢o que se passa dins lo
mond. Me sembla que lo dispositiu de las classas bilinglias permet mai que mai de
desvolopar aquela tolerancia entre las culturas. L’estudi de contes franceses, occitans e en
mai d’autres culturas podridn ésser un messatge eficac sus I’egalitat de las culturas malgrat
la lors diferéncias que cal respectar. Podem faire comprene als escolans I’interés, la

complementaritat, e la riquesa de totes los contes e doncas de totas las culturas.

Aqueles autors pensan tanben qu’escotar un conte es un inductor per legir : “vous
pouvez placer dans la bibliothéque les contes que vos éleves ont écoutés car souvent les
enfants aiment relire ce qu’ils ont aimé. Vous aurez ainsi réalisé une incitation a la lecture
trés profitable.” Per eles, los teéxtes descuberts e presats a 1’oral permeton als escolans de

se metre a la lectura. Serid doncas una dintrada possibla en literatura o en lectura.
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Permetria benleu tanben als escolans de legir en occitan quora un conte foguét contat en
L2.

Fin finala, los contes an lor plaga a I’escola per de multiples mejans : los beneficis

psicologics, la riquesa literaria, lexicala e culturala e un esplech metodologic e pedagogic.

Vesém qu’en teoria, lo dispositiu bilingiie, s’es mes en placa, coma o preconizan
los cercaires, dins lo respécte dels programas, pot pas que d’aver d’aports benefics en co
dels escolans qu’ajan pas de dificultadas especificas pas compatiblas amb lo bilingtisme.

Demora d’experimentar aquelas teorias sul terren.
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2 - ENCASTRE METODOLOGIC
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Per respondre a la problematica de mon memori voliai observar e analisar ¢o que se
passa dins las classas pendent de sesilhas de literatura. Pasmens, faguéri pas d’estagi
aquestas annadas dins de classas de cicle Il bilingiias e mon emplec del temps me
permetet pas d’anar veire una sequéncia en defora de las oras d’estagis establidas per
I’LU.F.M..

Penseri, alara, qu’una relacion amb d’ensenhaires e d’escolans éra indispensable
per crosar las informacions e aver una bona representacion de la practica de I’ensenhament
de la literatura al cicle Il dins las classas bilinglias. Es per aquo qu’optéri per aver
d’escambis amb los ensenhaires bilingles e per interrogar, a distancia, los escolans amb
I’ajuda de questionaris.

La recolta de donadas se faguét I’an passat, pendent 1’annada de Mastéri 1, dins
I’encastre del T.E.R..

Mas causiguéri de pas totas las analisar qu’éra trop ambicids per un trabalh de
T.E.R..

Dins aqueste memori repreni las analisis que faguéri I’an passat e las completi amb

las donadas qu’avidi pas encara tractadas.

2.1 - D'entrevistas amb d’ensenhaires de cicle 111

2.1.1 — Quinas entrevistas e pergqué, a quines ensenhaires e dins
guinas condicions ?

Voliai que los entretens amb los professors de cicle Il de classas bilinglas
foguésson un mejan d’aver las impressions dels professionals sus de punts particulars que
podon respondre a ma problematica. Pensavi qu’éran los mai aptes per me donar una
vision concréta de 1’ensenhament e de 1’evolucion del public bilingue, subretot que
personalament, me podiai pas faire ma quita opinion qu’éri pas anada dins las classas.
Doncas, metéri en placa qualques questions que me pausavi per ne discutir, nas e nas, amb
los ensenhaires.

Al primiér seméstre de 1’annada de Mastéri 1, per expausar mon projécte de
recerca, me soi pausadas de questions qu’aurian pogut esser de jos-problematicas, e mai
formuléri d’ipotesis que podian respondre a las problematicas. Per preparar los entretens

amb los ensenhaires, me ne servigueri coma basa de discussion (Annex n°l).
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Ma preparacion s’organizet a I’entorn de tres partidas.

- Amb la primiera, voliai saupre lo vejaire (las lors representacions, las lors
concepcions) dels professors suls aports de I’ensenhament bilingle en
literatura dins 1’objectiu d’accedir als programas de 2008.

- Amb la segonda, voliai aver son vejaire sus la pertinéncia de la preséncia
dels contes al cicle Ill, pas exclusivament en classa bilingua, en me
precisant los interesses que trapan dins aqueste genre literari per d’enfants
d’aqueste nivel escolar.

- Enfin, amb la tresena partida voliai sollicitar lor experiéncia d’ensenhaires
bilinglies per poder comprene la pertinéncia de la preséncia de contes

occitans e franceses dins una meteissa sequéncia.

Rescontreri I’an passat dos professors de cicle I11.

Primiér, m’entretenguéri amb Barbara Perez, ensenhaira a Lesinhan-de-las-
Corbieras de doas classas bilingtias, una de CE2 e una de CML1. Fasia sét annadas qu’avia
de classas bilinguas al cicle Ill. Se partejava las oras de cada classa amb un autre
ensenhaire qu’ensenhava en francés, mas tenia a faire una ora de literatura en occitan cada
setmana. L’originalitat d’aquel dispositiu venia del fach que la sequéncia suls contes éra
bastida amb en relacion los ensenhaments previstes pel professor que fasia la classa en
francés. Prenguéri contact amb ela abans per li demandar se voliai plan me rescontrar e per
trapar una data que convenia a totas doas. M’entretenguéri amb ela un ser aprep 1’escola
dins sa classa, pendent un pauc mai d’una orada. Amb I’ajuda de ma ficha de preparacion

de I’entreten, prenguéri de notas de la nostra conversa.

Pugi, anéri a I’escola primaria bilinglia de Clarmont d’Erau, per veire se podidi
rescontrar los ensenhaires bilingtes del cicle I11.

Discuteri amb Thierry Vigneau, ensenhaire de doas classas, una de CE1-CE2 e una
de CE2-CML1, que se partejava tanben las oras amb un autre professor que s’ocupava dels
ensenhaments en frances.

Nos entretenguérem pas mai d’un quart d’ora qu’en fach fasia pas de literatura en
occitan. Totas las oras de literatura éran presas en carga pel professor de francés. En mai
avia pas forga d’experiéncia qu’éra, 1’an passat, sa primicra annada d’ensenhaire dins una
classa bilinglia. Lo regent venia d’arribar dins lo cursus bilingue, aprep qualques annadas

dins lo dispositiu monolingtie.
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2.1.2 - Las capitadas e los limits de las entrevistas

Los entretens qu’agueri amb los professors fogueéron una capitada. La ficha de
preparacion amb las jos-problematicas e las mieunas ipotésis se reveleron un bon biais per
abordar e menar una convérsa. Poguéri plan prene de notas sus la question de
I’ensenhament de la literatura dins lo cursus bilingle al cicle Ill. Pensi, tanben, que las
questions que pauséri fogueron pertinentas e forca interessantas per mon subjécte d’estudi.
Pogueri plan me servir de las entrevistas per bastir mon analisi dels aports de
I’ensenhament bilingie en literatura al cicle 111 mercé a I’exemple del conte.

Los entretens fogueron tanben forca instructius pels professors que poguéron soscar
sus lor ensenhament. Mercé a las questions que pauseéri, e doncas a ma representacion de
I’ensenhament, Barbara Perez poguét esser en confrontacion amb un autre biais possible
d’ensenhar la literatura, coma la mesa en evidéncia de I’oralitat dels contes.

Per Thierry Vigneau, foguét una remesa en question de son organizacion que fa pas
cap de literatura en occitan dins sas classas. Trapet que los enjocs d’una adaptacion de
I’ensenhament bilingle a la literatura que levéri dins mon memori éran forga interessants.
Poguét faire de ligams, tanben, amb las autras disciplinas que ne prenid en carga

I’ensenhament coma las matematicas.

Una autra capitada foguet la mesa en forma de las entrevistas. Coma se presentéron
jos la forma d’una convérsa pusléu que d’un interrogatori, los ensenhaires abordéron de
subjéctes qu’avidi pas preparats abans. Per exemple, me donéron lors impressions sus las
capitadas e los limits de I’ensenhament bilingie en general, pas sonque sus la literatura,
que pogueri utilizar dins mon analisi.

Enfin, lo fach d’aver rescontrat un professor que fasia pas de literatura en occitan
foguet tanben un bon esplech pel desvolopament dels limits de 1I’ensenhament d’aquesta
disciplina dins lo dispositiu bilingte. Dona de pertinéncia a ma recérca : 1’objectiu es de
saupre cossi e perqué metre en placa un ensenhament especific de la literatura, e mai
precisament amb de contes, en classa bilingia de cicle Il per melhorar la qualitat e
I’eficacitat d’aqueste dispositiu. Aital, emai m’entretenguésse amb sonque dos ensenhaires,
vegeri dos exemples opausats, mas tanben plan complementaris, d’ensenhament de la

literatura.
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Las entrevistas aguéron tanben sos limits. La presa de notas, pendent 1’entreten, me
permetet pas de prene totas las ideas que rajavan, subretot aquelas sus I’ensenhament
bilingle en general, qu’aviai pas anticipat. Es mai tard, en fasent 1’analisi dels entretens
que me soi avisada de I’utilitat de parlar del vejaire dels professionals sus aquel dispositiu.
Aguesse enregistrada I’entrevista, auriai pogut faire una analisi d’una qualitat mai granda
que me soveni de las ideas generalas mas pas dels detalhs, de totas las nuancas, donats pels
ensenhaires e preses de lor quita experiéncia de terren. Me disi, a I’ora de redigir lo
memori, qu’un enregistrament seria estat plan interessant. Auriai pogut portar per escrich
la conversa entieéra en annex per una recérca mai rigorosa.

Sens cap de dobte qu’aquesta analisi es pas compléta, subretot que m’apiegi sonque
suls vejaires de dos ensenhaires de cicle 111, e en mai sonque un que me poguet ajudar per
respondre a la partida « Cossi metre en placa un ensenhament especific de le literatura, e
mai precisament amb de contes ? » de ma problematica. Compreni que lo panel es pas pro
larg per ésser realament representatiu. La dralha mai apropriada, per un trabalh de recérca
mai scientific de la realitat del terren, passa, probable, per una augmentacion del nombre
dels regents interrogats. La question del temps que demanda 1’enquista e la de las
distancias entre los sitis bilinglies de 1’académia son de limits que contrarian ma volontat

d’un trabalh exaustiu.

2.2 — De questionaris als escolans de cicle 111

2.2.1 - Explica de I'elaboracion dels questionaris

Voliai ensajar de veire los aports del cursus bilingle en literatura al cicle 11l e mai
precisament dins 1’ensenhament dels contes. Calia doncas estudiar los beneficis portats als
escolans mas tanben los limits. Per aquo, decidiguéri de trabalhar sus I’evolucion de las
representacions qu’an los escolans de la literatura e sus las practicas pedagogicas que las
acompanhan. Pensi qu’es important de prestar atencion a lor vejaire e a lor costumas facia
a la lectura e al conte, e pas sonque a las resultas qu’an a 1’escola, per plan analisar los
aports de I’ensenhament bilingte en literatura.

Me calia trapar un mejan que podria esser representatiu d’aquo. Causiguéri de faire

de questionaris que ma preséncia éra pas indispensabla. Los bastiguéri per saupre las
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representacions dels escolans, lors vejaires e lors costumas facia a las accions de contar e
de legir e facia a la literatura. VVolguéri ensajar de bastir de questions pertinentas per ma
recerca mas subretot accessiblas per d’enfants de cicle 111, per que mon analisi foguesse de
la melhora qualitat possibla. Es perqué causiguéri de privilegiar las questions tancadas a

causidas multiplas e de las realizar en frances, la lenga viva 1 dels escolans.

Comenceéri per imaginar dos questionaris : lo primier lo titoléri « Raconter » e lo
segond « Lire » que correspondian a las doas activitats en ligam amb I’estudi literari que
cal mestrejar a la dintrada del collegi. Mas me mainéri que cada questionari éra trop long
per d’enfants joves. Volidi pas que totes los escolans passesson mai de 15 minutas per
emplenar un questionari. VVoliai pas tanpauc levar de questions que vesidi dins lor bastison
una dralha logica e pensavi que caduna éra pertinenta per ma recérca. Es perqué cambieri
los dos questionaris en tres : « Raconter », « Lire » e « Littérature » (Annéx n°ll). Dins
cada question los escolans devian entalhar o enrodar, i avid sonque las questions 10 e 11 de
« Lire » que los escolans podian escriure los titols dels libres que lor agradavan.

Ai I’astre d’aver dins mos familiars tres escolans de cicle Il en classa bilingia a
Clermont d’Erau. Pogueri testar los questionaris amb eles e me mainar de la dificultat de
qualques questions pels enfants d’aqueste atge. Mercé a eles, las modifiqueri léu per
melhorar la qualitat de mon trabalh de recérca. Per exemple, qualques questions avian trop
de responsas, per d’autras éra la formulacion qu’éra pas clara donc pas compresa. Mon
objectiu éra de subretot pas metre los escolans en dificultat. VVolidi que respondésson a las
questions coma s’éra un jOc. Pensavi qu’éra indispensable per que desvelen vertadierament

lors representacions.

2.2.2 - L’encastre de l'experimentacion e lo recuelh de las
donadas

Voliai faire un estudi sus 1’ensemble del cicle Il e doncas que los tres nivels, CE2,
CM1 e CM2, foguésson representats dins mon analisi. VVoliai veire se una evolucion éra
remarcabla, mas lo manca de temps me permetét pas d’ésser exaustiva.

Experimenteri los tres questionaris amb las classas bilinglias de CE2 de Barbara
Perez e aquela de CE2-CML1 de Thierry Vigneau. Coma aviai fach las entrevistas amb

aqueles ensenhaires, podiai crosar las informacions.
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La classa de Barabara Perez avian trabalhat recentament sus una sequéncia de
literatura en occitan sus de contes, menada parallelament amb las sequéncias de literatura
que fan amb lo professor qu’ensenha en francés Era una classa de 18 escolans. La regenta
faguét emplenar los questionaris en classa. Eri pas presenta e coneissiai pas los escolans.
De mai, lor demanderi de los emplenar anonimament que volidi que respondesson ¢o que
pensan vertadierament. Es perqué poguéri pas estudiar la representacion d’un meteis
escolan suls tres questionaris.

Per la classa de Thierry Vigneau, se passet dins las meteissas condicions :
coneissiai pas los escolans e éri pas aqui quora emplenéron los questionaris. Era una classa
de 21 escolans : 11 CE2 e 10 CML1. Mas lo jorn que faguéron lo questionari Raconter eran

pas que 19.

Per faire lo recuelh de las donadas bastigueri de tabléus (Annex n°lll). Volidi faire
aparéisser d’un meteis cop las tendéncias globalas e los perfils individuals. Pr’aquo éra pas
possible de tot metre dins un meteis tabléu, es perqué decidigueri de bastir un tableu per
cada question, que mostra los detalhs de las responsas de cada escolan e las estatisticas que
doneron. Atribuigueri una letra per enfant pels escolans de Barbara Perez, la letra X pus un
numero pels CE2 de Thierry Vigneau e la letre Y pus un numero pels CM1. Aqueles codis
demoran los meteisses dins totes los tabléus d’un quite questionari. Mentretant, 1’anonimat
qu’aviai demandat me permetet pas de nomar un escolan d’un meteis biais entre los tabléus
dels questionaris diferents. Doncas, cal pas creire que 1’escolan A dins « Lire » es 1’escolan
A dins « Raconter » 0 « Littérature » e invérsament.

Per tornar las tendéncias globalas de la classa e tractar los punts particulars d’un
biais clar, optéri per la realizacion de qualques grafics qu’ai integrats dins I’analisi. |
podém trapar las meteissas chifras que dins las linhas « Pourcentage » dels tableus (Annex
n°lll) mas representats d’un biais mai simple e doncas mai aisit a analisar. Se de non, per
tota afirmacion dins I’analisi, se pot verificar las donadas dins los annéxes.

Per la classa de Thierry Vigneau, se pauset la question de far un grafic per la classa
tota, o dos grafics, es a dire un per nivel, que los escolans de CM1 avian una annada
escolara de mai e doncas me pensavi qu’éra mai oné¢st de faire la diferéncia. Per pas
multipliar los grafics sens que sian pertinents, decidiguéri de ne far dos sonque quora las
resultas eran plan diferentas entre los CE2 e los CM1.

Per las questions 10 e 11 del questionari « Lire », poguéri pas faire un tableu

recapitulatiu de ¢o qu’era escrich, que sentissidi qu’eéra pas possible de faire una sintesi
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precisa que s’api¢ja sus de chifras. Decidigueri d’analisar coma se pot, es a dire en fasent
amb los limits d’aquestas questions, las responsas diréctament dins 1’analisi.

Cal remarcar tanben que pels grafics sus la literatura dins la classa del sénher
Vigneau, ai comptabilizat los 24% dels escolans qu’aviai pas jamai ausit parlar de

literatura dins las responsas ont se prondncia pas coma « los que sabon pas ».

2.2.3 - Las capitadas e los limits

Pensi que lo metode qu’emplegueri per la realizacion dels questionaris foguét
globalament una capitada. Los escolans agueron pas gaire de dificultat per respondre
rapidament a las questions, levat per las questions 10 e 11 del questionari « Lire ».

Aquestas demandéron trop de temps dins la classa de dona Pérez : los escolans se
volgueron aplicar e dire vertadierament los libres que lor agradan. Aquod se pot tanben
explicar pel grand nombre de responsas possiblas e lo fach que calia soscar de primiér a las
lecturas en francés, puéi faire lo meteis trabalh amb las lecturas en occitan. Aviai pas
anticipada la dificultat per eles de se mainar, d’una man, de totes los genres de libres que
legisson, d’una segonda man, de los diferenciar, puéi encara de seleccionar los que lor
agradan, sens doblidar de se rapelar dels titols, e d’enfin faire atencion a los marcar sus la
bona linha e a la bona question, es a dire a pas metre de contes dins los romans o de pas
metre de libres en occitan coma responsa a las questions que portavan sus las lecturas en
francés. De mai, dins la classa de Thierry Vigneau, la majoritat dels escolans repondéron
pas a aquelas questions sens cap de dobte trop malaisida per eles.

Foguét lo principal limit dels questionaris, mas me n’ajuderi per mon analisi.

Pendent mon annada de Masteéri dos, gracia als corses donats per Viviane Marzouk,
professora de francés de I’'IUFM, me maineri tanben de qualques errors d’imprecision dins
las questions que pauséri en Masteri 1, subretot dins los questionaris « Raconter » e
« Littérature ». Emplegueri lo vérb raconter per contar sens legir, mas tanben per legir. Per
ieu, quora qualqu’un legissia un libre per una autra persona éra tanben contar. Per exemple,
dins la question «Est-ce que tu penses que raconter des histoires avec un livre qui
comporte des images c'est faire de la littérature ? », auriai degut escriure pusléu « Est-ce
que tu penses que raconter ou lire des histoires avec un livre qui comporte des images c'est

faire de la littérature ? »
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Mas contar e legir correspondon pas a la meteissa accion. L’una es somesa a la
libertat de lo que conta, es el que causis sos mots e que forma sas frasas. L’autra es somesa
a la permanéncia de 1’escrich : lo téxt cambia pas s’es qualqu’un d’autre que legis, i a pas
de libertat sus la causida del prepaus.

Qualques questions pausan doncas problema que disi « En racontant un livre j'ai le
droit de modifier le texte écrit ? », que la responsa es 0c perque contam e legissem pas,
alara que per ieu aver un libre volia forcadament dire que s’agissia de legir. Fasiai la
diferéncia aital, amb o sens libre : « Est-ce que tu penses que raconter une histoire sans
livre, juste en écoutant, c'est faire de la littérature ? ». Aquo poiria pas ésser problematic,
caldrid sonque adaptar las analisis, aqueste cOp en pensant qu’a cada cOp qu’éra escrich
raconter s’agissia fin finala de contar e pas de legir, emai empleguésse aquel vérb per legir
quora i avia un libre. Mas me disi que se fagueri aquela error, benléu que d’unes escolans
la faguéron tanben, e doncas explica benléu que sovent, a aquelas questions, las responsas
son plan despartidas.

Aquela error lexicala dona tanben d’ambigiiitat a la question « Est-ce que tu penses
que raconter une histoire en lisant un livre qui n'a pas d'image c'est faire de la littérature
? » perque emplegui contar e legir dins la meteissa question.

Se los escolans aguéron de dificultats per respondre a aquelas questions, la granda
diversitat de las responsas e los nombroses « sabi pas » me permetét de las analisar malgrat

tot en disent que sembla pas qu’an de representacions plan bastida sul subjecte.

Se de non, I’analisi dels questionaris foguet una capitada. Foguéron un bon mejan
per donar lo vejaire, las representacions e las costumas dels escolans del cicle 111 dins los
domenis de la literatura, de la lectura e del contatge, dins la toca d’estudiar los aports de
I’ensenhament bilinglie. En mai, fogueri suspresa de las responsas dels escolans per
qualques questions. Capitéri a metre en evidéncia las tendéncias e a emetre d’ipotésis
d’explicacions possiblas. Podi pas dire que son seguras que coneissi pas los enfants e lor
viscut. Capiteri tanben de me servir de lors representacions per donar d’una man de credit a
las preconizacions dels cercaires, e d’'una autra man de credit al vejaire que sosteni dins

mon memori sus 1I’ensenhament especific de la literatura e dels contes en classa bilingiia.

Leveéri, mentretant, qualques limits que podon falsar las resultas e doncas benléu las

tendéncias que sosleveri.
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Me cal totjorn rapelar que son d’enfants qu’emplenéron los questionaris. Se podon
influenciar e respondre ¢ que respond lo vesin. Pensi qu’aquo se passét dins la classa de
Barbara Perez a la question 7 de « Lire » (Annéx n°lll TableuLrQ7). Vesem tres blocs
d’escolans que repondéron totes pariér : pensi que son a costat en classa e que se copiéron
0 trabalhéron en grop, aqud se vei que mescléri pas las copias qu’om me donét.
Segurament tanben que per qualques questions, d’escolans volguéron pas escriure la vertat
malgrat 1’anonimat, subretot que los autres podian veire, en classa, ¢o0 qu’escrivian. Me cal
tanben rapelar qu’amb qualques questions, trabalhi sus las representacions, e doncas sus la
subjectivitat. Podi pas afirmar que los escolans legisson sovent (question 6 « Lire ») que de

primiér es pas objectiu e tanben que segurament se volguéron valorizar.

Finalament, pensi qu’en gardant los limits metodologics de ma recérca dins las

escolas en memoria, capiteri a metre en evidéncia las tendéncias principalas en analisi.
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3—ENCASTRE D’EXERCICI
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Dins aquesta analisi, fau lo bilang de ma recérca dins las escolas, ligadas a mas
recercas teoricas, en ensajant de respondre a ma problematica « Cossi e perqué metre en
placa un ensenhament especific de la literatura, e mai precisament amb de contes, dins lo

dispositiu de classa bilingua francés-occitan al cicle 111 ? »

3.1 — Lo vejaire dels ensenhaires

3.1.1 - Sus I'ensenhament bilingte al cicle 111

Los ensenhaires trapan for¢a punts positius e capitadas dins 1’ensenhament
bilingUe.

Per eles, lo dispositiu bilingiie es un mejan d’ensenhament efica¢ plan interessant e
plan ric. L’emplec de la lenga occitana coma lenga d’ensenhament empacha pas las
capitadas dins las disciplinas, al contrari las augmenta. Los escolans son acostumats a la
reflexion, son mai curioses, son mai actius en classa, desvolopan d’estrategias facia a
I’opacitat, coma ditz Laurent Gajo, constituida per la lenga. Es pas tanpauc un obstacle a
I’aprendissatge de la lenga francesa e de la lectura al CP. De mai, las classas bilinglas an
sovent un efectiu redusit que permet una bona pedagogia e una bona dinamica de classa.
Los ensenhaires confirman doncas las teorias dels cercaires.

Los ensenhaires reconeisson lo fach que los escolans bilingiies an un autre raport
amb las lengas que los escolans monolingiies : son mai d’aise, prenon mai de risques.
Remarcan qu’a lors escolans, lor agradan 1’occitan e la cultura occitanas. Dison que se
mesclan pas gaire entre las lengas : quand son dins las oradas de francés parlan en francés,
quand son dins las oradas d’occitan parlan occitan. Per eles, I’ensenhament bilingtie permet
de faire de ligam entre las doas lengas al servici de I’ensenhament, per exemple amb la
mesa en placa d’estrategias memotecnicas mercé a la comparason de la gramatica o de
I’ortografia de cada lenga. Son de beneficis dins las capacitats cognitivas, que son
mentretant malaisit de veire. Doncas, los ensenhaires confirman encara los aports explicats

en teoria.
Los ensenhaires trapan que demora mentretant de limits al dispositiu bilingue.
Dison gque mancan de temps per faire de punts de lenga en occitan. Aquo explica

benleu que los escolans arriban pro plan a s’exprimir a I’oral en occitan, mas que ’escrich

48



demora mens mestrejat, que la manca de temps empacha de lo trabalhar. De mai, las
diferéncias entre lo francés, la lenga 1, e I’occitan demoOran, a I’escrich coma a 1’oral.
Enfin, trapan que lo dispositiu bilinglie amb un ensenhaire per cada lenga rend
malaisit, mas pas impossible, la bastison de projectes interdisciplinaris.
Los limits son doncas principalament de limits d’organizacion, a causa del manca
de temps facia a un programa cargat. Mas globalament, los ensenhaires confirman las

teorias dels cercaires suls aports de 1I’ensenhament bilingiie.

3.1.2 - Sus I'ensenhament de la literatura e en particular dels
contes

Lo vejaire de Barbara Perez suls aports de I’ensenhament bilingiie en literatura dins

I’objectiu d’accedir als programas de 2008

Per ela, ’ensenhament de la literatura en occitan permet d’accedir als objectius dels
programas d’un biais interessant. La bastison de 1’ensenhament d’aquesta disciplina se fa
en complementaritat amb las doas lengas, coma o preconiza Jean Duverger amb la
macroalternanca e ara amb 1’alternanca sequenciala. Es vertadiér qu’apOrta una cultura
diversificada, de la locala a la nacionala o encara a I’internacionala. Respecta doncas las
espéras de I’Educacion Nacionala. De mai, lo dispositiu bilingle, dins quina disciplina que
sid, permet lo desvolopament de capacitats cognitivas, coma o explican los cercaires. Per
ela, la recérca ven naturala.

Pr’aquo, I’ensenhament bilingue en literatura permet pas una concepcion egalitaria
de las lengas e de las culturas : pels escolans, I’occitan demora la lenga 2, mas es un bon
mejan per aprene la lenga. Benléu aquestes beneficis apareisseran quora los enfants auran

aquesit un pauc mai de maduritat, qu’aqueste atge comprenon pas aquelas concepcions.

Lo vejaire de Barbara Perez sus la pertinéncia de la preséncia dels contes al cicle IlI

Per ela, los contes an vertadierament lor placa en literatura al cicle 111 que los
programas los preconizan. An un rotle pedagogic e son accessibles per aqueste nivel per
lor caracter ludic, lor concision e lor simplicitat d’accion, aital que dins la morala que

desgatjan. Pensa que los contes permeton de faire de ligam amb las autras disciplinas, amb
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la mesa en evidéncia dels mites sosjacents e de I’Istoria. Compreném qu’aquesta regenta
confirma las teorias dels cercaires e en particular la de Bruno Bettelheim.

Per estudiar la literaritat dels contes, trabalha suls esquemas narratius e actancials.
Es un estudi estructural dels téxtes narratius segon A. J. Greimas. Un tableu recapitulatiu
fogueét seguit pendent tota la durada de la sequéncia suls contes (Annex n°lV),

Barbara Perez trabalha tanben sus la comparason entre los contes tradicionals e
moderns. Ensaja de donar una cultura diversificada a sos escolans per qu’ajan un patrimoni
literari espandit e que poscan s’apiejar sus diferents models mai 0 mens ancians, coma o
preconizan los cercaires e las Instruccions Oficialas.

Mentretant, pensa que benléu los escolans an pas consciéncia que los contes son de

la literatura.

Lo vejaire de Barbara Perez sus la pertinéncia de la preséncia de téxtes literaris occitans e

franceses dins una meteissa sequéncia : I’exemple dels contes.

Barbara Perez s’api¢ja sus son experiéncia que venid de faire una sequéncia amb de
contes en occitan, mentre que I’autre ensenhaire de la classa propausavan als escolans de
contes en frances.

Per ela, la comparason entre los contes de doas lengas diferentas permet de metre
en evidéncia una meteissa estructura. Aquo correspond als esquemas del cercaire Greimas.
Los escolans podon veire melhor los ligams presents dins los contes, aquod per comprene e
accedir a una cultura universala comuna, coma es preconizat dins las 1.0.. De mai, ensaja
d’estudiar de contes en francés e en occitan dins un meteis malhum, per metre en evidéncia
los ligams entre los textes e entre las doas culturas. Aquo es doncas un beneficis pel
dispositiu bilingue tanben, que li dona de legitimitat.

Lo tabléu sintetic, recapitulatiu realizat dins las oradas d’occitan amb ela (cf. Annex
n°lV), éra tanben fach amb I’autra regenta de la classa que fasid de contes en francés.
Comprenem que la toca d’aqueles ensenhaires es de bastir un ensenhament ligat entre lo en
francés e lo en occitan, per optimizar los beneficis de 1’ensenhament bilingiie, coma o
preconiza J. Duverger, malgrat las dificultats d’organizacion qu’un dispositiu amb dos
professors e doas lengas demanda. Se partejan pas totalament totas las disciplinas, mas

ensajan d’instaurar una alternanca codica dins aquela sequéncia suls contes.
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Mentretant, en classa, legisson los textes, los contan, los tornan formular, mas
totjorn amb lo suport escrich, doncas trabalhan pas sus la fluiditat del téxt de transmission
orala. Exploran pas I’oralitat qu’es un aspeécte mager de la literatura orala tradicionala. Un
autre limit pot esser lo fach qu’arriba pas a faire comprene als enfants I’importancia dels
contes dins lo patrimoni local. Pensa qu’an pas consciéncia del patrimoni que representan.
Es vertadiér que 1’ensenhament de 1’Istoria de las Arts per metre en evidéncia lo patrimoni

es recent e comporta encara de limits sul terren, dins las escolas.

Lo vejaire de Thierry Vigneau

Lo limit mager del dispositiu bilingte per la literatura es que sovent, per el, aquesta
disciplina es presa en carga pendent las oradas ensenhadas en francés e que los ensenhaires
ne fan pas en occitan. Aquo va en I’encontre del dispositiu preconizat pels cercaires, es a
dire la mesa en plaga de macroalternanca o ara d’alternanca sequenciala. Va tanben a
I’encontre del text oficial que prevei las modalitats d’organizacion del dispositiu. ES ¢O que
se passa dins las classas de Thierry Vigneau. L’organizacion que s’es facha tre a la debuta
de ’annada amb lo professor qu’ensenha en francés e la manca de temps li permet pas de
faire d’ensenhament de literatura en occitan. Doncas finalament, lo dispositiu de
macroalternanca preconizat per Duverger es malaisit de metre en aplicacion dins totas las
disciplinas.

Aquo li arriba de legir de contes occitans pel plaser, a la fin de la jornada, mas fan
pas de sesilhas de literatura amb el. Ditz qu’a los escolans lor agradan forca aquestes
moments de lectura. Pensa que per eles, lo plaser es lo meteis que las istorias sian legidas
en francés o en occitan. Reconeissém aqui un biais de legir sonque pel plaser, sens practica
intellectuala. Los escolans an un comportament de legeires que reagisson sonque
emocionalament. Pel cercaire Picard son de « lus » e son dins lo « playing ». Lo plaser de
la lectura es doncas favorizat, coma o preconizan las 1.0. mas pas la practica analitica de la

cultura escricha caracteristica de 1’escola segon Lahire.

Finalament, lo vejaire dels ensenhaires confirman plan las teorias dels cercaires suls
aports de I’ensenhament bilingiie occitan-francés en literatura al cicle 111, mas meton en
evidéncia de limits dins lo dispositiu : lo manca de temps o de mejan practic rend malaisit

la mesa en practica exacta preconizada teoricament.
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3.2 — A partir de P’analisi de las responsas dels

escolans a las questions dels questionaris

3.2.1 - Ipotesis suls beneficis e suls obstacles de I'ensenhament
de la literatura en doas lengas en prenent I’exemple de la classa
de Barbara Perez e explicas possiblas

Los beneficis :

La volontat de I’Educacion Nacionala de donar d’importancia al fach que los

ensenhaires devon ensajar qu’a lors escolans lor agradesse la lectura sembla esser

majoritariament eficaca.

Lor agrada de legir en francés?

5,56%

B Los que lor agrada
forca
Los que lor agrada de
cops
Los que lor agrada
pas

38,89%

Lor agrada de legir en occitan?

0,00%

M Los que lor agrada
forga

® Los que lor agrada de
cops
Los que lor agrada
pas

Podem constatar que la lectura en L2 sembla als escolans mai agradiva que la que

practican en francés. La caracteristica ludica que porta I’ensenhament en occitan dins totas

las disciplinas escolaras e aqui dins la lectura sembla doncas esser confirmada. Lo

dispositiu bilingue en literatura permet de melhor legir segon las esperas dels programas.
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Per eles, legir en francés es:

5,56%

= V.

u Malaisit
H Aisit

Normal

Per eles, legir en occitan es:

o Malaisit
m Aisit

Normal

Malgrat una
diferéncia entre lo

mestritge de la lectura

en L1 een L2, qu'es

normala en particular

dins lo primiér nivél

M Divertissent

del cicle I, la lectura

|
=\

0,00%

® Divertissent
m Embestiant

m Embestiant

dins las doas lengas

Aquo depend de
las lecturas

sembla esser

Aquo depend de
las lecturas

globalament, pels

escolans, d’una man

11,11%

0,00%
5,56%
W Important

divertissenta e de

M Important

W Pas important

. ™ Pas important 1, autl'a man
Aqué depend de
las lecturas .
saus cesend | importanta.
de las lecturas
Podem  reconéisser

benleu un biais de legir equilibrat. Es a dire, segon Picard, que los escolans son dins lo
camin de venir de « liseurs » : sentisson las emocions, mas comprenon tanben que darriéra
lo costat agradiu de la lectura de nocions e de practicas importantas son presentas.

Podem constatar qu’als escolans lor sembla mai divertissent de legir en occitan
qu’en francés. Se pot explicar encara un cop per la caracteristica ludica de la L2 dins lo
dispositiu bilingue. Mentretant, se la majoritat dels escolans son convencuts de
I’importancia de legir en occitan, son mai hombroses encara de o ésser per la lectura en
francés : benleu que per eles, las lecturas importantas es la dels devers, es obligatoria e
doncas mens divertissenta. Aquo explicaria perqué qualques escolans pensan pas que legir
en occitan es important : es una lectura plaser.

Sembla doncas confirmar que lo dispositiu bilinglile permet de manténer los
escolans dins una lectura plaser, mercé a la preséncia de la literatura en L2. Segurament
que dins lo dispositiu de macroalternanga o d’alternanga sequenciala, lo fach que la
literatura sia principalament ensenhada en francés fa que los escolans pensan la reflexion
intellectuala d’aquesta disciplina dins la L1. Explica doncas lo vejaire de lectura plaser mai
espandit amb los téxtes en occitan qu’amb los en francés.

Pr’aquo, luénh d’ésser un limit, es pusléu un mejan de metre en placa las diferentas
practicas literarias. Los estudis literaris dins la L1 e dins la L2 son doncas diferents mas

complementaris dins la toca de melhor accedir a las exigéncias definidas pels programas.
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Totes, al CE2, an ja ausit parlar de literatura (TabléuLtQ2 annex n°lll). Es doncas

una capitada. An pas encara comprés ¢o qu’es vertadiérament, mas i a d’clements que

comengan ja d’ésser mestrejats per la majoritat dels escolans de CE2 de la classa de

Barbara Perez.

Pensan que contar d'istoriasamb un
libreillustrat es faire de literatura?

11,76%

m Oc
H Non

Los que sabon pas

Dempuéi la mairala, son acostumats
a las lecturas e a la reflexion a partir
d’album de literatura de joinessa. Es per
aquod que la majoritat pensan qu’aqud €S
efectivament faire de literatura. Mostran
segurament qu’an compresas las esperas de

I’Educacion Nacionala sus 1’analisi literaria

al cicle 11l : tornar formular per mostrar la compreneson, observar las caracteristicas, ne

parlar en s’apiejant precisament suls escriches e comparar amb d’autres téxtes.

Penson que contar una istoria en

0,00% francés es fairede literatura?

= Oc
H Non

Los que sabon pas

Penson que contar d'istorias en
occitan es faire de literatura?

5,88%
17,65% |

m QOc
H Non

Los que sabon pas

Lo fach d’aver ausits de téxtes literaris dempuéi la mairala dins las doas lengas a

convenguda la majoritat dels escolans que contar d’istorias en occitan es tanben faire de

literatura. | a encara, per qualques unes, inegalitat entre las practicas ligadas a las lengas,

mas vesem que per la majoritat, las doas lengas son literarias. Pensi qu’es subretot una

diferéncia de las practicas ligadas a lor viscut a 1’escola - fan mens de literatura en occitan

qu’en francés - qu’una reala desvalorizacion de la lenga doas per raport a la L1. Pensi pas

qu’en CE2, los escolans ajan aquelas concepcions ierarquizadas entre las doas lengas

presentas a paritat oraria a 1’escola.
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90,00%

80,00%

Per eles, qu'es pas de literatura?

76,47%

76,47%16,47%

82,35%82,35%

70,59%

70,59%70,59%

70,00%

60,00%

47,06%
41,18%

50,00%

40,00%
30,00%
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Vesem tanben que globalament, los escolans an una bona idéa dels suports o dels genres
literaris. Es segur qu’es luénh d’ésser encara perfiécha, mas per d’escolans de CE2, pensi
qu’an ja una bona concepcion de ¢0O que representa la literatura. Pensi que la majoritat an
comprés las tendéncias generalas.

Cal remarcar encara que i a pas gaire de diferéncia de concepcion de la literatura
seguent se los téxtes se troban en francés o en occitan. An doncas comprés, per la granda
majoritat, que la literaritat d’una Obra se caracteriza pas per la lenga emplegada mas

quicom mai.

Dins la practica dels escolans, se pot
de

Legisson de libres en francés en

deforade I'escola? veire que globalament, [I’espéra

0,00%

I’Educacion nacionala es respectada pels

=ocsovent | €Nsenhaires que totes los escolans legisson
Oc de ct N . s

“Ocdecos | en defora de Descola. Segurament que
Non

d’unes legisson sonque los libres donats en

dever, mas al mens, totes auran un patrimoni

literari de comun amb los autres.
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Aquo se pot veire amb las questions 10 e 11 del questionari Lire (annéx n°ll).

D’obras preferidas citadas tornan regularament en co d’escolans nombroses. Devinham

doncas las Obras vistas en classa o donadas de legir a 1’0stal, subretot de contes, de romans,

de poesia e de bendas-dessenhadas.

La sorga de las lecturas dels escolans (TabléeuLrQ8&9, annex n°lll) mostran mai

d’una capitada. L’escOla o la biblioteca son de sorgas importantas que permeton als

escolans de legir regularament. Mas per la majoritat, la sorga principala de las lecturas es

lo mitan familiar o de tot biais exterior a 1’escola. Per una partida consequenta dels

escolans, la lectura sembla ésser provocada pels quites escolans. Es aqui una vertadiéra

capitada : a eles, la lectura sembla lor agradar forca. L’espéra de las 1.O. es realizada per

aqueles enfants.

Los obstacles :

Pels escolans de CE2, es forca

malaisit de donar una definicion o de

caracteristicas precisas precisas sus la

literatura. Mas es normal qu’es una

concepcion malaisida d’aquesir, que de mai
fa soscar nombroses cercaires universitaris e

porta a polemica.

Los escolans an pas lo recuol
necessari per mestrejar las subtilitats
literarias (Tabléus LtQ3-1-2-3-4, annex

n°lll), e lo dispositiu bilingte que desvolopa
en co dels escolans de capacitats cognitivas,
segon Duverger, sufis pas de las obténer tant

rapidament.

Per eles, qu'es la literatura?

M Totes los téxtes
escriches o parlats
17,65% H Solament los téxtes
escriches

17,65% .
Solament los téxtes

parlats

5,88% N N

B Certes textes
escriches o parlats
mas pas totes

M Los que sabon pas

m De téxtes dins una
lenga corrécta,
sens errors
ortograficas

17,65%
5,88%

B Téxtes dins una
lenga pas correcta,
amb d'errors

11,76% ortograficas

Los dos son

u Bgé‘aﬁle%abon pas

Legisson de libres en occitan en
defora de I'escola?

44,48%

v

= Oc sovent
® Oc de cops

Non

Podem constatar una inegalitat
importanta dins la practica de la lectura
d’obras dins la L1 e dins la L2. Aquo pot

s’explicar per las dificultats dels escolans
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ligadas a la lectura en occitan (TableuLrQ4, annéx n°lll) per raport a la lectura en francés,
e invérsament aquestas dificultats podon s’explicar per aquela inegalitat.

Comprenem amb las questions 8 e 9 (TableuLrQ8&9, annéx n°lll), que I’environa
cultural de I’escolan joga sus sas practicas de lecturas. Aital, vesem que las costumas
favorizan las obras francesas e al contrari, son pas profitablas als escriches occitans.

Totes los escolans an pas d’escasencga de legir de libres escriches en occitan en
defora de los que son donats pel mitan escolar. Pensi que 1’acompanhament dels parents
dins las lecturas de lors enfants explica plan I’importancia superiora de las lecturas en
francés sus aquelas en occitan. 44% dels parents influéncian lors enfants dins la causida de
lectura d’0bras escrichas en francés contra 0% dins aquela dels libres en occitan. Benleu
qu’un investissament mai grand dels familiars de 1’escolan dins la transmission de la
cultura occitana permetria un melhor benefici del dispositiu bilingue, seria, de tot biais, en
acord amb la teoria de Duverger e de Dalgalian que dison que I’ensenhament bilingiie pot
esser efica¢ sonque se i a una preséncia de la lenga doas e de sa cultura dins lo viscut de

I’enfant.

Penson que contar d'istoriassens libre, Penson que contar una istoria en
pas qu'en escotant, es faire de legissent un libre pasillustrat es faire
de literatura?

literatura?

11,76%

mOc \’ mOc

M Non HNon

L b
os que sabon pas Los que sabon pas

Los escolans d’aquesta classa associan la cultura de 1’escrich a la literatura e per
eles se pot pas esser de literatura se i a pas de suport escrich. Pensi qu’es una manca per la
diversitat culturala e dins la coneissenca del patrimoni immaterial.

Sembla que los escolans sabon pas pus se un libre sens illustracion es de literatura.
Benléu que trabalhan totjorn sonque sus d’albums de literatura de joinessa ? Pensi que cal
gardar los textes literaris sens imatge, a quin nivel que sia, per sollicitar I’imaginacion dels
escolans e per pas metre en placa de barrieras malaisidas de passar quora de devon legir de

novelas o de romans non illustrats.
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Lo vejaire dels escolans confirma la teoria suls aports benefics de 1’ensenhament
bilingte, aital que los limits dels aports ligadas a los limits del dispositiu : dins

I’organizacion a 1’escOla mas tanben a causa del manca de seguit de las familhas.

3.2.2 - lpotesis suls obstacles vertadiérs quora se fa pas de
literatura dins las doas lengas en classa bilingtia amb la classa

de Thierry Vigneau

Lor agrada de legir en francés
losCE2de T.V.?

0%
= Los que lor

‘\ agrada forca

m Los que lor
agrada de cops

Los que lor
agrada pas

Lor agrada de legir en occitan
los CE2de T.V.?

‘ M Los que lor

27% agrada forga

® Los que lor
agrada de cops

Los que lor
agrada pas

Lor agrada de legir en francés
losCM1deT.V.?

0% H Los que lor
agrada forga

M Los que lor
agrada de cops

Los que lor
agrada pas

Lor agrada de legir en occitan
losCM1deT.V.?

0% M Los que lor
agrada forga
m Los que lor

agrada de cops

Los que lor
agrada pas

Dins la classa de Thierry Vigneau (T.V.) als escolans lor agrada clarament mai de
legir en francés qu’en occitan mentre que la situacion era inversada dins la classa de
Barbara Perez.

Aquo s’explica qu’aqueles escolans an pas la costuma de legir en L2, son pas sensibilizats
a la lectura en occitan e doncas an mai de dificultats al nivel afectiu per legir en occitan
qu’en francés. De mai an pas aprés a legir qu’en francés e coneisson de vertadiéras

dificultats per la lectura en occitan.
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Pels escolans de TV., legir en frances Pels CE2 de TV., legir en occitan es: Pels CM1 de TV., legiren occitan es :
es.
0%
mMaast ’ u Malaisit B Malaisit
At m Aist BAIst
¥ Normal b B Normal
® Normal
s Divertisant m Dive rtissent H Divertissent
m Embestiant B Embestient B Embeastiant
» Aqud depend I.Aql:édependd! lAq@dependde
de las lecturas A eCNaY laslecturas
u Important
B important % B important
u Pas Important B Pasimportant W Pasimportant
. ¥ Aqus depend de B Aqud depend de
1 Aguo depend Gslecturas aslecturas
delas
lecturas

Remarcam una reala diferéncia de representacions qu’an los escolans entre la

lectura en francés e la lectura en occitan, aquo confirma las rasons que fan qu’als escolans

lor agradan pas forga de legir en occitan per raport al francés. Globalament, per eles, es

mens aisit, mai embestiant e mens important de legir en occitan qu’en francés. Sembla

doncas qu’es la manca de formacion e de sensibilizacion a la lectura e a la literatura en

occitan a I’esc0Ola que dona un limit a I’ensenhament bilingue. Cal donar enveja, lo gost, als

enfants de legir en occitan coma en francés, e per aquo lor cal far descubrir la literatura

dins las doas lengas... e probablament tre la mairala.

Legisson de libres en francés en
defora de I'escolalos CE2 de T.V. ?

mOc
sovent

m Ocde
cops

® Non

Legisson de libres en occitan en
deforade I'escolalos CE2 de T.V. ?

mOc
sovent

m Ocde
cops

W Non

Legisson de libres en francés en
deforadel'escolalos CM1de T.V. ?
0% m Oc
sovent
m Ocde
cops
® Non

Legisson de libres en occitan en
deforade I'escolalos CM1deT.V. ?

0% >

B Oc
sovent

mOcde
cops

® Non

Los escolans de la
classa de Thierry
Vigneau legisson en
francés en defora de
I’escola, mas ben

mens en occitan.

Aqui encara vesem

59



la diferéncia de raport qu’an amb las doas lengas ¢ que seria benléu redusit se un real
ensenhament bilingiie se metié en plaga en literatura dins aquesta classa.

L’enquista sus las sorgas de lecturas dels escolans (cf. tabléu Que lis-tu p.102 en
annex I11) mostra que 1’escola permet als enfants de legir en occitan e en francés gracia als
devers mas lo limit seria benléu lo pauc d’escolans que legisson gracia als libres de la
bibliotéca. Podém conclure que 1’escOla permet pas als escolans de legir pel plaser. Benléu
qu’a pas de BCD ? O se n’i a una qu’es pas forca utilizada pels escolans. Aquo va a
I’encontre de las preconizacions dels cercaires.

Aquela enquista mostra tanben que los escolans legisson gracia a de mejans
personals coma la familha. Vesém que la majoritat dels parents demandan a lors enfants de
legir en francés, e pels CM1 tanben, 40 % incitan lors enfants de legir en occitan. Es curios
que dins la classa de Barbara Perez, ont los escolans éran sensibilizats a la literatura en
occitan, pas cap de parents prenia aqueste rotle. Benléu qu’als parents dels escolans de la
classa de Thierry Vigneau lor agradarian que lors enfants legiguesson tanben en occitan.
Benléu que son sensibilizats als beneficis d’ésser bilingiie ¢ qu’es per aqu0 que
causiguéron un cursus bilingiie per lors enfants, ¢ qu’ensajan de faire ¢0 que lo méstre pot
pas faire qu’es decidit que la literatura es facha sonque amb 1’ensenhaire de francés.

Mas la sola intervencion dels parents sufis pas als escolans per dintrar
vertadiérament dins un libre occitan qu’avém vist qu’an de dificultats, que per eles es
embestiant e pas important. Es finalament lo messatge implicit e segurament pas volgut
que lor far passar ’escoOla. Lo fach de pas practicar de lectura e de literatura en occitan pot
paréisser coma una desvalorizacion de la L2. Pensi doncas que cal pas associar sonque una
lenga a una disciplina que fa integrar als escolans d’associacions lengas-disciplinas falsa :
tot se pot ensenhar dins quina lenga que sia. De mai, correspond a donar dos ensenhaments
monolingiies ¢ va a ’encontre de las preconizacions dels cercaires per optimizar los
beneficis cognitius.

24 % dels escolans d’aquesta classa an pas jamai ausit parlar de literatura (cf. tableu
p.103 en annéx Il1). Aquo sembla un pauc estranh, mas es possible que fan de literatura
sens saupre ¢o que fan. Pensi qu’es un limit de I’ensenhament que me sembla que la
sensibilizacion comenga per donar de credit als sabers. Semblaria mai important, e doncas
picaria I’interés dels escolans se lor regent disia « Anam legir un album de literatura de
joinessa, aquo Vol dire qu’es escricha per un autor, que benléu ensaja de nos far passar un

messatge, que denoncia quicom, o qu’a ensajat d’escriure d’un biais polit polit... ».
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Pensan que contar una istoria amb un
libreillustrat es faire de literatura los
CE2deT.\V.?

' mOc
®Non

¥ Los que sabon
pas

Pensan que contar una istéria amb un
libre illustrat es faire de literatura los
CMldeTV.?

m0Oc
= Non
as

¥ Los que sabon
p

Penson que contar una istoria en
legissent un libre pas illustrat es faire
de literaturalos CE2 de T.V. ?

[ o33
. on

® Los que sabon pas

Penson que contar una istoria en
legissent un libre pas illustrat es faire
de literaturalosCM1deT.V. ?

L L
8 Non

8 Los gue sabon pas

Lo fach que los escolans pensen pas que
trabalhar sus un libre amb d’imatges es faire de
literatura es revelator del fach que coneisson pas los
albums de literatura de joinessa, o qu’Oom lor

presenta pas amb agueste nom.

Los escolans an pas la costuma tanben de
trabalhar a partir d’un supoOrt oral que per eles es

pas faire de literatura.

Penson que contar d'istorias sens

literatura los escolans de T.V. ?

@’

Co

faire de literatura es

qu’es

= 0c
B Non

legir un libre pas

illustrat. Es

libre, pas qu'en escotant, es faire de

W Los que sabon pas

vertadiérament un limit de 1’ensenhament de la
literatura dins aquesta classa que las Instruccions
Oficialas e los cercaires preconizan una varietat
dels suports per una varietat culturala e
patrimoniala.

Pensi qu’als escolans lor agradan pas la lectura es

benléu qu’an una concepcion trop tradicionala de la literatura : per eles benléu que sonque

lo roman es vertadiérament de literatura.

8% Pels escotans de TV, qu'es pas de literatura
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Amb aquela enquista, comprenem que los escolans sabon pas vertadierament ¢o
qu’es la literatura e que respondon un pauc coma podon. Per eles, cal un suport escrich per
faire de literatura. Aquo se vei amb lo teatre, los contes, mas tanben amb la poesia qu’un
escolan a precisat a costat de se responsa marcada « si on ne lit pas ». Aquo voldria dire
que quora dison de poesia de tésta, coma an la costuma de far, es pas de literatura, mas
quora la legisson es pas parier. Benleu que per eles la literatura es sonque una disciplina
escolara gque fa trabalhar sonque amb de textes escriches.

Vesém tanben una diferéncia de representacion de ¢O qu’es la literatura entre las

lengas : per eles lo francés sembla mai correspondre a I’imatge que se fan de la literatura.

Penson que contar una istoria en
francés es faire de literatura los CE2
deT.\V.?

m0c

o
o/

= Non

¥ Los que sabon
pas

Penson que contar una istoria en
francés es faire de literatura los CM1

deT.\V.?

mOc
H Non

¥ Los que sabon
pas

Penson que contar d'istorias en
occitan es faire de literatura los CE2

Penson que contar d'istorias en
occitan es faire de literatura los CM1

deT.\.? deT.\V.?
mOc

ke m| moc
Non S

® Non

W Los que sabon
pas ® Los que sabon

pas

Lo percentatge de responsas a aquestas doas questions confirma la diferéncia que
fan los escolans del CM1 entre lo francés e I’occitan. Es pietat, en classa bilingla, de trapar
en co dels escolans (joves! e bilinglies !) una tala ierarquia entre las lengas. Mas cossi
podon pensar autrament se 1’escola lor permet pas d’utilizar I’occitan e lo francés d’un
biais egal dins cada disciplina ? Fan pas de literatura en occitan, doncas per eles, i a pas de

literatura en occitan.
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Pels CE2 de T.V,, qu'es la literatura?

m Totes los téxtes
escriches o parlats

® Solament los téxtes
escriches

w Solament los textes
parlats

® Certes téxtes
escriches o parlats
mas pas totes

Pels CM1deT.V., qu'es la literatura?

¥ Totes los téxtes
escriches o parlats

® Solament los textes
escriches

W Solament los textes
parlats

W Cértes taxtes
escriches o parlats
mas pas totes

® De téxtesdinsuna
lenga corrécta, sens
errorsortograficas

® De téxtesdinsuna
lenga pas corrécta,
amb d'errors

ortograficas
® Los dosson pc

Sl

® Los que sabon pas

B De téxtes dins una
lenga corrécta, sens
errorsortograficas

m De téxtes dins una
lenga pas corrécta,
amb d'errors
ortograficas

® Los dos possibles

H Los que sabon pas

Zone de graphique

0%

M Solament los t&xts escriches
d'un biais particular, original
o polit

m Solament de téxts
qu'explican plan las causas

W Los dos

M Los que sabon pas

W Autras proposicion

m Solament los texts escriches
d'un biais particular, original
o polit

mSolament de téxts qu'explican
plan las causas

m Los dos

M Los que sabon pas

W Autras proposicion

Per los escolans de T.V., qu'es la literatura?

conegut
0% m Solament lostextes que Fautor es
famaos
B Lostéxtes que lautor es conegut o
desconegut
o M Solament lostextes que Fautor es
desconegut
W Solament lostextes que Fautor es
desconegut o famos
W Lostéxtes que lautor pot Bsser

® Solament lostextes que Fautor es
conegut o famas

W Solament lostextes que Fautor es

conegut, desconegut o famas

W Losque sabon pas

Vesem amb aquela seria de questions que los escolans d’aquesta classa an de

concepcions lacunarias sus la literatura. Coma dins la classa de Barbara Perez es normal a
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aqueste atge, subretot qu’es malaisit de definir aqueste conceépt qu’es encara I’objécte de
debat entre los cercaires.

Fin finala, sembla que la classa de Thierry Vigneau seguiga una formacion pusléu
tradicionala de la literatura amb la regenta de francés, que va benléu a ’encontre de las
preconizacions de Catherine Tauveron. Fan pas de literatura en occitan. Podon pas
beneficiar d’un ensenhament d’una meteissa disciplina o d’un meteis cors dins las doas
lengas que permetria d’optimizar los beneficis cognitius.

Apareis tanben que provoca en cO dels escolans de representacions erroneas e
ierarquizadas de las lengas : una disciplina se pot pas faire que dins una lenga e i a pas de
literatura en occitan. Son en classa bilingiia, mas sabon pas e podon pas legir en L2 que
pensi qu’an pas de formacion pel decodatge en lectura en occitan. De mai, ne sentisson pas
I’enveja que son pas sensibilizats a la compreneson d’obras literarias en occitan doncas per
eles es pusleu embestiant de legir en occitan.

Compreném doncas perqué la literatura es una diciplina que mai que mai deuria

esser ensenhada dins las doas lengas en classa bilingua.

3.2.3 — Analisi de las representacions dels escolans sus I’accion
de contar

Lor agrada que lor contan d'istorias | Lor agrada que lor contan d'istorias

los escolansde TV. ? | — los escolans de B.P. ?
\ H Los que lor agrada

forga
B Llosqueloragrada | ]
P
ofen W Los que lor agrada
¥ Los que lor agrada || de cops

de cops

Los que lor agrada
pas

! Los que lor agrada
pas

Globalament, als escolans lor agrada d’escotar d’istorias. Aquo confirma las teorias dels
cercaires. De mai, es per aquo que contar als escolans pot ésser un bon mejan pedagogic

per instaurar una atmosfera propicia als aprendissatges.
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Qual lor conta d'istorias als CE2 de T.V. ?

Mama Losgrands Losgrands Loméstreo  La
fraireso las lameéstra bibliotecari  lor atge

grandas

sorres

Papa

D'amicsde D'amicsmai D'autras
grands  personas*
qu'eles

Totes los escolans an pas marcat que lor

Es

estranh que son dins la meteissa

regent lor contava d’istOrias.

classa, que sabi que lors regents ne
lor contan e que sembla segur que o
fan a la classa tota e pas a sonque
una partida. Pot esser una manca de
memoria dels escolans, mas alara
aquo voldria dire qu’arriba pas

sovent que lor conten d’istorias los

Qual lor conta d'istoriasals CM1 de T.V. ?

Papa Mama Losgrands Losgrands Lo méstre o La D'amics de D'amics mai D'autras
fraireso las laméstra bibliotecari lor atge grands  personas*
grandas qu'eles

sdrres

20,00%

Qual lor conta d'istorias als escolans de B.P. ?

B50,00%

70,00%
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D'amicsde D'amics D'autras

Mama Losgrands Losgrands Lo mestre La
fraires o laso |z mestrabibliotecari lor atge  mai grands personas®

grandas
sorres

qu'eles

regents o que fa de temps. Pot esser tanben una diferéncia de representacion del contatge :

benléu que per d’unes escolans, contar una istoria es sonque pel plaser, pas per trabalhar. A

I’escola se trabalha, doncas se mainan pas que 1’ensenhaire lor conta una istoria.

Aquela enquista mostra tanben que los parents son mai nombroses a contar

d’istorias a lors enfants quora son en CE2 qu’en CML1. Benléeu que del punt de vista dels

parents, lor enfant es de mai en mai grand e pot legir d’istorias solet. Es daumatge que léva

una practica familiala tradicionala tant rica per I’enfant dins la comunicacion e sorga de

complicitat dins la familha.
zz Pensi qu’a 1’ostal coma a
i I’escola, e tanben al cicle 111,
P es important de perpetuar
10% . .
o - QQUEIa practlca: contar e
De contes Idem en De contes Idem en De romans Idem en D|stonas Idem en Dautras .
amb un oc  sensliore, oc  enfrancés  oc d'albums oc tipes faire contar. Se son
libre pas qu'en de d'istorias®
illustrat en escotant, literatura A
. e 5 acostumats, benleu  que
joinessa
en frances contar entre eles pel plaser
seria mai frequent : pauques
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ausisson d’istOrias de la part d’amics.

Sus las menas d’istorias que lor contan als escolans de las doas classas, las

estatisticas son forca prochas, levat per las istorias d’albums de literatura de joinessa en

francés. Los escolans de Barbara Perez an marcada, a 70 %, aquesta responsa mentre que

T000%

100,00%
10000%

Quina mena d'istoria lor contan als escolans de B.P. ?

64,71%

70,59%
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los de Thierry Vigneau 1’an marcada a
sonque 38 %. Sembla confirmar las
de Ia

literatura dins aquesta classa: sembla

ipotesis sus 1’ensenhament
que los escolans conegan pas forca los
albums de literatura de joinessa e se ne

fan en classa, sabon pas cossi se sonan.

Remarcam que globalament lor contan mens d’istOrias en occitan qu’en francés.

Pensi que pauc d’escolans an 1’astre d’ausir d’istOrias en occitan a 1’ostal, es segurament

aquel factor qu’es pres en compte. Se pausa tanben lo problema de la memoria o de las

representacions divergentas de cada escolan d’una meteissa classa. Per exemple, sabi que

los regents an totes dich o legit de contes en occitan que lor pauseri la question dins las

entrevistas ; alara perqué los escolans an pas totes marcats aquelas responsas ?

Eles tanben contan d'istorias, los CE2
deT.V.?

M Non
mOc
sovent

wdc de
cops

Eles tanben contan d'istorias, los
escolans de B.P. ?

® Non
® Oc sovent

u Oc de cops

Eles tanben contan d'istorias, los CM1
deT.V.?

® Non

‘ = g:vent

En quina lenga contan d'istorias los
escolansde B.P. ?

100,00%

0,00% -+

& 4

En francés

En quina lenga contan d'istorias los
escolans de T.V. ?

100% o

|
‘ A N
0% T ‘ 7

En francés ;
En occitan

En occitan

La majoritat dels escolans contan d’istOrias, mas pas forcadament sovent. Sembla

confirmar que lors escolans trabalhan pas forga 1’oralitat dels contes dins aquestas classas.
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De mai, aquela enquista revela una diferéncia consequenta de practica de la L2 pels

escolans. Dins la classa que trabalhan la literatura dins las doas lengas, los escolans son

mai nombroses de s’exprimir en occitan per contar d’istorias que los que fan de literatura

sonque en francés. Los aports d’una alternanga de las lengas en literatura son confirmats.

Me sembla que los escolans de Thierry
Vigneau benefician pas de totes los aports de
I’ensenhament bilingiie € que son mens
performants dins la comunicacion en L2 que

los escolans de Barbara Perez.
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Pels escolans de B.P. , en contant se pot:
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PelsCM1deT.V, en contant se pot :

Esser

assetat quilhat colcat

Los escolans de las doas classas an pas totes la meteissa representacion de las

possibilitats d’accions d’un contaire. Me sembla que ’escOla podrié utilizar los contes e

I’oralitat per trabalhar las exigéncias de la comunicacion. De mai, segon Bourdieu, 1’escola

deu formar los escolans a esser d’orators experts, se de non contribuis a la reproduccion de

las ierarquias socialas.
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modificar lo téxt escrich pels escolans
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En contant un libre, avém lo drech de
modificar lo desenrétlament de
|'istoria pels CE2 de T.V. ?

En contant un libre, avém lo drech de
modificarlo desenrotlamentde I'istoria
pels escolans de B.P. ?
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# Los que sabon pas la
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moc
®Non

Aquela enquista mostra que

# Los que sabon
pasla responsa

los escolans de cada classa e

dins una meteissa classa an de En contant un libre, avém lo drech de
modificar lo desenrotlament de

representacions plan diversas de ¢o0 qu’avém lo drech de IistBriapal M deric?

faire o pas en contant d’istOrias, seguent se i a la preséncia

H Non

d’un libre o pas. S—

pasia
responsa

Es normal que dins la nostra societat, es pas pus d’actualitat
de se contar d’istorias al canton e doncas de se las apropriar.
La permanéncia de I’escrich, es a dire que demora sens evoluir, contrariament a 1’oral, lor
permet pas de prene las libertats d’un orator. Pensi que serid profitable als escolans se
I’escola preniéd en carga de tornar als enfants aquela libertat. Benleu que serid 1’element
que permetria a qualques escolans de dintrar dins la literatura, dins la comunicacion orala e

dins la creacion, quina que sia la lenga.

Pensan qu'es malaisit de contar una
istoria los escolans de T.V.?

= Oc

Pensan gu'es malaisit de contar
una istoria los escolans de B.P. ?

5,88%

®Non s

B Oc
¥ Los que sabon pas
® Non

1 Los que sabon pas

Pensan que contaire pot ésser un
mestiér los escolans de B.P. ?

Pensan que contaire pot ésser un
mestiér los escolans de TV.?

0’00%5,88%
—

mOc
H Non . Oc

M Los que sabon pas | Non

W Los que sabon pas

Los escolans de Thierry Vigneau son categorics : es aisit de contar ! Mentre que los de
Barbara Perez son pas d’acordi. Benléu qu’an mai consciéncia de las subtilitats de 1’oral e
que se son ja confrontats a un public. Pensi que se los escolans de Thierry Vigneau
contavan vertadierament d’istOrias dins 1’encastre escolar, se mainarian de la dificultat que
representa. De mai, lo fach que mai d’escolans en c0 de Barbara Perez qu’en c0 de Thierry

Vigneau pensen que contaire pot esser un mestiér confirma la diferéncia de representacion
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qu’an de I’oralitat dels contes. Pensi que 1’escola se deu servir del rotle del contaire, que
los contes son accessibles als enfants, per faire trabalhar la comunicacion orala importanta

per la capitada escolara e professionala futura dels escolans.
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CONCLUSION
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Finalament, I’ensenhament bilingiie sembla aver un efiéch positiu dins 1’accession

als objectius dels programas, subretot quora es menat coma o preconizan los cercaires.

Per metre en placa un ensenhament bilinglie de qualitat, de caracteristicas se
desgatjan. La mesa en plaga d’aquel dispositiu deu, de primiér, eésser precog. Lo viscut de
I’escolan deu ajudar dins la transmission de la lenga e de la cultura de la lenga 2.

La lenga 2 deu esser utilizada coma lenga de comunicacion e d’aprendissatge de
disciplinas non linguisticas, sens doblidar de metre en evidéncia en parallel las
caracteristicas estructuralas de la lenga.

La paritat oraria deu esser sostenguda pel principi de macroalternanca o melhor encara, per
la mesa en placa d’una alternancga sequenciala de las lengas.

La mesa en plaga d’una pedagogia de projécte qu’es plan adaptada al dispositiu bilingte
pot ésser un bon mejan per metre en placa aquela alternanca sequenciala e optimizar los

aports de I’ensenhament bilingiie.

Aqueles aports son lengatgiérs, es a dire dins la lenga 1 mas tanben per
I’aprendissatge de las autras lengas. Son tanben culturals, que permeton de metre en
evidéncia la riquesa de la diversitat mas qu’es complementaria ¢ que s’inscriu dins un
meteis patrimoni a mai d’una escala. Enfin, son meses en davant los aports cognitius dins

la reflexion en general mas tanben dins las especificitats de cada disciplina.

Una conducha pedagogica e didactica pot esser mesa en davant per ensenhar la
literatura, e mai precisament amb de contes, en classa bilingta al cicle Il1. S’ agis d’utilizar
las doas lengas dins I’aprendissatge d’aquesta disciplina, amb una alternanga sequenciala.

Cal mesclar la didactica d’ensenhament de las lengas e d’ensenhament de la
literatura per optimizar los beneficis del bilingliisme. Per aquo, cal optar per una pedagogia
constructivista, amb la mesa en plaga d’un malhum d’obras de literatura de joinessa,
d’unes en francés, d’unes en occitan, e de dispositius modérns d’interrogacion de téxtes
coma las discussions, los dessenhs o los escriches de trabalh. Las competéncias
lengatgieras, de compreneson e de produccion, son al servici de 1’ensenhament del francés,
de I’occitan, mas tanben de la disciplina non linguistica.

L’ensenhament dels contes deu se faire coma lo de la literatura en general : los cal
integrar dins un malhum, que pot ésser compausat sonque de contes o tanben d’Obras

d’autres genres literaris, mas deu i aver de contes en francés e en occitan.
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De dispositius per soscar suls téxtes devon ésser meses en placa tanben. En
particular, mesclar de contes en francés e en occitan permet de ligar las culturas, los mites
e las legendas, la singularitat dels personatges... e fin finala veire las divergéncias, las
complementaritats o las redondancias. Permet tanben de metre en evidéncia la continuitat
de las caracteristicas del genre seguent las lengas e las culturas, qu’es pas naturala pels
escolans.

Es interessant de presentar los contes e de los trabalhar d’un biais oral : lo regent
conta als escolans, puéi los escolans aprenon de contar tanben. Per d’escolans de cicle I,
permet de diversificar los accésses a la literatura. Avém vist qu’als escolans lor agrada de
legir de contes qu’ausiguéron, que sid en lenga 1 o en lenga 2. Contar lor permet de
progressar dins lo mestritge del lengatge dins las doas lengas. Del costat del regent, los

quites contes permeton d’instaurar un atmosfer propic als aprendissatges.

D’autres aports especifics a I’ensenhament de la literatura e mai precisament amb
de contes fogueron analisats dins aqueste memori. Constatam los beneficis portats al nivel
afectiu dins lo domeni de la lectura : legir en doas lengas permet un melhor equilibri entre
la compreneson e 1’analisi que son las practicas intellectualas e entre las practicas de la
lectura pel plaser. L’ensenhament de la literatura e notament de contes en doas lengas
permet als escolans de coneisser un patrimoni cultural immaterial mai diversificat que

permet de melhor accedir als programas.

Esser sensibilizats a la literatura tan ben dins una lenga que dins una autra permet
tanben als escolans de las classas bilingiias d’abordar aquelas lengas, e las culturas jos-
jacentas dins un p¢ d’egalitat, e doncas de pas bastir de concepcions ierarquizadas entre las
lengas e las culturas.

Lor permet de poder legir un libre, pel plaser, tanben en lenga 2. Es important pel
raport afectiu qu’an amb la lenga de lor ensenhament, e doncas per la capitada de lor
aprendissatge escolar.

La pedagogia constructivista de 1’ensenhament de la literatura e aquela de projécte
noiris lo dispositiu bilinglie. Los beneficis cognitius, disciplinaris, culturals e lengatgiéers

son mai importants.

Los limits dels aports de 1’ensenhament bilinglie venon de limits del dispositiu

especific. La manca de temps pels ensenhaires, ajustada a las costumas del mond de
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favorizar sonque las practicas literarias en francés, pusléu que de respectar vertadiérament
lo bilinglisme dins aquesta disciplina, devon esser aluenhadas per metre en placa un
ensenhament bilinglie d’una mai granda qualitat. La tOca es d’optimizar al maximum los
beneficis d’aquel dispositiu bilingiic occitan-francés.

Avem vist cossi, malgrat un dispositiu bilingle, lo fach de pas faire de literatura
dins las doas lengas es prejudiciable a la capitada escolara dels escolans. La literatura ten
un rotle primordial per bastir las concepcions, las coneissencas e las competéncias
egalitarias entre las lengas de 1’escOla e lor cultura josjagenta. De mai, 1’alternanca
sequenciala implica de metre en placa una pedagogia constructivista que semba la mai
adaptada per faire que los escolans sosquen vertadiérament sus la literatura, e doncas que

mestregen melhor las competéncias visadas pels programas.

Dins una perspectiva de contunhar aquela recérca, s’agiria de metre en practica dins
una classa bilingtia de cicle Il un ensenhament de la literatura dins las doas lengas amb
una alternanca sequenciala. Caldriad integrar una sequéncia de literatura dins un projecte
interdisciplinari, que lo fial conductor podrid ésser trapat dins lo patrimoni material e
immaterial de diferentas escalas geograficas, e metre en plaga un malhum a ’entorn de
contes. Aquela practica permetria de precisar las conclusions portadas per aquel memori en

analisant las produccions oralas e escrichas dels escolans.
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Les apports de I'enseignement bilingue francais-occitan en littérature au

cycle 111 : I'exemple du conte

Le bilinguisme dans ['étude littéraire permet-il d'accéder plus facilement aux
objectifs des programmes ? :

— apporte-t-il une culture diversifiée en s‘appuyant sur un élément du patrimoine local pour s'ouvrir
ensuite & une culture nationale et universelle ?

—  permet-il d'avoir une conception égalitaire des langues et des cultures ?

— laréflexion littéraire dans plusieurs langues développe-t-elle des capacités cognitives?

Quels sont les intéréts de I'étude des contes au cycle 111 ?

un réle pédagogique ?

une réflexion sur la morale ?

I'accessibilité des contes pour les enfants ?

une initiation simple a I'étude littéraire ? (en observant le schéma narratif et actanciel ainsi que les

mythes sous-jacents, tout ceci de maniére trés succincte, dans un souci avant tout de compréhension de
I'histoire)

Quels sont les intéréts de I'étude a la fois de contes francais et de contes occitans au
cycle 111'7?

—  peut-&tre que l'universalité des contes emmeénerait vers une culture universelle ?

— peut-étre que méler des contes en francais et en occitan dans une méme séquence permettrait de
faire le lien entre les deux langues et les cultures sous-jacentes ?

— peut-étre que ces contes permettraient une meilleure identification pour les éléves, grace au
patrimoine local et national ?

— peut-&tre que cette étude faciliterait une initiation & la culture et & I'expression orale, qu'elle
permettrait de voir le rdle du conteur, afin de rompre avec les préjugés que peuvent avoir les éleves
sur la littérature : celle-ci serait trop souvent étudiée en s'appuyant avant tout sur I'écrit et les contes
en occitan imposeraient une mise en évidence de I'oral ?
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Annex Il : Los questionaris pels escolans
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Questionnaire pour des éléves de cyele 3
Théme : LIRE

Je vais te lire (ou ton maitre ou ta maitresse va te lire) ce questionnaire 3 haute
voix, je te demande de répondre au fur et 4 mesure.

Peux-tu répondre 4 ces questions pour m'aider a faire un devoir pour
I'universite?

Il n'v a pas de bonnes ou de mauvaises réponses mais t dois essayer de
répondre ce que tu penses ou ce que tu fais réellement. Si tu ne comprends pas
une question, barre-la. Si tu ne comprends pas une réponse, ne la coche pas mais
barre-la.

Tu n'as rien i craindre car ce questionnaire est anonyme (tu ne dois pas écrire
ton nom).

Merci!
Virginie Grégoire

1} Dans guelle classe es-tu 7
O CE2
0O CcMl
0O CM2

2) Est-ce gue tu aimes lire en frangais ?
O Tadore.
O Jaime bien de temps en temps.

O Je n'aime pas

31 Est-ce gue tu aimes [ve en occitan 7
O Fadore.

O Taime bien de temps en temps.
O Jepaime pas.

4} Pour tof lie en frangais c'est © (Tu doiz entourer ime réponre d chague partie.)

| Difficile | Facile | Normal |
| Amusant | Enmuveus | Ca dépend ce que je lis |
| Impaortant | Pas mportant l Ca dépend ce que je lis |

3) Et en eccitan ? (Tu dois entourer une réponse d chague partie.)

| Difficile | Facile ] Mormal |
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Armisant | Enmveux I Ca dépend ce que je ks

Important | Pas mportant | Ca dépend ce que je lis

6) Est ce gue tu [is des livres ou des textes en frangais en dehors de l'ecole 7
0 OUI sowvent
0 OUI ca m'amive
O NON

7} Et en occitan 7
O OU souwvent
0O OUT ¢a m'arrive
O NON

8 Que lis-tu en francais ? (Tu pewx cocher plusisurs réponses)
O Dhes lectures que j'ai 4 fawe pour les devors de lécole
O Des livees empruntés 3 la bibliothéque de l'éeole
O Des livres emprmiés a la bibliothaéque mmicipale
O Des livres que Fon m'a offerts
O Des linres que j'ai achetés avec mon argent de poche
[0 Des livves qu'on m'a prétés
O Des lvres quiil v a deja chez moi
O Des livres que mes parents veulent que je lise
O DVUIes BVIEE. e e

9 Et en occitan 7 (Tu pewr cocher plusteurs réponses)
O Des lectures que j'ai 4 fiire pour les devoirs de l'école
O Des fvres emprmtés i la bibliothéque de T'école
O Des bvres emprimtés ik bibliothéque mumicipale
O Des Inres que l'on m'a offerts
O Des livres que j'ai achetés aves mon argent de poche
O Des livres qu'on m'a prétés
O Des livres quil v a déja chez moi
O Des bvres que mes parents veulent que je lise
I

1) Qu'ar tuddid lu en frangais 7 (Tu pewr cocher plusieurs réponses)
O Des handes-dessinées (Tires de celles que m préféres: 3 maximum) -




O Des albums de bttérature de jeunesse, c'est 3 dire tous les vres courts avec des images qui
racoment des histores: (Tires de ceux que w préféres: 3 maximum):

O Des lvres de contes: c'est-d-dire des histoires trés courtes qui commencent par « Il était une
fois », exemple Le Petir Chaperon rouge, Les Troir petits cochons (Tires des comtes que m
preferes: 3 maximum):

3 maximum):

11} Et en occiran ? (Tu pewx cocher plusieurs réponses)
O Des bandes-dessinées (Tires de celles que m préferes: 3 maximum)

O Des albums de hitérature de jeunesse, c'est 3 dire tous les fwres cowrts avec des images qui
racontent des histores: (Titres de ceux que tu préferes: 3 maximum):

3 maximum):

O Des romans (Titres de cewx que m préféres: 3 maximum):
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Merci beaucoup d'avoir répondu a ce questionnaire,
tu m'aides énormément !
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Questionnaire pour des éléeves de cvele 3
Théme : RACONTER

Je vais te lire (ou ton maitre ou ta maitresse va te lire) ce questionnaire & haute
voix, je te demande de répondre au fur et & mesure.

Peux-tu répondre i ces questions pour m'aider i faire un devoir pour
l'universite ?

Il n'v a pas de bonnes ou de mauvaises réponses mais tu dois essaver de
répondre ce que tu penses ou ce que tu fais réellement. Si tu ne comprends pas
une question, barre-la. Si tu ne comprends pas une réponse, ne la coche pas mais
barre-la.

Tu n'as rien a craindre car ce questionnaire est anonyme (tu ne dois pas ecrire
ton nomj.

Merci!
Virginie Grégoire

1) Dans quelle classe es-tu ?
O CEz
O CM1
O CcM2

2} Est-ce gue tu aimes gu'on fe racowte des histoires?
O Fadore.
O rame bien de temps en temps.

O Je n'aime pas.

3) Qui te raconte des histoires 7 (Tu pewx cocher plusieurs cases)
O Papa
O Maman
O Mes grands-parents
O Mon grand frére ouma grande soour
O Mon matre ou ma maresse
O La biblisthéeaire
O Des copains de mon dge
O Des copains phis grands que moi
O Aufres personnes -

4) Quel npe dhistoire on te raconte 7 (Tu pewx cocher plusiews cases)
O Des contes avec un Ive et des images en framcais

O Des contes avec um Ivre ot des images en occitan
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(I Des contes sans image, juste en écoutant en francais
(I Dies contes sans image, juste en ccoutant en occitan

O Des romans en francais (en phisiewrs fois car c'est rop long)
(I Dies romans em occitan (en phsiewrs fois car c'est trop long)

O Des histoires dalbums de bttératre  de jemesse em francais
[ Des histoires dalbums de fttéranmwe de jeimesse em occitan

O Diammes tvpes o0 e

3 Est-ce gue foi qussl tu racontes des fistores 7
ONON
O OU] souvent
O OUT de temps en temps

@) 5i oui, en guelle langue ? (T pewx cocher plusiewrs rdponses)

O Frangais
O Qeocitan

7} En racontant on peut :(Tu pewr cocher plusiewrs réponses)
00 Changer de voix
(1 Faire des gestes
O Danser
O Parler fort
O Parler doucement
O Ewe assis
O Ewe debout
0 Frre couché
&) Ewn racontant ur livee j'ai le droit de modifier le texte dovit ?
O our
O NON

O Je ne sais pas

9} En racontant un livre j'ai le droit de modifier le derovulement de lhistore 7
malig
O NON

O Je ne sais pas

10} En racontant une histoire gue l'on m'a déd racontée, sans livee, ['ai le droit de modijfier le
texte 7

0o



ONON

0 Je ne sais pas

11) En racontant une histoire gue l'on m'a déjaracontée, sans livre, j'ai le droit de modifier le
déroulement de I'Tustore ?

O our
0O NON

0 Je ne sais pas.

12) Est-ce que tu penses que c'est difficile de raconter une histoire ?
O oul

O NON
0 Je ne sais pas

13) Penses-tu que contewr (= une personne qui raconte des histoires) peut étre un métier?
ooul

O NON

O Je ne sais pas.

Merci beaucoup d'avoir répondu a ce questionnaire,
tu m'aides énormément !

AA
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Questionnaire pour des éléves de cvele 3
Théme : LITTERATURE

Je vais te lire (ou ton maitre ou ta maitresse va te lire) ce questionnaire 3 haute
voix, je te demande de répondre au fur et & mesure.

Peux-iu répondre 4 ces questions pour m'aider a faire un deveir pour
l'universite ?

Il n'v a pas de bonnes ou de mauvaises réponses mais tu dois essaver de
répondre ce que tu penses ou ce gue tu fais réellement. Si tu ne comprends pas

une question, barre-la. Si tu ne comprends pas une réponse, ne la coche pas mais
barre-la.

Tu n'as rien 4 craindre car ce questionnaire est anonyme (tu ne dois pas écrire
ton nomj.

Merci!
Virginie Grégoire

i) Dans guelle classe es-tu 7
O CE2
O CM1
o Cwn2

2) As-tu déjd entendu parler de la littérature 7
0O our
O NON

Répond aux questions qui suivent sit as réponda OUT i la question 2.

3l Qui'est-re que la littérature?

Partie 1: Tu dois cocher une seule réponse.)
O N'mporte quel texte ecnt ou parle

o
O Seulement les textes écrits

o

O Seulement les texges parlés
ou

O Certains textes écrts et parles mais pas tous
ou

O Je ne sais pas.
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Partie 2 (Tu dois cocher une seule réponse.)
00 Seulement des textes écrits ou parlés dans une langue comecte, sans emreurs
orthographiques

0

O Seulement des textes écrits ou parlés dans une langue mcorrecte, avec des erreurs
orthographiques
ou

O Les deux sont possibles.
ou

0 Je ne sais pas.

Partie 3: (Tu peux cocher plusieurs réponses)

0 Des textes dont I'autewr (= persomne qui a écrit ou dit le texte) est conm
0 Des textes dont lauteur est mcormm

0 Des textes dont Fauteur est célebre

0 Je ne sais pas

Partie 4: (Tu peux cocher plusieurs réponses)

0O Des textes qui sont écrits de maniéres particulieres, c'est-a-dire originales ou jolies

O Des textes qui expliquent bien les choses (in événement historique, le rdle ou la fabrication
d'un objet, la vie des animaux la définition d'un mot...)

0 Je ne sais pas

0O Autres

4) Est-ce que tu penses que raconter des histoires avec un livre qui comporte des images c'est
Jaire de la littérature ?

0O ou
0O NON
O Je ne sais pas.

3) Est-ce que tu penses que raconter une histoire sans livre, juste en écoutant, ¢'est faire de la
littérature ?

O oul

O NON

0 Je ne sais pas.

0) Est-ce que tu penses que raconter une histoire en lisant un livre gui n'a pas d'image c'est

Jfaire de la littérature ?
O oul
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O NON
O Je ne sais pas.

7) Est-ce que tu penses que raconter wie histoire en frangais c'est faire de la littérature ?
0O our
0 NON

0 Je ne sais pas.

8) Est-ce que tu penses que raconter une histoire en occitan c'est faire de la littératwre ?
O OUl
0O NON
O Je ne sais pas.

9) Qu'est-ce gui, selon toi, n'est pas de la littérature ? (Tu peux cocher plusiewrs réponses)
O Un roman en francais

O Un roman en occitan

T Du cinéma en francais
O Du cinéma en occitan

O Un spectacle de théatre en francais (que tu regardes)
0 Un spectacle de théitre en occitan (que tu regardes)

0 Une piéce de thédtre écrite en francais (que tu bs)
O Une piéce de thédtre écrite en occitan (que tu lis)

O Un conte en francais que w ks
O Un conte en occitan que w lis

T Un conte en francais que w écoutes
1 Un conte en occitan que tu écoutes

O Une publicité en francais
O Une publicité en occitan

O Un album de littérature de jeunesse en francais
O Un album de fittérature de jeunesse en occitan

O Un magazine en francais
0 Un magazine en occitan



0 Un jounal en francais

O Un journal en occitan

O Une bande-dessinée en frangais
O Une bande-dessinée en occitan

O De 1a poésie en frangais
I De la poésic en occitan

Merci beaucoup d'avoir répondu a ce questionnaire,
tu m'aides énormément !

A A
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Annex Il : Tableus del recuelh de las donadas dels

questionaris pels escolans
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Recuelh de las donadas a partir de questionaris de la classa de
Barbara Perez
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Tabléus representatius del questionari R4ACONTER

Classa de Barbara Perez
Question 2: stion 5
Réponses -
[Est-ce que tu ames g-‘u [ Rotce q':.:“l ."?i h.,"“.m Non Oui sou- :ﬁ
te raconte des histoires? yadore | biende P n2ime] . vent en
temps
A of 0
o B 0 o
= c o
= D o
it € o o
= F o o
E G o q
S H 9 q
H Eléves 1 0| o
- J 9 of
2 X o 9|
K L o 9|
= ™ o
= N o 9
L o o 9
9 P 9 q
- Q o q
Q [Total 17 4 6 7]
[Pourcentage 100 23,53%| 29
Tabieu RQ2 Tableu ROS
Reponses
Qui fe rmsdgs i e aon Mes grands- f?éo': :“"": Mon mfﬁu ou| La bibFothe'- Des. copfins de| ‘:“SSO:T':;: Autres p:r-
EERRS grande soeur e B Age que moi Sonpes
A 0f 0| of 0| o
[3 0f of of of
c of of
D of of
E of of of
F of of of
G 0| of
H 0f of 0| of
eleves ' o o
[l of 0| of
K of 0| of
L of of 0| of
M of of of of
N o?
o of of of
P 0f of of
Q of
Total 17 10 13| 12| 1] 5|
Pourcentage 100 | 11, 5,88% 5,88%| 29,41
*Escolan C - «moi # ; escolan D : « ma cousine » ; escolan E : « ma belle-mere » : escolan I : mes cousins et mes cousines » . escolan N - « mes cousines et Tableu RQ3
mes taties »
10n 4:
IQuel type d'histoire on [Des contes avec un livre| Des contes sans image, teh Des histoires d'albums de | D'autres
lte raconte? et des images juste en écoutant é de types d'his-
Eléves
0|
0|
0|
0
0|
0|
0|
0|
3|
[Pourcentage
Tabiou RO4

Loz autres tipes d’1stonas son : per I'escolan E « des BD. », per 'escolan D la revista « J'aime lire ».
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Si oui, en quelle
2 En racontant o peut:
A
B
c
D
o E
Eléves F
G
H
]
J
K
L
[rotal M
|Pourcentage | N
o
Tabieu: RQ6 o
Q
17
Tabieu: RO7
stion 8: Question 9: stion 1
En un livre j'ai é Ean e - é
= e droit de modifier le dé- toire que I'on m'a déja se i
En racontant un livre j'ai Réponses roulement de Ihistoire? Now [sene | (o Comtie, faile droit non ['enesa
le droit de modifier le =
texte écrit? A
Jene = B
our | mnown | - c
S ps| c
a o of 2 D
5 = €
c L F
o €. <
E . i) H
F Baes L Eléves !
s 2 f
H of LS K
Eléves f q = L
3 q M ™
K of L N
L O o
M B P
N o Q )
o = [rotal 17 2[ roral i
; 0| lPourcen- 100 n,n%l 2., 100
Total 17 s 8 Tabieu RO9
[Pourcentage) 100 29, 235 Tabiou RQIO
Tabieu RQS
stion 11: Question 12: ion 13:
MWID 'n‘::?l,‘u':'a E Est-ce que tu penses Réponses Penses-tu que con- nses
by “est difficile teur peut etre un
déja racontée, j'aile P q::‘:::t" i .;' ou | non [2Me f;,, NON | Je ne sais
droit de modifier ke | our | non [ €52 sais pas
déroulement de I'his- A 0f
toire? B
C 0 0
o 0} 0f
E 0 of
F 0f of
G 0 of
H 0f of
Eléves Eléves 1 of [
J o of
Eléves X o o
L 0 0
M 0 0
N o of
o [ of
P [ of
Q o of
Frotal [Total 17 o 1
Frotal Pourcen- Pourcen- | 100 0,0094 5,88%
;oguercen- 100 | 17.65% Tabieu RQI2 Tableu RQI3

Tablou RO

# Los escolans an precisat : D - « ¢’est trop facile quand on a de la mémoire »

B:

« 51 on connait par cosur on dit non »

N : « un pauc ».
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Questionari LIRE

Classa de Barbara Perez
tonle3:
_Réponses
Est-ce que tu aimes lire? |J'aimbiendetem5enwng
ai En occitan En i En occitan

A
B
c
D
E
F
G
H
I
1
K
L
M
N
o
P
=3
R

EOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

iHQOOOOOQOOO

otal 18
Pourcentage

Y Tableu Lr02&3

1on 4:
Pour toi lire en francais
clest:
A
B
C
D
E
F
G
H
Eléves -
J
K
L
M
N
o
P
Q
R
Total 18
100
Tabieu Lr04
stion 5:
Pour toi :l’l‘e es::- occitan S \ ¢ca dépend Pas impor- | ca dépend
Difficile | Facile | Normal Y ce que jelis|'™P tant ce que je lis
A
B
C
D
E
F
s
H
< 1
Eléves :
K
L
M
N
o
P
Q
R
Total 18
Pourcentage | 100 6 i 67% T L




Question 6: Question 7:

2 Est-ce que tu lis des livres
r.‘“'““"'h.des uo«giuluddlonde oul¢ca
Teres en frameais en- [ et | 2DV B Pécole? Oulsowvent | yriye [ NON
dehors de I'école? m'arrive
A 0 0|
B 0 0|
C 0 0|
D 0f 0
E 0 0|
F 0|
G 0f
H 0|
Eléves - =
] 0|
K 0f
L 0f
M 0|
N 0f 0f
o 0f
P 0|
Q. 0|
R 0f 0|
[Total 18 5| 8|
[rotal |Pourcentage 100 27, 27,78
[Pourcentage | Tableu LrQ7
Tabieu LrO6
Questions 8 e 9:
Deslectures | Deslivres | Deslivres oo o guel DESINTESQUE | (o ires s fvres quil| 0SS Vres aue
MUATISH - | GEINUNCES | WPORIRS 8 |1 o v Ui qulonm'a | yadéja chez TS Psais D_‘ams
Que lis-fu? hsrepf:urls al?bi)ho- lablbllo- 3 offerts avec mon ar- petes e veulu_nwe;e livres*
devoirs de | théque de |théque muni-| gent de poche lise
":n en [ en [En| en [en [ en |en | en | Jen | en [ En | len | || En|lo;zunes
n- | occi- | fran- |occi- | fran- | occi- | fran- | oca- | fran- | . fran- | occi- | fran- | . fran- | fran- | occi- Tnsadir:
cais [ tan | cais | tan | cais | tan | cais | tan oD is | tan | cais = gais D cais | tan 3
A o o d of o o perlescolant
B o o o o of o ¢ pasresespre-
c o o o of o o cisat perles-
D o o of o d colanR:
E o o 0| of 0| o «quejalga-
F of 0| 0| 0| 9| [ 9 enés aladie-
G o o 0 of o o o téeoccitane ».
H of o 0 o o o
| 9 9 of o d
3 of o of 9 0 q
K o o 0 of o o o
L of o of 0 o o ¢
M of o of 0 of of o o d
N of o of 9 of o o d
o of o of o 0 of o o o ¢
P of o 0 o o o
a o o 0 of o o d
= . % 3 o ol
[rotal 18 1 i o 18 15| 1 1 3 17] 12 3 o 1f 4
Pour- [ 0o 5.56%] %% 1 16,67 27,7 | eo,67 asad [ | _ | rasien1r0s00
kcentage %) %) R % %
Questionari LITTER4TURE
Classa de Barbara Perez
stion 2: Question 3 PARTIE 1:
As-tu déja entendu | REPONSES | é
pailer de BES m ot hg.u:i::‘? :Al;t- o opie les les| SR y
TIE1 c,ue.ltem e |ie ne sais pas
|Ecrit ou parlé
A of
[ of
<
D
E
F
Eléves = 9
H 0|
Eléves 1 0
3 0|
K 0
L 0| 0|
M 0 of
N 0| 0
o 0 0
[Total = 9 9
Pourcen- 2 9
5 [rotal 17 5|

g

Pourcen- : 34
Tabieu LiQ2 Tabieu L1Q3-1 [tage ».




Question 3 PARTIE 2:

Réponses
< izay Textes dans une | Dans une langue in-
Q‘:::: ﬁ:’xl-l’-&“;' * langue correcte, | correcte, avec des Les deux sont pos- Je ne sais pas
sans erreurs ortho- | erreurs orthogra- sibles
A s 0| of
B 0| 0
c 0 0
D 0| 0
E of 0| of
F 0of 0 of
G 0of 0| 0f
H 0f O of
hes [ o d  E—
J 0} 0| 0f
K 0 0 of
L 0 0f
M 0} 0 of
N 0} 0| 0f
o 0f 0 0f
P 0 0 of
Q 0 0 of
[Total 17 11| 2| 1 3|
Pourcentage | 100 11.76% 5,88%) 17,65% Tabieu L103-2
Question 3 PARTIE 4:
Réponses
IDes textes écrits
5 o de maniéres | Des textes qui
Quiest ce que la ttéra-| o iares, |e it bien 4 Autres proposi-
e PARIIES ::ig'nalu 2 ms | |[Res e J= ne ok s ﬁ:\s 7
jolies unique- quement
] * Aqueste escolan a escrich tanben « los
e o 9 L L dos », mas en fach sap pas.
B 0 of
c of of
D 0 0
E 0 0 of 0
F 0 of of
G 0 of 0|
H of [
Eléves i 9 0 0
3 0 of of
K 0 of of
L of 0| of [
M of 0 of 0
N of 0| of 0|
o 0 of of
P 0| of 0|
Q 9 0 0
Total 17 3 7 of
Pourcentage | 100 17, 17, 0, Tabieu L:03-4
estion 4: Question 5: stion 6
RE| Penses-tu que raconter
e e e ettt s e, ane it Bant
comporte des images c'est| ous | non | ‘7€ juste en écoutant, c'est [ ouy hg;‘:ﬂ:;:‘; :;::.g'e our
faire de Ia littérature? sais pas faire de la littérature? tare?
A of of = A
B o q L B
c of of = c
D d = D
3 d = 3
F of of i F
G o d S s
H of of L H
Eléves i d ! i
3 ol d - 3
K of = K
L of of = L
M of of : M
N of of 3 N
) of = o
[ 0| P
o o o = a
Total 17 1 | e 22 Total 17
Pourcentage 100 29,81%| 11,76% Pourcentage | 100 | Pourcentage 100
Table LiQ4 Tabieu L1193 Tableu L1Q6
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Question 7: Question 8:

Penses-tu que raconter une [ Reposes Penses-tu que raconter une | i
histoire en francais C'est faire|  ou histoire en occitan c'est faire NON Je ne sais pas
A A
B B
c c
D D
E E
F F
S G
L H
Eléves ] |
N 1
LS X
E L
M M
N N
B o
B °
Q Q
[Total 17 17
Pourcentage | 100 100 5
Tabieu L:07 Tabieu L108
ion 9: Tabieu 1:09
Un spec- | Une pigce Un conte Unsaltwiny
’ i “er 5 Un conte Une publi- | de littéra- | Un maga- : Une bande | De Ia poe-
] LR CR S P Pod I o i e T o
psdele A jeunesse

A

B

c

D

E

F

G

H

Eléves | 1

J

K

L

M

N

)

P

Q

[Total 17
Pour-

g

centage




Recuelh de las donadas a partir de questionaris de la classa de
Thierry Vigneau

99



Est-ce que tu aimes lire?
Eleves CE2 X5
X7
X1
Totall S
|Bourcentaze 1
Yi
" vt X5
Y8

(4' —

Pour tai lire en francais c'est: |oifficle  |Facle |Normal | Amusant|Ennuyeux [ca depend Important| Pas impor- |¢a cépend
X1
2 d
X3
X4
X5
Eleves CE2 X5

X7
XB
X2
X10 d
Xi1

Totald

Pourcentage

1 100
Yi
Y2 q
Y3
¥4

Eleves OVIL 12
X8
Y7
YE
Y
Y10 g

Total2 .

Pourcentage

: o  —

= 3

142 1 1
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Facle Normal

Amusant | Ennuyeux

Pas impor- | ¢a dépendce
tant queje s

Pour toi lire en occitan c'est: F—
X1 [
X2 s
X3
X4 [«
X5 a
Eléves CE2 X5 d
X7
X8
X2
X10
Xi1
Total1 14
Pourcentage 100
Yi
Y2
Y3
Y4
Eleves CML
Y6
Y7
Y8
Y10
Total 2 1
|Pourcentaze
Total 1 2
n

Est-ce que tu lis des livres en francais en debors Réponses
de I'école? QUI souvent | OUI cam'arrive | NON
X1 0 a
X2 d i
X3 Q a
X4 Q a
X5 Q @
Eleves CE2 X6 g

X7 a
X8 [
X8 (
X10 |
X11 (

Total 1 ¥ 1

Pourcentage 1 1
Y1 a
Y2 [
Y3 a
Y4 a

Eléves CM1 13 g

Y6 a
Y7 a
Y8 a
YS d
Y10 [

Total 2 10 d

Pourcentage 2 1

Total 1+2 2 1

101



Est-ce que tu lis des livres en occitan en

debors del'école? N s | 2 e mar
fve

X1
e
X3
x4
X5
Eléves CE2 X6
XB
X
x10
Xi1

Total 1 11

Pourcentage 1 1008

NON

Salmlraccisddalwacmsneibd
Qucbn-tg? | resouria damin | labiblictiaue de

Oa lwa empreté d

llalalalalals|ols

o Jdo do lo

P m' .
DI Ll iy e RS b i) S P
e Lcclc
2 fra~caa| 2= cooten] 2~ fravcaa 2 cocten| 2= e cocten| o fraccea| 8e cooten) 8= fraccea | 2e cooten| 2= framcea] 8n coites| 2= framcea | 2= coolen| 2n famcaa | 8 cooitan| 8 fraccas | 2n cooiten

Tetd 3 2 3. 2

Pourcern-
FT

CH NG

w

CH CHENERE

Tetadl 2

Foumer-
FToH 2

3 i
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|Astudéja entendu parler de litté-

| rature?

Qul

B0 1 s 0 L 0 18 [ B

-

Pt I
F? T

todl et 2e%
i Réponses
Q"”t“q"'l.l‘.,l;_t;"““"?mk' Nimporte quel [Seulementles [Sevementies  [certainstextes |
texte critou paré [textes Ecrits £
X1 a
2 g
3 d
X4 Q
X5 a ¢
Eleves CE2 X6 d s
X7 [« Q Q
X8 g g g
X8 g g I
X10* d f
X11* [« Q Q
Total 1 1 1 1
Pourcentage 1 100
¥i
Y2 [« Q
Y3 a Q Q
vas d d
Eleves CM1L -5 :
Y6 Q [t
Y8 d
o [
Y10 s
Total 2 1 2
Pourcentaze 2 100 % %
Total 142 21
1 143 143
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2

REpOnses

Qu'est ce que la littérature? PAR-|  Textes dans une | Dansune langue in- R,
TIE2 langue correcte, sans| correcte, avecdes PO | e nesaispas
erreurs orthogra- erreurs orthogra-
X1* s
xz.
X3
X4
X5 d
Eleves CEZ X5 g
X7 q
XB d
xe d
xi0* a d
Xi1* a d
Total 1 11 0
Pourcentagze 1 1004
Yi d [« a
Y2 d [«
Y3 [s
Ya*
i oML Y5 q [«
Y6
Y7 [«
Y8
Yo d [+
Y10
Total 2 1 a
Pourcentaze 2 1 o3 o3
Total 442 2 1 oj
Rigcoss
Seulala
‘atecquc <~ = wiala Scula o =
ey | e e e | e v fos ol
atesres | atiecorec | atc@i®de coreu r.:;:ﬂ rx;’ ezt
i e
x3*
s
E H H
A% d E
X3
ﬂnam‘ xe
X7
X3
X3
x30°
X313*
RST a3
:mw‘.ﬁ 3 27! 3 | p Y A g
a
”n
L —
- —
=
Siva o
- E d E
w
s
- —]
e
b Al
Poumcmage | S 4
2 R
Tolal 142 23 3. ﬁ ﬂ ﬂ
Toueem g g
W - [ I I
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Réponses
Qu'est ce que 1a littérature? PAR- | D2 18X1eS Ecrils dey Destextes guiex- )
TIE 4 manieres particu- | pliguentbien les Les dewx|se ne sais pas Autres proposi-
ligres, originales oy choses unigue- tions
joliss uniguement ment
X1* d d d
xz* g d q
X3 [
X4 g d
X5 d d
Eleves CE2 X6 d d
X7 d d
X8 g d
C) d d
Xi0* [ Q [
X11* [ g [s
Total 1 1 1 1 q
Pourcentage 1 100 9%
I d
Y2 d d
Y3 d
Ya* d
Siis Y5 [s d
Y6 d d
Y7 a d d
Y8 d d
Ys s
Y10 [
Total 2 1 1
100 gﬂ
21
100 1a%]

Penses-tu que raconter des his- : Penses-tu que raconter des histoires sans iporses
toires avec un livre qui comporte livre, juste en écoutant, c'est faire dels =
des images c'est faire dela littéra-| OUI NON | Jenesaispas littérature? oul NON | fenesais
X1* d X1* d
x2* d x2* [s
X3 X3 d
x4 x4 [s
X5 X5 d
Eleves CE2 X5 Eléves CE2 X5
X7 d
X8 XB d
X2 p.C] d
X10* X10*
X11* X11*
Total 1 14 1 Totsl s L 2 o
Pourcentagze 1 100] : : \Pourcentaze 1 100] 2 £
Yi g ¥i a
Y2 vz a
Y3 a Y3 d
Ya* Ya*
Elvescmy  |——= g Eleves CM1 ::
Y6 q
Y7 Y7
Y8 Y8
| Yo q Y8
Y10 q Y10 a
Total2 19 3 Total 2 19 3
Pourcentage 2 100} E_nggg 3 100}
Total 142 21 Towitez 21
Jnuunﬂze 142 100l 2 100
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Est-ce que tu penses que racon-
ter une histoire en francais c'est
faire dela littérature ?

Total i

Pourcentage 1

Penses-tu que raconter une histoire REpONsES
en lisant un livre qui n'a pas 7
d'image C'est faire dels littérature?| OUI NON  |fenss3
x1* s
xz.
X3
X4
X5
Eleves CE2 X5 o
X7 [
X8 d
X2 g
x10*
X11°*
Total 1 i3
Pourcentaze 1 jogE—
Y1 s
Y2 s
Y3 s
ya*
Eleves CM1 Y5 [ [
Y& [ [
Y7 [ [
Y8 g
Y9 [ [
Y10 [ [
Total 2 1 2 !
Pourcentage 2 1 20% 1
Total 142 2 1 4
Pourcentage
Penses-tu que raconter une histoire en Biponzss 5
| occitan Cest fairedelalittérature? | oy | mon | =™ :"‘ S
4 x1* d
i x2*
1 x3
: X4
? x5
] Eléves CE2 X5 Ju
j X7 d
1 X8 g
ﬁ X g
] x10*
X11*
{Total 1 14
i‘ Pourcentaze 100
1 Y1 d
ﬁ Y2 d
1 ¥3 d
’i ya*
1 Elevescmi - - .
] Y6 0 g
; Y7 q
1 Y8 d
ﬁ ¥
1 Y10 a q
1Total 2 1 3 2
{Pourcentage 1 20
Total 142 2 7
1 )
iPourcentagel 1 Ll
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U d2umdc
% Un apectacie | Umcpilos 8o | Us corlicque | Us corlcque < S Uec Basdc- =
Qvatesquiades | mman | ucebme | G | s ke | ot | e nemrce [ Reiae e | (R e o v s | o e
@isatpudch = ~'ajamaz s
2 o lm|e|lalalalal |lal _ |la|l _ la]l | ]lo]l2leles]l o] e o | Eeat ey
feam- | zco- | feam- | coo-| fwe- | cco- | fme- femme __ | feam- = feame foam- | zoo-| fwem- g foam- | zeo- lingatoe
con |t | cma [ e | cwa | ome | ocmn [T P can [T cea == cea | e | cen = e | e

T

Tasala
;:;- . = e o - .
=
3
=
e =
R )
b
3
Ti0*™*
ol al —
:‘:" ?";.—:': e
::;- 3 2 "‘-"""“";" “'..,‘;_"; m? i" e a3 q
! ) Réponses
{Est-ce que fu aimes qu'on te raconte des
| histoires? J'adore J'zsime bien de |Je n'zsime pa%
X1 d a
X2 d a
X3
X4 a
Elaves CE2 X :
X6 a
X7 0
X8 d
X3 a
X10 [
{ Total 1 1 a
Pourcentage 1 10 4
Y1 a
Y2 0
Y3 a
Y4 )
Eléves CM1 Y5 )
Y6 a
Y7 a
Y8 a
Y9 0
| Total 2 9 a
| Pourcentage 2 1
| Total1+2 1 1
|Pourcentage1+d 10 i
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i te raconte des his- 2 - i
o toires? Papa Maman Mesgrands1 :::z::\: :‘uo:"nam:?\:; “w Descq,a.ns ;Iesl;;qr:tds S P
parents caire | demon3 sonnes*
*moi®
| "moi” ?
X5 cousines”
Totall |
Pourcentags
i i — Eedeii
Y4 | "moi” _
L2 *moi*
"mesfamx
¥a grands-
parents®
Eleves oW1 Y5
Y6 S
— *moi*
“des copains
Yo moins grands
que moi*
Total2
Pourcentazg
re bl 1% 11
= .
Réponses
istoi Des contes avecun fivre et| Descontes sans i Des histoires d'albums de
e desims encoovant | 22570 | i e e Diautres types dis- |
5 > = = Enfran-| Enoc- i | . toires*
Enfrancais | Enoccitan | Enfrangais | Enoccitan B 5 Enfrancais | Enoccitan
X1
X2
X3
X4
Eléves CE2 . . livres en
ocaitan® |
X7
X8
X2
X10
Totald -
p— mj o
Yi
Y2
Y3
Y4
EldvesaQuiL Y5
Y7
Y8
Ye
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A |
Estce que toi awssi tu racontes des Si oul, en quellelanzue?
histires? | e e e
X1 O
X2
X3
X3
Eléves CE2 22 4
X8
X7 O
XB 0
X2 d
X10
Total 4
Pourcentaze 4 b
Y1
Y2
Y3
Y4
Eleves QWL Y5
X7
YE
Y2 O
Total2
ourcs 2 1 115 '
- Changer de Faire des Parler douce-| . o = J
Enramattnn pat 3 Darser Parler fort ftreasis | Etre debout | Btre couché
X1 [¢
Eleves CE2 |
X7
X2
Totald
{Boureantazs 4
Elves a1 | ¥s
Y2
Total2
Totali+2 Py
[ o
e 104 EPm—— . Ty,
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En racontant un vre j'aile Idl!:n racontant un hivre j'aile drait Réponses
droit de modifierle texte écrit? oul NON e modifier le déeroulanent del'his- =
toire? Qui NON Je nesais pas
! .
X1 [
X2 ad
] X2
" £
d b.C3
d g Eleves cE2 £5
g X8
T pE— L2
| X8
. X9
1 X10
0 Totald b{
— = 2 X
— X
|
d
: Eléves oML s ‘
X7
1 4 Yo
: = Total2
Réoonses N et T Réoonses
racontée, j'aile droit demodifier le dérow- Jenesais
En racontant une histire que l'onm's déja ra- > lement de I'histoire? oul NON =
contée, j's le droit de modifierle texte? o | nown | E™E=E
pas
X3
X1
X2 >
£ H X8
8 X7
Elbves CB2 A2
X8
- g X10
- Totald A
2 [Pourcentage 1 |
X310
Totald ¥2 g
Pourcentaze 1
Y1 3
Y2
Y3
o xs
Eleves o1 Y5 7
:: ; Total2 E
’nﬂ 223
Y8 5
Y2
1
11
q
26%
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Est-ce que tu penses que Cest
difficlle de raconter une histoire? oul
X1
X2
X3
X4
Eléves CE2 42,
A8
X7 4
KB
X9
Xi0 A
Totald
Pourcentagze
1
ca depend'
Eleves Qv
Total2
Pourcentage
2
Pourcentage

Penses-tu que conteur peut étre unmé- A

ter? aul
X1
X2
X3
x4
Eleves CE2 22
X8
X7
X8
.C
X10
Totali 1
Pomoentzge b {
Yi
Y2
Y3
Y4
Eléves V1 Y5
-]
Y7
Y8
Xe
Total2 d 3
Pourcentaze 1
Total4+2
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Annex 1V : Tableu emplenat de la classa de

Barbara Perez dins la sequéncia de contes
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Annex V : Model dels gestes professionals de

Dominigue Bucheton

[Cf.. http://www.pedago66.fr/maternelle/docs_stage/competences/gestesprofessionnels.pdf

]

Modeéele des gestes professionnels (Dominique BUCHETON)
2.1 Les macro-préoccupations

Le modéle des gestes professionnels proposé par I'équipe est composé de cing macro-
préoccupations. Chacune d’elles regroupe des « actions professionnelles » que peut
réaliser un enseignant au cours d’une situation de formation :

- Le pilotage : I'enseignant présente par exemple aux éléves le travail qu’ils doivent
réaliser (pilotage didactique), instaure 'ordre, la discipline (pilotage d’autorité), contréle le
temps de lactivité (pilotage temporel) et I'espace occupé par les éléves en classe
(pilotage spatial);

- Le tissage : I'enseignant fait le lien entre le travail que les éléves réalisent lors d’une
séance et un travail passé et/ou a venir (tissage disciplinaire). Un tissage peut également
se faire avec une autre discipline (tissage inter-disciplinaire), avec un contexte externe a
I'école, par exemple, une activité quotidienne culturelle (tissage hors disciplinaire);

- L’étayage : l'enseignant va aider I'éléve a comprendre, I'encourager, le motiver, le
soutenir (ou non) dans sa propre démarche de structuration des connaissances, dans
I'affinement d’'un savoir particulier travaillé en classe, ou encore l'ouvrir sur des
propositions de stratégies a mettre en oeuvre;

- L’atmospheére : I'enseignant peut donner a la classe une ambiance de partage,
d’interaction enseignant/éléve ou au contraire vouloir recentrer I'attention des éléves sur
lui pour un cours de nature plus magistrale;

- Le savoir : il est au coeur de l'action enseignante. Cette macro-préoccupation met
I'accent sur les connaissances a transmettre dans un travail a construire avec I'éléeve.
C’est une macro-préoccupation centrale par rapport aux autres, dans le sens ou les
macro-préoccupations pilotage, étayage, tissage et atmosphére visent a faciliter
I'acquisition de savoirs, de techniques chez I'éléve (cf. figure 3).

2.2 Les indicateurs

Les indicateurs sont des paramétres que nous associons a chacune des macro-
préoccupations. Les valeurs données a ces parameétres permettent de caractériser la
situation d’enseignement. Deux types d’indicateurs sont retenus : un indicateur de force et
un indicateur de nature.

L’indicateur de force (1, 2, 3...), donné a chacune des cinq macro-préoccupations,
correspond pour linstant a une valeur arbitraire5. Au cours d'une situation
d’enseignement, la valeur de force donnéea une macro-préoccupation évolue, se modifie
en fonction des actions de I'enseignant et des co-réactions des éléves. Par exemple,
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l'indicateur de force de la macro-préoccupation d’atmospheére peut prendre la valeur 3 au
début d’'un cours de langue pour inciter les éléves a rentrer dans une activité, puis, trés
rapidement, prendre la valeur 1 lorsque les éléves sont entrés dans la tache. A chaque
instant de la situation d’enseignement, une valeur est donnée a l'indicateur de force de
chaque macro-préoccupation.

Intra et extra didactique,
Intérieur et extérieur al'école. .

Reformulation,
Démonstratief,

Exemple, Autorisatiomg parier,
Mise sy la piste... Autorité
Etayage Objets Atmosphére
de savoir,
Techniques
Pilotage Formulation de la consigne

Gestion du temps, de ['espace
Utilisation d un instrument

Figure 3. Le modeéle des gestes professionnels
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Annex VI : Inventari dels escriches de trabalh

segon Catherine Tauveron

- Des écrits pour accueillir ou faire s’exprimer les premiéres (ou ultimes) impressions de
lecture, ce faisant permettre la mide a jour d’erreurs de compréhension
o — Expressions des premiéres impressions de lecture, a partir d’un incipit
o — Expression des ultimes impressions de lecture
- Des écrits pour faire repérer et identifier le probléme de compréhension posé
volontairement par un texte piégé
- Des écrits pour faire repérer une mauvaise posture de lecture
- Des écrits pour aider les éléves a problématiser eux-mémes leur lecture
- Des écrits pour confronter, mettre en résonance, reformuler des interprétations
individuelles spontannées
- Des prélévements ou biopsies sans indication de 1’objectif pour stimuler le travail
d’interprétation
- Des prélevements pour objectiver une intuition de lecture
- Des schémas pour affiner I’interprétation initiale
- Des mises en tableau pour objectiver une (des) interprétation(s)
- Des écrits pour rendre les éléves témoins de 1’évolution de leur propre lecture
- Des écrits pour faire s’exprimer le souvenir de lecture comme manifestation d’une
réélaboration personnelle
- Des écrits pour permettre aux €leéves d’exprimer leur vision des objectifs poursuivis

par le maitre.
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