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RESUME

L’apprentissage de I'acte graphique tient une plagmrtante en maternelle, qu'il s’agisse du

dessin, du graphisme ou de I'écriture. En nous dahdur les stades de développement
définis par Liliane Lurcat concernant l'acte graple et sur le point de vue d’autres

didacticiens a ce sujet, nous avons constaté queuksite de ces activités dépend, pour les
éléves, de leurs possibilités aux niveaux moteercqptif et de représentation. En nous
appuyant sur ce corpus de références didactiqires,caue sur des données recueillies aupres
d’enseignants en moyenne section a travers uneenqur leurs pratiques, nous avons tenté

de savoir si ces stades étaient généralisablggedtoires dans les classes.

Mots-clés : activité graphique, graphisme, geste graphique, moteur, perceptif,
représentation.
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INTRODUCTION

Des leur plus jeune age, les enfants laissentrdess avec différents outils ou parties de leur
corps, que ce soit dans le sable a la plage, awgcnourriture ou en classe. Ces mémes
enfants, que nous accueillons a I'école matermdieleux ans et demi a six ans, bénéficient
tous les jours d’activités graphiques que nous tadapa leur tranche d’age, a leur niveau et a
leur besoin.
Enseignantes depuis des années en maternelleprapssons quotidiennement des activités
de graphisme qui sont inscrites dans I'emploi dup® Nous avons pensé et établi une
programmation a l'année pour les trois niveaux, quels modifions en fonction des
programmes et des éleves que nous accueillons.id@en place de I'activité graphique ne
s'effectue pas sans difficulté. Motiver les élevest en respectant leur zone proximale de
développement nécessite une vigilance permanenteust pensiongue, dans ce domaine,
nous avions fait le tour de nos interrogations.
Toutefois, que cela sailans le cadre de nos activités de maitres d’actmaporaire ou lors
des rencontres organisées avec nos collegues,clenges sur le graphisme a I'école
maternelle nous aménent a faire les constats dsivan

- I'existence d’'une ambiguité entre ces différet@isnes : geste graphique, activité
graphique, graphisme. En nous tenant a la défmilonnée dans I¢éarousse le mot

« graphisme » désigne :
1. Caractere particulier d’'une écriture : manier&drire individuelle
2. Maniére de tracer une ligne, desiiesr.

Il renvoie a ce qui a trait a des compétences @javent d’'une maitrise gestuelle (« maniere

de »). Mais devons-nous nous satisfaire de ceaspact ?

- des questions récurrentes : faut-il commencer geargeste ? Ou cette trace ?
Pourquoi cet éleve n'y arrive pas, alors que la#sea sont en réussite? Comment le faire

passer d'un geste spontané a un geste contrél&l® @ypes d’exercices favorisent le

développement de I'éleve ? Et la tenue de I'oatiipgeur ...

Ces questions nous ont interpellées et, malgrée meitul sur le sujet, nous avons voulu

pousser nos investigations pour répondre a cesagtions

4



Le point de départ de notre travail se situe darledture et I'analyse des travaux de Liliane
LURGCAT, directrice de recherche honoraire au CNR®®ychologie de I'enfant, qui a défini
des stades de développement de lactivité graphi@ille constate, au travers de ses
observations, que, pour une certaine tranche d'égeaines compétences « graphiques »
peuvent étre acquises par chague enfant. Les sgactkdke propose tiennent donc compte de
I'age des enfants et de leur développement awankeoteur, perceptif et intellectuel.

A la suite de ces lectures, les deux questionsuregegue nous NOUS Sommes pPosees, ont été
de savoir si les stades proposeés par Liliane Lugt@ent généralisables et opératoires dans
les classes de maternelle et s’ils répondaient#terntes des enseignants.

En effet, si ces stades sont généralisables, netteerche devrait démontrer qu’ils ont une
influence sur les textes officiels, les ouvragedadiiques et les programmations des
enseignants. De méme, s’ils sont opératoires, éhagseignant interrogé par le biais de notre
enguéte doit pouvoir « classer » les éleves damesstades définis par Liliane Lurcat.

Il est donc nécessaire de cerner ce que sont fhigrae et 'activité graphique pour cette
chercheuse, puis quelles sont les spécificitésstites qu’elle a définis et quelle place elle
accorde au langage oral dans le cadre de cetteité@ctPuis, I'analyse des instructions
officielles est utile pour savoir dans quelle mesaes recherches ont eu une quelconque
influence. Qu’en était-il de la place du graphistia@s les programmes avant les travaux de
Liliane Lurcat ? A partir des années 1970, cesanawnt-ils été pris en compte ?

Ensuite, il est intéressant de savoir si d’autidadiciens (Daniele DUMONT, spécialiste du
geste graphique, rééducatrice en écriture, Margrdde ZERBATO-POUDOU, maitre de
conféerences a I'lUFM d'Aix-Marseille, Noélle BARDQTancienne directrice d'école
d'application maternelle, Denise CHAUVEL consedlepédagogique honoraire, Liliane
BARON, enseignante et auteure d2u tracé au graphisme 3e sont inspirés, de fagon
implicite ou explicite, des travaux de Liliane Latgpour démontrer dans quelle mesure les
stades de développement sont généralisables.

Grace au témoignage d’enseignants, recueillis @dnidis d’'une enquéte, il est possible de
mettre en évidence si les stades sont aussi opérmtba méthode du questionnaire diffusé
via internet a été utilisée. Des questions ouverées majorité, ont été proposées aux
enseignants afin qu’ils répondent librement par onglusieurs phrases et nous avons joint

comme support un tableau descriptif des stadegigéfar Liliane Lurcat. De ce fait, chaque
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enseignant a pu situer, évaluer, en fonction diéres relevés par cette chercheuse, les
compétences des éléves, gu'ils soient en difficulté&n réussite.

De plus, les progressions mises en place par lesiggrants sont intéressantes a analyser :
sont-elles toutes fondées sur des progressiontaetds, donc peut-étre influencées par les
recherches de Liliane Lurgat, ou bien les ont-lsées en fonction des compétences des
éléves. Tiennent-ils compte des stades de dévelmpmedes enfants mis en avant par la
didacticienne ?

Enfin, au niveau moteur, les recherches de Liliangat font état d’'une progression de la
tenue en mode palmaire jusqu’a la tenue en pinete @volution se déroule-t-elle aussi
facilement ? Il est fréquent de constater cheZl@ges, méme de grande section, que la tenue
en pince n’'est pas acquise, alors qu’ils sont dangernier stade de développement pour

Liliane Lurcat. Les travaux de cette chercheusenpéient-ils de remédier a cette situation ?

Ainsi, dans un premier temps, seront présentésdeaux de Liliane Lurcat : sa définition de
I'activité graphique, les stades de développemartllg a établis et 'importance du langage
oral. Puis, seront analysés les textes officielssiague les travaux de didacticiens et les
pratigues des enseignants interrogés, pour saaos duelle mesure ils ont été influencés par
les recherches de Liliane Lurcat, et si ces rettesrsont généralisables et opératoires. Enfin,
sera plus particulierement étudiée la tenue dasauilisés dans les activités graphiques, en

fonction des recherches de Liliane Lurcat.




I- LE GRAPHISME SELON LILIANE LURCAT

Dans ses ouvragegtudes de l'acte graphiqu€l974), etl’activité graphique a I'école
maternelle(1988), Liliane Lurcat présente les observationglipua faites des dessins de sa
fille pendant plus de 5 ans (de 1 an 5 mois a ¥, anssi qu'unedtude qu’elle a menée aupres
d’éléves de plusieurs classes.

A travers ses recherches, elle donne un éclairagel’aprentissage du graphisme en
maternelle :qu’est-ce que l'acte graphique ? Quelles compétemeet-il en ceuvre selon
elle ? Quelles sont les grandes étapes de la gete@skacte graphique ? Quelle est

'importance du langage oral dans cet apprentis8age

A - DEFINITIONS

Pour Liliane Lurcat Etudes de l'acte graphiquel974) I'activité graphique désigne
I'ensemble des activités permettant la réalisatieriracés, c’est-a-dire les activités de dessin
et d'écriture.

Lors de ses observations, elle se centre surdiéétle I'acte graphique en tant que tel,
autrement dit sur le mouvement qu’il met en jeu,sauforme et sur son contenu. Pour elle,
«le graphisme a des origines motrices et perceptigéirentes fonctions concourent a sa
réalisation. Il présente une évolution dont on pswt/re les manifestations dans la forme et
le contenw (1971, p.20). Elle s’intéresse a I'apparition l@etivité, a son évolution et
expliqgue comment se différencient les deux actvité dessin et d’écriture.

Au départ, chez le jeune enfant, dans les prengieb®uillages, le dessin et I'écriture sont
indistincts puisque le mouvement se confond avelorae, c’est-a-dire que la trace est la
simple transposition du geste. Avec l'apparitiors ggemieres formes et des premieres
figurations s’amorce la distinction entre les deastivités. C’'est alors qu’'une étape
importante est franchie, la différenciation entre les deux fonctions essiies du
graphisme, l'une en rapport avec l'image : le dasdiautre en rapport avec le signe:
I'écriture » (1971, p.13). Les formes commencent donc dsseder dans le but donné par
I'enfant a I'activité : elles peuvent étre figurats ou non figuratives. Le langage aidant, le
graphisme s'objective, a des themes de réalisagbrg’est a ce moment-la que s’opére

vraiment la différenciation entre I'image et le reg Les deux activités progressent alors
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chacune dans sa voie : le dessin dans une voiatiedieeent figurative et décorative, et
I'écriture vers un apprentissage des signes cadifig la constituent.

Pour Liliane Lurcat, 4activité graphique reste avant tout un mode pégié d’expression
sous l'influence des autres enfants, des suggeséibdes modeles fournis par la maitresse, et
du godt personnel de créer des forme§l979, p.13). Elle considere que le plaisir deegré
d’explorer doit étre préservé. Dans l'activité drmpe, elle distingue d’'une part I'activité
spontanée, durant laquelle I'enfant kte, dans sa production, de choisir ses théemes, s
couleurs, et, d’autre part, I'activité guidée, gire, ou les themes et matériaux sont imposés
par I'enseignant. Les exercices préparatoires eritige font partie de cette deuxieme
catégorie.

Ainsi, en observant I'évolution du graphisme cha#ile, des premiers gribouillages et des
premieres traces jusqu’aux tracés de plus en mogplexes et maitrisés, puis a I'écriture,
Liliane Lurcat a décrit et défini plusieurs granddapes dans le développement de l'acte
graphique.

B - LES STADES DE DEVELOPPEMENT EN GRAPHISME

Liliane Lurcat, dand.e graphisme a I'école maternellend compte, a travers son étude,

d’'une nette évolution du dessin au cours des tnoiguatre années passées en maternelle.

En petite section maternelle, I'étape franchie estentielle : les enfants entrent dans une
période idéographique qui succéde au gribouillagejué précede la différenciation entre les deux
fonctions essentielles du graphisme, I'une en repgeec I'image : le dessin, I'autre en rapportcale
signe : I'écriture. La moyenne section correspondnamoment privilégié du dessin enfantin avec la
maitrise progressive de I'espace graphique eta®sek. Les réalisations sont variées, non figueatist
figuratives. Dans les dessins non figuratifs ilgfaouvent d’une exploration des directions dsgace
graphique. La grande section voit s’épanouir 'gemodéle, tandis que se multiplient et se diviersif
les productions. C'est aussi une période essemt@dlur I'écriture, puisque les enfants deviennent
capables de reproduire les formes en respectémadetoire (1971, p.13).

Ainsi, les enfants, en maternelle, accomplissergrdads progrés en graphisme.&bi départ

les tracés sont plutdt le signe d’'une activité metnon contrélée, impulsive, ils s’améliorent,

se précisent et s’enrichissent au cours de lasElausqu’a devenir des formes (que ce soit
en dessin ou en écriture) de plus en plus maitisées formes, mais aussi I'espace
graphique, sont exploités, jusqu’a I'acquisition lderajectoire, nécessaire pour entrer dans
I'apprentissage de I'écriture.

Liliane Lurcat précise que ces étapes ne sont i@ecties par tous les enfants au méme
moment, que cette évolution dépend de leur perditdqnde leur maturité au niveau moteur,

perceptif et de représentation, et des conditiéumgogiques mises en plaCeest en ce sens
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gu’elle considere, comme I'a souligné Henri WALLOMue ['évolution de l'activité
graphique dépend de trois facteurs essentielsactivité graphique est le résultat de liaisons
interfonctionnelles qui opérent aux trois niveaug Hactivité, niveau moteur, niveau
perceptif, niveau de la représentatinrf1971, p.85).

Par « niveau moteur », Liliane Lurcat renvoie & toeiqui concerne le mouvemeantest-a-
dire a I'habilité gestuelle de I'enfant en fonctiale son développement. Par « niveau
perceptif », elle entend tout ce qui est lié adiarfe, a la facon dont la perception génere le
contrdle des tracés. Enfin, par « niveau de lagsptation », elle entend ce qui caractérise le
contenu de l'activité graphique, c’est-a-dire cé fait que celle-ci s’objective. C’est par cet
aspect et I'influence du langage que la différetimieentre dessin et écriture s’opére.

L’étude longitudinale des dessins de sa filldonc permis a Liliane Lurcde dégager trois
stades de développement de l'acte graphique, amig triveaux de l'activité :moteur,
perceptif et de la représentation.

- Stade 1 : du gribouillage a la naissance des premférmes

- Stade 2 : la conscience de la forme

- Stade 3 : la maitrise du tracé

Le premier stade correspond a ce qu'il est possilboleserver chez des enfants de 3-4 ans.

er sre 4 : _ _ Niveau de la
1% stade : £" étape Niveau moteur Niveau perceptif 5 _
représentation

- Le tracé graphique €
le résultat de la
projection du bras
- Le mouvement est| - L’espace graphiqug
impulsif et non contr6|  dépasse souvent | - Pas de représentatipn
- La tenue de l'outil s I'espace feuille - Le gribouillage
Du gribouillage... . . .
fait en mode palmair¢- Il existe deux espac(correspond a un besd
- L’enfant utilise ses| graphiques : le droit ¢ fonctionnel
deux mains le gauche, par rappor
I'axe du corps

- L'ceil suit la trace




Des traces de différentes formes peuvent naise développer en
...aux premieres méme temps :

formes fortuites - les traits horizontaux et verticaux

- les cercles plus ou moins fermés

- une amorce de boucles

er R . . . i Niveau de la
1" stade : 2éme étap| Niveau moteur Niveau perceptif i _
représentation

- Diminution de
limpulsivité

- Début de contrdle dg¢ _
- Premiers controles
mouvements _
) visuels
(épaule/coude)
R ) ' - Le mouvement est - L’enfant donne une
Des premieres forme - Début de prise de o o
localisé dans I'espac|  signification a sa

fortuites... I'outil en pince _ )
_ graphique production
- Freinage du R _
- Contr6le d’un point
mouvement

. de départ et d’arrivés
- Fragmentation du

tracé
- L’'enfant n’est pas

encore latéralisé

Les traces se précisent et s'allongent :

. _ - les traces verticales et horizontales devienpkrstlongues
...a la naissance d¢ ) ) )
R - obtention de balayages, simples et incurvés
premiéeres formeg . _ ]
- les formes arrondies sont parfois fermées

- amorce de boucles

- maitrise des impressions (mains, pieds, objets...)

A ce stade, I'enfant passe progressivement degdrpooduites par hasard aux premiéres

formes.




Cette évolution s’explique, sur le plan moteur, lgapossibilité gu’a I'enfant de contréler le
déplacement de son bras et par la maturation dhifigeur du pouce. Ainsi, les mouvements
amples qui apparaissent dans le gribouillage sentplacés par depetits traits, des
interruptions dans les tracés. Ceux-ci ne sont phyulsifs et rapides, ils sont freinés et
exécutés avec plus de lenteur.

Au niveau perceptif, dans la mesure ou I'ceil saitmain puis la guide, I'évolution est
remarquable. Ce premier controle permet a I'enflentevenir sur ses tracés, de les morceler
et donc de voir apparaitre les premieres formes.

Enfin, au niveau de la représentation, il arrivemument ou I'enfant identifie la forme qu'il
vient de produire, il la nomme, méme si celle-@st’pas vraiment identifiable pour autrui.
Cette étape est importante dans la mesure ouvitgctiraphique a un but, un objectif pour

I'enfant.

Le deuxiéme stade concerne ce qui peut étre obskezles enfants de 4-5 ans.

. _ _ _ Niveau de la
2eme stade Niveau moteur Niveau perceptif ; )
représentation

- Le mouvement est ¢

moins en moins
impulsif - L’enfant occupe

- Il se fait a partir du| I'espace graphique
poignet - Certaines traces

- Prise de 'outil en | commencent a étre
- L’enfant donne une

De la conscience d pince orientées o
N _ _ . signification a ses
premieres formes.. - Freinage du - Des traits parallele .
o dessins
mouvement sont réalisés

- Fragmentation du| - La maitrise du trace

tracé est double : départ €

- L’enfant n’est pas arrivée
encore latéralisé

- Les gestes croiség

s’installent




Les traces se précisent et s’enrichissent :

. _ - de traits paralléles
...a la reproduction )
_ - de croix
volontaire des _ )
N - de cycloides plus ou moins allongées (boucles)
premieres formes _
- de ronds concentriques, d’encadrements

- de spirales, d’arabesques, de sinusoides

- de représentations (soleil, maison, bonhomme...)

Ce deuxieme stade correspopdur Liliane Lurcat, & un stade tres riche dansésure ou
'enfant, doté de capacités motrices, perceptiviesnellectuelles, organise son activité
graphique. Il peutnticiper sur ce qu'’il veut produire. De ce faignfant entre dans une
période ou il produira une grande variété de formga&lles soient figurative@our tenter de
représenter un objet, ou non figuratives, pouctesplexifier et explorer I'espace graphique.
Au niveau moteur, I'enfant est capable de réalissrformes et de maitriser son geste soit par
mouvement proximal (c’est-a-dire partant du brasit par mouvement distal (c’est-a-dire de
la main et des doigts). Au niveau perceptif, il espable d’identifier une forme pergue, de
combiner des éléments qui la composent pour laodegre. Il entre dans I'dge du modele,
pour ce qui concerne les réalisations figuratiieexplore aussi I'espace graphique dans le
seul but de complexifier et d’'organiser ses foruahass différentes directions. Au niveau de la
représentation, I'enfant donne un but a son aétivine intention a ses tracés. Il choisit un

théme, commence a représenter des objets, amaeqaremiere ébauche d’écriture.

Le troisieme et dernier stade correspond aux edadiss diverses et multiples des enfants

entre 5 et 6 ans.

X . . . Niveau de la
3emestade Niveau moteur Niveau perceptif ’ _
représentation
- La prise en pince | - Le tracé est maitris
_ (pouce, index, majeul - Il s'Tautomatise
De la maturation des ] S .
s’affine - Les directions et - Dessin
gestes et des formes _ _ ) )
- La structuration du trajectoires sont - « Graphisme »
schéma corporel identifiées - Ecriture




compléte la conscien
du geste
- La motricité plus fing
permet une
miniaturisation du
geste
- La prédominance

latérale s’affirme

Les formes sont riches et nombreuses, elles sesdieat, se
compliquent encore et se combinent :
- des sinusoides, des créneaux, des boucles ;
... la trace malitrisé¢ - des zigzags ;
- des arceaux dans les deux sens ;
- des spirales ;
- des étoiles ;

- des ronds, triangles, carrés, rectangles.

Ce dernier stade de développement se caracténisenpaintériorisation des formes et une
précision dans le geste. Les réalisations figueatidominent sur les non-figuratives, plutét
utilisées et exploitées a des fins décoratives.

Au niveau moteur, I'enfant prend de plus en plussctence de son geste. La latéralisation
s'affirme. Il maitrise de mieux en mieux la tenwel@dutil, ce qui rend possible des tracés de
plus en plus minutieux, précis, qui se miniaturisen

Au niveau perceptif, les formes continuent a se merifier et les différentes directions de
'espace sont identifiées, de méme que la trajectoPar la répétition des exercices
graphiques, les gestes s’automatisent. Pour lendessnme pour I'écriture, I'enfant est en
pleine période de reproduction de modeles.

Au niveau de la représentation, I'intérét persomeel’'enfant pour un theme, I'affectivité, lui
permettent d’évoluer. Le langage se développe de @h plus et sert a établir des relations
entre les différentes réalisations. L'enfant devieapable de différencier les activités
graphiques auxquelles il s’exerce, a savoir leideks« graphisme » et I'écriture.




Donc, pour Liliane Lurcat, I'évolution de I'actegphique dépend du niveau de maturation de
I'enfant sur le plan moteur, perceptif et de larésgntation. Ces trois niveaux sont en jeu, a
des degres différents, dans les trois stades. Amgremier stade met plutét en jeu I'aspect
moteur, I'aspect perceptif et de la représentagiorstallant peu a peu. Par la suite, les trois
niveaux se développent en parallele jusqu’a larieaidu mouvement, de la forme et du

contenu de l'activité graphique.

Au niveau de la représentation, Liliane Lurcat mwetévidence I'importance du langage sur
I'évolution de l'activité graphique, notamment Igue la trace s’objective. Il est donc
nécessaire d’analyser les rapports entre I'expresgiaphique et I'expression orale, entre le

tracé de I'enfant et I'interprétation verbale q@ii fait, selon cette didacticienne.

C-L ORrRAL

Liliane Lurcat confere un rble essentiel au langags dans le développement de
I'activité graphique, notamment au niveau de laésentation. Il arrive un moment ouok
assiste « ... » a la convergence de I'expressioreahte I'expression graphique. Le langage
accompagne l'activité graphique, il la suscitejuatifie et la traduit> (1974, p.79). Lenfant
franchit des étapes importantes au niveau de l&septation graphique en objectivant son
trace, c’est a dire en l'interprétant comme l'imalgel’objet.

En analysant I'évolution du dessin du bonhomme,fdeses et des figurations chez sa fille,
Liliane Lurcat a constaté plusieurs étapes dadgveloppement de la représentation.

Tout d’abord, le jeune enfant attribue un sens tagés qu’il produit; il s’agit du «le
gribouillage interprété ». Méme si ces interprétagi sont fortuites et instables, elles sont la
manifestation d’'un progres intellectuel. LactivigFgaphique et le langage convergent, la
possibilité de réaliser des formes apparait en m@&m@s que le pouvoir de leur donner du
sens. Le graphisme devient alors I'équivalent d'objet, ce qui rend possible la
différenciation entre le dessin et I'écriture. Ddascas du dessin du bonhomme, I'enfant
devient capable de tracer deux cercles tangentyiextement et de leur attribuer deux
significations différentes, I'un figurant la tételautre le corps. C’est encore sous une forme
tres verbale qu’apparait 'image de I'objet, laufigtion de détails réels relevant plutét d’une
simple énumération. Dans I'évolution du dessin,détils prennent de plus en plus de place
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jusqu’a le détériorer.

Chaque détail est signalé a I'aide d’un graphidmeegraphisme sert d’indice du détail réel. liteesous

la dépendance du langage qui le spécifie ; I'énati@r 'emporte sur la réalisation d’ensemble [..fj O
peut attribuer la détérioration segmentaire a unflitoentre la connaissance verbale des détails et
'impuissance a réaliser I'ensemble (1971, p.80).

A I'opposé, une étape ultérieure fait son apparijticelle de I'interprétation idéographique.
L'enfant a alors le pouvoir de créer des signeplgrpes, les idéogrammes, qui sont une
simplification de I'ensemble de l'objet a représgntondensé en une formule graphique.
Selon Liliane Lurcat, our qu'il y ait idéogramme, la simultanéité enteeperception de
I'objet et la perception de sa forme exprimée malahgage est une condition indispensable
(1971, p.27). Donc, au niveau de la représentatienfant accéde a la fonction symbolique
en donnant une signification, par son accompagneweehal, a ces premiéres représentations
d’objets réels. Par cet aspect, et en corrélatiat & développement moteur et perceptif,
'enfant atteint une étape importante dans la gerdesl’acte graphique. Donner du sens
constitue, en effet, une amorce d’objectivation.

D’'un point de vue pédagogique, Liliane Lurcat sgpodi I'importance d’'une situation de
communication, de formulation, d’échange avec llsdpour permettre ce progres. Pour elle,
« laisser les enfants s’exprimer graphiquement etlesnent favorise I'épanouissement du
graphisme» (1971, p.33).

Puis, les formes s’organisent dans l'espace. Edlest juxtaposées, I'enfant passe de
I'énumération des détails d’'un objet a I'énumémataiobjets différentsA ce moment-|a,
I'oral et le graphisme se completent : I'enfant idav capable de représenter plusieurs objets
et le rapport entre eux est établi par le biaisathgage. Les premiéres « mises en scéne » ou
paysages apparaissent.

Entre 4 et 5 ans, I'acte graphique s’organise.faBhdevient capable d’anticiper les formes a
réaliser. Le graphisme devient un moyen d’expresqia lui permet de jouer aussi bien sur

les formes que sur le langage.

Certains dessins se prétent a des accompagnenabiuy, quand des traits identiques sont répétés.
Gamme, énumération de chiffres, comptines, rythnesitréalisations. D’autres tracés non figuratifs
peuvent étre nommeés de facon fantaisiste a I'digie whot fabriqué, dont la sonorité est amusant& {19
p.49).

Au niveau des figurations, les premiers dessif®iné apparaisseridans les rapports entre
le langage et le graphisme, la représentation gyaptaccomplit un progrés énorme : I'enfant
passe progressivement d’'un stade ou le dessimestiraplément du theme qu'il a choisi, et

qgu’il raconte, au stade ou il devient capable geésenter graphiquement les liens entre les
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différents objets représentés. L'enfant passe @&nchainement verbal a un enchainement
graphique.

Enfin, entre 5 et 6 ans, les commentaires verbaoklseaucoup plus développés et frequents.
Le langage permet alors a I'enfant soit de déaeaju’il a dessiné, soit de l'interpréter a
posteriori. «a liaison entre les différents dessins est deadeirhprovisée aprés coup. Les
aspects ludiques ou fantaisistes ont parfois upsumraphique, mais ils peuvent aussi avoir
une origine purement verbale, par un phénoménesd@ation de mots (1988, p.71).

Comme le souligne donc Liliane Lurcat, langage etagraphisme convergent, se complétent
tout au long de la genése de l'acte graphique. épad, le langage permet a I'enfant de
donner du sens a ses productions, d’accéder antdida symbolique et donc d’objectiver le
graphisme jusqu’a ce que s’opere la différenciaBoire graphisme et écriture. Les tracés
peuvent alors évoluer chacun dans leur voie : adliegraphisme de dessin et celle de
I'écriture. Sur le plan pédagogique, Liliane Lurcappelle I'importance de mettre en place
une ambiance favorisant la communication avec detf pour qu’il s’exprime autant

graphiquement qu’oralement.

Ainsi, pour Liliane Lurcat, I'activité graphiquegeupe tout ce qui laisse une trace, c’est-a-
dire le dessin et I'écriture. L'étude longitudinales dessins de sa fille lui a permis d’établir sa
théorie sur la genése de l'acte graphique. Ellendéfois grands stades de développement,
dépendants de trois niveaux de maturation a presrdmnsidération chez I'enfant : le niveau
moteur, le niveau perceptif et le niveau de laésentation. L'étape capitale dans I'évolution
de I'acte graphique se situe au moment ou I'erdajective ses traces, c’est-a-dire leur donne
du sens. C’est par le biais du langage oral, guit tin réle essentiel, que cette objectivation
se met en place et que I'enfant différencie lewidéés de dessin et d’écriture. Il investit alors
I'acte graphique a des fins plutét figuratives @cakatives pour le dessin et a des gestes plus
codifiés pour 'écriture. D’un point de vue pédagpg, les activités de graphisme constituent
alors des activités préparatoires a I'écrituretaaiiren ce qui concerne la gestion de I'espace,
la trajectoire et la tenue de I'outil.

Mais, les résultats de ses travaux sont-ils géisatdés ? Pour le savoir, il est nécessaire

d’analyser les textes officiels, les ouvrages dadiciens et les pratiques de classe.




II - ANALYSE DES TEXTES OFFICIELS, DES TRAVAUX DE DIDACTICIENS
ET DE PRATICIENS.

Pour savoir si les stades de développement de Igreiphique définis par Liliane Lurgat
sont généralisables, il convient de savoir s’il$ en une influence sur les textes officiels,

d’une part, et, d’autre part, s’ils ont inspiré &geurs de livres pédagogiques.

A - DANS LES TEXTES OFFICIELS

Dans les instructions officielles, les auteursnimt-ils compte des travaux de Liliane
Lurcat et a quel degré ? Si tel est le cas, a muoehent les rédacteurs des textes ministériels
commencent-ils a faire référence a ses rechercliEn® quels domaines ? L’influence de
Liliane Lurcat est-elle importante ou seulementiple ? Tant de questions pour lesquelles
il est possible de répondre en se penchant sdolasamnents officielles des années 20 jusqu’en
2011.

- Les programmes des années 20

Les premiéres activités graphiques, qui ne soiestattivités d’écriture, ont été créées par
Herbiniere Lebert dans les années 1920, dans leshiers de graphisme ». lls sont
principalement véhiculés par les revues pédagogitgites qud’Education enfantinesous
forme d’exercices graphiques et d’attention, exexide crayonnage préparatoire a I'écriture.
Les instructions officielles de 1920 interdiseattiture pour les enfants de moins de 5 ans,
considérant que tout acharnement est peu profigthdeie la maternelle ne doit pas empiéter
sur le CP. Ainsi, les exercices de graphisme anpéiposés pour combler un manque. Entre
1920 et 1977, les éleves observent un modelerepteduisentles activités graphiques ne se
fondent donc pas sur les dessins libres, les emeslig n'amenent pas les éléeves de la trace
fortuite a une trace réfléchie. L'instituteur n@pose pas une démarche de recherche a I'éleve
avec étayage, comme le préconise Liliane LurcatplDg, comme elle le souligne, montrer le

modele n’est pas suffisant, il est indispensableagalyser.

- La circulaire de 1977

En 1977, la circulaire sur I'école maternelle n'al®ni le « graphisme » ni les « activités

graphiques » ; en revanche, s’y trouvent des egjmes telles que« geste », «traces »,




« facultés gestuelles », « précision », « scripteutermes que Liliane Lurcat utilise pour
analyser les activités graphiques, le dessin etitig¢e. Or, le premier ouvrage publié par
Liliane Lurcat est paru en 1974£tudes de I'acte graphiquet il est donc possible de penser
que les auteurs de la circulaire de 1977 puissamit été influencés par ses premiers travaux.
Dans le domaine de I'expression plastique, cesuaitmettent en avant des objectifs a

atteindre pour I'enfant :

Les objectifs majeurs, en demaine, sont tout d'abord de tilonner confiance, de conférer a son
geste aisance et hardiesse afin de libérer peuualgm traces significatives de sa propre
motricité[...]L'Ecole maternelle doit donc s'appliquéefaire progresser I'enfant en développant ses
facultés visuelles et gestuelles, en veillant aribhissement de ses expériences et, surtout, en
l'invitant aux démarches propres a I'exercice dpelasée artistique... L'usage des scripteurs le
conduit a dessiner et a peindre.

Les objectifs de ces deux activités, en dehorseie,cessentiels, relatifs a I'expression sont de
développer :
- le sens de l'organisation d'une surface et celuagport entre la partie et le tout,
- la précision du geste en fonction de la naturendtériau ou de I'outil employés,
- I'idée de “processus”, et le sens du choix degem® selon les fins,
- les possibilités d'accés a la représentationam g la ligne, au trait original autant qu'aussda
la composition, du contraste, de I'harmonie desecos, de l'effet, etc.
(Circulaire sur I'école maternellel977)

Les auteurs de cette circulaire proposent d’instaues trois niveaux développés par Liliane
Lurcat, mais au travers du dessin et de la peintume du graphisme.

L’aspect moteur se retrouvdans « la précision du geste en fonction de la nature du
matériau ou de I'outil employés Comme I'explique Liliane Lurcat, la précisiopeut étre
acquise si et seulement si I'enfant tient correet@imson outil scripteur, maitrise son
impulsivité et a une bonne structuration du schéoraorel. Donc, implicitement, selon les
auteurs de la circulaire, I'enfant doit étre awlstde maturation pour étre capable de maitriser
la tenue de l'outil, c’est-a-dirgu’il doit avoir acquis I'ensemble des compétencesrices
pour y arriver. Ainsi, méme si les auteurs ne dlétdi pas les stades de développement
définis par Liliane Lurcat, ils en tiennent comptetravers de cette circulaire. Cependant, les
enseignants peuvent proposer trop vite les o@ilag en pince sans respecter la maturité des
éleves, comme le préconise Liliane Lurcat, et pgoeo des difficultés de préhension de ces
instruments. Telle est la limite de cette circiau niveau moteur.

Au niveau perceptif, les auteurs proposent de o@pelr les facultés visuelles de I'éleve en

enrichissant ses expériences. Ainsi, ils metterexamgue I'occupation de I'espace graphique
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et l'orientation des tracés, comme Liliane Lurg@uant au niveau de la représentation, la
circulaire de 1977 y fait référence pour les atdwide dessin et de peinturg...] surtout, en
I'invitant aux démarches propres a l'exercice de paensée artistiqye..] L'usage des
scripteurs le conduit a dessiner et a peindréOr, Liliane Lurcat est une des rares
didacticiennes a aborder la représentation en gmaygh.Dans ce sensses travaux ont
nettement influencé cette circulaire, qui s’oppadicalement aux textes officiels des années
20. De méme, les trois niveaux qu’elle propose sdoptés donc généralisés. Cependant, la
circulaire ne détaille pas les stades de développgrue qui peut induire des difficultés pour

les enseignants, lors de la mise en pratique degtés graphiques dans les classes.

- La Maitrise de la langue a I'école de 1992

La Maitrise de la langue a I'écolde 1992 est un document qui propose aux ensegydant
I'école primaire un ensemble de pistes pédagogiquas les aider a organiser leur
enseignement en vue d’améliorer les apprentissage®leves en langage écrit. En effet, le
ministere de I'éducation nationale a sollicité dembreux chercheurs pour présenter des
savoirs utiles aux enseignants et pallier les dliffés des éléves: 15% des enfants ne
maitrisent pas « les compétences de base » el'dsuwycle 2. De plus, tous les derniers
savoirs en matiere d’écrit et de lecture y sonspres.

Pour la premiere fois dans un texte officild,terme de « graphique » est employé:

S'initier a I'écriture : habileté manuelle et gestegraphique
Compétences :
- Développer le geste graphique
- Attribuer des significations aux traces graphgue

- Découvrir I'espace de laifie, de la page

Exemples d'activités, de sétions d’apprentissage
- Copie graphique, essais d'écriture
- Dialogue avec le maitre a propos des réalisagoaghiques
- Déplacement des signes graphiques dans I'esgaleepage (p. 12).

Le graphisme est clairement défini au niveau nrateudévelopper le geste graphigugau
niveau perceptif« découvrir I'espace de la feuille, de la paget au niveau de la
représentation : attribuer des significations aux traces graphiguwed.a Maitrise de la
langue a I'école aborde donc clairement les trois niveaux de afyement des activités

graphiques mis en avant par Liliane Lurcat. Enteff@st possible de lire :




S'initier a 'écriture : habileté manuelle et gestegraphigue

L'acte graphique est un geste délicat qui met erlgemotricité globale de I'enfant (contr6le du
corps, immobilité de la posture), sa motricité finéglage des gestes du bras et de la main), le
contrdle visuel des traces produites, l'activiténbplique enfin qui attache a ces formes des
significations.

Vers 3 ans l'articulation entre l'activité de I'épaule et du poignet permet l'accés a une
motricité fine susceptible de se donner la capasitédessiner ou d’écrire ; au méme moment
I'enfant attribue des significations aux traces tpisse son activité motrice et, dans ses tratés, i
prend peu a peu en compte le répertoire sociafate®es graphiques : le bonhomme, la maison,
l'arbre et bien d'autres objets deviennent recossadiles en s’inscrivant dans des contours
attendus...Le dialogue avec l'adulte est ici déciGlest, entre autres, par le langage qu'une
fonction symbolique est attachée aux tracés issisod activité motrice (p.23).

Les recherches de Liliane Lurcat sont au centreedecritsen effet, les pédagogues qui ont
écrit ce document prennent en compte les tranclige dles éléeves et attribuent a chacune
d’elles des compétences graphiques bien précisegrir. Chaque stade est détaillé selon
les trois niveaux. Au niveau moteur, les textescls insiste sur la tenue de I'outil et les
segments du bras (épaule, poignet). Il est donsilgesd’affirmer avec certitude que les
concepteurs de ce document se sont inspirés desukrade Liliane Lurgat, puisque les
fonctions symbolique, motrice et perceptive sosbages aux activités graphiques.

Entre trois et quatre ans,la coordination oculomotrice s’affirme...['enfargule la dynamique

de son activité, contrble les gestes (sens deSaiws qui lui permettent de reproduire des formes

sans pourtant étre encore capable de gérer le mmamiegénéral de I'écriture (d'ou les
nombreuses écritures en miroir, les déplacemenis whain inversés, etc)(p.23).

Les auteurs de ce document s’appuient de manignéfisative sur les travaux de Liliane
Lurcat. En effet, & ce stade, comme elle I'explidagforme est acquise avant la trajectoire.
Elle démontre que les tracés produits par les eéntmdéclinent en trois étapes. La premiere
est l'acquisition du mouvement, c’est-a-dire quenfant déplace son outil, la deuxieme est
I'acquisition de la forme : il dessine ce qu'il Yokt la troisieme est lI'acquisition de la
trajectoire : I'enfant reproduit la forme en redjp@¢t le sens du parcours. Ces trois étapes
correspondent a la maturation des éléves.

De méme, dans la citation suivante, les auteurdingét d’autres étapes de l'activité
graphique.

L’activité graphique est, tout au long du cyclauhe activité essentielle. A c6té des activités ou
I'enfant est laissé libre de ses gestes, d'autcEsit®s doivent mettre en place de bons gestes, a
main guidée d'abord, puis avec modele dynamiquesté-dire guidé par une décomposition de
'enchainement des gestes). Ce n'est qu'au coursydle |l qu'on parviendra & une écriture
purement visuelle (p.23).

Les activités graphiques sont clairement cadréedééihies. Comme |'explique Liliane

Lurcat, I'enseignement du graphisme est prépamtoifécriture En effet, les exercices de




reproduction de trajectoires permettent le guiddgyéa main par I'ceil. L’éléve est dirigé dans

ses apprentissages grace a I'étayage de I'enseidulzane Lurcat affirme :

Seul le modéle kinesthésique (donné a main guitEeeigne a la fois sur la forme et sur la
trajectoire. Il permet a I'enfant de sentir lesparis entre les déplacements de la main et du bras,
de sentir leur coordination dans le dessin maisialans celui d’une lettre ou de tout autre modéle
continu(1971, p.142).

Comme l'expliquent les auteurs dea Maitrise de la langue a I'écaleen premier lieu,
I'adulte décrit la forme a tracer a I'enfant etupltard, celui-ci sera capable de prendre des
indices visuels pour reproduire le tracé.

Ainsi, dans ce document, paem 1992, les travaux de Liliane Lurgat sont misegargue
avec un souci de précision dans 'analyse du gkestgroupe d’élaboration de ce document a
deétaillé les stades, mais aussi a pris en corigge tes éléves avec leurs compétences, leurs
capacités et leur maturation, comme le préconidanea Lurcat. De méme, les auteurs
expliquent qu’il est important, dés l'entrée a O6&r que I'enseignant ne néglige pas la
posture et la préhension de l'outil scripteur. Ufoés ces savoir-faire acquis, I'éleve
développe parallelement une compétence oculompto@st-a-dire qu'il est capable de
suivre son tracé de I'celPuis, il enrichit son répertoire graphique en girent des dessins
libres, ceux de I'arbre, du bonhomme : sujets diésude Liliane Lurcat. Pour finir, il donne
du sens a ses représentations graphiques grace achanges verbaux avec l'adulte. Le
groupe d’élaboration dd.a Maitrise de la langue a I'écoleutilise I'expression « fonction
symbolique » comme Liliane Lurcat et n’hésite pagauter que « le dialogue avec I'adulte
est ici décisif» .De la méme fagcon, ce document propose unggssign pour la tranche de

3 & 4 ans en suivant scrupuleusement les travauiiaee Lurcat.

Ainsi, les concepteurs de ce document s’appuiend@s points sur ses recherches, puisqu’ils
prennent en compte les stades de développementeninetonc en avant leur aspect

opératoire et généralisable.

- Les Instructions Officielles de 1995

De méme, dans les Instructions Officielles de 196§ ,activités graphiques sont présentées
au niveau moteur, perceptif et symbolique. Les wsténsistent sur « le faire » avec des
outils, des supports et des gestes variés, mass sursle « dire le faire » ou I'enfant explicite
les traces produites. Le graphisme est un ensegmeproprement dit, qui appartient aux
grands domaines des programmes de I'école mater#éhisi, les auteurs abondent dans le




sens de Liliane Lurcat, qui insiste sur le « digefdire ». Au niveau de la représentation,
I'éléve, avec l'aide de I'adulte, observe, analyseplique ses tracés. Selon Liliane Lurcat, a
partir du moment ou I'enfant est capable de comeresbn geste, il est susceptible de
maitriser le sens, les directions des tracés et doproduit un geste maitrisé qu’il peut
reproduire autant de fois qu'il le désire, tout coenle décrivent les auteurs des Instructions
Officielles de 1995 dans cette citation :
L'activité graphique
L'activité graphique n'est d'abord qu'une traceske par le corps ou la main sur des supports
variés avec des instruments spécifiques. Progesssint I'enfant s'approprie ces tracés qui
deviennent des figures porteuses de sens etigeutdur pouvoir de communication. Il apprend a
établir des codes implicites, signes, symbolesy plas communautés diverses (famille, classe,
autres groupes...).
Par des exercices appropriés, mais toujours famatis et inscrits dans des activités signifiantes,
I'enfant améliore la slreté de ses gestes, apgremabiliser plus finement sa main, a mieux tenir
les divers instruments scripteurs, a explorer mgraintes des différents supports. Par des jeux
variés, il explore l'espace graphique et le rérerdes différents tracéd.O. 1995,p.7).
Cependant, les compétences relatives au graphismie nsoins détaillées que dahs
Maitrise de la langue a I'écolequi a, pourtant, inspiré les Instructions Offitgel de 1995.
Les auteurs n’évoquent pas clairement le niveawcepéf et surtout le niveau de la
représentation des activités graphiqu®s méme, I'aspect moteur dans la posture, la tdeue
I'outil et la structure du schéma corporel ne spas du tout abordés. Alors que Liliane
Lurcat, vingt ans plus tot, détaille les stadesatge graphique, les Instructions Officielles de
1995 les survolengn omettant I'essentiel de la genese de I'actehimap, tel que le niveau
moteur. Quant aux stades de développement, lesiraute font aucune référence a la

maturité ou a I'age des éléves.

- Les programmes de 2002

Les programmes de 2002 sont reproduits dans |'gaevr@u’apprend-on a I'école
maternelle ? Les termesd’activité graphique de graphisme et de geste graphiquesont

définis ainsi :

Des qu'ils deviennent capables d'une pensée syquemlet grace aux interactions verbales des
adultes, les enfants découvrent le pouvoir d'exgioes et de communication des traces que
laissent certaines de leurs actions motrices. Auefua mesure qu'ils acquierent le controle de
leurs mouvements et de leurs gestes, que s’afflearg capacités a manipuler les instruments et a
utiliser les surfaces qu’on leur offre, ils explaorées multiples possibilités de I'activité graphég;

le dessin, le graphisme, I'écriture[...] Le graphisoidise des enchainements de lignes simples,
rectilignes ou courbes, continues ou discontinekdges alternances de couleurs qui se rythment et
se structurent en motifs (pp.83-84).




Au méme titre que les recherches de Liliane Lurest,auteurs de ces programmes mettent
I'accent sur le langage dans les activités gramsgkn effet, Liliane Lurcat est une des rares
didacticiennes a expliquer que le graphisme restes $a dépendance du langage qui le
spécifiecomme tel : 4e langage accompagne l'activité graphique, il lzssite, la justifie et

la traduit » (1979, p.79).Selon les programmes de 2002, I'activité graphicpgroupe les
trois dimensions de I'activité symbolique que skentessin, le graphisme et I'écriture. Ces
dimensions sont exercées a tous les niveaux deld’é@oaternelle, mais ne doivent pas se
confondre, comme le préne Liliane Lurcat. En efédie explique que les trois dimensions se
retrouvent dans l'acte graphique, les aspectsdigaret non figuratifs définissant le dessin et
le graphisme. Lorsque I'enfant objective ses trapasle biais du langage oral, il est capable
alors de faire la différence entre le dessin etrit@re. Le graphisme est plutdt percu par
Liliane Lurcat comme une activité¢ ou l'enfant peut enrichir sorstge Du fait de sa
maturation, au niveau moteur et perceptif, il peontrler ses tracés, les affiner, les
complexifier. Comme I'explique Liliane Lurcat, I'eaignant propose des activités graphiques
a partir des tracés spontanés des éleves, il denmndenfants d’expliciter les traces et il les
fait évoluer grace a I'étayage verbal. Cependagitaspect développé par cette didacticienne

n'est pas abordé dans les programmes de 2002.

En revanche, ces activités ne doivent pas se eduiseul but de former la main de I'enfant a
I'écriture, «c’est trop en réduire l'intérét Xp.85). Les activités graphiques, telles qu’elles
sont définies dans ce document, doivent permeitred’abord a I'enfant de se comporter en
« explorateur et créateur de formes ». A travessaodivités, il doit pouvoir exercer sa main,

mais aussi son ceil. A ce sujet, Liliane Lurcat ex que I'enfant sait, au fil des années,
organiser son activité graphique. En effet, pole, €l partir de quatre ans, il entre dans I'age
de I'épanouissement de l'activité graphique catisbose de moyens moteurs, perceptifs et
intellectuels qu’il met au service de ses réalis®ti Elle explique qu’il est capable de tracer
de nombreuses formes, figuratives ou non, et quegrbBphisme devient un moyen

d’expression. De méme, les auteurs des programm@9@R affirment que les enfants sont
capables d'utiliser le graphisme a des fins diffégs : pour dessiner ou décorer. De plus, ils

enrichissent et structurent les tracés.

L’aspect interculturel est souligné dans les prognes de 2002, 'enfant observe des tracés

différents des siens et les reproduit.




L'expression graphique peut en effet s'appuyer soe culture trés développée dans de
nombreuses aires culturelles qui, pour diversesonai, ne privilégient pas la figuration. Elle est
aussi trés présente dans les arts décoratifs (j84.83

Ainsi, les auteurs s’appuient sur les recherched.iliine Lurcat qui exalte le graphisme
comme moyen d’expression sous forme culturelle.pkaode du géométrisme décoratif
définie par Liliane Lurcat est une période ou lamtf associe des combinaisons perceptives et

intellectuelles de formes avec influence de maxlélaérieurs.

Cependant, les auteurs des programmes de 200&hexftirque, pour étre efficace dans la
reproduction des tracés experts, il faut que I'enfaaitrise certaines compétences :
On peut faire entrer I'enfant dans ce riche univd&s qu’il peut mobiliser le bras et la main pour
tenir un instrument scripteur et contréler la dyigue de la trace. Toutefois, un véritable

apprentissage est nécessaire et doit porter surdssfaces de l'activité : la mise au point de
gestes élémentaires efficaces, I'observation etalise des modeéles, leur reproduction et,

éventuellement, leur détournement (pp.83-86

Ainsi, les préconisations des auteurs de ces anomies sont en lien direct avec les travaux
de Liliane Lurcat, d’'une part, par l'utilisation termes tels que « dynamique de la trace » et,
d’autre part, par la description des étapésoquées par celle-ci. lIs reprennent les trois
niveaux définis par cette chercheuse : moteur,eptifcet de la représentation. Ils précisent
qgue les éléeves doivent analyser les modéles apseavioir observés, cette analyse est donc
orale, point d’orgue des recherches de cette dalache. L’enfant explique les trajectoires
pour pouvoir reproduire la forme. Comme Liliane ¢ai; les auteurs expliciteri& possibilité

de détourner les gestes qui tendent vers un graplois un géométrisme décoratifs.

Dans Le langage a I'école maternellele 2006 (p. 106), document d’accompagnement de
ces programmes de 2002, il est spécifié que lagitast graphiques peuvent étre nommées
« activités décoratives a dominante graphigu€es activités doivent permettre de solliciter
et de développer des habiletés motrices et pevesphécessaires aux gestes de I'écriture,
mais aussi de mettre en place des comportementsafiation, d’analyse, de reproduction,
de détournement..Les influences de Liliane Lurcat sont explicitesnglace document.
Cependant, les auteurs expliguent que, méme sickbdtés graphiques servent la cause de
I'écriture, elles ne sont pas suffisantes, cardesvités d'écriture sont indissociables des
apprentissages linguistiques. De méme, Liliane atuegplicite de maniére claire l'aspect de
la représentation dans les activités graphiqidis. met en avant I'importance du langage
dans la production des traces : il permet de letyser, de les expliquer pour les mémoriser.
Ainsi, s’amorcent les prémices de I'étayage daadtiVité de I'écriture.
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Les auteurs des documents d’accompagnement mégalgment en avant la notion gieste
graphique dont la maitrise dépend de la maturité motriqgeeeteptive de I'enfant.
La dimension corporelle, I'expérience du mouvemesit la coordination des gestes
progressivement segmentés et rythmés, sont fondalesrans les activités graphiques. [...] En
grandissant, I'enfant maitrise progressivemengiestes et les mouvements des différentes parties
de son corps, il affine sa perception et sa capaéinalyse visuelle. [...] A partir du moment ou |l
prend conscience de sa capacité a influencer emnadter sa trace, il va la faire évoluer, en

cherchant a coordonner et a ajuster ses gesgexcibit et vérifie les effets de sa gestualitélssir
tracés [Le langage a I'école maternejlp.106).

Il est possible de percevoir, dans cette citationpact des recherches de Liliane Lurcat sur
les aspects moteur et perceptif. Les auteurs exgiigque les enfants sont capables de
controler toutes les parties de I'organe scriptetudonc de maitriser I'aspect perceptif de
I'acte graphique. En effet, méme si Liliane Lurg& pas détaillé I'évolution de la tenue de
I'outil, elle s’est attachée a examiner les preassd’évolution du geste, du mouvement et de
la perception. Elle explique, dans ses ouvrages,'éleve franchit des étapes en graphisme
grace a I'étayage de I'enseignant, aux trouvailes autres camarades et aux images qu'il
voit. Ainsi, il arrive a dessiner des formes ele$ organise entre elles. Ce processus est
possible grace a un double contrbéle du geste,-a*eléte que celui-ci est contrélé au début et
a la fin du tracé puis I'enfant peut faire varises formes. Dans le document
d’accompagnement, les auteurs font référence aueméonstat que Liliane Lurcat en
notant: « A partir du moment ou il prend conscience de apacité a influencer et a

contrbler sa tracei] va la faire évoluer.

Toutefois dans les programmes de 2002 et les dousnttaccompagnement de 2006, le
graphisme, en tant qu’activité graphique, n’est paasidéré comme une activité préparatoire
au geste de I'écriture en tant que telle. Il dertrpettre a I'enfant de perfectionner son habilité
motrice et perceptive, alors que Liliane Lurcat exetavant le fait que les activités graphiques

sont préparatoires a I'écriture.

D’autre part, les auteurs des documents d’accongragnt des programmes de 2002
explicitent avant tout le fait que le graphisme;ilgsoit fortuit ou conscient, est un acte
ludique dans lequel I'enfant trouve du plaisir. hseignant amene l'enfant a observer,
regarder, analyseet nonsimplement voir. Les auteurs spécifient clairenegritl ne faut pas
réduire le graphisme a l'aspect moteur et qu’iltfd#enrichir au travers de différents
supports : ceuvres ethniques, motifs des tissusdebes, poteries, mosaiques...mais aussi

des
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— motifs photographiés dans I'environnement : v@dude portail, lignes naturelles d’un tronc
d’arbre, image a la photocopieuse d’'une branchéslaeux...;

— photographies d’artistes : les photographiesaleviagelLa Terre vue du ciel 8ont un bon
exemple de la mise en évidence des lignes d’orgaoisd’'un paysage;

— motifs empruntés aux ceuvres d’artistes, ornemagsmentaires ou papier peint dans les
ceuvres de Matisse ou Klimt, figuration rythmée pilae, €léments d'illustrations dans des
ouvrages de littérature de jeunesse ;

— motifs sélectionnés et isolés dans les produsties éleves pouvant servir de point de
départ a une activité.

En proposant ce type d'activités, les auteurs, tmmme Liliane Lurgat, préconisent aux
enseignants de faire observer, analyser des mbgfs.éleves doivent « penser le faire » et
donc créer des images mentales. lls donnent gesisations, alors, a leurs tracés.

L’éléve est vraiment acteur de ses apprentissagemnstruit son savoir avec l'aide de
I'enseignant. Celui-ci le dirige dans ses obseovesj il lui apporte les supports adéquats a
I'appropriation des conduites graphiques, il étayde a la verbalisation, encourage I'enfant
et 'accompagne dans le domaine tres difficilealpdrception.

Les documents d’accompagnement de 2006 tiennerd dompte de tous les niveaux de
I'acte graphique tels que les décrit Liliane Lurgaependant, les auteurs de ces documents
portent une attention beaucoup plus particuliefaspect perceptif et au réle de I'éléve dans
ses apprentissages. Celui-ci observera, compaeadysera, se créera des images mentales

au travers de ses productions qui lui permettré@&itelacteur et maitre de ses apprentissages.

- Les programmes de 2008

Dans leBulletin Officielhors-série n°3 du 19 juin 2008, I'activité graptegest intégrée a la
partie « Se préparer a apprendre a lire et a éerit@éme s’il est précisé qu’elle ne doit pas
se réduire a la préparation a I'écriture, commesdas programmes de 2002, elle est tout de

méme bien orientée a cette fin.

Apprendre les gestes de I'écriture

Sans qu’on doive réduire I'activité graphique @iéparation de I'écriture, les enfants observent et
reproduisent quotidiennement des motifs graphigdiesd’acquérir le geste le mieux adapté et le
plus efficace. L'entrée dans I'écriture s'appuie s compétences développées par les activités
graphiques (enchainements de lignes simples, cguidmntinues...), mais requiert aussi des
compétences particulieres de perception des casiitiges des lettres.




L’écriture cursive est proposée a tous les enfamgrande section, dés qu’ils en sont capables ;
elle fait I'objet d’'un enseignement guidé afin ques premieres habitudes installées favorisent la
qualité des tracés et I'aisance du geste.

A la fin de I'école maternelle I'enfant est capablele :

- reconnaitre et écrire la plupart des lettresalpHabet ;

- copier en écriture cursive, sous la conduite 'daskignant, de petits mots simples dont
correspondances en lettres et sons ont été étydiées

- écrire en écriture cursive son prénom

es

De méme, dans la partie « Repéres pour organigeodmessivité des apprentissages a I'école
maternelle », les activités graphiques sont claar@mdeécrites comme des activités
préparatoires a I'écriture. De la petite a la geasdction, I'enfant doit passer du contrble de
son geste a I'entrainement graphique et, pour, Bniiécriture. L'activité graphique est percue
comme l'apprentissage des tracés de base de Uexiibut comme le décrit Liliane Lurcat,
grace a I'entrainement graphique et au réinvestiseede ses propres tracés ou de ceux des
pairs, I'enfant parvient a une maitrise du gesteesgaire a I'apprentissage de I'écriture.
Quant aux auteurs des programmes de 2008, ils dreepr que I'entrainement quotidien.
Mais, il semble clair que ceux-ci tiennent compés dtades de développement de Liliane
Lurcat puisqu’ils proposent une progression deelitga la grande section ; cette progression
part des gestes amples jusqu’aux tracés de I'éeriDependant, seul I'aspect moteur est
détaillé au détriment des autres niveaux. Quantni@eau de la représentation, il est
mentionné quand les auteurs utilisent I'expressiwBous la conduite de I'enseignantce

qui laisse supposer que le professeur expligueajectoire des lettres aux éleves quand ils

les tracent.

Le tableau ci-dessous extrait des programmes d&, 206nne des repéres aux équipes
pédagogiques pour organiser la progressivité deseapissages et permet de mettre en avant

I'influence de Liliane Lurcat :

.



Petite section Moyenne section Grande section

Se préparer a Pour s'acheminefrPour s'acheminer vers le ge| Apprendre le geste de I'écriture : I'entrainemght
apprendre a lif  vers le geste de de I'écriture : graphique, I'écriture
et a écrire I'écriture : le les réalisations graphiques.
contrble des gestes - Pratiquer des exercices graphiques conduisaf a |
- Réaliser en grand les tracés  maitrise des tracés de base de I'écriture.
- Imiter des gestesde base de I'écriture : cercle
amples dans verticale, horizontale, - Apres avoir appris le son qui est transcrit pae
différentes enchainement de boucles lettre, tracer cette lettre en écriture cursive.
directions. d’ondulations, sur un plan
vertical (tableau), puis |- Sous la conduite de I'enseignant, copier en ée
horizontal (table). cursive de petits mots simples dont les
correspondances entre lettres et sons ont é§
- Imiter des dessins stylisés étudiées : écrire en contrdlant la tenue de
exécutés au moyen de cesl'instrument et la position de la page ; s’entraia
tracés. recopier les mots d’abord écrits avec I'enseignfnt
pour améliorer la qualité de sa production, tatld
- Ecrire son prénom en enchainement des lettres en particulier.
majuscules d’'imprimerie er]
respectant I'horizontalité et- Ecrire de mémoire son prénom en écriture curfive.
I'orientation de gauche a
droite.

Alors que les programmes de 2002 et les documeatsampagnement de ces programmes

prénent un graphisme décoratif, un comportementhggcheurs : chercheurs de formes, de
gestes, et un comportement de créateurs, les pnogga de 2008 semblent, eux, davantage
privilégier le graphisme en tant qu’activité prégtaire a I'apprentissage de I'écriture. Quant
a Liliane Lurcat, elle prone les deux aspects grigphisme décoratif que I'éleve imagine,
enrichit, et un graphisme qui tend vers I'écritugm effet, selon cette didacticienne, qui a
étudié toutes les tranches d’age, a partir de 5lamfant entre dans «n moment privilégié
du dessin enfantin avec la maitrise de I'espace@lgiGue et des formes(2971, p.13 C'est

a ce moment que l'adulte produit un effort pédagogidans I'approche individualisée des
éleves en différenciant les activités graphiquestgnées et les activités graphiques dirigées
qui préparent a I'écriture.

Ainsi, les programmes d2008 tendent vers une activité graphique prépaeatoi’écriture,

tout comme Liliane Lurcat, mais sans proposer aplgisme décoratif.




- Les documents d’accompagnement des programmes de 2008

A contrario des programmes de 2008, dans les documents d’aegmmament de 2011, le
graphisme et I'écriture sont distincts, bien qu'deient tous deux placés dans le sous-
domaine « Apprendre le geste de I'écriture » :

Graphisme et écriture doivent étre différenciés.

« Le graphismepermet d'acquérir les compétences nécessaires noaisuffisantes, a I'écriture.

Il est une activité a part entiére. Le graphism@ifge le soin dans le travail, I'invention de rfmti

la tenue de l'outil scripteur, I'adaptation a diéfits supports, la tenue et la bonne position du
corps. La maitrise progressive du graphisme etldésip qu'y trouve I'éléve favorisent et sa
mobilisation et son application dans la réalisatierdiverses taches scolaires.

« L'écriture permet de donner du sens a une production ener&féra une norme. L'éléve
apprend a observer et a reproduire une forme @ectmt le sens du tracé, en suivant le modéle
fourni par I'enseignant (varier les formats, lige¢$ormes simples). La verbalisation accompagne
le geste qui produit la lettre et le mot. La pédpgale I'écriture est individualisée. Elle respdate
maturation des enfants.

Paradoxalement, les documents d’accompagnementOdé #différencient I'écriture du
graphisme, tout en détaillant les différentes &taglaborées par Liliane Lurcat pour l'acte
graphique. En effet, ces textes qui sont censéglében les programmes de 2008 sont en
opposition avec ceux-ci. Ainsi, quand les auted@igent I'acte graphique, ils indiquent que
I'éleve doit bien tenir I'outil et gqu'’il doit étreapable de créer d’autres gestes. Pour I'écriture,
iIs expliqguent que I'éléve observe, analyse et @etp la trajectoire du tracé. Il est ainsi
possible de déduire de ces constats que le docudee211 n’'a pas été rédigeé par les mémes
personnes que les programmes de 2008. Le grapmséoessite des compétences au niveau
moteur dans la tenue de l'outil, la posture, aweaivperceptif et de la représentation, alors
que, pour l'écriture, les auteurs insistent beapcplus sur I'aspect perceptif et de la
représentation en expliquant que I'éleve doit vissba chacun de ses gestes. Méme si les
trois niveaux sont explicités, comme dans les trawde Liliane Lurcat, la volonté des auteurs
des documents d’accompagnement de 2011 de difiérefiécriture du graphisme est
significative. Cependant, Liliane Lurcaffirme que les gestes dans le tracé se décomposent
en trois étapes : I'acquisition du mouvement, catéela forme et celle de la trajectoire. Ces
acquisitions peuvent s'opérer grace a un entrainemeotidien tout au long de la scolarité
préélémentaire. Toutefois, I'enseignant, pour cdlzt étre capable d'ajuster les activités

graphiques aux possibilités de chaque enfant, tésustades de développement dans les




activités graphiques. Parallelement, il doit émpable d’'analyser les difficultés rencontrées
par les éleves, selon Liliane Lurcgat. Celle-ci leppe que I'enfant, arrivé au troisieme stade
du développement, maitrise le tracé et que lestdires et les trajectoires sont identifiées.
Autant de compétences, acquises lors des actyiggghiques, qui permettent I'apprentissage
de I'écriture. Donc, Liliane Lurcat affirme que,utoen respectant les étapes, les éléves
acquierent des automatismes en graphisme, qui ftemhd’entrée dans les processus
d’écriture. L'intérét de I'enfant se déplace pragigement du mouvement au trace, puis du
tracé a la forme et de la figuration de I'objetsréexplicitation de celui-ci, alors que les
documents d’accompagnement de 2011 explicitentiéesx activités, graphisme et écriture,

sans faire de liens.

Ainsi, il est possible de se rendre compte de laotpdes travaux de Liliane Lurcat dans les
textes officiels. Des la parution de son premiemrage en 1971, les instructions officielles en
ont tenu compte avec une grande précision. Le dentioa Maitrise de la langue a I'école
de 1992a repris avec le plus de détails les stades delappament de l'acte graphique
définis par Liliane Lurcat. En ce sens, il semblaént de constater qu’au niveau des textes
officiels, les stades de Liliane Lurcat sont géhgables car ils se retrouvent plus ou moins

explicités dans chacun d’eux.

Cependant, si les auteurs des textes officielséiehcompte des recherches de Liliane Lurcat,
notamment concernant les stades du développemedrdactie graphique, en est-il de méme
pour les auteurs des ouvrages didactiques ?

B - QU’EN EST-IL DANS LES OUVRAGES DES DIDACTICIENS ?

Les stades de développement de I'acte graphigudisiaar Liliane Lurcat sont-ils
explicités dans les travaux des autres didactieigntelles que Daniele Dumont, Denise
Chauvel, Liliane Baron, Liliane Bardot et Marie-Tége Zerbato-Poudou ? Pour le savoir et
pour en conclure qu’ils sont généralisables, ilrestessaire d’établir une analyse précise des
recherches de ces didacticiennes : comprendre gue¢lgté les points de départ de leurs
travaux, savoir si elles se sont fondées peu oou pur les travaux de Liliane Lurcat et en
quoi elles s'en éloignent. Nous nous sommes fa@eais/olontairement sur la moyenne
section car les compétences mises en exergue phigre sont a mi-chemin entre celles de
la petite et de la grande section.
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Pour ce faire, un tableau comparatif a été étabprenant en compte les trois niveaux inter-

fonctionnels définis par Liliane Lurcat: le niveaaoteur, perceptif et de représentation.




Enfant de 4 a 5 ans

Niveau moteur

Niveau perceptif

Niveau de la représentation

Liliane Baron: Du tracé au graphisme
L’acte graphique est un geste délicat et complaxentgt e

jeu une multiplicité de composant

Insiste sur :

-la posture travailler assis avec
bon tonus dorsal et des apj
fessiers (jeux de reptation, jeux
construction sans prendre appui
les avant-bras)

-le choix de la main

-la tenue du crayon (pouce, ing
majeur) avec appui sur l'auriculg
et le c6té de la main
-la position du scripteur par rapg
la feuille

au support incliner

mouvement de translation.

-Organiser I'espace.

-Enrichir  son  patrimoine  graphique
observant, en analysant des ceuvres d'artis|
-Travailler I'aspect perceptif du graphis a
travers de comptines visuelles, puis dan
salle de jeux avec des jeux de rdle e
langage.

Modelage, utilisation de différentes matié
volume.

L’enseignant aide I'enfant a affiner son ges
orienter, structurer ses tracés, a enrichir

BN

patrimoine  graphique, a percevoir

similitudes, des variantes, des répétitions.

-Grace a des activités graphiq

'enfant  construit, reprodu

représente des situations vécues

Noélle Bardot : Activités graphiques a I'école maternelle
« Accompagar I'enfant dans la découverte de son corps
ses gestes, de ses tracddi faire utiliser les formes produit
en différentes circonstances et dans des intentibies]
précise » (4éme de couverture) , tel est I'un des role

I'enseignant de I'école maternelle.

-L’activité  graphique prend

source dans le mouvement b
main-poignet.

-Elle nécessite des outils divers.
-Il faut que l'enfant controle s
geste.
-Travall la

sur pression

déplacement.

Production d'une trace qui est découV
visuellement.
Quand I'enfant prend conscience de sa tra

peut la faire évoluer.

Objectivation de l'acte graphiqt
c’est-adire prise en charge de
fonction symbolique.

L’enfant donne du sens a

productions.




Daniéele Dumont :Le geste d’écriture Insiste : -Gestion statique et dynamique de l'esjl’aspect de la représentat
-Développement des compétences motrices, \dpatiales- sur la enue et le maniement |graphique : création de formes. n’intervient pas dans l'ad
auditives, kinesthésiques. crayon graphique.
Ne proposer a I'éleve que ce qu'il est en mesureédasir- sur la position de la main
travailler dans l'interdisciplinarité, ne jamaisiker les étape- sur la posture.
maintenir la motivation. La tenue du crayon s’apprend

méme temps que le repérage d

droite et de la gauche.

L'organe scripteur est le cerveau

main est l'outil, elle est dans I'g

de [lavant-bas pour éviter I¢

tensions musculaires.

L’autre main tient la feuille.
Denise Chauvel Du graphisme a I'écriture Insiste sur : - Les deux sens de rotation sont conscierl’aspect de la représentat
-Donner a l'enfant des variétés d'outils, de suppomeé-la coordination main/ épaule [réguliers. n’intervient pas dans l'ad

matériaux. Leur faire rencontrer des oeuvrggopositior
graphique diversifiée.

L’enseignant aide a verbaliser, a observer leugrddité,
exercer leur regard, a mémoriser des élémgraphiques

contribue a la construction du geste moteur.

-le pouce qui permet de freiner
-I'auriculaire et [lannulaire (¢
propulsent le geste

-I'importance du pouce, de l'inde

et du majeur qui réalisent les trac

-L’enfant peut copier des tracés plus ou m

fidélement.

doit conduire des activ,
de d

I'environnement, dans les images.

-L’enseignant

d’'observation et repérage

-L’enfant doit vebaliser la forme a reprodu

graphique.

&



ainsi que les gestes qui 'accompagnent.
-Il se crée des images mentales et il réug

mémoriser ce qu’il doit reproduire et comm

il doit le faire.
M-T Zerbato-Poudou Communication orale présentéDonner aux enfants des outils Verbaliser, comparer, décrire, faire |L'aspect de la représentat
I’'auditorium de Carcassonne : facilitent la trace. s'appuyant sur n’intervient pas dans I'ag
En maternelle, enseigner la langue écrite et quasér lel* Les outils -les ceuvres d'artistes graphique.

relations graphisme — écriturganvier 2011).

-Il ne faut pas assujettir le graphisme aux regtesonventios
de I'écriture, sinon I'enseignant coupe I'élan déativité et le
explorations possibles dont les enfants ont bgsmim écrire.

En moyenne section, période de perfectionnemestgleve
favorisent la perception en analysant, décrivargamisant s

formes et des motifs graphiques.

Pas de feutre rond et lisse lors de
I'apprentissage, car, quelle que sq
la tenue du feutre, I'enfant
laissera une trace.
Donner un crayon a papier (plus ¢
résistance sur la feuille) triangulai
mais court pour éviter I'effet de

« bascule ».

les ardoig

Eviter [I'écriture sur

« Velleda» et sur pochett
plastique », trop glissantes.

Sur un cahier « spécial » :

d

'encre (ur

- Valoriser ['utilisation
porte-plume et de
fois/semaine au °3° trimestre MS

par exemple)

-les objets de I'environnement
-le dessin spontané.

Il faut dicter les étapeset non dire
I'enfant : « Regarde, tu vois bien... ».
L'enseignant doit organiser des situations
découverte, mettre en ceuvre des activité

verbalisation.




- Utiliser le styloplume, un
fois par semaine en GS,
exemple.

. La tenue de I'outil

Le crayon doit étre pincé entre
pouce et le majeur (sur la®f
phalange), avec l'index au-des
Cela évite la fatigue musculaire.
Souvent, pour aider Iéley
I'enseignant lui prend la main et
guide. Il est intéressant de fairg
contraire:  I'enseignant  écrit
I'éleve pose sa main sur celle
'enseignant  pour  sentir
mouvement.

. Pour les gauchers ?

Pas de probléme particulier sauf :
- la place du modele d’écrity

- I'inclinaison du support.




Selon Liliane Lurcat, 'aspect moteur de l'acteygique englobe la tenue de l'outil, la
posture et le mouvement. Aprés une lecture global¢éableau, il est possible de se rendre
compte qu’a l'unanimité le niveau moteur est cgjui est le plus développé. En effet, si
'enfant n’est pas capable de tenir correctementrégon ou le feutre, d’avoir la posture
adequate et d’étre coordonné, comment peut-il predune trace avec 'outil scripteur? A ce
sujet, I'ensemble des didacticiennes explique oeegéste, qui se caractérise par le
mouvement, est la source des activités graphiq@ependant, Danieéle Dumont et Liliane
Baron font une analyse plus poussée que les aditlasticiennes sur la posture. En effet,
méme si le geste part de I'épaule vers le brasplele, puis le poignet jusqu’aux doigts, il
convient, selon elles, de travailler assis, fasa deuille, le dos droit et les pieds au sol sans
prendre appui sur les avant-bras. Liliane Barorstessur la prise de conscience du role du
tonus dorsal et de celui des appuis fessiers epopamt que les élevesen difficulté
participent a des activités en EPS : jeux de rgptatouchés, assis, jeux de doigtPonc,le
graphisme est une activité interdisciplinaire, seldiane Baron. Un CPC d’Annemasse 2,
Gilda Dufourd Metralpropose des séances de graphisme en salle deosples éléves sont
en activité tant au niveau musculaire qu’'au nivdaula perception. Tout comme Liliane
Lurcat, ces chercheumsistent sur I'importance de la tenue de l'outitigteur. Lors de ses
travaux, cette didacticienne a observé la maturadies doigts, qui intervient dans la tenue :
en l'occurrence, celle du fléchisseur, I'indet,du pouce. Au début, le contrdle est global,
peu a peu I'enfant s’entraine a morceler les trgudis il ralentit et il freine son geste. Elle a,
avec Henri Wallon, accentué ses observationsasligison qui existe entre les phénomeénes
moteurs et les tracés. Cependant, ses recherah@soposent rien sur le tonus musculaire ni
sur la position du corps, contrairement a Danialenbnt. Toutefois, il est clair que le stade
moteur défini par Liliane Lurcat se retrouve dasstravaux des autres didacticiennes.

Quant a M-T Zerbato-Poudou et Liliane Baron, eleslignent I'attention que I'enseignant
doit porter tout particulierement aux gauchers danplace du modéle et l'inclinaison du
support. Sachant qude plus en plus d’enfants sont gauchers dansclesses, il est
indispensable de leur fournir un matériel adéquadee tenir compte de ces données. En
revanche, Liliane Lurcat n’évoque pas l'activitéapgique des gauchers. Elle explique
I'origine des tracés de direction gauche ou dr@terelate I'expérience qu’elle a réalisée avec
sa fille Hélene - en lui proposant un crayon maioitd, main gauche, voire dans chaque
main, afin que <ette situation laisse le maximum de liberté paurdétermination de la

latéralité graphique »(Etudes de I'acte graphigpes? - sans pousser I'analyse plus loin.
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Noélle Bardot et M-T Zerbato-Poudou explicitenttilisation del’'outil, comme Liliane
Lurcat. Or, aucune des didacticiennes n’aborderddlpme du choix de I'outil : quel type
d’outil, a quel moment du développement de I'enfabtpour quoi faire ? Or, il est
recommandé, par les auteurs @aeminements graphiquede ne pas donner un crayon aux
eléves au tout début de leur apprentissage graph&glon eux, 'enseignant doit se poser la
guestion de I'outil a donner aux éléves et a quetnent de 'année. Seule Daniéle Dumont
propose un apprentissage de la tenue du crayasistd sur sa bonne préhension dans I'acte
graphique : la main dans l'axe de l'avant-bras cemie stylo pour éviter les tensions
musculaires. Quant a Liliane Lurcat, elle explidé@solution de la maturation des organes
scripteurs, mais elle n’insiste pas sur les diffi&siet les inconvénients de la mauvaise tenue
de l'outil. Les résultats de segavaux sur l'acte graphique tendent a démontcgre la
précision du geste évolue avec la maturation dgsnes.

Daniele Dumont mentionne, par ailleurs, que lesesdé@loivent étre placés dans le méme sens
lors des activités graphiques pour éviter I'imaatimiroir. De plus, elle explique que les
enfants mal latéralisés retirent le bouchon duréedie la main la plus forte, gardent le
bouchon en main et donc tracent de 'autre maint @ia gestes qui peuvent étre évités grace
a la vigilance professionnelle. Liliane Lurcat eclesivement centré ses recherches sur les
différents niveaux : moteur, perceptif et de la réspntation avec les conséquences
pédagogiques sur les gestes, maisaucun cas, elle n’a abordé les situations dselavec

la mise en place des ateliers et la remédiatiareliessimmédiate de I'enseignant.

Pour Liliane Lurcat, au niveau perceptif, I'enfaiintéresse d’abord aux tracés. Ensuite,
I'ceil suit la main. Puis, I'ceil guide la main. L%mt, lors de ses débuts en graphisme,
commence, selon cette didacticienne et Noélle Banlar des balayages et des rotations
(cycloides) : le geste le plus naturel.

Néanmoins, toutes les didacticiennes s’accorderdoadligner que I'adulte doit
accompagner I'enfant dans la découverte des forlinfesit I'aider a verbaliser, a comparer, il
faut décrire, expliquer les gestes afin que I'ehfiarenne conscience de son tracé, car le
modele seul ne sert a rien. Pour cela, il conviesipn M-T Zerbato-Poudou, de s’appuyer
sur des ceuvres d’artistes, sur I'environnementheate I'éleve et sur les dessins spontanés
des enfants, point qui est cher a Liliane Lurcat. rdéme, celle-ci affirme que, grace aux
dessins libresgui ont une fonction libératrice, les enfants détent des formes qu'ils
reproduisent plusieurs fois avant de reproduirdesetles autres. lls exploitent toutes les
directions de l'espace graphiquecréent des assemblages possibles, des découpages ou

segmentation de formes, des compléments de symétiégme Baron compléte ces propos en
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suggérant des exercices dans lesquels les élevepisentent mentalement les gestes a
reproduire. Pour cela, I'enseignant propose degtioes iconographiques trés simptelies
que :

« Pour son petit agneau,

maman brebis tricote

une jolie pelote

de son poil blanc et chaud ».

Dans cet exemple, les éléves doivent chercher lesusnouvements pour tricoter, faire des
boucles dans I'espace. Puis, dans la salle deaitéfrienseignant met en place des jeux de
réle, accompagne les enfants par son étayage etirclitbeux imagine les boucles seul ou en
imitant un chef de file. Liliane Baron explique gtenseignant aide les éléves a se créer des
images mentales de la situation, qui faciliterarpdoduction du tracé. Quant a Liliane Lurcat,
elle ne propose pas ce type d’activité. Elle dgngue les enfants partent des traces
spontanées, puis ils se créent des images menti@esdéogrammes, mais a partir de leur
production et non a partir d’'un exercice commandeé.

Tout comme Liliane Baron, Denise Chauvel, en simsp de Liliane Lurcgat, insiste sur la
verbalisation et la mémorisation : I'enfant doitcgéer une image mentale du geste a tracer,
mémoriser ce qu'il doit reproduire et comment iitde faire. Ce travail de maitrise du regard
s’effectue grace a I'étayage de I'enseignant. fiat,eliliane Lurcat insiste sur I'aspect de la
représentation en graphisme, qu’elle juge indispiglles. «c’est sous une forme trés verbale
encore que l'image de I'objet apparait (2979, p.79) ; de méme, avec uentrainement
graphique, I'enfant mémorise des formes qu'il réstit et complexifie.

Les particularités des activités graphiques décniar I'ensemble des didacticiennes sont
mises en évidence dans le schéma ci-dessous eti@®mment I'enfant devient éléde R.
Amigues et M-T. Zerbato-Poudou.

Selon ces deux didacticiennes, le graphisme fgielap deux conditions : perceptive et
motrice. La premiere sollicite I'ceil qui suit teacé et gere I'espace graphique (feuille,
tableau...) et la deuxieme correspond au corps, laveasture, et a la maiayec la tenue de
I'outil scripteur. Le dessin sollicite les deux m&mfonctions et la fonction symbolique qui
correspond a I'image mentale de l'objet a représenfécriture a une fonction sémiotique
pour R. Amigues et M-T Zerbato-Poudou, c’est-a-djugécrire un mot signifie adopter un
systeme codifié. A I'opposé, pour Liliane Lurcdfcte graphique évolue en fonction de la
maturité des éleves, ce qui permet une approcheesinaitrise du graphisme, du dessin et de

I'écriture.
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Action perceptive Action motrice Action symbolique Action sémpte

\. J

Traces, lignes, motifs

\ J

Dessins

Ecritures

Seules Liliane Lurcat, Noélle Bardot et Liliane Barabordent le niveau de la représentation
pour le graphisme. Liliane Lurcat montre que ledaets commencent a donner une
signification a leur production, que les tracésgécialisent, alors que Liliane Baron affirme
gue l'enfant peut accéder au niveau de la reptésen en passant par des activités
manuelles. En effet, elle expliqgue que les enfdoisent manipuler et créer des tracés avec
des matériaux pour accéder a la représentatiox panser le faire ».

Sans aucun doute, Liliane Baron et Noélle Bardasmirent de facon tres explicite des
travaux de Liliane Lurcat. Toutes les deux metEmtavant les niveaux moteur, perceptif et
de la représentation de I'activité graphique. Q@aM-T Zerbato-Poudou, Denise Chauvel et
Daniele Dumont, elles décrivent les niveaux motdyrerceptif des stades étudiés par Liliane
Lurcat, mais elles ne font pas de lien entre Iplysme et I'écriture, qu’elles considerent

comme deux activités distinctes.

Ainsi, les stades de développement de l'acte ggaehidéfinis par Liliane Lurgat sont
généralisables, car de nombreuses didacticieneg®nit utilisés pour élaborer leurs travaux.
En effet, quelles que soient les chercheuses datade parution de leurs travaux, toutes ont
pris en compte le degré de maturation des éléadenlie de I'outil, le tracé, ses directions et
'espace graphique. Cependant, seules deux d’efieég, Liliane Baron et Denise Chauvel,
tiennent compte du niveau de la représentation Eanstades de développement concernant
I'acte graphique.

Si les travaux des didacticiennes montrent quetiedes concernant I'acte graphique définis
par Liliane Lurcat sont généralisables, ces stadatils opératoires dans les classes, selon le

point de vue des enseignants de maternelle inisrag
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C - ANALYSE DES PRATIQUES DE CLASSE

Il est nécessairde savoir si, explicitement ou « sans le savoies enseignants utilisent les
stades définis par Liliane Lurcat dans leur progretion, dans leurs activités graphiques et
dans leurs remédiations.

Pour cela, un guestionnaire a été envoyé a desgeasts de maternelle qui ont soit des
eléves de moyenne section, soit des classes nyeki-®ouze enseignants ont été sollicités et
neuf ont répondu ; pour respecter 'anonymat,eleseignants interrogés sont désignés par
des lettres: A,B,C,D,E,F, G, Hetl.

—> Question 1

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'adté graphique établis par Liliane

Lurcat ?

Précurseur dans I'analyse des activités graphiduleane Lurcat est connue pour ses travaux,

mais I'est-elle par les enseignants interrogés ?

Connaissance des stades de développement
de I'acte graphique définis par Liliane Lurgat

D’aprés leurs réponses, les enseignants ne ceenaigas les stades d’évolution de I'activité
graphique de Liliane Lurcat. Pour pallier a ce menqun tableau décrivant les différents

stades de développement concernant I'acte graphigté proposé aux enseignants.




Si non,

est-ce que vos activités reprennent les compétenéncees par celle-ci ?

Les activités selon

L.Lurgat
30

25
20
15

Les activités selon
D.Dumont

\ Seul le niveau moteur
",avec le support et les
outils, est en commun

Les activités graphiques que les enseignants peoposaux €léves suivent les stades de

développement définis par Liliane Lurcat. A savais tiennent compte de la maturité des

éleves et ils verbalisent les activités. Seul usegmant se repose sur les travaux de Daniele

Dumont, qui insistent sur I'importance des niveanateur et perceptif dans les activités

graphiquescomme Liliane Lurcat.

—> Question 2

Sur quoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?

Lintérét est de savoir si les enseignants se s@pirés des travaux de Liliane Lurcgat ou de

didacticiens qui, eux-mémes, se sont appuyés suraseux.

Livre Graphisme au quotidien

B Ateliers graphiqued’Elizabeth Grimault

Conférences de M-T Zerbato-Poudou et de Mme Doly




Lecture de spécialistes en graphismes-écriture

Danieéle Dumont et M-T Zerbato-Poudou

Rien de précis

Graphic’ arts,progression de Strasbourg

Danieéle Dumont

I @ |y m O O

M-T Zerbato-Poudou

| Livres et conférences pédagogiques

lecture de
spécialistes
10%

De facon dominante, les enseignants ont réalisepemgrammation a partir des travaux de
M-T Zerbato-Poudou. Cette didacticienne intervidens le cadre d’animations pédagogiques
consacrées aux activités graphiques a I'école relte, elle présente ses recherches, ses
interrogations, des travaux d’éleves et des praopaosi d’activités. Les axes d’étude sur les
activités graphiques de celle-ci recoupent ceukiligne Lurcat. Selon M-T Zerbato-Poudou,
I'acte graphique se définit selon deux niveaux,euptet perceptif, tout comme pour Liliane
Lurcat. Cependant, une différence qui caractédasalbux didacticiennes se trouve au niveau
de la représentation, que M-T Zerbato-Poudou niasipas a l'acte graphiquddeux
enseignants se sont fondés sur les travaux de [Bdnignont, un sur ceux d&raphisme au
quotidien, didacticienne et ouvrage qui se sont largemergirés des travaux de Liliane

Lurcat. Donc, il est slr que les enseignants, genfamplicite ou explicite, prennent en
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compte les stades de développement de Liliane t.dayas leur programmation et donc que

ceux-ci sont opératoires.

—> Question 3

Les éleves entrent-ils dans cette classification ?

Cette question permet de mettre en avant 'aspgétatoire des stades de développement
définis par Liliane Lurcat, car, a partir du momemi les enfants entrent dans cette
classification, I'enseignant peut dire qu’un élégg de 4 ans est capable de mettre en oeuvre
de telle ou telle compétence ; de méme pour leesdiges. Ainsi, il peut suivre le fil
conducteur graphique décrit par Liliane Lurcat uiong de la scolarité de I'éleve.

Huit enseignants sur neuf, soit environ 90%, akinthque leurs éléves entrent dans cette
classification, malgré quelques variantes pouratestd’entre eux. En effet, I'enseignant A
explique qu’une scolarisation tardive décale legles de développement. Ainsi, un enfant
nouvellement arrivé en moyenne section a un nmoewe impulsif, avec la peur de la trace
spontanée. Apres quelques mois, quand I'enfardagstble de verbaliser ses gestes et la trace
laissée, il peut complexifier ses gestes graplsigdecontrariq I'enseignant G affirme que
les éleves de sa classe ont des compétences graptagi correspondent plus a celles du
troisieme stade de développement. Comme ces stesi@sctent I'évolution et la maturation
des éléves, mais aussi dépendent de l'entrainegraphique effectués par ceux-ci, il
apparait, a travers la réponse de cet enseignamisep éleves sont peut-étre de début d’année
civile ou que la pratique du graphisme est poud3éee fait, que ce soit pour I'enseignant A
ou pour l'enseignant G, ils ont la possibilité deogoser a leurs éleves des situations
graphiques adaptées a leurs compétences en sef@oitasur le premier soit sur le troisieme
stade définis par Liliane Lurgat. Ainsi, méme &ans le cas de ces deux professel@s
éleves sortent du cadre de Liliane Lurcat, il sfavgue les enseignants ont pu s'adapter aux
difficultés ou aux réussites des éleves en s’appuyar les autres stades, en fonction de la
maturité des enfants. Ainsi, chaque maitoit étre capable d’analyser le niveau des éléves
pour leur proposer des activités graphiques adapigenc, si les stades de développement
définis par Liliane Lurcat ne sont pas totalemegératoiresils le restent quand le professeur
des écoles les adapte en fonction de son publicaiaurs, I'enseignant H souligne un
probleme récurrent dans les classes : des élevéimguent bien leur outil scripteur mais qui

n'ont pas un bon geste et inversement des éléviesngune mauvaise tenue de I'outil avec

5




un geste précis. Or, dans ses ouvrages, Lilianeatune fait aucune référence a ce probleme

qui est présent dans les classes.

=

Question 4

Avez-vous des classes multi-niveaux et comment géneous les disparités ?

Avec une classe multi-niveaux, I'enseignant peuspa aiseproposer des activités soit en

fonction des compétences individuelles des élés@sgen fonction des tranches d’age. Ainsi,

si les stades de développement concernant I'aefghifjue sont opératoires, les réponses des

enseignants le prouveront, c’est-a-dire gu'ils tigmeront de la compatibilité entre les

compétences proposees par Liliane Lurcat et lesci#s des éleves.

Tous les enseignants interrogés affirment que diasse est composée d’éleves de différents

niveaux. De plus, ils proposent aux enfants erncdit@ différentes remédiations :

Evolution de la consigne
en jouant sur les

variables : les ouitils, les
supports, le format et les

gestes.

\°24

Enseignants Aet F

Proposition de

Liliane Lurcat

Les éleves sont en tutor

at

Enseignant B et G

Prise en compte du
rythme des enfants,
Ateliers différents avec |
méme objectif mais des
degrés de difficulté
différents.

Enseignants C et E

Exigences différentes er

fonction des éléves

Il

Enseignants H et D

Ateliers de remédiation,

confrontations et analys

D

de productions

Enseignant |

Proposition de

Liliane Lurcat

.



Il est évident que tous les enseignants s’appuieriesigtades de développement de Liliane

Lurcat. En effet, ils proposent de remédier adftcdites:

grace au tutorat, a I'analyse des productiond’étayage de I'adulte,
en faisant varier les consignes,
en jouant sur les variables,

en respectant la maturation des éleves.

Ces quatre types de remédiations correspondenttagbes définis par Liliane Lurcat. En

effet, 'enseignant peut agir sur les difficultésraveau de la représentation, grace au langage,

au niveau moteur, en jouant sur le type d'outitsae niveau perceptif, en jouant sur les

variables (les supports et le geste).

Question 5

Quelle est votre progression de graphisme en MS ?

Cette question permet de savoir si les enseigrtieriaent compte de la progression trés

précise des tracés et des gestes définie pantiliaurcat en fonction de la maturation de

'enfant. Donc, s’ils proposent cette progressi@mgileur classe, alors il sera logique d’en

conclure que ces stades sont opératoires.

Progression

Le trait, le rond, la ligne sinueuse, la boutdespirale

traits verticaux, horizontaux et obliques, quadgés, ronds, lignes brisées, « ponts »,

boucles

les traits verticaux, les traits horizontauxnaix, les ronds, les spirales, les boucles

1 Laisser des traces
* Occuper une surface en limitant et en précisantgeste
* Laisser des empreintes avec des outils divers

* Chercher a réaliser des rythmes

2 Reproduire des formes simples
* le point
*le rond

* |a ligne droite (horizontale, verticale, oblique)

* |a ligne courbe

&



3 Reproduire des formes complexes
* Petits et grands traits

* la croix

* les zigzags

* |la spirale

* les formes géométriques

4 Reproduire des signes graphiques courants
* le coeur

* 'étoile

* |la fleur

* |e soleill

5 Produire des signes « inventés »
a partir de signes connus

et les utiliser pour décorer.

Les traits verticaux, horizontaux, quadrillage H(IT, E, F, H)

Les points, les ronds, les spirales + (Q, O, C, G)

Les traits obliques, les croix, les étoiles + (A,N] V, X, W, Z, Y, K)
Les ondulations, les arceaux, les zigzags + (B, R)

Les boucles, les merlons + (S, V, J)

Contréler son geste, freiner. Croiser son gestprdrielire et combiner des formes.
Respecter des trajectoires. Acquérir des automasismoteurs.

Utiliser différents supports, outikcripteurs. S’adapter a différents espaces
graphiques.

Ecrire son prénom en capitales. Copier des motapitales.

Représenter un personnage structuré. Utiliserdprgsme pour s’exprimer

librement ou pour un projet.

Les traits, les ronds, les arceaux, les bouclegdusant 'espace et en associant|les

gestes

Les gestes continus (tourbillons- lignes verticatesizontales, quadrillage) vers les
gestes discontinus (croix, spirale) avec une vesdiabn des gestes, en variant les

supports et les outils.

Le gribouillage, les traits verticaux et horizontales cercles, les boucles, les traits

paralleles, les cycloides, les spirales, les arpless les sinusoides




60
50
40 H |e trait
H le gribouillage
30  le rond
M les ponts
20 H les boucles
M les spirales
10 I
0

ler geste 2éme geste 3éme geste 4éme geste 5éme geste

Histogramme des gestes graphiques abordés paratmaneologique

La programmation de graphisme en moyenne sectieredseignants interrogés révéle une
grande similitude dans les gestes proposes :

1°" geste : le trait

2™ geste : le rond

FM®geste : les arceaux

4éme

geste : les spirales
5°M geste : les boucles

Cependant, aprés une analyse plus précise, il r€agge certains enseignants ont une
progression différente.

Cinqg enseignants affirment commencer leur progoesde graphisme par les traits verticaux
et horizontaux avec des éléves de moyenne se@gpendant, il est important de souligner
la contradiction avec les propos de Liliane Lurcah effet, selon celle-ci, les éléves

commencent a peine a contrbler leur impulsivité peemier lieu, I'ceil suit le tracé mais les

enfants sont encore dans les prémices du contedl@émhule et du bras. Ainsi, le trait est un

geste difficile a maitriser en début d’année, paur tracer un trait, il faut un point de départ,
un point d’arrivée, maitriser son geste et savairéter.

En revanche, seuls les enseignants H et | propdgecommencer par le gribouillage, ce qui

correspond aux capacités que Liliane Lurcat p#enhdre d’'un enfant de petite section en
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début d’année, ce qui signifie que ces enseignamigosent une activité qui ne correspond
pas aux stades de cette didacticienne.

Quant a I'enseignant D, il commence par le ceraig sglon Liliane Lurcgat, est maitrisé bien
apres le trait ; car, de méme que pour le traiut un point de départ, un point d’arrivée, une
maitrise du geste, savoir freiner, mais la diffiéwst que le point d’arrivée doit rejoindre le
point de départ.

L’enseignant F ne nomme pas les traces laisséesaxgpiicite plutbt le geste : le contrbler, le
croiser, utiliser des trajectoires en variant latl®, les supports et les espaces graphiques. I
détaille la progressivité des exercices graphiq&sson Liliane Lurcat, I'organisation du
mouvement et le contrble du tracé correspondentiaeau moteur et perceptif de l'acte
graphique. Elle décompose les étapes en fonctiotiage de I'enfant, avec le contrble
global, le contréle perceptif, le contréle simplles possibilités de freinage et de
morcellement, le double contrdle et les tracésyde segmentaire successSfans entrer dans

le détail, I'enseignant F reprend cette progressio

Deux enseignants, E et F, associent I'écriture@té®s et des prénoms a leur programmation
de graphisme. Méme si, selon Liliane Lurcat, lepgrsme est une activité préparatoire a
I'écriture, il n'est pas écriture et inversemegcliture n'est pas graphisme, d’apres elle. Pour
reproduire des formes, l'enfant sollicite les defnctions, motrice et perceptive
principalement, alors que, pour écrire son prénbdyit mobiliser le « penser le faire » avec
le niveau de la représentationSelon Liliane Lurcat, I'enfant utilise le niveau de
représentation quand il commence a donner unefisgon a son tracé et c’est a ce moment
gu'’il produit des ébauches d'écriture. Cependdngst important de différencier les deux
activités, car I'écriture ne peut étre réduite fanctions motrices et perceptives, du fait de sa
fonction sémiotique, comme le montre M.-T. ZerbBtmidou. C’est pourquoi ces deux
enseignants, qui proposent I'écriture dans leugg@mmation, ne tiennent pas compte des
stades de développement de Liliane Lurcat, cargdarité est donnée a la forme et au geste,
et non au sens de ce qu'écrit I'enfant et de cestjUfécriture. Ainsi, selon Liliane Lurcat,
I'écriture des lettres ne peut s’accomplir quedais!’enfant pense le signe et donne du sens a
ses représentations. Elle affirme que les élevesonecapables d’acquérir cette compétence
gu’au troisieme stade de développement, c’est@alb ans, en grande section. Or, les éléves
de moyenne section sont capables d’écrire en ¢tapitlimprimerie des mots, voire des
phrases. Ainsi, encore une fois, les stades delafgy@ment de Liliane Lurcat ne sont pas

completement opératoires.
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Cing enseignants ont la méme programmation : ie kearond les arceaux, les boucles et les
spirales. Aprés avoir consulté différents sitesgdasupes maternelles, d’'lUFM, de CRDP,
dont celui du Haut-Rhin| est possible de penser gque @&sseignants se sont appuyés sur les
progressions proposédédependant, ces progressions sont constraiigenction des gestes a
utiliser pour tracer les lettres en capitale :réattsert a tracer L, E, F..., 'arceau permet de
tracer D, P, C... . Ainsi, ces différents sites mgj@nt les propos de Liliane Lurcat: le
graphisme est une activité préparat a I'écriture qui fait croitre des habiletégqaptivo-
motrices Cependant, méme si les activités graphiques dgpeht des compétences
nécessaires a la maitrise du geste de I'écritaq@tale et cursive, la continuité directe avec
I'écriture est absentselon les didacticiens de ces sites.

Donc, suite a l'analyse de ces réponses, il serdbident que les enseignants, pour la
majorité, ne tiennent pas compte des stades ddoggreenent de Liliane Lurcat et que ceux-
ci ne sont pas completement opératoires. En dffefprofesseurs adaptent leur enseignement
en graphisme en fonction des besoins des élevesnetn fonction de leur tranche d’age. lls
proposent ainsi des progressions qui ne respguasntelles de Liliane Lurcat.

= Question 6

Si un éleve ne réussit pas un tracé dans I'activigraphique, que lui proposez-

vous ?

Cette question est posée dans le but de savas @rlseignants respectent la zone proximale
de développement des éléves ainsi que leur miatrdEn effet, Liliane Lurcat explique
tous les stades de développement dans les agseges du graphisme ; alors, il est aisé,
pour I'enseignant, de repérer les difficultés ddelVe, au niveau moteur, perceptif et de la
représentation, et d’agir a bon escient. Ainsi,l'activité proposée est trop difficile,
'enseignant revoit a la baisse ses attentes ailgestifs en suggérant des gestes ou des tracés

plus en accord avec le stade de maturation devééle

Méme objectif mais les supports, les outils varient
A Proposition du méme exercice plus tard

Tutorat d’autres éléves

Verbalisation
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B C Varier les supports et les outils

D Verbalisation
L'enseignant est le modéle

E Varier les supportsb@c a farine, a sable), faire repasser sur desog
modeles

= Varier les supports (dans I'espace, le sable, laleda), les outils
Verbalisation
Reformulation, comparaison, ré-explication

G Aide de I'enseignant
Varier les supports et les outils

H Verbalisation en montrant, en réexpliquant et ésafgt devant I'éléve

| Consigne détournée. \erbalisation en comparant, lysearet le
productions.
Remédiations

Ainsi, deux types de remédiations sont majoritaget mises en place par les enseignants : la
verbalisation et les propositions de supports, ti%at de formats différents.

46% des enseignants proposent la verbalisationpeumet de faire prendre conscience aux
éleves des éléments graphiques tracés, mais aeisailariser leurs travaux, de donner du
sens a leurs productions. Verbaliser donne les nwogex éléves de se situer dans les étapes

de leur apprentissage. Liliane Lurcat démontre, elgsriences qu'elle a réalisées avec sa
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fille, «la convergence de I'expression orale et de I'exgioesgraphique» (1971, p.184).
Ainsi, six enseignants sur neuf pronent la vedadion, qu’elle soit avec les autres éléves ou
avec l'adulte, pour remédier aux difficultés renitées dans les activités graphiques.

46% des enseignants proposent de varier les sgppest outils et les formats, c’est-a-dire
d’intervenir sur le niveau moteur dans les stadedé@Veloppement décrits par Liliane Lurcat.
Ainsi, selon eux, pour amener I'enfant a contr8len geste, il est indispensable de présenter
aux éléves des supports variés avec pour consigme pas sortir de I'espace graphique.
Pour contrdler la tenue de l'instrument, les ensaigs proposent aux éleves différents outils.
Or, Liliane Lurcat explique qu’au début I'enfamrtt I'instrument en prise palmaire pour
tendre vers une prise en pince, mais elle ne ppasden compte les difficultés des éléves et
encore moins les remédiations a apporter a ceusatj, pour elle, I'évolution motrice se
déroule naturellement en fonction de la maturatiehéléve.

Pour gérer la trace, I'enseignant peut varier l#<0: le feutre laisse une trace, quelle que
Soit sa tenue ; avec des crayons de couleur, &éttoit appuyer relativement fort ; avec un
stylo bille, il doit tenir I'outil pratiquement alverticale. Certains outils sont plus appropriés
en fonction de la surface proposée. Autant de blesaqui obligent les éleves, en réussite
comme en difficulté, a agir différemment et surglesles I'enseignant peut « jouer ». En
revanche, Liliane Lurcat n'aborde pas, dans sesagesg, le dispositif a mettre en place lors
des activités graphiques et I'intérét de varier depports, les outils et les formats. Elle
explique que l'outil doit étre tenu en pince, msams donner d’indications précisBg plus,

elle ne met pas en avant les difficultés que I'élgeut rencontrer dans la tenue de
linstrument. Elle évoque la notion d’espace grgpki comme plan dans lequel se déroule
I'activité graphigue et explique qu’il peut étrertigal, tel le plan du tableau, horizontal,
comme le plan de la table, et oblique comme le plelmé ou le pupitre. Mais, elle reste dans
’énumération sans donner l'intérét des differgaémns. Ainsi, les stades de développement de
l'activité graphique définis par Liliane Lurcat nieent compte de I'aspect moteur, mais cette
didacticienne insiste plus sur le geste que sterae. Or, cet apprentissage est essentiel au

bon geste ¢le ce fait, 'aspect opératoire des stades sembéztain.

Au travers de ces analyses de pratiques, ipessible de conclure que les enseignants
tiennent compte des stades de développement dpéinikiliane Lurcat dans leur pédagogie,
sans le savoir. En effet, méme s’ils ne connaispastles travaux de Liliane Lurcat, les
documents qu’ils utilisent s’en inspirent. En resta® dans leur programmation en

graphisme, la majorité des enseignants commencke piait, alors qu’elle préconise la ligne
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courbe. En ce qui concerne les remédiations, toysogent la verbalisation, comme le prone
Liliane Lurcat. Cependant, ils proposent aussiaigey les supports, les outils et le format, ce
gue n’explicite pas Liliane Lurcat dans ses ouvsadensi, il est permis d’admettre que les
stades de développement définis par Liliane Lum@icernant I'acte graphique sont
opératoires au niveau de la représentation, aeeyhige de lI'adulte et 'échange verbal entre
les éleves et qu’ils ne le sont pas pour les reatiédis au niveau moteur. En effet, il semble
gue certains aspects, comme la tenue de I'owiltype d’outils, de supports et de formats a
proposer aux éleves ne soient pas abordés dansedesrches. Or, il est important et
nécessaire, pour un bon apprentissage du graphismegdévelopper cette tenue de

linstrument et le type d’outils a proposer auxvéle

Afin de savoir si les stades de développementatdd’ graphique définis par Liliane Lurcat
sont généralisables et opératoires, une analyse teldes officiels, des travaux des
didacticiennes et des pratiques des enseignanté aééessaire. Puisque I'ensemble des
travaux de Liliane Lurgat ont été retrouvés dasstiéates ministériels et didactiques, ils sont
donc généralisables. Etant donné que les ensegaimment pouvoir « classer » les éleves
en fonction des stades définis par Liliane Lureataire, il serait possible de considérer que
ceux-ci sont opératoires. Toutefois, certaines méps des professeurs prouvent que cette
constatation est a nuancer. En effet, méme s’itemiajue les compétences de leurs éleves
correspondent aux stades de développement, l'urtrd’@ux déclare que les enfants de sa
classe ont dépassé le stade de leur tranche dajeueres expliquent agir sur des variables
pour la remédiation, telles que les outils, lespsus ou les formats. Or, Liliane Lurgat ne fait
jamais référence a ces variables, notamment anleetdes instruments, dans les stades de

développementC’est pourquoi, il est intéressant d’approfondiragpect de I'acte graphique.
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III1 - LES RECHERCHES AU SEIN DES CLASSES

Selon Liliane Lurcgat, l'outil scripteur doit étreertu en pince au troisieme stade du
développement, c’est-a-dire vers 5-6 ans, ce quespond a des enfants de grande section.
L’éléve passe, lors du premier stade, par la ppabeaire, puis il utilise les deux mains pour
finir par la pince. Elle parle d’outils mais n’eriecaucun. Alors, comment savoir si les éléves
tiennent correctement leur crayon ou leur stylouRl®instruments proposer pour favoriser la
meilleure position des doigts et de la mai&u? ce point, la théorie de Liliane Lurcat trouve
sa limite puisqu’a aucun moment, elle ne propbsdaire utiliser aux enfants des outils
scripteurs spécifiques pour préparer leur maind@danne tenue ».

L'observation des éléves lors d’activités graphigpermet de constater que, de la petite a la
grande section, pour les droitiers comme pour &glgers, I'outil n’est pas toujours pris en
main de la maniére idéale, c’est-a-dire telle de’elst décrite par Liliane Lurcat et d’autres

didacticiens.

A - LES DIFFERENTES POSITIONS DE LA MAIN POUR LATENUE D E L’ OUTIL

Comme I'a décrit Liliane Lurcat, la position derfeain dans la tenue de I'outil doit évoluer,
en fonction du stade moteur de I'enfant, d’'une eprspalmaire » de l'outil (c’est-a-dire a
« pleine main ») jusqu’a la pince (c’est-a-dirdrera pulpe du pouce et celle de l'index).
Pour elle, les mouvements a donner a I'outil sastadx, c’est-a-dire que ce sont les doigts et

la main qui les provoquent.

L'émigration du contrdle du mouvement de la papreximale a la partie distale du bras, telle
gu’elle apparait dans la genése de la préhensiest pas transférée directement dans l'acte
graphique. Dans la réalisation du graphisme, I&grdntes coordinations des mouvements de
rotation du bras autour de I'épaule, de I'avanskaatour du coude, de la main autour du poignet

devront s’organiser différemment car elles devaiéir a d’autres nécessit€s974, p.39).
En fait, dans l'acte graphique, le mouvement, mais ausquiliére, sont en jeu, ce que,
globalement, Liliane Lur¢cat nomme « la posture s une mauvaise posture, un mauvais
appui peuvent générer aeauvaises positions de la main, ce qui nuit a werase aisé du
mouvement dans I'acte graphique.
Daniele Dumont, danke geste d’écriture, Méthode d’apprentissagpporte des précisions

sur la tenue de I'outil.




Pour elle,

La position adéquate de la main est celle qurdihés doigts pour leur autoriser le maximum de ifitéb
et qui suscite les muscles uniquement pour assewerfonction de production de gestes graphiques

(p.50).

Elle spécifie les roles respectifs du pouce, dyeoraet de l'index dans la tenue et le
maniement du crayori.e pouce et le majeudu coté de sa derniére phalange, « pincent »
I'outil, 'index servant de guide. Aucun doigt neitétre crispé. La main doit se trouver dans
'axe de l'avant-bras. Daniéle Dumont préconiseeties activités a mettre en place afin
d’habituer les doigts a adopter des positions aat&égupour une bonne tenue de l'outil,
apprentissage utile afin que l'acte d’écrire seitrhoins colteux possible en énergie et
crispations inutiles. De plus, elle propose un image de mauvaises positions observées,
utile pour analyser la tenue de I'outil des éledass les classes.

Elle décrit donc sept mauvaises positions de lanrgai entravent les bons gestes d’écriture
en contractant les muscles, avant méme de produigeielconquenouvement.

Ce sont:

e la main en pronation : dans ce cas, la main esgqora plat sur la table ; cette position
nécessite une rotation de I'avant-bras autour dale€oce qui est trés génant pour la souplesse
du geste.

e la main en semi-supination : a I'inverse de laipms précédente, la main est en appui sur le
c6té, presque dos a la table. Cette positiemande un effort de torsion de la main ou de
soulevement du poignet pour que I'outil soit entaochavec la feuille.

e |le nivellement de la face interne du poignet mlain bascule vers l'arriere et crispe les
doigts.

e le poignet fléchi vers l'arriére : il s’agit de taéme position que la précédente mais plus
exageérée.

e le poignet fléchi vers l'intérieur, position deldgage : la main est repliée vers l'intérieur, ce

qui provoque la tension des muscles de I'avant-btades tendons du poignetL’écriture




n’est pas produite par un mouvement des doigts paisin mouvement de la main qui balaie

la hauteur de I'écriture et cache une partie ddidgme précédente £p.48).

e |le soulevement du poignet : cette position va satide pair avec une position de la main
en semi-supination. Elle provoque une contracties ohuscles de I'avant-bras entravant la
libération des doigts pour produire une écritungpd®, puisque I'appui ne s’effectue pas sur le
bras mais sur I'outil.

e la main en poing, stylo dirigé vers l'avant: eeposition engendre une contraction

complete de la main et s’Taccompagne souvent dari@e du pouce par rapport aux autres
doigts.

Toutes ces mauvaises positions sont observables laies chez les droitiers que chez les
gauchers.

Qu’en est-il donc des enfants observés dan<lesses ? Est-il possible de les situer par
rapport aux stades de développement de l'acte mgpagphde Liliane Lurcat, sur le plan

moteur ? Quelles mauvaises positions ont pu éserabes ?

B - OBSERVATIONS ET ANALYSES DES TENUES DE L’ OUTIL PAR LES ELEVES

Les observations sont classées de la positionua ipdéquate a la plus adaptée au geste

d’écriture et de dessin.

Eléve A (MS)

Cette éléve de moyenne section utibsa outil de la main
gauche et de facon quasi « palmaire » : elle tef¢utre

entre le pouce, I'index et le majeur, mais tousdegts

sont repliés vers la paume de sa main, avec leepguicest
couvert par les autres doigts. De plus, cette iposites doigts sur I'outil est génante pour voir
la trace laissée sur la feuille. En référence aares de Liliane Lurgat, au niveau moteur,
cette éleve pourrait en étre au premier stade :erg@mlle ne tient pas I'outil a pleine main, la
pince n’est pas du tout en place. D’apres les ipositanalysées par Daniele Dumont, la main

est en semi-supination, position qui peut étreashitectement de la tenue palmaire.
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Eléves B (GS) et C (MS)

Ces éléves, I'un gaucher et l'autre droitier, tiemn
leur outil avec le pouce, I'index et le majeur, sidne
s’agit pas encore de la « pince ». Loutil est coin
entre le pouce et les deux autres doigts et prppdia
sur lannulaire. Les doigts se tiennent entre dax,
main est encore bien fermée pour maintenir le aera
ou le feutre. Le poignet est fléchi vers l'intéremain

en position de balayage, comme I'a décrit Dani

Dumont. Par rapport aux stades de Liliane Lurgas,
éléves ne sont pas encore au deuxieme stade aun
moteur, puisque cette position n’est pas encorg

pince.

Eleves D (MS) et E (GS)

Dans ces deux cas (pour le droitier comme pouf
gaucher), la pince entre le pouce et I'index njest en
place, le pouce est replié sur I'index, crispé pbur
voire « cassé » pour E. Mais I'outil est en appurile
c6té de la derniére phalange du majeur. D’apréseia
Dumont, la face interne du poignet est nivelée Vers
bas, c’est-a-dire que la main bascule vers |'ariér
entraine une crispation des doigts. Pour Liliane;au
la position idéale n’est pas acquise, donc cess|ésur
le plan moteur, n'en seraient qu'au deuxieme st

stade ou s’amorce la tenue en pince.




Eleve F (GS)

La tenue du crayon est une amorce de la tenuenee pie
pouce n'est pas tout a fait bien placé encore, tiaidex

peut tout de méme guider l'outil et il est en appur le
majeur. L'annulaire et l'auriculaire dépassent eacoe sont

pas assez repliés vers l'intérieur de la main. dignet est un
peu fléchi vers l'intérieur, ce qui induit plutbhgeste de balayage, comme a pu le décrire
Daniéle Dumont. Pour situer cet éleve de grandéosepar rapport aux stades de Liliane
Lurcat, il n’en serait encore qu’au deuxieme staafde plan moteur.

Eleves G (MS), H (MS) et | (GS)

Dans les trois cas, la tenue en pince est prestiallée, méme si elle est a trois doigts.
L’outil est tenu en pince par le pouce, I'indeXeemajeur, celui-ci ne sert pas d’appui. Pour
'éleve G, beaucoup de tension est visible auaivdes doigts, tous crispés sur le feutre.
Chezl'éleve H, la position des doigts est basse serdgon, ce qui peut géner pour bien voir
la trace sur le papier. Le poignet est plut6t fieéehs l'intérieur, ce qui induit un mouvement
de la main et non des doigts. Pour I'éléve |, lacpiest réalisée surtout avec le pouce et le
majeur, I'outil est tenu trés pres de la pointe.

Au niveau moteur, ces enfants pourraient se sgueteuxieme stade selon Liliane Lurgat, la

tenue en pince s’installe.
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Eleve J (GS)

Comme précédemment, la pince est effectuée avisc'
doigts, ce qui induit une crispation compléte denkin,
et le crayon, penché vers l'avant, n’est pas dudans

'axe de I'avant-bras, ce qui correspond a la jpasitle
la main en poing décrite par Daniele Dumont. Ce
position a le facheux inconvénient de cacher ceaquu
étre écrit ou tracé plus haut.

Sur le plan moteur, la tenue en pince n’étant pasa fait en place, cet éleve pourrait en étre
au deuxiéme stade défini par Liliane Lurcat.

Eléve K (MS)

Le feutre, maintenu entre le pouce et l'index, s&p(
bien sur le majeur. Le pouce est avancé, l'indessé&al
mais I'outil est bien dans I'axe de I'avant-bras.

Cet éléve pourrait se situer au troisieme stadieidedr
Liliane Lurcat sur le plan moteur, puisque la terme

pince s’affine, est proche de la tenue « idéale ».

Eléeve L (MS)

Le crayon est tenu en pince entre la pulpe du pdac
c6té du majeur au niveau de sa derniére articalagb
index, qui sert de guide pour le mouvement ardn
a l'outil. Le poignet est bien posé sur la tablé&aenain,
comme l'outil, sont bien placés dans I'axe de li@va

bras Cette position est la plus adéquate au géste
d’écriture et de dessin, la moins colteuse sutde musculaire. En se référant aux stades de
Liliane Lurcat, cet éléve a atteint le troisiémadst sur le plan moteur.

Ces observations mettent en évidence que la tesroecte de I'outil scripteur n’est pas aussi

« automatique » et aisée que pourraient le laipaeaitre les descriptions des stades de
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développement définis par Liliane Lurcat sur lenptaoteur. Selon elle, de la petite a la
grande section, I'enfant progresse, d’année eneartgéla tenue palmaire de I'outil a la tenue
en pince. Or, de nombreuses mauvaises positionndes et des doigts ont été observées sur
les éleves de moyenne et grande sections. Ou sigegnfants par rapport aux trois stades ?
La théorie de Liliane Lurcat atteint ici sa limitenéme si les enfants ne tiennent pas I'outil
scripteur de facon correcte, c’est-a-dire la maio8teuse possible en énergie et en tensions
musculaires, ils arrivent a produire des tracés aofait remarquables, précis, que ce soit en
dessin ou en écriture. Les enfants peuvent, en &ibir atteint le dernier stade de
développement aux niveaux perceptif et de la reptéson, mais, sur le plan moteur, la
tenue de l'instrument en pince telle qu’elle estrilé par Liliane Lurcat n’est pas en place
dans tous les cas.

Suite a ces observations, établir une programmatosternant les outils a proposer a un
eléve tout au long de sa scolarité a la maternmi®it nécessaire, I'objectif étant qu'il

parvienne a tenir son oultil scripteur de la fagoplus adéquateotamment pour I'écriture.

C - PROPOSITION D’UNE PROGRAMMATION DE CYCLE SUR LES OUTILS

Tout au long des lectures et des recherches suactestés graphiques, les travaux sur les
gestes graphiques dafsaphisme au quotidierde C.Le Moal, C.Méjean, C.Livérato, V
Marzouk et V.Soler , dansDu tracé au graphismée Liliane Baron et danises activités
graphiques a I'école materneltie Liliane Lurcat ont permis d’étayer nos connaissea sur

le sujet. Nous-mémes, nous appliquons, dans nesedala programmation déraphisme au
guotidien que nous adaptons a nos éléves, et surtout, ieuti tcompte des stades de
développement des activités graphiques pronés iané Lurcat. Cependant, méme si le
geste graphique a été analysé et décliné poursttegdranches d’age, il semble important de
s’interroger sur les outils a donner aux élévesiréoi donner cet outil et pas un autre ? A
guel moment ? Et quel intérét ? En effet, dansesués programmations existantes, les
didacticiens abordent le graphisme en proposantpuogression sur le geste et jamais sur
loutil, tout comme Liliane Lurgat, qui donne un@alyse poussée sur les gestes et la
perception des traces sans citer le type d’outils s éleves utilisent et l'intérét de les
proposer dans la maturation de la main. Or, legignants donnent tous les jours, lors des
activités graphiques, des outils scripteurs auxesléet proposer une programmation sur le
type doutils a donner aux enfants en fonction de nhaturité des organes moteurs
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parallelement a la programmation inscrite dansapBisme au quotidierst important et

complémentaire des travaux de Liliane Lurcat.

Toute Petite Section / Petite Section

Lors des activités graphiques, les éléves choisisdes supports, des gestes et des matieres
différentes en utilisant le méme outil. lls ajustézur geste et adaptent leur intention aux
eléments proposes. Les activités sont ainsi norsbeeavec le méme instrument ;@mme

le souligne Liliane Lurcat, les éleves analysestttajectoires, I'espace graphique et utilisent
a bon escient I'outil en fonction des contraintes.

Une progression générale de la tenue de l'outit pee proposée en fonction de la maturité

de la main :

1° Main, poing, doigt(s)

2° Qutils avec une prise palmaire

3° Ouitils a prendre avec tous les doigts : priseguigitale

4° Quitils a prendre en pince : pouce, index, majguise tridigitale

5° Qutils & prendre en pince : pouce, index : drid@itale

1) Main, poing, doigt(s)

L'outil graphique premier est la main. Avant depl@longer avec un instrument, il faut

proposer aux enfants d'en explorer les possibilité#iser toute la surface de la main bien a
plat (c6té paume ou dos), grouper les doigts pax @& trois, les écarter, les resserrer tous
avec le coté de la main, plier le petit doigt od&ouler, fermer son poing et imprimer les
traces de ses phalanges, n'utiliser que la pulpedalgt, se servir des deux mains

symétriquement ou en parallele, avec I'une puisréa

a/ Sur un plan vertical, pour éviter le souléventnpoignet sur la table,
b/ Puis, la méme progression sur un plan incliné,

¢/ Ensuite, sur un plan horizontal, debout puissass

N



a) la main

Outil Déplacement Geste Matiere Support
LA  MAIN coété |Vertical -Balayer avec uneGouache épaisse-Papier Kraft
paume et c6té dgsorizontal main ou deux -Papier Journal

Par rotation mains -Gouache -Carton ondulé
-Taper le plus hal Avec ou sans
possible -Farine +eau obstacle.
-Glisser -Epices, barbotine-Toile cirée
-Etaler -Poudre de -Tapisserie
-Frotter gouache Avec ou sans
-Griffer -Poudre de craie |obstacle, en
-Ecraser -Pate a modeler [relief ou pas

-Cendre +colle
OUTIL Mouvement Geste Matiére
LA MAIN Dans l'espace -Déchirer -Papier journal
- Froisser -Papier Kraft
-Tordre -Papier crépon
-Fil électrique
-Papier bulle
-Magazine
-Papier cadeau
-Essuie-tout
-Papier aluminium
-Etirer -Pate a fixe
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b) le poing

Outil Déplacement Geste Matiere Support
LE POING Vertical -Balayer avec y-Gouache épaisse-Papier Kraft
Horizontal poing ou deux -Papier journal
Par rotation -Taper le plus hal-Gouache -Carton ondulé
possible Avec ou sar
-Glisser -Farine +eau obstacle.
-Etaler -Epices, barbotine-Toile cirée
-Frotter -Poudre de -Tapisserie
-Ecraser gouache
-Poudre de craie
-Pate a modeler
-Cendre +colle
c) les doigts

Les éléves alternent l'utilisation de leur(s) dyt soit un seul, soit plusieurs, écartés,

serrés, par deux, par trois. En effet, 'enfantn@aoee du mal a saisir, a relacher, a tenir

longtemps, car il n'a pas le contréle des muscléenseurs et fléchisseurs de la main, en

I'occurrence ceux des doigts. L'enseignant ingidtes sur les doigts qui sont utilisés pour la

pince, a savoir le pouce, I'index et le majeur.

Pour éviter que les autres doigts ne se levendessactivités, les enseignants peuvent donner

une boule de cotillon a mettre a I'intérieur denlain et a serrer.

a/ Sur un plan vertical, pour éviter le soulevenmznpoignet sur la table,

b/ Puis, la méme progression sur un plan incling,

¢/ Ensuite, sur un plan horizontal, debout puissass
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Outils Déplacement Geste Matiere Support
Les doigts paiVertical - Balayer -Gouache -Papier kraft
deux, par troijHorizontal -Taper -Farine -Journal
ecartés et serrés -Glisser -Semoule -Carton
-Tapoter -Encre -Toile cirée
-Griffer -Eau
-Appuyer -Peinture +farine
Ouitil Mouvement Geste Matiére
Les doigts palDans I'espace -Creuser -Argile
deux, par trois -Trouer -Terre
ecartés et serrés. -Etirer -Pate a fixe

Lors des premiéres activités, les enseignants skspid’ensemble des outils sur la table et
mettent en place une séance de langage. Les ééwenent les outils, les gestes induits, les

supports et les matiéres.

1 Objectifs : - Nommer les outils et trouver leur tenue. tédedivers types de
préhension grace aux outils originaux qui offrees grises variées et nouvelles.
1 Consigne: - Que voyez-vous sur la table ? A quoacsart-il ?

(Les éleves énumerent les fonctions premiéres dguehoutil et I'enseignant les améae
détourner cette fonction premiére pour s’en séovg des activités graphiques)

- Comment pouwverns tenir 'objet ? Avec quelles parties de votre
corps ? Quels gestes pouvez-vous faire ?

1 Activité des éléves les éleves vont émettre des hypothéses sunile tet les gestes ,

puis ils testent les outils en utilisant les diigtes matieres sur les différents supports.

2) Outils avec une prise palmaire

a/ Sur un plan vertical, pour éviter le souléventnpoignet sur la table,
b/ Puis,la méme progression sur un plan incling,

¢/ Ensuite, sur un plan horizontal, debout puissass
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Outils Déplacement Geste Matiere Support
- Grosse éponge|Horizontal -Balayer -Gouache -Papier Kraft
-Balle en mousse\Vertical -Frotter -Encre -Papier cartonné
-Pomme de pin -Taper -Farine +eau -Carton
-Papier froissé -Essuyer -Poudre de -Papier journal
-Rouleau -Etaler gouache + colle |-Papier calque
-Corde -Glisser -Carton ondulé
-Branche -Gratter -Toile cirée
-Tamponner
-Appuyer

En prenant chaque outil, avec un déplacement, stegane matiere et un suppdttest

possible d’envisager une multitude d’activités digpes.

3) Outils avec une prise pentadigitale

Tous les doigts sont sollicités avec un écarterpérg ou moins important en fonction de

I'outil.

a/ Sur un plan vertical, pour éviter le souléventnpoignet sur la table,
b/ Puis, la méme progression sur un plan incliné,

¢/ Ensuite, sur un plan horizontal, debout puissass

Outil Déplacement Geste Matiere Support
1 Couvercle Horizontal -Balayer -Gouache -Papier Kraft
2 Voiture Vertical -Frotter -Encre -Papier cartonné
3 Petite éponge -Taper -Farine +eau -Carton
4Dupplo, Kappléd -Essuyer -Poudre de -Papier journal
Clippo -Etaler gouache + colle |-Papier calque
5 Bouchon -Glisser -Carton ondulé
6 Peigne -Gratter -Toile cirée
-Tamponner
-Appuyer
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4) Prise avec trois doigts : prise tridigitale

Outil Déplacement Geste Matiere Support
-Pinceau Horizontal -Balayer -Gouache -Papier Kraft
-Feutre Vertical -Taper -Encre -Papier cartonné
-Crayon a papier -Glisser -Farine +eau -Carton

-Poudre de -Papier journal

gouache + colle |-Papier calque

-Carton ondulé

-Toile cirée
5) Prise avec deux doigts : prise bidigitale
Outils Déplacement Geste Matiere Support
-Craie Horizontal -Balayer -Gouache -Papier Kraft
-Coton tige Vertical -Frotter -Encre -Papier cartonné
-Trombone -Taper -Farine +eau -Carton
-Batonnet -Chatouiller -Poudre de -Papier journal
-Plume -Etaler gouache + colle |-Papier calque
-Glisser -Carton ondulé
-Gratter -Toile cirée
-Tamponner
-Appuyer

Parallélement a cette programmation, les enseigmutvent proposer aux éleves des jeux de
doigts, pour les assouplir avant chaque activitaplgiqgue, des jeux de lancers, des

manipulations de petits matériels (cerceaux, baitedards, palets...) avec des gestes amples,
puis des gestes contrdlés. En classe, les élewaslissent, transvasent, vident, épongent,

pressent, vissent, ouvrent, déboutonnent, boutaneefilent, tissent.

A partir de la troisieme période, pour les enfapissont préts, les outils a prise tridigitale
pouce-index-majeur, tels que les feutres, sont @®mamnix éléves pour exécuter des gestes plus
précis. En premier lieu, la ligne qui tourne, ladgpuis le trait.




Pour la ligne qui tourne, les éleves :

-tracent des arceaux en rebondissant d’'une gomanétaetre,

- contournent leur main,

-font des colombins avec de la pate a modeleréeintrdes boucles,
-tracent des spirales,

-décalquent des pieces de puzzles.

Pour le rond, les éleves :

-reproduisent des formes rondes,

-contournent des objets ronds,

-impriment des formes rondes dans la pate a modtles estampent...
Les consignes et les formes induiront le geste.

Pour le trait, les éléves :

-tracent des traits horizontaux, verticaux,

-relient des gommettes avec des traits,

-contournent des formes géométriques,

-suivent le rail du carton ondulé, le scotch.

Pour ces trois tracés, les consignes et les formaesront le geste.

Movyenne section

En moyenne section, I'enseignant continue a doaogréleves qui sont préts, les outils en
prise tridigitale et, pour les autres, s’appuieles étapes de la petite section.

Avant toute programmation en graphisme, I'enseigoaserve la posture de I'éléve lors d’'un
atelier de graphisme ; I'éleve doit étre correctenassis : le dos droit, les pieds au sol ; il doit
tenir correctement son outil scripteur : en pineecde poignet dans l'alignement de I'avant-
bras, du bras et de I'épaulta feuille doit étre Iégérement inclinée paralént a la main.

1 ére période
Comme le préconise Liliane Lurcat, le premier gegie I'enseignant doit proposeux

éleves est le geste le plus naturel pour euxigte Icourbe.




- Sur le plan vertical

Outil Déplacement Geste Matiere Support
1 Chunky Horizontal -Enrouler -Gouache -Papier Kraft
2 Rouleau \ertical -Tourner autour deEncre -Papier cartonné
3 Pinceau - Contourner -Carton
4 Feutre - Sauter par-dessus -Papier journal
5 Craie - Rebondir -Papier calque
6 Coton tige

- Dans I'espace

Outils Déplacement Geste Matiere Support

1 Fil électrique | Horizontal -Enrouler - Papier Kraft
2 Pate a Vertical -Tourner autour - Carton
modeler de
3 Laine, lacet - Contourner
4 Bolduc - Sauter par-

dessus

- Rebondir

-Découper

- Sur le plan horizontal

Outils Déplacement Geste Support
-Gros feutre -Horizontal -Enrouler -Papier Kraft
-Feutre moyen -Vertical -Tourner autour de|- Papier journal
-Feutre fin - Contourner
-Crayon a papier - Sauter par-dessus
-Crayon de couleu - Rebondir
- Stylo

La proposition de ces outils sur le plan horizon@mande aux éleves une tenue et une
pression bien particulieres. La trace laissée @aifdutres fins, moyens ou gros ne nécessite

pas une grande pression. Or, avec des crayonsulieucol’enfant doit plus appuyer donc




tenir le crayon avec beaucoup plus de fermeté. Qawarstylo, il faut une orientation bien
précise de la mine pour laisser une trace. Toutsscontraintes obligent les éléves a une

adaptabilité motrice, qui ne peut étre acquiseprésiles étapes proposées en petite section.

Pour les gestes des périodes suivantes, les élgvisent les mémes outils, sur le plan

vertical, incliné, dans I'espace, puis sur le glanzontal assis a une table.

Grande section

En grande section, les éléves sont capables dedaptenue de 'outil en fonction de celui-ci

et de la trace escomptée. L’enseignant propose :

aux éléves des feutres fins, des crayons a papiagteqnandent une pression supplémentaire pour
laisser une trace, des stylos a bille qui réclameet maitrise du geste différente puisque la bille
glisse et peut déraper, des cotons tiges qui regptiéne préhension précise, des pinceaux trés fins
qui affinent le geste. lls permettent a I'enfaraftiher le tracé et de moduler la pression exercée,
d’ajuster et d’adapter son geste pour obtenir saltd@t conforme a la tiche demand&hauvel,
Lagouyette, 2010, p.6).

Les tracés sont mieux contrblés et les gestes @sasrés. La progression en grande section

est la méme que celle de la moyenne section, nagigroche des traces est différerdest-

a-dire que les éléves sont des chercheurs de tdares I'environnement de la classe, de

I'école et du quartier.

En utilisant ces progressions tout au long du cygle’enseignant tient compte de la
maturation de I'éléve au niveau de I'organe scuptécueil des recherches de Liliane Lurcat
dans ses ouvrages, tout en respectant les stadeféwddoppement dans les activités
graphiques.




CONCLUSION

Le graphisme est une activité spécifique a la pegiagde I'école maternelle. Il fait I'objet
d’'un enseignement précis et occupe une place geotid dans I'emploi du temps. Les
activités proposées aux €léves doivent étre persttagégrées dans une programmation
respectant I'age et les compétences physiologigessenfants. Pour cela, il est important
d’analyser le graphisme tel que Liliane Lurcat fésente dans deux de ses ouvrages
activités graphiques a I'école maternelkt Etudes de I'acte graphiqué.a problématique
suivante a guidé notre recherche : les stades ddappement concernant I'acte graphique
sont-ils généralisables et opératoires ?

Lobjectif, dans un premier temps, a done @& dégager les principales caractéristiques du
graphisme selon Liliane Lurcat : ses définitioress ktades de développement et 'oral qui
'accompagne, selon trois niveaux : moteur, peitepte la représentation.

Ainsi, Liliane Lurcat accorde une tres granohportance a linterprétation des tracés. Avec
'étayage de l'adulte, I'enfant commence par unbaguillage interprété, poursuit avec
'énumération des détails qu’il ajoute a ses desgasse a une représentation simplifiee d’'un
objet, I'idéogramme, et arrive a la production tecés en fonction d’'un theme choisi. Cette
maitrise perceptive et motrice lui permet d’an&cisa production graphique, d’avoir une
intention.

De cette facon, elle souligne la dimension symh@igdu graphisme qui permet de
différencier le dessin de I'écriture. Elle a obgedes enfants, analyseé leurs travaux et a établi
des stades de développement concernant I'acteiguegolau niveau moteur, perceptif et de la
représentation, qui vont du gribouillage a la nieétidu tracé. Elle a volontairement axé ses
recherches sur le geste en fonction de I'age destsn car, ils sont tous différents et évoluent
a leur rythme en fonction de leur maturité et de [@ersonnalité.

Dans un deuxiéme temps, il a été démontré querdeaitx de Liliane Lurcat ont eu une
influence sur les programmes, sur les ouvrageslidesticiens et dans les classes.

Dans la circulaire de 1977, suite a ses travasxalteurs reprennent les recommandations de
Liliane Lurcat et commencent a intégrer les troiseaux moteur, perceptif et de la
représentation dans le dessin et la peinture. dodbng des années, les recherches de cette
didacticienne ont été de plus en plus mises ergaredans les textes officiels : en 1992, le
terme de « graphique » est utilisé et, pour la pEnfois, les travaux de Liliane Lurcat sont
détaillés avec beaucoup de précision ; en 1993n&ructions Officielles insistent moins sur

les stades de développement que le doculreeaitrise de la langue a I'écolde 1992 et
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privilégient I'aspect représentatif de I'acte grapte. En 2002 comme en 2008, les auteurs
reviennent sur l'importance des stades et expliquge I'entrainement graphique permet
'entrée dans I'écriture, mais, les programmes @@22et les documents d’accompagnement
de 2006 et 2011 font une scission entre I'écriairie graphisme, tout en pronant les stades de
développement de 'acte graphique de Liliane Lurcat

Quant aux didacticiennes, de la méme faclhes ginspirent des travaux de Liliane Lurcat.
Les niveaux moteur et perceptif sont repris pand&nble des chercheuses avec plus ou
moins de nuance ; en revanche, seules deux didsctes, Liliane Baron et Noélle Bardot,
développent I'aspect de la représentation avetréerdans I'écriture grace aux entrainements
quotidiens en graphisme, tout comme I'explicitedre Lurcat.

Dans les pratiques des collegues, mis ayagnseignant qui connait les travaux de Liliane
Lurcat et qui les a réinvestis dans sa classeguees affirment s’appuyer sur des recherches
d’autres didacticiens qui eux —mémes s’appuientslies de Liliane Lurcat.

Ainsi, suite a ces analyses, il est clair tpgestades de développement de I'acte graphique
définis par Liliane Lurcat sont généralisablesitsasont reprisdans les textes officiels et les
travaux d’autres didacticiennes. Cependant, earghst les éleves et dans certaines réponses
de collégues, il semble évident que les stadeonems totalement opératoires et que les
travaux de Liliane Lurcat comportent certaines tési En effet, méme si les éléves de grande
section écrivent correctement, la position desnmaiest pas celle qui est la plus adaptée.
Alors ou situer ces éléves par rapport aux stadekedeloppement ?

En conséquence, un classement des différguasitions de la main et une proposition de
programmation sur I'outil scripteur en fonction ldematurité des organes scripteurs ont été
établis

Cependant, suite aux lectures des ouvragdslidee Lurcat, aux analyses des réponses des
enseignants au questionnaire proposé et aux ohsevaen classe, il est important de
préciser qu’'un aspect n'a pas été suffisammentétrailors qu'il est indissociable d’'un bon
graphisme : la posture. Lors des activités gramsgles éleves ne sont jamais correctement
assis, soit ils s’installent sur une fesse, amitus genou, soit de travers et, pour se saisir du
matériel, ils se mettent debout. Or, s’ils sont assis, le dos n'est pas droit et I'organe
scripteur ne peut exercer correctement le tracénr@ent éviter ces problemes ? Faut-il
repenser le mobilier ou les conditions matériedles classes ? Tant de questions qui n'ont pas
été soulevées dans les travaux de Liliane Lurcatlghd tout, ces travaux sans conteste
influencent les programmes, les réflexions desdiicians et implicitement les pratiques des

enseignants.
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Annexe

Questionnaire proposé a des enseignants de mogentien ou de classe multi
ages

Enquéte sur le graphisme en MS A

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'adté graphique établis par Liliane Lurcat ?
non

« Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vous en pratig®

« Si non, voici les stades proposés par L.Lurcat (doplEst-ce que vos activités reprennent des compétescénoncées
par Liliane Lurgat ?
Oui :

— les supports varient en fonction de I'age de l&fgaur permettre la prise en compte de ses aptitmdérices

(gestes de I'épaule, du coude, du poignet, dessdpigce supérieure)

— la posture variée (plan horizontal, vertical, gsd&bout, a genoux...)

- expérimentation des traces fortuites a partir dgtepgraphiques

- laverbalisation est omniprésente

- les outils sont variés

— les consignes sont de plus en plus orientéesratagtissent un vocabulaire graphique.

Est-ce que vos éleves entrent dans ces classificati@t si non pourguoi ?

Oui pour la plupart.

Les éleves scolarisés sur le tard ont du mal & slerfa phase de mouvement impulsif. lls ne dohpes de sens a leurs
gestes (comme a I'ensemble des apprentissagesu diae éléve qui n'a pas été scolarisée en PiSéAren MS, elle
réalisait difficilement une «tracespontanément, par crainte du regard de l'autrdolbrage peut étre lié également a la|
crainte de la maman de la scolariser, elle avai$§a jours en PS dans une autre école et celi 88 mal passé. Au
terme de 2 mois d'école en MS, un déclic semhiie @éré. Du jour au lendemain, elle a verbali&s@yesti et
complexifié ses gestes graphiques de facon quasitsinée par simple observation des productiorsedeairs et sans
avoir eu le besoin d'expérimenter pendant un cetéanps. Mon sentiment est qu'elle devait psydiglement se rendre
disponible pour les apprentissages.

Quelle est votre progression en graphisme en MS ?
Basée sur « graphisme au quotidien ».

Sur guoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?
Basée sur « graphisme au quotidien ».

Si un éléve ne réussit pas son activité graphiqueue lui proposez-vous ?
Tout dépend de la raison pour laquelle il ne répss.

Je peux lui proposer d'exercer le méme geste graphmais en variant le support ou l'outil. Je kindnde de verbaliser ce
qu'il fait. Il peut aussi bénéficier d'un tutoraea un autre éleve.
Il peut aussi retenter le méme atelier a un autment.

Avez-vous des classes multi-niveaux ?

« Si oui, comment gérez-vous les disparités en graipme dans un niveau, notamment en MS ?

Oui,

Les consignes sont les mémes au départ, puidgmpltus a l'aise je leur suggére de faire évdluartravail en utilisant
des outils plus précis (feutres fins, stylos nairslls peuvent aussi reprendre un travail de ¢asier et ils me font des
propositions pour le prolonger.

Ce temps de travail est soit a la fin de leur ateliejour, ou le vendredi matin une table est Bleéaux MS et GS mélangés.
Chacun amene son travail et son matériel avec seegitions de prolongement. Je peux profiter decgs d'autonomie
pour me consacrer aux éleves en difficultés.

« Si non, comment gérez-vous les disparités en gi@ipme dans la classe ?
Plusieurs ateliers avec la méme consigne maisuggmss et outils différents. Pour les élévesiffitdlté, le geste
graphique est simple, pour ceux plus a l'aise, emahde sera de complexifier le graphisme.




Enquéte sur le graphisme en MS B

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'agté graphigue établis par Liliane Lurcat ?

* Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vou
en pratique ?

Je ne les connaissais pas auparavant (seulemernje
* Si non, voici les stades proposés par L.Lurcatd¢cl). Est-ce que vos activités reprennent des
compétences énonceées par Liliane Lurcat ?

Je n'ai rien lu de nouveau pour moi dans ces tablegje m'y retrouve a peu preés.

Est-ce que vos éleves entrent dans ces classifioaf et si non pourquoi ?

Je n'ai pas procédé a une analyse systématiqueeatkections des éleves de ma classe mais je
retrouve dans leurs productions spontanées etdeannportements en dessin et graphisme la
classification ci-dessous exposée.

Quelle est votre progression en graphisme en MS ?
J'ai adopté globalement la progression des atgiagghiques de Elisabeth Grimault (éditions RET
tous niveaux parce gu'elle correspondait parfaiteraenes attentes en graphisme, en m'inspirant
ce que j'ai retenu des conférences de Mmes DdWEZerbato-Poudou.

Sur quoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?
(voir au-dessus)

Si un éléve ne réussit pas son activité graphigugue lui proposez-vous ?

Il m'arrive fréquemment, quand un éleve est loipeluire ce que j'attends, de l'interrompre peur

faire retravailler immédiatement dans un formafédént ou avec des outils différents. Je tiens
compte ensuite de ses difficultés pour la séanearsie (voir plus bas, classes multi-ages)

Avez-vous des classes multi-niveaux ?
« Si oui, comment gérez-vous les disparités en gi@isme dans un niveau, notamment en MS ?

Dans ma classe de PS/MS/GS, il m'arrive de faineatlier certains enfants de MS avec les PS do
ils sont les tuteurs en leur expliquant qu'ils vmiointrer a leurs petits comment il faut faire.

* Si non, comment gérez-vous les disparités en gtapme dans la classe ?
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Enquéte surle graphisme en MS C

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'agté graphique établis par Liliane Lurcat ?

* Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vou
en pratique ?

Oui, mise en place en atelier de 6 enfants — tt@w@ans différents domaines : corporellement (en
EPS), en arts plastiques, en graphisme pur survgldical et horizontal — avec différents outils et
différents matériels

* Si non, voici les stades proposés par L.Lurcatd¢cl). Est-ce que vos activités reprennent des
compétences énoncées par Liliane Lurcat ?

Est-ce que vos éléves entrent dans ces classifiops et si non pourguoi ?
oui

Quelle est votre progression en graphisme en MS ?

Traits verticaux — traits horizontaux — croix —dsn- spirales - boucles

Sur guoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?

L'expérience..... a partir de gestes liés a ses d#satde motricite fine.
Sur différentes lectures de spécialistes en graphicriture

Si un éléve ne réussit pas son activité graphiqueue lui proposez-vous ?

En faire d'autres en changeant I'outil ou le supparle matériel

Avez-vous des classes multi-niveaux ?
* Si oui, comment gérez-vous les disparités en giaipme dans un niveau, notamment en MS ?

Chacun travail a son rythme et valide (avec I'aldd’adulte) une compétence atteinte
* Si non, comment gérez-vous les disparités en gtapme dans la classe ?

idem




Enquéte sur le graphisme en MS D

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'agté graphigue établis par Liliane Lurcat ?

* Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vou
en pratique ?

non

* Si non, voici les stades proposés par L.Lurcatd¢cl). Est-ce que vos activités reprennent des
compétences énoncées par Liliane Lurcat ?

Oui peut-étre pas aussi formellement mais pougiasdes lignes c’est tout a fait ca

Est-ce que vos éléves entrent dans ces classifiops et si non pourguoi ?

Oui dans les grandes lignes avec une variantelps@nfants qui ont malheureusement un fort tat
d’absentéisme. Il peut y avoir conflit entre ceilguferaient et ce que font leurs pairs qui ont été
présents et donc entrainés.

Quelle est votre progression en graphisme en MS ?

Je l'ai établie en m'appuyant sur les propositidadanielle DUMONT.

Sur guoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?
Des références théoriques (D. DUMONT, Zerbato Poymtur I'essentiely ma pratique

Si un éleve ne réussit pas son activité graphigugye lui proposez-vous ?

Je m'arrange avec les critéres de réussite popasétre confrontée a cela.

Je parlerais plutdt de « consigne détournée »ret cacas, on compare, on analyse les productio
on recommence.

Avez-vous des classes multi-niveaux ?

* Si oui, comment gérez-vous les disparités en giaipme dans un niveau, notamment en MS ?

Oui : TPS/PSIMS
Ateliers de remédiation tres fréquents

* Si non, comment gérez-vous les disparités en grapme dans la classe ?
J'essaie que les différences nourrissent le grpapeonfrontation, comparaison, analyse des
productions.

+ ateliers de remédiation en tout petit groupe
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Enquéte sur le graphisme en MS E

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'agté graphigue établis par Liliane Lurcat ?

* Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vou
en pratique ?

* Si non, voici les stades proposés par L.Lurcatd¢cl). Est-ce que vos activités reprennent des
compétences énoncées par Liliane Lurcat ?
Oui, je varie les supports et les outils mis aispasition des éléves

Est-ce que vos éléeves entrent dans ces classifiops et si non pourgquoi ?

oui

Quelle est votre progression en graphisme en MS ?

P1 : traits verticaux, horizontaux, quadrillagdAL( T, E, F, H)
P2 : point, ronds, spirales + (Q, O, C, G)

P3 : traits obliques, croix, étoile (A, M, N, V, W/, Z, Y, K)

P4 : ondulation, ponts, zigzag (D, P, B, R)

P5 : boucles, créneaux (S, V, J)

Sur guoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?

Observation des éléves et de leurs compétenceanenqaelques années et différentes lectures (r
de précis)

Si un éleve ne réussit pas son activité graphigugye lui proposez-vous ?

Changement de support, utilisation de bacs avétefau sable pour faire le geste avec le doigt,
peinture a doigt. A partir de photos repasseratorime graphique demandée.

Avez-vous des classes multi-niveaux ?
* Si oui, comment gérez-vous les disparités en giaisme dans un niveau, notamment en MS ?

Pour une forme graphique étudiée, différents aeligec un ordre croissant de difficultés sont

proposés et chacun doit avoir validé les diffé&seeliers pour passer a la forme graphique swdva
Les disparités sont faciles a gérer en multi nixezar les enfants ne sont pas nombreux pour une
méme section.

* Si non, comment gérez-vous les disparités en gtapme dans la classe ?

Méme principe pour tous les niveaux




Enquéte sur le graphisme en MS F

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'agté graphique établis par Liliane Lurcat ?
non

* Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vou
en pratique ?

* Si non, voici les stades proposés par L.Lurcatd¢cl). Est-ce que vos activités reprennent des
compétences énoncées par Liliane Lurcat ?
En gros, oui

Est-ce que vos éléves entrent dans ces classifiops et si non pourguoi ?

oui
Quelle est votre progression en graphisme en MS ?

Contréler son geste, freiner. Croiser son gestprdeielire et combiner des formes. Respecter des
trajectoires. Acquérir des automatismes moteurs.

Utiliser différents supports, outils, scripteuradapter a différents espaces graphiques.

Ecrire son prénom en capitales. Copier des motapitales.

Représenter un personnage structure. Utiliserdphigsme pour s’exprimer librement ou pour un
projet.

Sur_guoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?
En combinant :

des progressions déja existantes (Strasbourg)

des propositions de « Graphic’ Arts »

des expériences pratiquées en classe

Si un éleve ne réussit pas son activité graphigugye lui proposez-vous ?

Que I'enfant montre comment il S’y est pris afinaenprendre pourquoi il n’a pas réussi.
De faire « dans I'espace », dans du sable avemdg, d¢’exercer au tableau a la craie.

De faire le geste graphique avec lui en verbalikaction (je monte, je tourne...).

De lui proposer un format plus grand, ou un supporioutil différent.

Avez-vous des classes multi-niveaux ?
* Si oui, comment gérez-vous les disparités en giaipme dans un niveau, notamment en MS ?

En adaptant le format, la taille du graphisme.
En proposant un exercice moins long pour certains.
En proposant des taches différentes (groupes éaunxy .

* Si non, comment gérez-vous les disparités en grapme dans la classe ?




Enquéte sur le graphisme en MS

G

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'agté graphigue établis par Liliane Lurcat ?

* Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vou
en pratique ?

* Si non, voici les stades proposés par L.Lurcatd¢cl). Est-ce que vos activités reprennent des
compétences énoncées par Liliane Lurcat ?

Je travaille & partir des travaux de Daniéle Dumont
Ceci étant, ce qu’elle nomme « conséquences pémpgsg» fait partie de ma programmation

Est-ce que vos éléves entrent dans ces classifioas et si non pourquoi ?

J'ai I'impression en lisant ces stades que meg@&élde MS en sont sortis.

Cette année, ils ont déja tous la maitrise deregpiméme les plus jeunes par exemple. Et méme
PS... et quelques TPS....

Je trouve que cette année les MS ont un « bonunived qu'ils ont déja des tracés contrblés. Je
trouve ces stades plutdt appropriés a mes PS.

Quelle est votre progression en graphisme en MS ?

Je reprends les traces : le trait, le rond, le pota coupe, la boucle en réduisant I'espace et en
associant les gestes.

Sur guoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?

Je l'ai construite a partir de mes expériencesadé®s années, de la lecture de Dumont, et dessle
capitales que les éléves travaillent en écriture.

Si un éleve ne réussit pas son activité graphigugye lui proposez-vous ?

En activité graphique, je ne mets pas I'enfant échec », encourage toujours sa production mé
si elle n'est pas conforme a la consigne. Je raftaravec lui et lui demande de comparer, on
réexplique le tracé et on refait ensemble.

S’il ne parvient pas a réaliser un geste graphitjs&ntraine avec d’autres outils, d’autres
supports... En fait, il s’exerce difféeremment au méyaste. Je n’ai jamais constaté d'échec

Avez-vous des classes multi-niveaux ?
* Si oui, comment gérez-vous les disparités en gia@ipme dans un niveau, notamment en MS ?

Je travaille en ateliers avec parfois des atelliétérogenes ou les autres enfants sont « modéedes
parfois en ateliers homogeénes et jaccompagndédes£en difficulté.

* Si non, comment gérez-vous les disparités en gtapme dans la classe ?
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Enquéte sur le graphisme en MS H

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'agté graphique établis par Liliane Lurcat ?

* Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vou
en pratique ?

* Si non, voici les stades proposés par L.Lurcatd¢cl). Est-ce que vos activités reprennent des
compétences énoncées par Liliane Lurcat ?

Oui pour la plupart.

Par ailleurs, Liliane Lurcat parle de changemenpldas (verticaux/horizontaux) et d'outils mais p
tellement des supports. En effet, les différentsngr des feuilles peuvent influencer la trace é&gsse
veille aussi a I'épaisseur du papier qui peut @rfaer le glissement de la mine du crayon.

De méme le tableau noir ou le tableau blanc forievée geste a avoir pour produire une forme
voulue.

Est-ce que vos éléves entrent dans ces classifioas et si non pourquoi ?

Oui pour la majorité. Cependant, il peut y avois éafants qui n‘ont pas choisi leur latéralitéwet g
peuvent tout de méme produire des formes asseB@sec

On observe parfois également une différence eatné/eau moteur et le niveau perceptif chez
certains enfants qui tiennent mal I'outil qu'ilBisgnt. Certains enfants font des gestes grapBitiés
précis bien que lI'ensemble des doigts soit paske £rayon. Et a contrario, bonne tenue mais la
trace laissée est tremblante ou trés peu marquéaifdre fragile »)

Quelle est votre progression en graphisme en MS ?

De maniére générale, j'essaie de faire vivre Istegear tout le corps puis le bras, le doigt paiis |
poignet en verbalisant sur ce geste et en nomnaarctions. On le vit, on le nomme puis en gard
des mots précis on s'entraine sur différents stppoec différents outils.

Exemple : la boucle (je tourne en avancant ...)

Globalement ma progression est la suivante :

les gestes continus (tourbillon — lignes verticileszontalesquadrillage.....)

vers les gestes discontinus (croix - spirale)

Sur guoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?
Sur les travaux de Mme Zerbato Poudou, sur ce'augy voir dans certaines classes.
Si un éleve ne réussit pas son activité graphiqueue lui proposez-vous ?

J'essaie de comprendre quelles sont ses diffiffdtéds? Plan?). J'essaie de le faire verbalisecs
qu'il doit faire comme geste. Je lui montre de m@auwet me pose en modéle.

Avez-vous des classes multi-niveaux ?

* Si oui, comment gérez-vous les disparités en giaipme dans un niveau, notamment en MS ?
Ou j'ai une classe de Moyens / Grands. Je suissnaxiigeante avec certains moyens plus en
difficultés dans leur gestuelle.

* Si non, comment gérez-vous les disparités en gtapme dans la classe ?
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Enquéte sur le graphisme en MS I

Connaissez-vous les stades de I'évolution de I'agté graphigue établis par Liliane Lurcat ?

* Si oui, en tenez-vous compte dans votre progressien graphisme et comment les mettez-vou
en pratique ?

* Si non, voici les stades proposés par L.Lurcatd¢cl). Est-ce que vos activités reprennent des
compétences énoncées par Liliane Lurcat ?

Je ne connaissais pas cette classification.
Les activités que je propose reprennent cetteifitagsn mais a partir de la PS

Est-ce que vos éléeves entrent dans ces classifiops et si non pourquoi ?

Oui mes éléves entrent dans cette classification.

Quelle est votre progression en graphisme en MS ?

Elle correspond a peu pres aux stades 1 et 2 daliteau

Sur guoi avez-vous construit votre progression enrgphisme ?

A partir de progressions trouvées dans des limegntendues dans des conférences pédagogiqu

Si un éléve ne réussit pas son activité graphiqueue lui proposez-vous ?

Je lui remontre ce que j'attends de lui et je rasee lui, je finis par faire avec lui.

Avez-vous des classes multi-niveaux ?

* Si oui, comment gérez-vous les disparités en gia@ipme dans un niveau, notamment en MS ?
Je propose des activités différentes aux éleves.

Je change le support de I'activité souvent celfitsupermettre a un éléve a entrer dans I'activité
Sinon j'accepte que certains n'arrivent pas emédiaire certaines choses !!!

* Si non, comment gérez-vous les disparités en gtapme dans la classe ?

es.



