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" La liberté, Sancho, est l'un des dons les plus précieux que le ciel ait fait aux
hommes ; rien ne saurait l'égaler, pas méme les trésors que renferme la terre ou que la mer
recouvre ; pour la liberté, de méme que pour l'honneur, on peut et on doit risquer sa vie,
et, au contraire, la servitude est le plus grand malheur qui puisse affliger les hommes."
( Cervantes, Don Quichotte )

Mon mémoire se base sur l'esclavage a 1'époque moderne, et sur la traite négricre
occidentale transatlantique, puis, sur la facon d'aborder ce sujet a I'école primaire.

Pourquoi ce sujet de mémoire ? D'une part, parce que je pense que cette partie de notre
histoire commune qui concerne la traite des noirs a peut-étre été occultée longtemps par
une forme d'histoire officielle constituée au XIXe si¢cle par 1'école positiviste d'Ernest
Lavisse, la question de I'esclavage étant liée a I'histoire du colonialisme. A noter que la
sortie des guerres coloniales est assez tardive, puisqu'elle prend fin en 1962 avec les
accords d'Evian mettant un terme a la guerre d'Algérie. La traite, longtemps oubliée, fut la
plus importante déportation d'hommes que 'humanité ait connue. D'autre part, parce que
I'histoire de I'esclavage prend une place de plus en plus conséquente dans les programmes
de I'Education Nationale, et qu'il convient de se poser les bonnes questions sur son
approche en classe et la sensibilisation des ¢éleves.

Ecrire sur l'esclavage et la traite des Noirs est une situation douloureuse et périlleuse.
Périlleuse parce que les dates, les statistiques, les lieux, les noms des protagonistes et de
leurs victimes font toujours les objets de débats et de polémiques de nos jours. Olivier
Pétré-Grenouilleau, spécialiste francais de 1'esclavage s'efforce d'établir les faits, avant de
faire la morale, et affirme que les traites ont été le fait des Européens mais, on le sait
aujourd'hui, tout autant des Africains et des musulmans. L'historien rétablit quelques
vérités génantes sur la traite des Noirs. Dans son essai d'histoire globale « Les traites
negrieres » paru en 2004 aux éditions Gallimard, il montre que les scientifiques n'ont
commencé a s'intéresser a I'é¢tude de la traite des Noirs qu'a partir de la seconde moitié des
années 1960. Depuis, les recherches se sont multipliées sur les trois continents, acteurs de
la traite négriere, que sont I'Europe, I'Amérique et 1'Afrique. En 2004, il existait plusieurs
milliers de titres, ouvrages et articles confondus sur I'histoire de la traite et de I'esclavage,

l'essentiel des travaux étant rédigés en anglais. Bien que la plupart des personnes pensent
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étre instruites sur le sujet, de nombreux mythes et 1égendes persistent créant un large fossé
entre les faits réels rapportés par les érudits et les croyances des communautés. Encore
aujourd'hui, I'histoire de I'esclavage et les traites négriéres occupent une place restreinte au
sein des cursus proposés dans les universités, y compris aux Etats-Unis. De plus, les
ouvrages sur la traite négricre et I'esclavage ne sont pas généraux, mais thématiques et se
concentrent sur des points précis tels que la traite par 1'Atlantique, l'esclavage en Afrique
ou I'histoire du mouvement abolitionniste. A noter aussi que 1'histoire de 1'esclavage et des
traites n'ont pas été assez reliés a d'autres grandes thématiques comme le commerce
maritime pourtant acteur capital si l'on cite le role des négriers, le capitalisme ou bien aussi
'étude des sociétés, des économies et des civilisations.. Une base de données anglaise
concernant les voyages des négriers a ¢té établie par un groupe de chercheurs. Les résultats

sont accessibles sur le site internet www.slavevoyages.org/ et renseignent plus de 35 000

voyages ( nom du navire, port d'armement, destination, époque... )

Et douloureuse parce que l'horreur de la traite négricre ne fait aucun doute. Reconnu
comme crime contre 'humanité par la loi Taubira ( ANNEXE ) , I'esclavage fait peur,
comme un vieux démon qui sommeille dans notre histoire. Il fait d'autant plus peur a cause
du passé colonialiste de la France.

De plus, les Antilles francaises font partie intégrante de l'histoire de la nation frangaise, et
sont au cceur de 1'histoire de l'esclavage : les points de vue sur le sujet sont alors différents
entre les DROM ( départements et régions d'Outre-Mer ) et la métropole, puisque les
Antilles sont les victimes, et la France est I'une des actrices de la traite des noirs : le
souvenir est plus douloureux dans les mémoires des DROM-COM, et prend d'autant plus
de place dans les programmes scolaires.

La France a reconnu l'histoire de I'esclavage moderne comme crime contre 'humanité en
2001. Selon l'article Ier adopté par le Sénat et I'Assemblée, « La République frangaise
reconnait que la traite négriere transatlantique ainsi que la traite dans ['Océan Indien
d'une part, et l'esclavage d'autre part, perpétrés a partir du XVeme siecle, aux Amériques
et aux Caraibes, dans l'Océan Indien et en Europe contre les populations africaines,
amérindiennes, malgaches et indiennes constituent un crime contre ['humanité. » Suite a
cela, la journée de commémoration et de mémoire a la traite, a I'esclavage et a I'abolition se
tient le 10 mai, anniversaire du vote de la loi par le Sénat.

Avec son apparition en 2002 dans les programmes scolaires, la question de
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l'esclavage, est, pour la premiére fois intégrée explicitement, le sujet est intéressant et
d'actualité. Il est devenu, aujourd'hui, un point fort dans les apprentissages du cycle 3 en
histoire.
Il est aussi un sujet a traiter avec précaution a I'école élémentaire : « La traite des Noirs,
l'esclavage que la France, comme nombre de nations européennes, a pratiqué durant des
siecles dans ses colonies, figurera au programme des éléves d'école primaire des la rentrée
prochaine. ( ... ) Cette histoire doit étre inscrite dans les manuels scolaires afin que nos
enfants puissent comprendre ce qu'a été l'esclavage, puissent mesurer les souffrances que
l'esclavage a engendrées, les blessures qu'il a laissées dans l'ame » a expliqué l'ancien
chef de I'Etat, Nicolas Sarkozy, dans un discours prononcé en mai 2008.

Dans les programmes scolaires publiés dans le numéro hors-séric du Bulletin

Officiel du 14 février 2002, la question de l'esclavage est explicitement développée, en

histoire au cycle 3, elle est aussi implicitement présente a travers certains ouvrages de
jeunesse dont les titres figurent dans les documents d'application.

L'enseignement au cycle 3 en histoire se découpe en six périodes.

La quatrieme période « Du début des temps modernes a la fin de l'époque napoléonienne
( 1492-1815 ) » reprend les thémes : le massacre des Indiens d'Amérique et la Traite des
Noirs. Dans les réussites et les échecs du mouvement des Lumicres, de la Révolution
frangaise et du premier Empire, le programme permet d'indiquer 1'abolition de l'esclavage
en 1794 par la Convention Nationale, et son rétablissement par Napoléon Ier en 1802. La
cinquiéme période ( /815-1914 ) offre une dernieére opportunité d'étudier I'histoire de
l'esclavage avec l'abolition de l'esclavage en 1848 et le personnage significatif Victor
Schoelcher, figure marquante du XIXe siccle, enterré au Panthéon.( FICHE
BIBLIOGRAPHIQUE ) Il est responsable de l'abolition définitive de 1'esclavage en France

grace a un décret d'avril 1848 ( ANNEXE ) signé par le gouvernement provisoire de la

deuxiéme République.

C'est aussi dans les documents d'application de 2002 que la dimension de

l'esclavage est déclinée a deux moments : d'abord, pour la période ( 1492-1815 ) « une
nouvelle forme d'esclavage avec la Traite des Noirs (....) » Parmi les groupes significatifs
de la période, « les esclaves des plantations » sont mentionnés explicitement. Ensuite,
pour la période 1815-1914, l'esclavage trouve une seconde place dans les reperes

chronologiques : « 1848, deuxieme république, suffrage universel masculin, abolition de
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l'esclavage. » Victor Schoelcher est mentionné dans les « personnages ou groupes
significatifs » Il est par ailleurs, souligné en gras, ce qui lui confére un statut primordial et
une ¢tude en classe quasi-obligatoire.

Enfin, les documents d'application mentionnent quelques ouvrages de la littérature de
jeunesse qui illustrent la question de l'esclavage : il s'agit des ouvrages d'Evelyne Brisou-
Pellen, « Deux graines de cacao » de 2002 et de Dany Bebel-Gisler, « Grand-mere, ¢a
commence ou la route de l'esclavage ? » de 1998. Ainsi la constitution d'une culture

littéraire pour les éleéves de cycle 3 permet aussi une autre approche de l'esclavage.

De part leurs caractéres cruels et choquants et de leurs histoires douloureuses et

périlleuses, 1'esclavage et la traite des noirs sont des points du programme du cvcle 3

difficiles a enseigner. Comment les professeurs des écoles peuvent-ils les aborder avec

des éléves de primaire ?

Face a tous ces événements récents, il est d'abord intéressant de dresser briévement
I'histoire de l'esclavage a travers les siécles, puis de se concentrer sur la traite occidentale
des Noirs et la condition des esclaves a 1'époque moderne : de la naissance de la traite dans
les années 1440 en Espagne et au Portugal, ensuite rejoints par la France, 1'Angleterre et la
Hollande dans les années 1640 aux mouvements abolitionnistes de la fin du XVIIle siecle
au XIXeéme siecle.

Avec nos yeux de 2012, il faut se projeter dans la réalité de I'époque moderne et de la traite
des Noirs. Le Code Noir ( ANNEXE ) étudi¢ au sein du mémoire montre toute la
complexité de la traite. Rédigé par Colbert et promulgué par Louis XIV en 1685, il est un
instrument législatif important régissant la traite des noirs et la condition des esclaves.
Nombreuses difficultés viennent au devant de la scéne notamment face au paradoxe que
présente le Code Noir, entre la fin d'un arbitraire, la protection des esclaves et le non-
respect des lois par les dominants envers les dominés. De nos jours, le Code a une sombre
réputation, bien que le but de Colbert fiit de codifier des lois, afin de protéger les esclaves
et de limiter l'arbitraire des maitres. Face a ce paradoxe, il est intéressant d'étudier les
différents articles du Code pour montrer les conditions des esclaves en théorie et en fait.

A travers de nombreuses sources centrées essentiellement sur I'esclavage moderne comme

l'autobiographie d'Olaudah Equiano, la premiére partie du mémoire va présenter un
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panorama de la traite des Noirs, de ses débuts aux abolitions, et des conditions des
esclaves.

Ensuite, la deuxiéme partie consiste a aborder la question de l'esclavage a 1'école, et
montrer comment les professeurs des écoles enseignent a leurs éléves cette partie de
I'histoire depuis sa prise d'importance dans les programmes scolaires a travers des textes,
des albums de jeunesse, des films... Deux enseignants ont bien voulu faire part de leur
expérience, et montrer comment ils abordaient l'esclavage et la traite des noirs avec leurs
éleves.

Un fais divers datant de début mars 2012 montre la douloureuse situation de
l'enseignant face a l'esclavage. Des parents d'¢leves de CM1-CM2 se sont indignés suite a
une lecture d'une ceuvre sur l'esclavage en classe (Betty-Coton, de Corinne Albaut (2005),
réédité 1'an dernier sous le titre Noir Coton ) : « Notre raison d'agir, c'est de nous assurer
que nos enfants peuvent aller a l'école en toute sérénité, dans le respect de leur intégrité
physique et mentale, ont expliqué ces parents sur Internet, évoquant des enfants
traumatisés et choqués. »

Le livre décrit dans des termes violents et crus le viol et la mutilation d'une fillette arrachée
a son village africain pour rejoindre la Louisiane et y étre vendue a un propriétaire qui en
fait son souffre-douleur. Selon l'auteur, Corinne Albaut, interrogée suite a ce fait divers,
I'ouvrage est un « témoignage sur les horreurs vécues pendant la période de l'esclavage ;
un devoir de mémoire » mais il « s'adresse a des adolescents a partir de 13-14 ans, selon
leur maturité. »

Ainsi, le mémoire va porter sur la fagon d'aborder I'esclavage avec des enfants sans que
notre histoire les choque... car enseigner notre histoire est un devoir de mémoire que tous
doivent accomplir afin de perpétuer I'histoire commune de notre pays, méme si celle-ci
compte beaucoup de parts d'ombre. Le sujet étant des plus difficiles a aborder, il faut que
les ¢leves se sentent concernés par cette sombre période de 1'histoire de France sans que les
enseignements proposés ne puissent les choquer. La présentation d'une séquence au sein du
mémoire va rythmer la deuxiéme partie plus pédagogique et didactique. Il faut savoir
comment le professeur des écoles peut enseigner une partie du programme scolaire

montrant une histoire assez sombre sans pour autant « traumatiser » les éleves.
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) LA TRAITE DES NOIRS TRANSATLANTIQUE.

1. LLES. CAUSES.DE. LA MISE EN PLACE. DE LA TRAITE,

1.1 Définitions.

Il est d'abord intéressant de définir deux termes que sont l'esclavage, d'une part et la
traite négricre d'autre part. Il faut savoir, que ces deux termes ne sont pas synonymes, bien
que la confusion continue d'exister, en sachant que si l'esclavage n'est plus, la traite s'arréte
et que si la traite n'existe plus, I'esclavage s'amoindrit.

L'esclavage et la traite sont complémentaires, ils peuvent difficilement vivre l'un sans
l'autre, mais ils ont chacun une histoire différente.
Les définitions varient selon les époques, les lieux et les acteurs. Elles sont ainsi

nombreuses, et il est difficile de trouver une définition unique.

En ce qui concerne 1'esclavage : il se perd dans la nuit des temps. Provenant du latin
médiéval sclavus, venant de slavus, slave, le mot a fait sa premicre apparition & Venise a
une époque ou les esclaves étaient pour la plupart des slaves des Balkans, d'une région
devenue la « Slavonie » aujourd'hui appelée Croatie.

Selon la définition, l'esclavage est 1'état d'une personne qui se trouve sous la

dépendance absolue d'un maitre qui a la possibilité de 1'utiliser comme un bien_

matériel. Il représente la privation de la liberté de certains hommes par d'autres hommes,
dans le but de les soumettre, la plupart du temps, a un travail forcé, non rémunéré. Défini
par Aristote, comme un « outil animé » dans son ouvrage Ethique a Nicomagque, l'esclave
se distingue du serf ou du captif par un statut juridique qui lui est propre et des lois en

vigueur selon le pays et 1'époque concernés.
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En ce qui concerne la traite des noirs : les traites négrieres désignent des
commerces d'esclaves dont ont été victimes par millions les populations d'Afrique durant
plusieurs si¢cles. Les victimes étaient des Noirs, il existait d'importants réseaux
d'approvisionnement organisés. Les lieux de la capture et de la servitude étaient éloignés
I'un de l'autre, la traite correspond a un échange commercial entre l'acheteur et le
producteur. On distingue trois traites différentes que sont la traite occidentale, la traite

orientale et la traite intra-africaine.

L'esclavage a été une pratique fréquente au cours de I'histoire et chez de nombreux
peuples, il est pluri-millénaire. Le statut de I'esclavage nécessite des sociétés organisées, ce
qui pose probléme pour la Préhistoire et rend incertain I'existence d'esclaves pour les temps
préhistoriques ou les peuples étaient nomades, chasseurs et cueilleurs.

Les débuts de la sédentarisation, de l'agriculture et de 1'esclavage amenent 1'esclavage. Les
guerres entre les hommes pour s'approprier des territoires ou du bétail procurent des captifs
occupés a des taches agricoles ou domestiques. Les traces de l'histoire de 1'esclavage

commencent avec les sociétés possédant une culture €crite.

L'esclavage existe alors dés I'Antiquité. Les Egyptiens, les Grecs et les Romains
faisaient notamment de leurs prisonniers de guerre des esclaves. A cette époque, les
esclaves étaient majoritairement de race blanche. Ceux qui ne pouvaient plus payer leurs
dettes devenaient esclaves, ainsi que les prisonniers de guerre barbares. Dans I'Antiquité, si
l'on nait de parents esclaves, on devient esclave des la naissance. Les esclaves participaient
aux taches agricoles et domestiques, ils pouvaient étre au service de I'empereur & Rome, ils
sont extrémement nombreux. Un des centres les plus importants de vente d'esclaves se

trouve sur 1'lle de Délos.

Au Moyen-Age, dans l'organisation d'une société chrétienne, l'esclavage continue,
mais le nombre d'esclaves diminue. Dans le Haut Moyen-Age, Verdun était le plus grand
marché d'esclaves de l'empire carolingien, face aux conquétes impériales en Germanie qui
fournissent de nombreux prisonniers slaves.

Le servage au Moyen-Age classique devient rare par 1'émancipation des vilains, toutefois
9
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ce servage trés résiduel subsiste jusque 1789, puisque c'est ce que l'on appelle les
mainmortables qui , a cette époque, sont des paysans soumis a la mainmorte : droit du
seigneur a disposer des biens de son vassal a la mort de celui-ci. Le terme mainmorte
montre donc l'impuissance du serf a transmettre son patrimoine a sa famille, apres sa mort.
Toutefois, le serf n'est pas un esclave, quoique d'un statut proche. Le serf est ainsi li¢ a la
terre ou a un seigneur par des obligations et des devoirs.

En revanche, dans le monde arabo-musulman, I'approvisionnement des esclaves se
fait en marge du territoire sous domination musulmane. L'immensité de I'empire islamique
conduit a importer de grandes quantités d'esclaves, nécessaires a l'armée, a la production
ou a l'administration. On rencontre ici la premicre forme de la traite.

L'esclavage est ainsi a différencier de la traite apparue du coté oriental au VIIeme siccle
suite a I'expansion musulmane : la traite est un véritable commerce a grande échelle, un
réseau organisé de déportations des esclaves noirs. La traite arabo-musulmane est
douloureusement célebre par sa durée et par son impact : entre le VIleme et le XIXeme
siecle, environ dix-sept millions d'Africains ont été razziés et vendus par des négriers
musulmans. A elles seules, les traites orientales sont a 1'origine d'un peu plus de 40% des
42 millions de personnes déportées par I'ensemble des traites négriéres. Comme le souligne
'économiste d'apreés-guerre Paul Bairoch, « comparé a la traite des Noirs organisée par
les Européens, le trafics d'esclaves du monde musulman a démarré plus tot, a duré plus

longtemps, et a touché un plus grand nombre d'esclaves. »

Bien que la traite arabo-musulmane soit intéressante a étudier, son impact dans 1'ensemble
des sociétés orientales, et le peu de sources lui étant dédiées, le mémoire se concentre

essentiellement sur celle de 1'Occident, responsable de la déportation de plus de onze

millions d'Africains.

1.2 Les grandes découvertes.

Le réseau d'approvisionnement occidental est né suite a la création du systéeme

de la plantation aux Amériques. Elle est due a l'incapacité de certaines sociétés

esclavagistes a maintenir ou développer une population servile nécessaire.
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A la suite des grandes découvertes et des actions des conquistadors tels que Christophe
Colomb qui a découvert I'Amérique en 1492, les pays Européens commencent alors leur
processus de colonisation, il s'agit de défendre ces nouvelles possessions face aux autres
pays, et d'exploiter de nouvelles ressources qui pourraient procurer des revenus fixes pour

la Couronne.

Ce sont les royaumes d'Espagne et de Portugal qui ont commencé ce processus de

conquétes de l'ensemble des nouvelles terres. Se pose alors la question des rapports entre
les Européens et les populations locales autochtones, dont les effectifs s'effondrent
brutalement dans les décennies qui suivent l'arrivée des Européens : les conséquences
démographiques sont dramatiques pour ces populations locales.
Ce ne sont pas seulement les violences, les travaux forcés et obligatoires que 1'on appelle
la mita, les massacres perpétrés par les conquistadors sur des habitants souvent sans
défense et sans armes, ni la désorganisation soudaine de leur mode de vie et de leur société,
voire les pillages de toutes leurs ressources qui ont causé majoritairement leurs morts, mais
plus encore le choc microbien face a l'arrivée de nouvelles épidémies européennes dont les
Amérindiens n'ont aucune connaissance, ni défense immunitaire.

La chute démographique est brutale et extrémement rapide. vers 1570, il ne reste plus

que quelques centaines d'Amérindiens dans les principales iles des Caraibes.

Cependant, il s'agit de nuancer le réle des Européens. La destruction des populations
amérindiennes, outre les violences de la conquéte et des massacres, se fait en grande partie
involontairement sous l'effet de nouveaux microbes, de plantes et d'animaux européens.
Face a cet effondrement des populations locales, et le désir d'exploiter de nouvelles
ressources et des territoires de plus en plus importants, les Européens doivent trouver une
solution pour se procurer une main d'ceuvre importante et surtout bon marché : la question
se pose quant a la mise en esclavage des populations amérindiennes. Seuls les groupes qui
résistent a la conquéte espagnole peuvent étre réduits a 1'esclavage, cependant les Indiens
sont « des sujets libres et exempts de servitude. » Cette affirmation rencontre 'opposition
des colons.

Dans la pratique, les Indiens continuent a €tre traités comme des esclaves dans le Nouveau
Monde. Bien que I'é¢tat espagnol semble s'engager clairement contre l'esclavage des

Indiens, le débat connait de nombreux rebondissements. Ainsi, a Valladolid, en 1550, est
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organisée une conférence ou Sepulveda, défenseur de la thése que les Indiens sont esclaves
par nature s'oppose a Las Casas ( FICHE BIBLIOGRAPHIQUE ), protecteur des Indiens :
c'est la controverse de Valladolid.

Aucune décision officielle n'a finalement tranché cette dispute restée célebre. La couronne
ne pouvait accepter ni la position de Sepulveda, trop appréciée des colons, ni celle de Las
Casas, qui invalidait la 1égitimé de toute la conquéte. Si les Européens ont finalement
tranché contre la réduction en esclavage des populations amérindiennes,_la situation est

différente en ce qui concerne les captifs africains. Il ne s'agit pas de remettre en cause

la liberté de ces individus, puisqu'ils sont déja privés de celle-ci dans leur pays.
Plusieurs arguments ont €été¢ avancés pour légitimer l'achat des captifs africains et

leur maintien en esclavage :

—aux yeux des Européens de l'époque moderne, le fait d'acheter des esclaves offre la

possibilité de leur faire connaitre la vraie religion et d'accéder au salut ;

—a leurs yeux, ces populations africaines leur apparaissaient comme des peuples «

barbares. » Ces hommes apparaissaient si différents des critéres qu'ils attribuaient a I'idée

de I'humanité européenne que leur esclavage semble légitime.

On observe trois moments distincts concernant la traite négriére occidentale : de
1519 a 1675, ce sont les Portugais et les Espagnols qui dominent la traite des noirs ; de
1676 a 1800, la traite rencontre d'importants succes, et elle est pratiquée par la plupart des
pays Européens ( Portugal, Espagnol, France, Angleterre et Pays-Bas. ) ; a partir de 1800,
on observe une lente décrue de la pratique de la traite.

Au XVIléme siecle, frangais et anglais s'établissent eux aussi en Amérique, dans

des territoires délaissés des Hispaniques, comme les Antilles.

1.3 Les économies de plantation esclavagistes.

Ces conquétes sont soit des colonies de peuplement destinées aux colons européens
et a leurs descendants, soit des économies de plantation esclavagistes ou l'on produit grand
nombre de denrées exotiques destinés a étre vendues en Europe. Parmi les denrées

exotiques, les Européens sont particulierement attirés par le sucre, le tabac, le café et le
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coton. La culture de 1'ensemble de ces produits résulte des besoins d'une main

d'ccuvre nombreuse et bon marché : les esclaves africains. L'économie de plantation
s'installant progressivement dans les espaces conquis par les Européens se définit comme
suit : une exploitation agricole comprenant les habitations du propriétaires et de la main
d'ceuvre composée d'esclaves, les structures nécessaires pour la culture dominante de la
plantation, des paturages, des terres.

La plantation a pour but de produire des denrées commercialisables répondant a la
demande européenne et destinées aux négociants de la métropole en échange de vivres et
d'esclaves.

Face a la main d'ceuvre nombreuse composée essentiellement d'esclaves africains, anglais
et francais ont aussi mis en place un systéme qui cherche a développer un peuplement

blanc : le systéme des engagés. [ 'engagé est une personne volontaire soumise a un contrat

d'une durée de trois a sept ans et acceptant de travailler pour un colon, en contrepartie du
transport gratuit vers I'"Amérique. Une fois le contrat rempli, 1'engagé recoit une terre et
bénéficie a nouveau de sa liberté, lui offrant la perspective de s'installer a son propre
compte et de devenir a son tour un propriétaire d'une plantation ou autre. L'essoufflement
de ce systéme est rapide face a un traitement rude des engagés, au non-respect du contrat, a
l'indisponibilité de terres et a I'essor d'une production sucriere demandant de plus en plus

de main d'ceuvre.

Le systéme de la plantation ne peut subsister que par la déportation massive et

continuelle de millions d'esclaves Africains. L'échec de 1'émigration européenne et du

systéme des engagés accélére le recours a la traite des noirs.

Ainsi, la croissance des trafics transatlantiques aux XVIle et XVIlle siécles repose
largement sur la demande croissante des Européens concernant les denrées exotiques, et

entraine la déportation massive des esclaves noirs.

2. LA TRAITE DES NOIRS : LE COMMERCE TRIANGULAIRE.

2.1 Les acteurs du commerce trianqulaire.
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Au fil de la période des Temps Modernes et de I'évolution de la traite, on assiste a
une spécialisation de certains ports Européens dans l'activité négriere. Avant méme la
conquéte du Nouveau Monde par les Anglais et Frangais, des navires négriers vendaient
des captifs aux Espagnols et Portugais déja installés en Amérique.

La traite n'est pas 1'action des pavs, mais des armateurs.

Si T'on doit citer quelques ports négriers céleébres, en Angleterre, on en compte trois
principaux : Liverpool, Londres et Bristol. A eux seuls, les armateurs de Liverpool sont
responsables de la déportation d'1,3 millions d'Africains.

Concernant la France, le port de Nantes joue un role comparable a celui de Liverpool, on
peut parler également des ports de Bordeaux, Le Havre, La Rochelle et Saint-Malo.
D'ailleurs, Bordeaux a conservé un magnifique patrimoine urbain, legs de cette prospérité
des armateurs.

Pourquoi ces ports et pas les autres ? De multiples raisons peuvent étre données : 1'acces
aux produits que 1'on échange en Afrique contre des captifs ; les armateurs sont de plus en

plus expérimentés et maitrisent les demandes des voyages négriers.

L'armement d'un navire négrier est tout aussi différent que les préparations d'un
navire de commerce, les armateurs doivent alors étre préts face a I'ensemble des phases de

l'expédition. Jusque vers 1760, il n'existe pas de navires spécialement concus pour la

traite des noirs, puis, par la suite, on voit apparaitre des navires dont la forme est plus

effilée, et la vitesse beaucoup plus rapide pour diminuer la mortalité de la «

cargaison. » Un navire négrier typique est un bateau a voile de 100 a 250 tonneaux,
mesurant environ une vingtaine ou une trentaine de métres de long. On y entasse
généralement entre 200 a 450 esclaves. Selon les archives départementales de la Gironde
qui ont répertorié les cargaisons des navires destinés a la traite des noirs sont
principalement présentes les marchandises comme des grelots, des pendeloques, des
miroirs, des agates, des grenats, des grains de verre ou d'émail de diverses couleurs dont les
Africains se parent, mais mis a part ces « babioles » on retrouve quand méme une certaine
exigence face aux produits textiles : toiles fabriquées en Inde ou en Europe, aux draps de
Londres, aux grosses toiles rayées souvent bleues du Bengale. La Bretagne a d'ailleurs

vécu une remarquable prospérité avec ses toiles. Les « enclos paroissiaux » témoignent de
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ces activités a travers notre patrimoine actuel. Puis, représentant une part trés importante
de la cargaison, il y a les armes : armes a feu, balles et poudres mais aussi armes blanches
( couteaux, sabres... ) et I'alcool ( I'eau-de-vie de Saintonge par exemple.) Par exemple, on

peut échanger un captif contre 4 a 6 fusils.

Les cauris, coquillages originaires des Maldives, sont utilisés comme monnaie
d'échange en Afrique, et sont largement appréciés lors des échanges marchandises-

esclaves.

L'armement d'un navire destiné a la traite est onéreux et risqué, hors sa cargaison
composée pour l'essentiel d'armes, d'alcools et de tissus, il faut prévoir un équipage
nombreux qu'il faut nourrir et payer pendant plusieurs mois, les frais de transport d'une «
cargaison » d'esclaves qui doit étre nourrie pendant plusieurs semaines, puis tout
I'équipement nécessaire a la traite, comme les fers, les colliers et les chalnes pour enchainer
les captifs, les barriques d'eau, les vivres et les ustensiles nécessaires a la préparation de
plusieurs centaines de repas par jour.

L'équipage nombreux est alors composé, outre de matelots, d'un personnel spécifique : un,
voire deux chirurgiens, de cuisiniers, de charpentiers qui aménagent l'entrepont destiné aux

esclaves.

Le point de départ du commerce triangulaire régi par les Européens, était donc un
grand port de 1'Atlantique ou de la Manche.
Dans le port d'embarquement, le navire négrier charge des marchandises qui font le plaisir
des acheteurs africains, comme les miroirs, les perles, les armes, les alcools, les tissus,
marchandises. Certains membres d'équipage comme le capitaine et les officiers chargent a
bord du bateau des pacotilles qui sont des marchandises qu'ils vont vendre ou troquer pour
leur propre compte. La pacotille n'a pas le méme sens qu'aujourd'hui puisque de nos jours,

la pacotille signifie des marchandises de tres faible valeur. Les acheteurs africains sont

trés exigeants concernant les marchandises, et les produits désirés peuvent varier

d'un endroit a I'autre. Les cargaisons doivent ainsi étre composées avec soin selon le

lieu de la traite choisi, et la demande locale. Equipé, armé et chargé, le navire négrier

peut quitter son port d'attache Européen et se diriger vers les cotes africaines.
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Les négriers se rendent dans des espaces des cotes africaines ou ils savent, par
expérience, qu'ils peuvent y trouver des esclaves. Les réseaux qui approvisionnent les cotes
africaines sont gérés par les marchands locaux, africains pour I'essentiel. Fait important a

expliciter : ce trafic des esclaves n'aurait pas eu lieu d'étre sans l'intérét de certains

africains disposant de réserves d'esclaves, fruits des guerres inter-africaines qui

étaient incessantes a 1'époque. L'Afrique est alors un continent ou le nombre

d'esclaves est important suite aux guerres et au faible besoin de la main d'ceuvre sur

place.

D'ailleurs, certains peuples se sont spécialisés dans le commerce des esclaves, et ils

organisent des raids a travers les territoires. Ouidah ( ville du Bénin ) est un des plus

grands sites d'exportation des esclaves pour la traite occidentale._L'Afrique Noire est

donc une actrice a part entiére de la traite, seuls 2% des captifs africains, victimes de

la traite, ont été razziés par les Européens. Ces marchands d'esclaves acheminent les

captifs vers les cotes, parfois sur des centaines de kilometres et les vendent aux marchands
locaux ou européens. Les routes de la traite sont souvent conditionnées par les fleuves, puis
les puits ou les oasis ( notamment dans le Sahara.)

Les esclaves sont enfermés dans des « captiveries » : L'ile de Gorée située dans la baie de
Dakar, au Sénégal est un lieu de symbole de la mémoire de la traite négricre en Afrique. Sa
« captiverie » est l'une des plus grandes, et peut contenir jusqu'a un millier d'individus. On
peut citer celle d'El Mina et Cape Coast. ( CARTE )

En raison des longs trajets entre le lieu de la capture et le lieu de la vente, les captifs sont
d'ethnies différentes, et sur le navire, il n'y a que quelques individus qui parlent la méme
langue. L'interaction entre marchands africains, métis et européens est quotidienne,
certains Européens posseédent des comptoirs ou forteresses d'ou ils geérent des captiveries.

La présence européenne est toutefois limitée aux cotes de I'Afrique, et l'intérieur lui

échappe largement.

Suite aux vents et courants de 1'océan Atlantique, 80% des captifs envoyés vers le
Brésil sont achetés en Afrique centro-occidentale, alors que ceux provenant de la cote
comprise entre le Sénégal et le Bénin sont déportés essentiellement aux Antilles.
(CARTE)

L'itinéraire releve du choix de l'armateur, avant méme le départ du navire, le capitaine
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recoit donc des indications précises concernant la route. Le négrier peut :

soit pratiquer la traite qu'on appelle volante, c'est-a-dire aller de sites en sites en Afrique
pour charger le navire au fur et a mesure d'esclaves. Cette traite est plus économique mais
c'est la plus risquée, il faut se concilier les autorités africaines, puis concurrencer
'ensemble des autres navires négriers des autres pays d'Europe, il peut s'écouler jusqu'a un
an avant que le capitaine ait atteint le nombre convoité d'esclaves.

Soit pratiquer une traite plus organisée et plus rapide, qui consiste a aller acheter les
esclaves dans des comptoirs africains, favorisant le commerce entre les deux continents.
Dans les comptoirs africains, les esclaves sont réunis a l'avance, les prix sont plus coliteux,
mais le navire négrier embarque plus rapidement les esclaves. Selon les sites de traite
choisi, le navire entre dans le mouillage, ile ou port naturel, ou doit, au contraire, se tenir
au large a cause de la barre, élément du gouvernail, servant a la commande et qui, face aux
hauts-fonds et aux vagues, n'arrive plus a avancer. Ce sont donc des pirogues locales qui

assurent la liaison entre le navire et la coté.

Pour le capitaine du négrier, il doit maitriser quelques régles : a son arrivée, il doit prendre
contact avec les autorités locales et payer les tributs et coutumes d'usage ; une fois les

formalités effectuées, le capitaine est autoris€¢ a commencer la traite.

Les captifs sont souvent vendus en « lots », ce qui permet aux marchands de placer
des femmes, des enfants et des personnes jugées moins valides a c6té de jeunes hommes
robustes qui sont les plus demandés par les Européens.

Au début de la traite, les hommes sont deux fois plus nombreux que les femmes. Ce
sont surtout les hommes jeunes et forts qui sont demandés et qui font I'objet des ventes les
plus avantageuses. Concernant les classes d'age, les esclaves les plus nombreux ont entre 0
et 15 ans. L'age le plus convoité est 10 ans car ils sont en age d'apprendre un métier. Vient

ensuite la classe d'age 15-25 ans, tres prisée également.

Comme nous l'avons vu ci-dessus, les captifs sont généralement troqués contre les
marchandises composant la cargaison. Le troc et 1'usage des marchandises en tant que

monnaie €taient trés courants en Afrique.
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Concernant le prix d'un esclave, il varie selon le lieu, la période concernés et en

fonction de la demande locale. En 1767, selon Hugh Thomas, historien britannique et

auteur de l'ouvrage « La traite des noirs 1440-1870 », un esclave a Ouidah ( CARTE ) peut
s'acheter contre 600 litres d'eau-de-vie, 25 fusils, 40 barres de fer ou 100 000 cauris. Selon

leurs nombres plus ou moins importants, le prix suit en quelque sorte 1'offre et la

demande. Plus l'esclave est rare, plus il est cher. Par exemple, en 1772, les négociants se

plaignent que les esclaves sont deux fois plus chers que 17 ans plus tot. De plus, les

marchands africains profitent de la concurrence européenne pour hausser les prix.

Les esclaves arrivent en longues files comme du simple bétail, le cou emprisonné
dans des sortes de fourches en bois ( PHOTOS ) . Les noirs, apeurés, pénétrent dans la cour
du comptoir, du fort, de la captiverie : 'examen anatomique commence. Réunis par lots de
trois ou quatre, les esclaves, hommes et femmes, sont nus. Le chirurgien examine avec soin
la bouche, les yeux, car un esclave en mauvais état vaut moins cher : par exemple, pour
chaque dent manquante, il y a une réduction. On fait ensuite courir les esclaves, on les fait
sauter, parler, bouger les bras, les jambes... Le capitaine et son chirurgien tente ainsi de
dépister les imperfections, les symptomes des ulceres, gale, scorbut.

Les esclaves sélectionnés sont désignés pour le redoutable voyage vers I'"Amérique.
Ils sont marqués au fer rouge sur la poitrine, le bras ou 1'épaule avec les initiales de leur
futur propriétaire ( si celui-ci est connu ). Ils sont rasés et embarqués nus a bord, afin de
réduire la propagation des maladies. Ils ont les poignets serrés par des chainettes, et sont
embarqués sur des canots vers le négrier. Il faut savoir que la traite négriere ne s'effectue
que trés rarement sur un seul site. Le capitaine se rend de port en port pour charger

quelques captifs ou quelques dizaines de captifs selon les escales : 1a durée des opérations

de la traite a alors une incidence capitale sur les tout premiers esclaves qui passent

parfois jusqu'a six mois de plus dans l'entrepont du navire, dans des conditions

d'hvgiéne qui empirent de jour en jour et au fur et 2 mesure que les captifs

s'entassent.

Afin de réduire ce séjour meurtrier sur les cotes africaines, certains armateurs du XVIlle
siecle envoient deux navires de traite simultanément : un plus petit qui lorsqu'il atteint son
nombre d'esclaves, part vers I'Amérique sans attendre 'autre qui commence sa traite avant

de traverser a son tour 1'Atlantique. C'est au capitaine de juger quand il arréte la traite.
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Apres avoir complété la cargaison de traite, et avant d'entamer la traversée de 1'Atlantique,

1l se ravitaille en vivres et en eau fraiche. La production de vivres destinés aux navires

négriers profite également ( comme la vente des esclaves noirs... ) a 1'agriculture

africaine dans les régions proches des cotes.

Le négrier doit avoir a bord 40 kg de nourriture par personne. ( riz, légumes secs... )
L'eau est un probléme suite aux semaines passé€es sous un climat torride, il n'est donc pas
surprenant de voir que la consommation de boissons alcoolisées permet de réduire ces
problémes d'eau ( jusqu'a 1,5 litres de vin, biere ou cidre par jour pour une ration de
marin )
Pour un négrier, il s'agit de donner a boire a plusieurs centaines d'esclaves pendant un long
voyage dont on ne connait pas véritablement la durée précise, il faut donc prévoir y
compris pour la cuisson des aliments, au moins 2,5 litres par jour et par personne. Les
maladies provoquées par l'eau putride entrainent des épidémies de dysenterie et une

mortalité qui porte préjudice aux armateurs.

2.2 La traversée de I'Atlantique.

Le « passage du milieu » entre Afrique et Amérique, constitue le moment le plus
difficile de la traite pour les esclaves : ils sont entassés dans un espace confiné qu'est
l'entrepont pendant une durée d'un a trois mois. Ils vivent dans des conditions terribles, et

beaucoup n'y survivent pas. ( PHOTOS )

Les hommes esclaves sont entassés dans l'entrepont et sont enchainés pendant la
nuit, tandis que les femmes et les enfants ont plus de possibilité pour circuler, et peuvent
avoir acces au parc a esclaves a l'arriére du navire. Il faut savoir que le viol des femmes a,
semble-t-il, ét¢ un fait courant par les marins et officiers a bord du négrier mais peu de
documents authentiques peuvent en attester.

La célebre gravure du Brooks ( ANNEXE ), navire de Liverpool de 297 tonneaux mesuré a
la requéte du Parlement britannique en 1788, montre une réalité que toutes les études

récentes confirment : entassement extréme des captifs favorisant ainsi leur nombre
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important, des profits et bénéfices économiques lors des ventes mais aussi la transmission
des maladies épidémiques et entrainant une mortalité élevée. Les abolitionnistes se servent
largement de cette gravure pour montrer la gravité de 1'esclavage que ce soit en Angleterre
ou en France.

En fonction des conditions climatiques et maritimes, les captifs sont libérés par
petits groupes quelques heures par jour et sont amenés sur le pont supérieur pour prendre
l'air, et dégourdir leurs membres. Les captifs sont alors lavés a 1'eau de mer, pendant qu'a

lieu le nettoyage de l'entrepont._Le souvenir de I'odeur infecte d'excréments et de sueur

est présent dans chaque récit de ceux qui ont été un jour a bord d'un négrier. C'est

lors de cette sortie quotidienne que certains esclaves se jettent a 1'eau, le suicide est pour
certain une issue plus favorable face a I'enfer des cales du négrier.
Pour cette raison, le négrier est entouré d'un large filet pour éviter ces incidents. Les captifs
sont extrémement surveillés, méme pendant les repas, les marins les surveillent afin de
repérer ceux qui refusent de se nourrir et se laissent mourir de faim, captifs qu'on nourrit
alors de force...
Ainsi, Olaudah Equiano, déporté a 1'age de onze ans sur un négrier, écrit « J'ai vu certains
de ces malheureux prisonniers africains(...)fouettés pendant des heures parce qu'ils
refusaient de se nourrir. »

Les repas a bord sont essentiellement a base de légumes secs, de riz, de mais, de
bananes et de manioc, le tout bouilli. A raison d'un plat pour dix, avec une cuillére en bois
pour chacun. On tentait par ailleurs d'occuper les esclaves afin qu'ils oublient leurs

conditions... en organisant des danses, des chants, des morceaux de violons...

Les membres de 1'équipage sont constamment sur leur garde afin d'éviter toutes
révoltes. Les révoltes sont nombreuses. Nombre d'esclaves tentent de retrouver leur liberté,
les historiens ont pu précisément répertorier 360 révoltes qui ont eu lieu de 1641 a 1770,
mais ce nombre est probablement bien inférieur a la réalité. Face a la peur des révoltes, un
aménagement spécifique est mis en place sur le pont du négrier : solide cloison pourvue de
lames coupantes et de meurtriéres, derriere laquelle 1'équipage se regroupe en cas de
problémes. Dans une vingtaine de cas seulement, les captifs ont réussi leurs révoltes, et ont
retrouvé leur liberté. Plus fréquemment, les révoltes ont permis l'arrét du navire et sa non-

poursuite du voyage face a un incendie par exemple. Le colt humain des révoltes est
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toujours trés important. Le risque de mourir pour les captifs est tres élevé.

Face aux conditions difficiles a bord du négrier, la mortalité¢ est trés élevée :
l'entassement des captifs a outrance ne permet pas des conditions d'hygiéne adéquates pour

un si long voyage. Les conditions d'hygi¢ne sont effroyables. Au total, plus de 1.5

millions d'esclaves africains, victimes de la traite, n'ont pas survécu a la traversée.

Leurs cadavres étaient jetés a la mer, rapidement dévorés par les requins.

Face aux améliorations technologiques qui ont rythmé les siécles concernés par la
traite, la mortalité a diminué selon les périodes : au début du XVIle siécle, un captif sur
quatre ( 25% ) ne survit pas a la traversée ; a la fin du XVlIlle siecle, 11% des captifs ne
survivent pas au voyage, soit plus de 1 captif sur dix. La mortalit¢ augmente a nouveau
apres 1815 face a l'illégalité de la traite et 1'entassement extréme des captifs. De plus, suite
aux actions de la Royal Navy et des autres croiseurs pour interposer les négriers dans
l'illégalité, les capitaines n'hésitent pas a jeter les esclaves a la mer puisque les pénalités
sont proportionnelles au nombre de captifs trouvés a bord.

La diminution de la mortalité, au fil des siecles, s'explique aussi par l'acquisition de
meilleures connaissances chez les capitaines des négriers : ils connaissent les conditions de
traite sur les cotes africaines et peuvent donc réduire sa durée suite a leur expérience. La
qualité de 1'eau et de la nourriture servies a bord est plus saine. Par exemple, pour réduire
le scorbut, maladie liée a l'absence de vitamine C dans 1'alimentation, et qui s'attaque au
systéme nerveux entrainant le déces, les capitaines ont compris qu'en donnant plus de fruits

et légumes, ils diminuaient les risques de cette pathologie.

Les conditions de vie sont extrémement difficiles pour de multiples raisons
recueillies suite aux récits des captifs :
- les esclaves ont parfois été capturés jusqu'a plus de cent kilometres de la cote. Ils sont
déja affaiblis suite a leur acheminement vers la cote.
- les esclaves peuvent attendre plusieurs semaines avant d'étre vendus aux Européens ; une
fois embarqués, les premiers captifs peuvent attendre des mois dans des conditions
épouvantables, se détériorant de jour en jour a bord du négrier. Parfois, si certains captifs

sont trop malades et de santé trop fragile, le capitaine peut décider de les vendre avant la
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traversée, dans les iles atlantiques, proches de 1'Afrique.
- les esclaves décrivent 1'horreur indicible du navire, les chaines, I'odeur, les fouets, la peur
d'étre dévorés par les blancs. Face a toutes ces conditions, 1'envie de mourir est parfois la

seule volonté des captifs africains.

La durée de traversée est trés aléatoire selon les vents et les conditions

climatiques. Ces facteurs sont imprévisibles et peuvent étre catastrophiques si les vivres et

l'eau viennent a manquer. Le taux moyen de mortalité au bord d'un négrier peut varier

considérablement, alors que la moitié des capitaines arrive a contenir la mortalité en

dessous de 6%. certains négriers perdent plus de 1a moitié des captifs embarqués. Les

captifs, et aussi les membres de I'équipage sont des victimes de cette traversée. La
mortalité est parfois méme semblable a celle des captifs face aux maladies et fievres
tropicales, accidents en mer, et autres contagions lors des épidémies a bord. A noter
toutefois, que ces taux sont calculés pour 1'€équipage sur toute la durée du voyage, alors que
les esclaves sont embarqués a bord du négrier que pendant la traversée de 1'Atlantique.
L'observation de la mortalité, d'une part chez les captifs, et d'autres part chez les membres
de I'équipage, est donc trés peu significative, face a cette durée inégale. La partie la plus

meurtriere pour les membres de 1'équipage est le séjour sur les cotes africaines.

Une fois arrivés a destination, les esclaves noirs sont lavés a l'eau de mer, puis
huilés pour masquer les traces du frottement de leur peau nue sur les planches en bois de
l'entrepont. Ils sont vendus par « lots » lors d'enchéres. La vente est trés souvent annoncée
dans les journaux locaux. Le captif devient alors la propriété d'un acheteur, le plus souvent
le propriétaire d'une plantation. Parfois, des marchands intermédiaires peuvent se charger

de les revendre ensuite aux colons. Le prix d'un esclave est assez élevé, et il ne cesse

d'augmenter au fil des siécles ( aussi bien en Afrique, qu'en Amérique. ) Les profits de

vente des esclaves sont considérables dans 1'ensemble, sauf si la mortalité sur un

négrier est excessive.

Le prix des esclaves est débattu entre le capitaine et les planteurs, il dépend de I'age ( un
esclave est vieux a 35-40 ans ), de 1'état de santé, de la force physique, de 1'aspect général.

Il dépend aussi des fluctuations du marché, c'est-a-dire de 1'abondance ou de la rareté de
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l'offre au moment de la vente. En guise de chiffres, sur la Cote d'Or en Afrique, a la fin du
XVlle siecle, un esclave est vendu 300 livres tournois.( monnaie utilisée en France sous
I'Ancien Régime ) Il est vendu trois a quatre fois plus cher aux Antilles frangaises. Ce
montant est égal a la rémunération de plus d'un millier de journées de travail pour un

travailleur non spécialisé en France a la méme période. Si I'acheteur est satisfait, il paie

comptant et bénéficie alors d'un rabais de 10 & 15% sinon. c'est le systéme du crédit,

que les capitaines détestent car les planteurs se font parfois prier pour payer leurs

dettes.

Avec l'argent de la vente des captifs, le capitaine négrier procéde a l'achat d'une
cargaison destinée aux marchés européens, vérifie I'é¢tat du navire, et quitte les colonies
d'Amérique vers sont port d'attache Européen, bouclant ainsi le commerce triangulaire.

Au total, 1a campagne d'un négrier dure rarement moins de quinze a dix-huit mois.

L'esclave, une fois acheté, est tout de suite marqué sur la poitrine ou sur I'épaule
aux initiales de son nouveau maitre, et amené vers sa plantation. Pendant une semaine, on
le nourrit bien, il ne travaille pas afin que l'esclave, aprés la terrible traversée et les
privations, soit prét a donner toutes ses forces a la plantation.

Sur la plantation, les esclaves sont divisés en trois grands groupes : les domestiques entre
soumis et privilégiés selon leur role ; les ouvriers spécialisés ; les travailleurs agricoles.
Dans les plantations sucriéres, il y a ceux qui travaillent au « jardin » c'est-a-dire dans les
champs de canne, et ceux qui travaillent au « moulin », c'est-a-dire la ou les cannes sont
transformées en sucre.

Ceux qui vont au jardin sont réveillés avant l'aurore par le claquement du fouet du
commandeur. Celui-ci est chargé d'inspecter leurs travaux et de punir toute négligence,
inattention ou signe de fatigue. A midi, on leur accorde le plus souvent deux heures, non
pas pour se reposer mais pour préparer leur repas et celui de leur famille. Le travail dure
ensuite jusqu'a la nuit. Il est épuisant et dangereux, surtout au moulin, ou il faut présenter
les paquets de cannes aux cylindres qui vont les broyer ; les chaudiéres sont aussi un enfer,
les esclaves, peinant dans la chaleur et la vapeur, commencent les opérations compliquées
qui permettront d'obtenir le sucre et le rhum.

Dans les champs de coton, les esclaves peinent parfois jusqu'au milieu de la nuit, tandis
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que le travail du café est moins pénible que celui du sucre et du coton.

Si un esclave n'est pas assez fort, il est pris comme domestique dans la maison des maitres.
I1 est affecté au service de la maison, il dort souvent au pied du lit de ses maitres.

Les domestiques sont un groupe minoritaire parmi les esclaves. Les hommes peuvent étre
cuisiniers, cochers, tandis que les femmes sont lingeres, blanchisseuses, femmes de
chambre, nourrices. Les enfants d'esclaves sont gardés par des nourrices noires, ou par
d'autres enfants plus agés. L'enfance d'un esclave se termine a 12 ans, ensuite, il va
travailler au champs avec ses parents, ou est revendu a un autre maitre. Il faut savoir que

la natalité au sein de la société esclavagiste est plutot faible car les Noirs hésitent a

mettre au monde des enfants destinés a étre esclave et les maitres préférent acheter

un esclave adulte plutot que de devoir élever un enfant pendant quelques années.

Quant a la mortalité, il ne faut pas croire que sur les plantations, elle soit absente, au
contraire, les esclaves connaissent la maladie, 1'épuisement, les mauvais traitements et les

suicides. Certains meurent dés la premiere année de leur arrivée... Ainsi, face a une

natalité faible et une mortalité forte, les maitres sont obligés de renouveler treés

souvent leur main d'ceuvre.

Le calcul des profits de la traite est difficile suite au faible nombre de sources : peu
de comptabilités marchandes de négriers sont intactes aujourd'hui.
Dans la seconde moiti¢é du XVIlle siecle, période pour laquelle les sources sont les plus
abondantes, sur plus de 7500 expéditions frangaises ou anglaises, seules 200 a 300
possedent une comptabilité¢ complete.
La survie des captifs pendant la traversée est un point important des profits, toute épidémie
a bord peut décimer la moitié¢ d'une cargaison et entraine une perte considérable pour les

Investisseurs.

Cependant mon mémoire ne s'attarde pas nécessairement sur I'histoire économique
de la traite mais sur la condition de vie des esclaves, le coté déshumanisant de la traite, a
travers 1'étude des articles du Code Noir de Colbert et I'autobiographie d'Olaudah Equiano

enleve a I'age de 11 ans dans l'actuel Nigéria par des chasseurs d'esclaves ( CARTE ) .
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2.3 La condition des esclaves.

A travers le Code Noir et 1'autobiographie d'O. Equiano montrant d'une part, la
législation vis-a-vis des esclaves, et d'autre part la vie d'un jeune africain kidnappé par des
chasseurs d'esclaves, les deux ceuvres montrent un paradoxe entre la volonté de construire
un cadre juridique pour protéger les esclaves, puis les faits et la pratique de l'esclavage

dans les plantations des iles d'Amérique.

Le Code Noir est un ensemble de textes juridiques régulant la vie des esclaves

dans les colonies francaises des Antilles, de Guyane et de l'ile Bourbon. A 1'époque

moderne, il est considéré comme le premier texte de protection légale des esclaves.

Il ne fait que codifier la pratique de l'esclavage, déja chose courante a 1'époque, mais
bannissant les armateurs étrangers, laissant le monopole aux autres ( la noblesse catholique
frangaise par exemple...)

Méme si certains articles montrent un désir de réduire l'arbitraire des maitres sur leurs
esclaves, de limiter les tortures, etc, on ressent le paradoxe car le Code Noir protége
l'esclave, mais fait de lui une vulgaire marchandise, un objet, une personne sans ame ni

liberté. On retient une liste principale de soixante articles, complétée ensuite par des

déclarations et reglements postérieurs. Le Code Noir a été rédigé par Colbert, secrétaire

d'Etat & la Marine de 1669 a 1683 ( date de sa mort ) puis promulgué ensuite par Louis
XIV en 1685. ( FICHE BIBLIOGRAPHIQUE )

« Ma Véridique Histoire par Equiano » est une autobiographie d'un « Africain,
esclave en Amérique, homme libre » Le témoignage est vivant et intéressant, son auteur de
44 ans nous amene sur les trois continents. Il a été publié en anglais en 1789, et jugé
exceptionnel puisque c'est le seul livre écrit au XVIlle siécle par un Africain qui a connu la
déportation et 'esclavage avant de devenir un militant anti-esclavagiste.

L'ouvrage marque aussi le début d'un nouveau genre littéraire : les mémoires d'esclaves.

Olaudah Equiano est kidnappé dans un village africain a 1'dge de onze ans, puis

vendu a un planteur de Virginie aprés avoir subi la traversée du milieu. Il est racheté plus
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tard par un officier de la marine britannique qui I'offre comme cadeau a ses cousins. Apres
dix années de travaux en tant qu'esclave au cours desquelles il travaille sur un vaisseau
négrier et met de l'argent de coté, Equiano achéte sa liberté. Il devient ainsi l'une des

figures importante du mouvement abolitionniste anglais.

L'analyse de L. Sala-Molins du Code Noir va servir d'appui, combinant ainsi le
Code Noir et les propos de 'auteur contemporain : « Le Code Noir raconte une tres longue
histoire qui commence a Versailles, a la Cour du Roi Soleil, en mars 1685, et se termine a
Paris en avril 1848 sous Arago, au début de l'éphémere Ile République. En trés peu de
pages, avec l'aridité qui convient au sérieux des lois, il raconte la vie et la mort de ceux
qui, justement, n'ont pas d'histoire. En cing douzaines d'articles, il balise sur du néant le
chemin que suivront forcément des centaines de milliers, des millions d'hommes, de
femmes et d'enfants dont le destin aurait dii étre de ne laisser aucune trace de leur passage
entre naissance et mort. »

Dans son livre, Louis Sala-Molins souligne que le Code Noir affirme deux objectifs
- réaffirmer la souveraineté de 1'Etat dans les terres lointaines ; favoriser la culture de la
canne a sucre. Pour ce faire, il faut réguler le statut de l'esclave, figure principale des
plantations des Antilles francaises.

Apres la lecture des soixante articles du Code Noir, on retient trois grands points a

développer : le pouvoir de la France sur ses colonies, notamment avec le roi de droit

divin, Louis XIV tout puissant ; les droits et les devoirs des esclaves avec la place

importante du catholicisme et des conversions forcées ; le statut des esclaves comme

étant des étres humains privés de tout.

D'abord, le préambule du Code Noir présente le devoir royal de sauvegarde de la religion
catholique et d'évangélisation dans les colonies frangaises, avant de parler des regles en ce
qui concerne les esclaves. Il faut noter que le terme « esclaves » apparait dans le texte sans
une définition juridique ou un statut théorique. L'article 2 reprend les notions de
gouverneur et intendant des iles : l'intendant est le chef civil de la colonie. Il a la méme
autorité que le gouverneur, cependant ses responsabilités sont parfois plus grandes, il se
charge a la fois de I'administration civile, judiciaire et policiere. Le gouverneur était chargé

essentiellement de la défense, de I'armée et de la diplomatie. L'article 4 met en avant le
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role du commandeur : celui-ci est, le plus souvent, un homme blanc au service du colon.
C'est le contre-maitre sur les grandes plantations, il veille au bon travail des esclaves et
surveille leurs moindres faits et gestes.

Ces trois personnes sont les figures principales de 1'autorité de la métropole

sur ses colonies. Cette administration rovale montre le désir de mainmise sur les

Antilles de la part de la métropole et I'importance des iles dans 1'économie de la

France avec les plantations sucriéres. Les esclaves étant les principaux acteurs de ses

colonies et de ses plantations, il fallait pour le pavs élaborer des régles qui

permettraient une bonne organisation.

On voit, dans les articles du Code Noir, I'importance de la religion catholique, de sa
diffusion dans les iles, et des conversions.
Tous les esclaves doivent étre convertis au catholicisme ( article 2 ) D'ou ici l'ironie du
propos illustré par Voltaire dans ses différents réquisitoires et discours ( ici, Candide )
dénoncant la vérité lorsque le négre dit « les fétiches hollandais qui m'ont converti me
disent tous les dimanches que nous sommes tous enfants d'Adam, blancs et noirs. Je ne
suis pas genéalogiste, mais si ces précheurs disent vrais, nous sommes tous COusins issus
de germains. Or, vous m'avouerez qu'on ne peut pas en user avec ses parents d'une
maniere plus horrible. » On voit une incohérence quant aux actions des colonisateurs qui
convertissent leurs esclaves, donc, les considérant comme des hommes, et pourtant on les
vend entreposés tels des bétes a marchander. O. Equiano se fait baptiser lui aussi lorsqu'il
¢tait au service de gens d'Angleterre a Londres. Les domestiques de la maison lui ayant dit
que s'il ne se faisait pas baptiser, il n'irait pas au Paradis, O. Equiano, inquiet, en parle a ses
maitres qui le baptisent aussitot & Westminster. On voit aussi que les maitresses d'Equiano
« lui enseignent les principes de la religion et la connaissance de Dieu. » ( Chapitre IV )

Les religions juive et protestante ne sont plus tolérées. Les juifs sont méme
expulsés des iles francaises (‘article 1 ) L'écrit se situe dans le prolongement de la politique

du roi Louis XIV avec sa révocation de I'Edit De Nantes en 1685. Le roi-Soleil tirant son

pouvoir du droit divin, défend ardemment le catholicisme, et réduit a l'obéissance, par
I'expulsion des autres courants ( article 5 : « défendons a nos sujets de la religion
protestante d'apporter aucun trouble ni empéchement a nos autres sujets » )

D'ou la nécessité pour le Roi d'évangéliser les esclaves dans les colonies francaises, de
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les baptiser et les instruire. Ces trois missions étaient assurées notamment par les

Jésuites, fortes figures du catholicisme.

L'article 6 interdit aux maitres et propriétaires des plantations de travailler et de faire
travailler les esclaves le jour des dimanches et des fétes sous peine d'amende ou de
confiscation. Cependant, nombreux témoignages et sources de 1'époque nous montrent que
trés peu de maitres se soumettaient au repos dominical. Le nombre des jours de féte a été
considérablement réduit au fil des années suivantes, montrant ainsi l'importance des jours
de travail pour I'esclave, et la volonté des maitres a faire fructifier leurs terres. O. Equiano
affirme que de nombreux maitres faisaient travailler leurs esclaves méme le dimanche.

( Chapitre V')

Les maitres avaient d'autres devoirs et obligations envers leurs esclaves ( articles
22 — 27) : les nourrir, les habiller, et s'occuper d'eux lorsqu'ils sont infirmes, malades ou

ageés ( les esclaves vieillissent rarement, les mauvaises conditions ont raison d'eux bien

avant.)_Certains d'entre eux ont compris qu'il était avantageux pour eux de conserver

leurs esclaves dans un bon état afin de s'assurer d'une bonne rentabilité.

Ainsi, selon les plantations, les esclaves recevaient une ration alimentaire variée en
quantité et en qualité. Par exemple, quelques kilos de farine, de manioc, de riz, de mais ou
de blé leur étaient fournis. Certains esclaves bénéficiaient de viande séchée ou de morue
salée, cependant ils étaient une minorité. Parfois, dans certaines propriétés, les esclaves

pouvaient avoir un petit lopin de terre afin qu'ils y cultivent quelques légumes.

Mais, en reégle générale, ils étaient le plus souvent victimes de malnutrition. Ils

manquaient de calories pour effectuer toutes les tiches éprouvantes confiées par les

maitres et contremaitres. Face a cette fragilité, ils étaient plus sensibles aux maladies et

infections. Selon A. Gisler, il est rare que les maitres remplissent leurs devoirs a 1'égard des
esclaves : « Leurs maitres ne leur donnent rien ou presque rien et les mettent dans
l'impuissance absolue de se procurer les plus pressants besoins de la vie, si ce n'est par le
vol, les rapines ou un travail forcé et continu pendant les jours des dimanches et fétes » et
il a ajouté que « plus de la moitié et méme des trois quarts des maitres n'exécutent pas les
ordonnances du roi. »

Que ce soit avant 1'¢laboration du Code Noir, ou apres, les maitres continuent a affamer
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leurs esclaves dans la majorité des cas. O. Equiano souligne : « Qu'ils sont a moitié
nourris, a moitié vétus, surchargés de travail et fouettés, les esclaves sont parfois réduits
si bas qu'ils sont vidés, comme incapables de travailler, et abandonnés pour périr dans
les bois, ou rendre l'dme sur un tas de fumier. » ( Chapitre V')

O.Equiano est assez satisfait des traitements que Iui réserve son maitre
contrairement a d'autres beaucoup plus séveres, il recoit & manger suffisamment parce que,
selon son maitre, les esclaves s'occupent mieux et accomplissent plus de travail.
Concernant l'habillement, certains enfants esclaves sont nus jusqu'a leur cinq ans. Les
hommes ont un calecon et une casaque, les femmes, une jupe et une casaque. Pas de
chaussures. Certains de ces noirs sont ingénieux et arrivent a créer des habitudes
vestimentaires spécifiques. ( PHOTOS )

L'article 7 met en évidence l'existence de marchés de négres qui, eux aussi, ne
doivent pas se tenir les jours de fétes et les dimanches sous peine de confiscation des «
marchandises. »

Le commerce des esclaves est une activité économique a part enticre. Les esclaves,
hommes, femmes, enfants, ne se vendent pas au méme prix selon leur age, leur force, leur
attitude, leur santé... Selon le duc d'Orléans, trois « négrillons » se vendent le prix de «
deux negres » et une « négritte » vaut un « demi - négre » et Ottobah Cugoano ajoute « Le
mari prie pour sa femme, la mere pour ses enfants. Leurs gemissements adouciraient des
monstres, mais les colons sont insensibles. » L'esclave est la chose de son maitre, le maitre
est propriétaire de sa chose.

O. Equiano décrit dans son livre comment la cargaison d'esclaves africains préalablement
exposés dans un parc tels des moutons..., a la Barbade, va étre vendue : « d'apres la
maniére habituelle, qui est la suivante : au signal donné, les acheteurs accourent dans
l'enclos ou les esclaves sont massés, et choisissent le lot qu'ils préférent. (...) De ce fait,
sans scrupule, des familles et des amis sont séparés, la plupart d'entre eux ne se

reverront plus jamais. » ( Chapitre II )

Les mariages entre esclaves Noirs et hommes blancs sont interdits, sous peine de
punitions et d'amendes. Il est également interdit de vivre en concubinage. Les mariages
entre esclaves sont cependant autorisés ( articles 10 et 11 ) méme s'il faut au préalable le

consentement du maitre. Le mariage forcé de deux esclaves est interdit. Quant aux
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enfants , (article 13 ) ils sont souvent reliés a leur mére. Si le pére et la mére ont des
maitres différents, les enfants reviennent au maitre de la mére. De plus, si le pere est libre,
la meére est esclave, les enfants héritent du statut de la mére, et vice versa.

L'article 12 choque puisque suite a ce qu'il affirme et ordonne, les enfants naissent

esclaves et non libres. L.es parents ne sont pas les acteurs de la vie de leurs enfants,

mais ce sont les maitres qui régissent leurs vies.

Gisler cite dans son ceuvre, « a peine savent-ils marcher qu'on les enrole au service du
maitre, a moins que les enfants de ce dernier soient en quéte de jouets ; des l'dge de 14
ans, ils peuvent léegalement étre vendus et disparaitre pour toujours » Ainsi, le maitre peut
vendre les enfants esclaves, ce qui accentue toujours 1'horreur du Code Noir.

Victor Schoelcher estime a 7698 le nombre d'enfants ( garcons moins de 14 ans, filles

moins de 12 ans ) vendus séparément de leurs parents dans la seule ile de la_

Guadeloupe entre 1825 et 1839.

Les quelques articles ( articles 15 a 17 ) qui suivent, montrent une certaine
méfiance envers les esclaves avec par exemple, l'interdiction du port d'armes ( article 15 )
sauf si l'esclave est envoy¢ a la chasse par son maitre.

Les blancs ont peur des révoltes, des regroupements des esclaves qui peuvent se rebeller
face a leurs conditions. Les émeutes peuvent avoir lieu dans les colonies francgaises.

Loin des plantations, les marrons s'organisent. Les marrons sont en fait des esclaves
fugitifs. L'importance du « marronnage » ne fait pas de doute dans les Antilles frangaises.
Il fut un puissant mode de résistance que les esclaves utilisaient face aux conditions de vie

et de travail. Il est la hantise du systéme colonial, il est donc sévérement puni ( article 38 )

Outre l'interdiction de posséder des armes, de se réunir en grand nombre... , les
esclaves n'avaient pas le droit non plus de faire du commerce ( articles 18 — 21 ) Les
esclaves n'ont aucun droit, ils ne sont pas des propriétaires. IIs n'ont pas le droit de vendre
des cannes de sucre, principale culture sur laquelle ils travaillent a longueur de journée,
sous peine de punition par le fouet. La pratique de cette punition était commune sur les
esclaves, on appelait cela « tailler un negre. » Les coups sont généralement violents et
nombreux, et arrachent la peau en lambeaux du dos, de la nuque jusqu'aux genoux.... Les

esclaves ne peuvent pas non plus vendre des denrées aux marchés ( fruits, légumes, herbes,
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bois...) sans la permission de leur maitre. En sachant bien-entendu, que les bénéfices de la
vente sont redonnés aux maitres. Des controleurs de marché sont mis en place pour
surveiller les faits et gestes des esclaves. L'article 28 appuie aussi ces différentes idées
comme quoi un esclave ne peut rien posséder, et que tout ce qu'il obtient, revient a son
maitre. L'esclave n'a besoin de rien, puisqu'il est pris en charge par son maitre, ce sont des
« gens incapables de disposer et contracter de leurs chef » selon les écrits du Code Noir.
L'article 30 ajoute l'incapacité d'exercer n'importe quelle fonction publique et l'incapacité
de témoigner tant en maticre civile que criminelle. L'esclave est propriété de son maitre, il
est son instrument, sa chose. On ne dédommage pas un objet, on dédommage une victime.
Reconnaitre a l'esclave des droits juridiques, c'est I'ériger au rang de personne. L'article 44
est probablement l'article le plus connu et le plus cit¢ du Code Noir : « Déclarons les
esclaves étre meubles... » L'esclave peut étre acheté et vendu. Il peut étre I'objet d'un
héritage, et étre saisi pour remboursement de dettes. La dot d'une jeune fille libre peut
contenir un ou plusieurs esclaves... L'article résume une totale déshumanisation de
I'esclave, et les articles suivants ( articles 44 — 54 ) insistent sur ce fait, l'esclave est une

chose mobiliére, une marchandise.

L'article 47 insiste sur le fait que mari, femme et enfants impuberes ne peuvent étre
séparés, cependant le contexte colonial montre que cet écrit est vain. O. Equiano est
choqué concernant la séparation de familles enti¢res, et montre que ces séparations étaient
douloureuses, méme pour lui, face aux cris et aux pleurs... « Pourquoi des parents
doivent-ils perdre des enfants, des fréres leurs sceurs, ou des maris, leurs femmes ?
Certainement, ceci est un nouveau raffinement cruel, qui, alors qu'il ne présente aucun
avantage pour le légitimer, aggrave le désarroi, et ajoute méme de nouvelles horreurs a
l'adversité de l'esclavage. » ( Chapitre Il ) ; « il n'était pas rare de voir des négres
séparés de leurs épouses, des femmes séparées de leurs maries, et des enfants de leurs
parents, et envoyés vers d'autres iles, et partout ailleurs ou leurs impitoyables maitres
choisissaient, et probablement, ils ne se revoyaient jamais plus durant toute leur vie.

Souvent mon ceeur a saigné du fait de ces séparations... » ( Chapitre V')

Les articles suivant a partir du 33 régissent les punitions des esclaves s'ils agissent

a l'encontre de leur maitre. L'esclave qui frappe son maitre ou un des membres de sa
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famille est condamné a mort tandis que si le maitre bat a mort un esclave, il ne doit
répondre de rien aupres de la justice. L'ouvrage Le More-Lack de Lecointe-Marsillac dit :
« Par une suite cruelle de notre situation, tous les crimes des Blancs envers nous, plongés
dans un éternel oubli, restent impunis. Mais lorsqu'un négre a le malheur de menacer un
Blanc, son corps est dechiré a coup de verges jusqu'a ce que le sang coule de toutes parts ;
Et si, par un accident involontaire, un esclave, en se défendant contre les violences de son

maitre, avait le malheur de le blesser, il serait briilé vivant. »

Conseil du Cap, 7 mai 1720, un esclave est condamné a la pendaison pour avoir frappé un
blanc avec effusion de sang.

Conseil de Port-Au-Prince, le 5 novembre 1753, un esclave est condamné a avoir le poing
coupé et a étre pendu pour avoir frappé un enfant de sa maitresse.

Ces condamnations montrent le traitement des esclaves s'ils se révelent violents envers les

Blancs. (article 34 )

11 faut savoir que l'article 42 et 43 du Code Noir montrent que le maitre n'a le droit « que
d'enchainer et de battre son esclave », il n'a pas le droit de faire justice lui-méme, en le
torturant, le mutilant ou le tuant. Cependant les sources montrent que les chatiments
excessifs des maitres sur leurs esclaves ne sont pas portés en justice : 1840, Meurtre sur
deux esclaves, acquittement ; Tortures ayant occasionné la mort d'un esclave,
acquittement... A quoi bon poursuivre les maitres en justice, selon Louis Sala-Molins, on
n'en finirait pas.

Les articles 35 a 37 relatent les peines qu'encourent les esclaves voleurs : des peines allant
jusqu'a la peine de mort. Il ne faut pas voler un cheval pour se faire pendre, quelques
rasades de vin peuvent suffire.

Pour les moindres vols, les esclaves peuvent subir la flagellation, le marquage a la fleur de
lys sur le visage...

Les maitres qui perdent un esclave suite a sa condamnation a mort se voient rembourser la
valeur de l'esclave supplicié ( article 40 ) Les esclaves étaient remboursés au prix coltant.
Ainsi, l'exécution n'est pas vraiment une perte économique pour le maitre... Pour la seule

année 1690, a Saint-Domingue, il y a eu 1136 Noirs suppliciés. Dans le chapitre V de

son autobiographie, O. Equiano dresse la liste d'actes de cruauté de toutes sortes, exercés
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sur « mes malheureux semblables esclaves »

Il parle notamment des viols des femmes et des fillettes, « j'ai méme su qu'ils
assouvissaient leur passion brutale avec des fillettes de moins de dix ans »

O. Equiano parle aussi bien des membres de I'équipage sur les négriers, que les
propriétaires des plantations ; I'auteur cite qu' « un homme négre attaché au sol, et blessé
de la maniére la plus choquante, puis avoir les oreilles coupées morceau par morceau,
parce qu'il avait eu des relations avec une femme blanche qui était une simple
prostituée. » ; « un certain M.D me dit qu'il avait vendu 41 000 négres et qu'il amputa
une fois la jambe d'un négre pour s'étre enfui. Je lui demandai si cet homme étant mort
pendant l'opération et comment lui qui se considérait comme un chrétien pourrait
répondre de cet acte horrible devant Dieu ? Et il me dit, répondre de cet acte faisait
partie d'un autre monde ; ce qu'il pensa et fit s'avérait étre un principe. » ; « un autre
négre fut a moitié pendu, ensuite briilé pour avoir tenté d'empoisonner un contremaitre
cruel. »

Selon l'auteur, les contremaitres sont des hommes dotés du pire des caracteres, « des
bouchers humains qui amputent et mutilent les esclaves d'une maniére choquante pour
des motifs des plus dérisoires. » L'ensemble de ces faits montre une réelle contradiction
entre les articles du Code Noir qui voulaient protéger les esclaves et les réels traitements
qui leur sont réservés au sein des plantations par leurs maitres et contremaitres... Et
Equiano cite encore des cas de mutilations et de tortures horribles qui choquent autant par
leur cruauté que par la dérision des fautes commises par les esclaves : « J'ai vu un négre
battu jusqu'a ce que certains de ses os se cassent, juste pour avoir laissé déborder une
casserole. » Les bons traitements envers les esclaves sont le cas que de quelques
planteurs : « Les négres sont traités avec clémence et un soin adéquat, ce qui prolonge
leur vie, et leurs maitres en tirent profit ( ... ) pour l'honneur de I'humanité, je
connaissais plusieurs messieurs qui géraient leurs domaines de cette maniére ; pour
eux, la bienveillance était leur veritable intérét ( ... ) les esclaves avaient
remarquablement bonne mine, et ils n'avaient jamais besoin de renouveler leur quantité

de négres. » ( Chapitre V')

Dans son autobiographie, 1'auteur souligne que la mise en esclavage est déja une

terrible humiliation, on prive 'homme de sa liberté, de sa vertu... mais face a cette premiere
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humiliation, les maitres leur réservent les pires mauvais traitements et les humilient, ils
montrent que les esclaves sont malhonnétes et infideles, qu'ils sont ignorants et fainéants
alors qu'ils subissent les coups de fouets a répétition, les cruautés, ils n'ont pas le droit a

l'instruction, sont laissés dans la totale ignorance... Mais en changent le comportement

des maitres vers des actes de bonté et de traitements adéquats, les esclaves seraient

plus fidéles, intelligents, travailleurs et honnétes.... C'est une sorte de cercle vicieux

qui montre toute la réalité d'un esclavage douloureux.

Les affranchis dont on parle dans l'article 39 sont en fait, trés peu nombreux. Ils
étaient des esclaves noirs ayant achetés ou recus leur liberté par l'intermédiaire de leurs
maitres. Ils peuvent étre des traitres qui ont dénoncé des complots esclaves, ils sont aussi
des concubin(e)s inavoué(e)s des maitres, ou des enfants naturels... Ils existaient quelques
conflits entre les esclaves et les affranchis, ceux-ci profitant de leurs statuts de gens
désormais libres.

Les affranchis peinent tant qu'ils peuvent pour acheter la liberté de leur famille encore
condamnée aux fers. Si ces negres libres aident un esclave fugitif, il est condamné a une
dure amende, voire méme selon quelques témoignages, a une rechute dans I'esclavage.

Les articles 55 a 59 sont consacrés aux formes légales de l'affranchissement et de ses

conséquences. Avant la promulgation du Code Noir, les affranchissements étaient

quand méme plus fréquents, et étaient surtout réservés aux esclaves domestiques, par

exemple, les nourrices.

L'article 56 donne une définition de I'esclave affranchi, cependant cette définition présente
beaucoup trop une égalit¢ entre le blanc et l'affranchi qui n'est pas acceptée dans le
contexte colonial, ni dans la métropole, ni dans les colonies. L'affranchi subit quelques
restrictions pour €tre inférieur au traitement des blancs. Par exemple, une ordonnance de

1773 leur interdit de porter un nom de blanc. Libres, mais différents et donc

méprisables.

L'article 59 dit « octroyons aux affiranchis les mémes droits, priviléges et immunités dont
Jouissent les personnes nées libre » ... a noter l'ironie de l'article, « aux mémes droits »
sauf toutes les restrictions qui ont été dictées a travers diverses ordonnances : l'acces a la
noblesse, l'acces a la classe des blancs, I'acces a la judicature et aux milices... Il montre un

glissement du statut de 1'esclave au statut de victime d'un racisme perpétué par les
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blancs envers les noirs. O. Equiano est 1'un de ses affranchis qui a pu acheter sa liberté :

« si bien qu'avant la nuit, moi qui avait été esclave dans la matinée, frémissant a la
volonté d'un autre, j'étais devenu mon propre maitre, et complétement libre. Pour moi,
cette journée fut la plus heureuse que j'eusse jamais connue. » ( Chapitre VII ) et

l'ancien esclave va devenir une figure importante de l'abolitionnisme anglais.

Les juristes de Louis XIV ont tenté de codifier I'esclavage. Alors que le Code Noir
est jugé aujourd’hui comme un texte honteux, la volonté de Colbert a I'époque était quelque
peu noble puisqu'il avait la volonté de protéger les esclaves de 'arbitraire de leur maitre.

Mais le Code Noir montre a la fois un paradoxe a l'intérieur méme de ses articles,
mais aussi un paradoxe face aux sources de 1'époque, aux mémoires d'esclaves. Les récits

et analyses de négriers repentis, d'hommes d'église ou d'écrivains permettent de

découvrir la réalité de la traite des noirs aux XVIlle et XIXe siécles et montrent que

le Code Noir malgré sa tentative de législation n'est que partiellement adopté dans les

iles d'Amérique.

3. MOUVEMENTS ABOLITIONNISTES,

3.1 Des esclaves contre leurs conditions.

Bien que, comme nous I'avons vu précédemment, la liberté peut s'acquérir de

maniére légale avec l'affranchissement, la résistance face a l'esclavage prend des

formes multiples : refus de se laisser embarquer sur les négriers : révoltes a bord :

suicides ; ruptures du rythme de travail dans les plantations ; empoisonnements du

bétail ou de la table du maitre ; sabotages de machines. : fuites vers les villes, les

montagnes... De maniére plus dramatique, I'avortement et l'infanticide montrent que les
esclaves refusent de procréer.

Ainsi, la société coloniale vit en permanence dans la crainte constante des complots
d'esclaves. L'article 16 du Code Noir témoigne de cette peur en interdisant tout
rassemblement d'esclaves. Les insurrections sont des révoltes de masse des esclaves, c'est

l'acte de résistance le plus connu grace aux sources écrites racontant certains faits.
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On peut distinguer trois périodes illustratrices :
1500-1649, trés peu de révoltes tandis que les périodes 1650-1789 et 1790-1880 sont

extrémement secouées par des révoltes.
La derni¢re période 1790-1880 est la période des abolitions et des révoltes par excellence.

Certaines terres comme la Jamaique, la Martinique ou la Guadeloupe ont connu des

¢tats quasi permanents d'insurrection. ( CARTE )
La Révolution francaise de 1789 bouleverse le systeme de l'esclavagisme. Les révoltes
prennent alors plus d'importance et inquictent les colons blancs face a ces débuts
d'émancipation. Les insurrections vont parfois jusqu'a l'extréme, et outre les rébellions,
elles peuvent se terminer sur l'établissement d'un Etat comme celui de Toussaint
Louverture ( FICHE BIBLIOGRAPHIQUE ), esclave negre affranchi, établi dans 1'1le de
Saint-Domingue ( aujourd'hui Haiti ) de 1796 a 1802. Celui-ci devient général et appelle
les Noirs a soutenir le gouvernement francais qui vient d'abolir I'esclavage, a 1'époque. 11
tente alors de créer une république noire.

Le refus des conditions de vie imposées par la société esclavagiste se manifeste

¢galement par la fuite, & laquelle on donne le nom de marronnage, comme vu
précédemment. La fuite des esclaves est un phénomene relativement courant. Il y a le petit
marronnage, fuite occasionnelle des esclaves qui durait quelques jours hors des plantations,
il ne mettait pas en péril I'ordre établi par les maitres et les colons, contrairement au grand
marronnage qui était une fuite sans esprit de retour, et aboutissait a la formation de bandes
de marrons mettant en danger la société esclavagiste.
Les communautés de marrons vivent de troc, de vols et de pillages, associés a un peu
d'agriculture et d'élevage, et menacent l'ordre colonial. D'ou les expéditions militaires
organisées par le gouvernement colonial. Les esclaves fugitifs repris sont condamnés a
avoir les oreilles coupées, sont marqués d'une fleur de lys sur une épaule, et s'ils récidivent,
ont le jarret coupé.

Vers 1815, commence a se mettre en place 'underground railway, le « chemin de
fer clandestin. » C'est une organisation secréte d'esclaves affranchis et de d'hommes blancs
qui tentent de trouver des itinéraires de fuite, et d'aménager des relais afin que les esclaves
en fuite puissent se mettre a l'abri le plus loin possible de leurs plantations et de leurs

maitres. Ils s'enfuient ainsi vers les Etats plus au Nord, ou le Canada.
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Cependant, la majorité des esclaves n'a pas changé de statut au cours de la vie en Amérique

: nés aux colonies ou déportés depuis 1'Afrique, ils sont morts esclaves.

3.2 L'essor d'un discours abolitionniste au sein des consciences
européennes.

Progressivement, des voix se lévent face a la cruauté de la traite et de I'esclavage,
elles condamnent moralement ces pratiques. Elles sont de plus en plus nombreuses dans la

seconde moitié du XVlIlle siécle.

Depuis les années 1740, les philosophes francais dénoncent de maniere

explicite, dans leurs ouvrages, les conditions déplorables de la traversée de

I'Atlantique et de l'esclavage sur les plantations. L.a remise en cause de l'esclavage

n'implique pas l'affirmation de 1'égalité des races, ni un dépassement des positions

racistes mais la dénonciation de l'injustice du principe méme de l'esclavage.

L'inégalité des races ne se limite pas uniquement a l'apparence physique, mais

affirme aussi l'infériorité des facultés intellectuelles des Noirs.

Voltaire ou Condorcet sont unanimes dans la condamnation de l'esclavage. Leur rdle a
cependant été limité contrairement aux révoltes et soulévements des esclaves, et les écrits
sont souvent trés théoriques et peu engagés. Les abus de l'esclavage et l'arbitraire des
maitres envers leurs esclaves sont condamnés avec force, méme chez ceux qui défendent

l'esclavage et les exigences de l'institution. Encore, & cette époque, rares sont les

philosophes qui évoquent 1'abolition dans leurs écrits — Condorcet la revendique en

1781 dans son ouvrage Réflexions sur l'esclavage des Négres, et affirme que la liberté

est un droit naturel qui caractérise I'humanité. De plus. ceux qui évoquent 1'abolition

parlent d'une abolition graduelle, 1'abbé Raynal suggére que la liberté ne soit

accordée qu'aux descendants d'esclaves a leur 20e anniversaire, alors que Condorcet

porte cet Age a 35 ans. (ANNEXES)

Il faut ainsi attendre la seconde moiti¢é du XVIlle siecle pour que la question de
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l'esclavage soit largement discutée en France. Suivant le modéle de la Société pour
l'abolition de la traite, créée a Londres en 1787, la France créée la Société des amis des
Noirs, a l'initiative de Jacques-Pierre Brissot de Warville, journaliste et d'Etienne Claviere,
financier suisse.

En 1789, la société compte environ 140 membres : Mirabeau, Lafayette, Condorcet...
L'adhésion a cette société est élitiste, elle veut une abolition immédiate de la traite des
Noirs, et une abolition plus progressive de 1'esclavage. Elle disparait cependant dés 1791.

Le monde anglo-saxon montre beaucoup plus la volonté d'abolir la traite et l'esclavage.

Dés les années 1770 est revendiqué le droit a la liberté. Cette revendication

meéne rapidement a l'indépendance des treize colonies britanniques, les colons

refusant leur dépendance a la métropole. Le paradoxe entre le maintien de la traite

des Noirs en Amérique et 1a volonté d'une indépendance saute aux veux.

Bien que la France, dans un contexte de Révolution des droits de I'homme et de
rédaction des cahiers de doléance condamnant l'esclavage, et été la premiere a supprimer
officiellement 1'esclavage suite aux soulévements des esclaves a Saint-Domingue en 1793
et aux actions de la Convention en février 1794, celui-ci a été rétabli par Napoléon

Bonaparte en 1802.

Les tout premiers « abolitionnistes » sont les Quakers. Ils font partie d'une secte

protestante américaine, et leurs discours sont anti-esclavagistes dés les années 1690.

Ils déclarent qu'étre esclave est contraire a l'esprit du chrétien : « Bien qu'ils soient Noirs,
nous ne pouvons pas admettre qu'il soit plus légitime de les mettre en esclavage qu'il ne
l'est d'avoir des esclaves blancs ( ... ) Ceux qui volent ou kidnappent des hommes, ceux

qui en vendent ou en achétent, ne sont-ils pas des hommes comme eux ? »

Le combat contre I'esclavage et la traite des Noirs va mettre plus de deux siecles a
trouver une bonne conclusion. Beaucoup d'hommes vont s'illustrer face a leurs

combats.
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En 1807, le député anglais Wilberforce fait voter l'interdiction de la traite des

Noirs sur les navires anglais. Celui-ci montre que l'esclavage ne peut étre aboli

immédiatement, si la traite des Noirs persiste. C'est une premiére étape. ( Les Etats-

Unis, suite a la Constitution fédérale de 1787. mettent également fin a la traite en

1807, et pensent que 1'abolition de I'esclavage va rapidement suivre.)

En 1808, le député¢ Wilberforce fait voter l'abolition de la traite par les deux
chambres britanniques.

En 1815, au Congrés de Vienne, plusieurs pays adoptent une déclaration
condamnant la traite, mais laissant a chaque Etat le soin de mettre en place les dispositifs

nécessaires pour l'empécher. Les Anglais vont alors commencer a combattre

vigoureusement la traite clandestine. Car les navires négriers qui ont fait fortune sont

loin d'étre pour 1'abolition de la traite, de plus, l'interdiction officielle a provoqué une

hausse considérable du prix des esclaves, ce qui pousse a une traite clandestine.

L'Angleterre a obtenu des nations européennes et de celles du Nouveau Monde de pouvoir
visiter les bateaux et de retenir les négriers : ce sont les actions de la Royal Navy. Elle a
alors le droit d'intercepter et d'inspecter les bateaux soupconnés de transporter des esclaves.
Si les négriers attrapés en train de faire de la traite sont anglais, ils sont passibles de la
peine de mort a partir de 1828. Le négrier, surpris par la Royal Navy, a tendance a se

débarrasser de ses esclaves en les jetant a la mer pour faire disparaitre les preuves

accablantes de sa culpabilité. Entre 1825 et 1865, 1287 navires négriers sont capturés.

Une fois la traite abolie et les acteurs de ce commerce poursuivis, des mesures
politiques sont prises par le gouvernement anglais pour améliorer le sort des esclaves :
suppression du fouet, interdiction de frapper les femmes, affranchissement des filles nées
apres 1823, réduction de la journée de travail a neuf heures...
Les défenseurs de l'esclavage, essentiellement des propriétaires de plantations ou toutes
personnes profitant des bénéfices de l'esclavage protestent de plus en plus contre ces
nouvelles mesures, tandis que les esclaves commencent a s'agiter face a ces nouvelles
perspectives d'évolution.

Des insurrections éclatent : en Guyane britannique ( 1808 ) , a la Barbade ( 1816 ),
en Jamaique ( 1832)

En 1833, un décret est vot¢ au Royaume-Uni, il vise l'abolition progressive de

l'esclavage dans les colonies britanniques. Les colons ont peur de voir toute leur économie
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s'effondrer, d'ou 1'abolition progressive : les planteurs regoivent une indemnité de vingt
millions de livres ( environ la moiti¢ de la valeur de leurs esclaves ) ; tous les enfants qui
ont moins de six ans sont affranchis ; période d'apprentissage de 4 a 6 ans pour les esclaves

avant que leur liberté devienne entiere.

En France, Victor Schoelcher, sous-secrétaire d'Etat 2 la Marine dans le

gouvernement provisoire de 1848, aprés de nombreux vovages en Amérique et aux

Antilles, lutte contre l'esclavage de facon continue. Il y consacre 20 ans de sa vie.

Avec l'aide de Frangois Arago, ministre de la Marine, il fait voter l'abolition de
l'esclavage dans les colonies francaises : « le gouvernement provisoire, considérant que
l'esclavage est un attentat contre la dignité humaine ; qu'en détruisant le libre arbitre de
l'homme, il supprime le principe naturel du droit et du devoir ; qu'il est une violation
flagrante du dogme républicain : liberté, égalité, fraternité... »

Le_décret du 27 avril 1848 proclame ainsi 1'abolition immédiate de 1'esclavage.

Intiment 1i¢ au principe de la République, le probléme de 1'esclavage n'est pas a discuter, il

doit étre supprimé. La République ne peut accepter 1'esclavage face a sa devise.

V. Schoelcher a beaucoup écrit sur les justifications concernant l'abolition de
l'esclavage, on peut retenir cette idée principale : « Toutes les libertés sont sceurs ; le
peuple francais en s'émancipant, devait émanciper les esclaves ; un des premiers devoirs
de la France délivrée de la monarchie, était d'en finir avec les hontes de l'esclavage. Le
gouvernement provisoire l'a compris, il n'a pas différé la réparation de ce grand crime
commis contre l'"humanité. » ( extrait de I'ccuvre La Veérité aux ouvriers et cultivateurs de

la Martinique, 1849. )

Les autres pays vont suivre plus ou moins rapidement. Le reste du monde ne peut
que suivre le mouvement émancipateur.

Dés les années 1820, les anciennes colonies espagnoles d'Amérique ont mis en
place une extinction graduelle de l'esclavage.

Apres son abolition en Angleterre et en France, l'esclavage est aboli dans les

colonies hollandaises, les dernicres colonies espagnoles, et le Brésil en 1888.
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Aux FEtats-Unis, le processus est trés long face a la puissance des intéréts
esclavagistes dans plusieurs Etats du Sud, reposant sur la hiérarchie des races et le travail

servile. L'¢élection de Lincoln, abolitionniste modéré, en 1860 ouvre le contexte de la

guerre civile de 1861 a 1865. la guerre de Sécession. Le président proclame 1'abolition

de l'esclavage en 1865, cependant les anciens esclaves n'accédent pas a la véritable

liberté dans tous les Etats, ils sont privés de droit de vote, et de la plupart des droits

civils, la question noire n'est pas résolue. A l'esclavage succéde une période de terreur

avec le Ku Klux Klan.

3.3 Conséquences de l'abolition.

Trois siécles et demi de traite négriére et quatre siécles d'esclavages ont laissé

des traces profondes dans toutes les sociétés concernées : 1'Afrique. 1I'Europe,

I'Amérique.

Suite aux abolitions de la traite et de l'esclavage, les Européens tentent de trouver
divers systetmes pour remplacer la main d'ceuvre nombreuse et bon marché. Des
« travailleurs libres » d'Asie remplacent les Noirs, ils viennent de Chine ou des Indes.
Cette immigration est parfois forcée, et prend la forme d'un nouvel esclavage.

Dans les plantations du Brésil, ce sont des Européens ( Italiens, Allemands,
Espagnols... ) qui prennent la reléve des esclaves, ils ont ainsi la perspective de devenir un
jour propriétaire. Les anciens esclaves, eux, deviennent soit de petits paysans, soit ouvriers
libres dans les plantations.

La traite des Noirs a modifié¢ le visage de I'Afrique et de 1'Amérique par son
importance et sa durée.

L'Afrique, qui était tournée vers les pays du Sahel et dont les Etats les plus puissants, se
trouvaient a l'intérieur du continent, s'est tournée progressivement vers l'océan Atlantique,
les Etats de l'intérieur face a la déportation massive d’hommes et de femmes se sont
affaiblis au détriment de ceux pres de la cote. Le déclin de la traite européenne a eu des
conséquences variées pour le continent africain : dans certains états, le commerce avec

'Europe a continué¢ mais a changé de visage ( arachides, gomme, huile de palme... )
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Pour les abolitionnistes européens, la situation dégradée du continent africain est
due aux conséquences néfastes de la traite.
Il se doivent, non seulement, d'abolir la trafic en étres humains, mais aussi d'aider I'Afrique

a se développer._Le discours de I'homme blanc, qui se doit d'apporter les bienfaits de

sa civilisation en dehors de 1I'Europe. se développe progressivement, les visions

impérialistes puisent ses racines dans ses relations troublées entre 1'Afrique et

I'Europe. Le passage a une véritable politique coloniale impérialiste ne voit le jour

qu'a la fin du XIXe siécle, sous la pression des intéréts économiques des Européens.

Les Européens veulent mettre fin a I'esclavage en Afrique, ils veulent mettre un
terme aux guerres inter-ethniques qui, depuis trois siécles, permettent a certains chefs
africains de razzier leurs voisins — ils veulent aussi traquer les formes invisibles de la traite

qui continuent a sévir clandestinement.

L'Amérique, au lendemain de l'assassinat de A. Lincoln, en 1865, élit son dix-

septiéme président des Etats-Unis, Andrew Johnson, fervent défenseur de 1'esclavage.

Celui-ci ne tarde pas a rappeler aux noirs, leur condition aussi proche que possible de

I'esclavage. L'intégration des noirs se fait aprés de nombreux combats et résistances. Les

poids de la traite et de I'esclavage en Amérique pesent longtemps sur la réalité¢ américaine.

Les formes actuelles de I'esclavage nécessitent quelques lignes : on connait, encore

aujourd'hui, diverses formes de servitudes, un esclavage contemporain. Il existe

encore en Asie, en Amérique du Sud, en Afrique et prend différentes formes :

—persistance de l'esclavage traditionnel ( servitude pour dettes et ventes d'enfants ) en

Mauritanie, Inde, Indonésie...

—exploitation de la main d'ceuvre dans des conditions de servitude extréme ( mines, usines
de sous-traitance, plantations... ) En Chine, au Vietnam, au Cambodge, on continue
d'utiliser les enfants dans la sous-traitance de grandes firmes... Au Niger, au Burkina Faso,

dans les pays arabes pétroliers, on continue d'exploiter les enfants dans les mines...

—servitude domestique clandestine au Royaume-Uni, en Allemagne...

Ces servitudes diverses ont amené en 2002 a ce que 1'Association internationale

contre l'esclavage fasse rentrer dans la catégorie esclavage 1'ensemble de ces notions :
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servitude pour dettes, travail forcé, exploitation sexuelle a des fins commerciales, travail
contraint des enfants...

Les actions de I'Organisation des Nations Unies tentent d'enrayer les phénomenes de
servitudes ainsi que ses institutions spécialisées.

De nombreux textes ont tenté d'établir des limites a l'esclavage comme la charte des
Nations Unies de 1945, signée a San Francisco, la Convention relative a I'esclavage signée

a Geneve en 1926, ctc. Ces textes fondent la légitimité d'une action internationale a la

fois préventive et répressive contre 1'esclavage, mais ils ne proposent aucune action

concreéte, ni mesure et sanction contre les Etats qui ne respectent pas les engagements.

Le combat continue.

Comme 1'écrit C. Delacampagne dans son ceuvre Une histoire de l'esclavage :
« Ecrire l'histoire du racisme, c'est écrire celle de la haine. Ecrire celle de | ‘esclavage,
c'est écrire l'histoire du mépris. Logiquement, le mépris précéde la haine : on finit par
hair ce qu'on a d'abord méprisé. De méme l'histoire de l'esclavage précéde et prépare
celle du racisme. Historiquement, l'esclavage est premier. Le racisme n'est que la
conséquence de la longue accoutumance d'une civilisation a une institution, l'esclavage

dont les victimes sont depuis le début, des étrangers. »

Les conséquences de l'esclavage sont nombreuses et s'étendent dans le temps
( encore d'actualité de nos jours. )
On peut citer la guerre civile aux Etats-Unis de 1861 4 1865, la fragile démographie en
Afrique, la déportation des populations africaines en Amérique...

Les séquelles de 1'esclavage les plus dévastatrices sont les conséquences racistes.

En 1816, a la Nouvelle-Orléans, furent votées les premiéres dispositions de
ségrégation entre les Blancs et Noirs dans les lieux publics. L'esclavage a fait que certaines
populations se croyaient supérieures a d'autres. Les Noirs sont confrontés a des violences,

des intimidations. Les Etats-Unis sont I'illustre exemple de cette ségrégation raciale

puisqu'y cohabitent des blancs et des noirs. L.a conquéte des droits civiques des Noirs

ne date que des années 1950-1960... Comme figures emblématiques de la lutte contre la
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ségrégation raciale aux Etats-Unis, on peut citer Rosa Parks ou Martin Luther King et son
célebre « I have a dream »

En France, a 1'heure actuelle, les seules compensations jamais versées depuis la fin
de la traite des Noirs l'ont été aux colons, et jamais aux victimes. Haiti a pay¢ un tribut 4 la
France de 1825 a 1946 pour « compenser » son indépendance, et les planteurs de canne a
sucre ont recu des fonds pour leur manque a gagner apres l'abolition de 1'esclavage en

1848.

I) LA FACON D'ABORDER LES SUJETS DE
L'ESCLAVAGE ET DE LA TRAITE DES NOIRS A
__L'ECOLE PRIMAIRE.

1. L'ESCLAVAGE A L'ECOLE.

2.1 Opinions des professeurs titulaires sur I'enseignement
de la traite des Noirs et de I'esclavage.

Les deux enseignants que j'ai pu observer m'ont tous les deux fait part de leurs
difficultés face a la mise en ceuvre d'une séquence sur la traite des Noirs et 1'esclavage.
Bien que ce théme soit prévu pour des CM1, les deux professeurs abordent ce chapitre en
CM2, estimant qu'en CM1, les enfants sont encore trop jeunes. En CM2, ils les trouvent
cependant encore trop jeunes pour comprendre toute la complexité du phénomene. Ils n'ont
pas encore acquis l'esprit critique nécessaire a une analyse profonde et perspicace de la

situation.

De plus, le programme d'histoire est extrémement chargé et ne permet pas aux
professeurs des écoles de s'attarder sur un théme en particulier. Pendant mes observations
des différentes séances, j'ai trouvé que l'enseignement d'histoire que I'on donne aux éleves
n'est pas assez approfondi, il ne permet pas de donner un large panorama des notions

abordées, et est parfois méme trop abstrait pour de jeunes enfants.
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Lors de mes recherches et de la rédaction de mon mémoire, j'ai lu I'ceuvre Deux graines de
cacao d'Evelyne Brisou-Pelen car je voulais m'en servir pour construire ma séquence. Le
livre, paru pour la premiere fois en 2003, aborde a la fois les thémes de 1'adoption puis de
l'esclavage a travers les yeux d'un petit garcon, personnage principal de I'histoire. Le petit
Julien découvre, suite a une dispute avec un camarade, qu'il a été adopté. Bouleversé, il
décide d'embarquer sur un navire marchand vers son pays d'origine, 1'actuel Haiti. On est
en 1819, et Julien devient le témoin actif d'une opération de traite des esclaves. Le livre est

avant tout une aventure historique.

Si j'avais sélectionné ce livre, c'était pour différentes raisons : la jeunesse du
personnage principal permettant aux éléves de s'identifier a lui ; les themes documentaires
détaillés concernant la vie des marins et des esclaves sur un négrier, le commerce

triangulaire, la culture du cacao dans une plantation.

Le livre est trés dense, et ne doit étre lu qu'a partir de CM2 avec des bons lecteurs. De plus,

J'ai pensé que les éléves pouvaient étre confrontés a plusieurs difficultés :

—M¢éconnaissance du contexte historique et géographique : continents américain et africain,
problémes de 1'esclavage, environnement, modes de vie au début du XIXe siecle,

conditions économiques, engagements des marins, activités dans la plantation....

Pour pallier a cette difficulté, on peut envisager une séquence préalable sur les grandes
découvertes et la traite des Noirs pour que les éléves se fassent une idée du contexte abordé

dans le livre. Puis, la lecture du livre permettra de créer un lien entre la discipline

histoire et la lecture.

—Difficulté du lexique de la marine a voile, trés présent tout au long de la traversée, qui

peut apporter de nombreux obstacles aux enfants.

Pour pallier a cette difficulté, on peut mettre en place le schéma d'un négrier a compléter
au fur et a mesure que l'on aborde un mot de ce lexique. Mot qui est préalablement cherché

dans le dictionnaire.

—La longueur et la difficulté du roman peuvent faire peur aux enfants. 1l faudra envisager

différents types de lectures : soit un petit groupe de trés bons lecteurs va faire une lecture

suivie du livre, et présenteront le résumé de leurs lectures aux autres enfants ; soit une

lecture en classe enticre a travers une lecture magistrale, une lecture-relais, ou une lecture
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individuelle.

L'idée que j'avais en téte au premier abord était de lire les premiers chapitres en
classe enti¢re mettant en place le contexte, les personnages, la situation énonciative. Puis,
de sélectionner certains passages du textes représentatifs de l'esclavage et de la traite des
noirs, de donner différents extraits a différents groupes selon leur niveau de lecture, et un
questionnaire leur permettant de relever les informations essentielles. Chaque
questionnaire permet de construire un résumé court et simple que chaque groupe rendra
compte devant la classe lors d'une mise en commun. Concernant les chapitres qui
s'¢loignent un peu de nos themes de I'esclavage et de la traite des noirs, j'avais envisagé
une simple lecture relais permettant de faire avancer la lecture de I'ceuvre, et d'entrainer les
éleves a lire.

Le livre offre un large choix dans les apprentissages. et peut donner une vision

beaucoup plus concréte de l'esclavage et de la traite des noirs. Il s'agit cependant

d'avoir du temps pour mettre en place ce projet.

2.2 Analyse comparative de deux manuels.

La comparaison de deux manuels va faire 1'objet de cette sous-partie.
Sur le site internet Eduscol, site du Ministére de 'Education Nationale, on retrouve les
progressions en histoire et géographie pour les deux cycles de I'école élémentaire. En CE2,
les ¢leéves ont abordé les grandes découvertes et savent que les Européens se lancent
progressivement a la découverte d'un nouveau monde grace aux progres de la cartographie
et de la navigation. Ils connaissent les grands navigateurs comme Christophe Colomb ou
Magellan. « Les premiers empires coloniaux, la traite des noirs et l'esclavage » se situent
en CM1, il s'agit pour les €léves de : - Savoir que la conquéte, puis la domination
européenne entrainent la constitution de premiers empires coloniaux et la traite d'esclaves
transatlantique. - Reconnaitre sur une carte les principaux empires coloniaux. - A l'aide de
différents documents, retrouver le trajet d'un esclave et décrire sa vie sur une plantation.

On retrouve ce chapitre dans la période « Les Temps Modernes de 1492 a 1789. »
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La plupart des manuels traite I'esclavage et la traite des noirs en paralléle avec les
empires coloniaux et le commerce du XVlIlle siecle.
Les deux manuels choisis sont :
-d'une part, le manuel CM 1, Histoire, Géographie, Histoire des arts de la collection
Odyssée des éditions Belin ( 1 ) conforme au socle commun et aux programmes 2008,
édité en 2011
-d'autre part, le manuel CM1 Histoire Géographie de la collection Magellan ( 2 ) , édité en

2010 respectueux €galement des nouveaux programmes.

Le sujet est différemment traité selon les manuels : un lui réserve a peine une
double-page ( 1), l'autre lui consacre un dossier entier (2 ) . Le choix de ces manuels
résulte alors de ce fait : le premier manuel ( 1) traite de 1'esclavage et de la traite des noirs
a travers le chapitre « Les premiers empires coloniaux » et passe assez rapidement, selon
moi, sur le sujet, il n'y a en tout qu'une simple page et le manuel se concentre plus
essentiellement sur les grandes découvertes et les empires coloniaux. Tandis que le
deuxieme manuel ( 2 ) est plus riche, il y a d'abord un chapitre sur « Le temps des
explorations et des découvertes », avec une double page consacrée a Christophe Colomb
en Amérique, puis une autre double page destinée au tour du monde de Magellan. Ensuite,
un deuxiéme chapitre concerne « La domination du monde par les Européens a partir du
XVle siécle » Enfin, une double page sur la traite des Noirs a partir du XVIe siecle permet

'apport de documents authentiques. ( ANNEXES )

Le premier manuel Odyssée (1) offtre :

-trois documents authentiques : deux textes dont un de Bartolomé de Las Casas et une
gravure datant du XVlIe siecle représentant le travail des esclaves dans une mine du Pérou.
-un schéma didactique sur le commerce triangulaire précis et simple a comprendre.

-une carte pédagogique concernant les premiers empires coloniaux au XVle siécle.
L'ensemble de ces cinqg documents est suivi d'une voire deux questions fermées ou
ouvertes, et qui sont parfois assez ambitieuses (« Quel est le ton de ce texte ? Quelle est la
position de l'auteur ? » )

Le manuel propose aussi :
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-deux textes de synthése d'historiens de qualité qui semblent prioritaires mais qui sont

cependant trés mal reliés aux autres documents proposés.

-un court résumé « Je retiens » et un lexique également mal reli€s au reste des documents.
Ce manuel induit un point de vue trop magistral, il ne fait pas assez de liens entre

les documents proposés n'offrant pas une logique d'exécution pour les éléves. Il est a

utiliser avec précaution pour ne pas tomber rapidement dans un enseignement magistral.

Le_deuxiéme manuel Magellan (2) offre une progression beaucoup plus visible a

travers son organisation, son plan est treés détaillé ( 1-le grand commerce ; 2-la colonisation
; 3- la traite des Noirs. ) La mise en page est tres rigoureuse, et offre un point de vue
magistro-centrique constructiviste.

Le manuel propose :

-trois documents authentiques : un tableau représentant le port de Marseille en 1754, un
texte de Bartolomé de Las Casas, une lithographie de 1820 représentant des esclaves dans
une plantation de canne a sucre.

Les questions concernant chaque document sont parfois nombreuses allant jusqu'a cinq
questions pour la lithographie. Elles sont diverses : situer les Antilles sur une carte ; décrire
; relever des mots dans le texte. Elles sont soit fermées, soit ouvertes.

-trois textes de synthése en complément des documents authentiques.

-un lexique méthodologique conforme aux IO et satisfaisant.

-un dossier sur la traite des Noirs ne présentant que des documents authentiques ( gravures
et extraits de 1'ceuvre d'O. Equiano ) avec de nombreuses questions. Le dossier est
rigoureusement construit, et son plan est tres détaillé et progressif ( La capture des
africains ; le transport vers l'Amérique ; la vente en Amérique ; Le sort des esclaves en

Amérique )

Le manuel est devenu un outil familier que 1'on retrouve dans toutes les classes. La
diversité¢ des manuels est, selon le niveau et la discipline considérés, extraordinairement
grande, chaque éditeur cherchant naturellement a séduire le plus grand nombre
d'enseignants. Par définition, le manuel scolaire met en ceuvre un programme
d'enseignement pour un niveau donné. Il est congu par des professionnels pour répondre

aux besoins des ¢éleves, des professeurs et des parents. Il existe une définition 1égale du
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manuel scolaire, fixée par décret n°2004-922 du 31 aolit 2004 « Sont considérés comme
livres scolaires ( .... ) les manuels et leur mode d'emploi, ainsi que les cahiers d'exercices
et de travaux pratiques qui les complétent, ou les ensembles de fiches qui s'y substituent,
réguliérement utilisés dans le cadre de l'enseignement primaire ( ... ) et congus pour
répondre a un programme préalablement défini ou agréé par les ministres concernés. » Le
manuel est donc un outil multi-fonctionnel. Il doit transmettre des connaissances, motiver
et sensibiliser les €léves, développer ces capacités et compétences, intégrer et consolider
ses acquis...

Le manuel (1) selon moi passe beaucoup trop rapidement sur I'esclavage et la
traite des Noirs. Il est alors nécessaire d'exploiter plus longuement les documents proposés,
pour éviter de faire des impasses ou de ne pas assez développer certains points. Il est vrai
qu'apres avoir fait autant de recherches sur un sujet précis, on trouve tout de suite que les
manuels scolaires n'apportent que trés peu d'informations, et cachent parfois méme
certaines vérités. Le manuel n'évoque quasiment pas la traversée de I'Atlantique des
esclaves dans des conditions extrémement difficiles ( entre autres ). Si le professeur
n'approfondit pas les termes « armateurs » ; « font venir des esclaves enlevés ou achetés
en Afrique » ; « commerce triangulaire » les €léves n'ont pas vraiment cerné toute la vérité
du probléme. Les documents sont pertinents mais doivent €tre étudiés plus longuement et
remis en contexte. Ne se centrer que sur cette double-page revient & minimiser les causes
de l'esclavage et de la traite des Noirs qui ont pourtant rythmé I'ensemble de la période des
Temps Modernes, il est nécessaire de parler plus longuement de ce bouleversement et d'y
consacrer au moins deux séances. Le manuel n'évoque pas du tout la traversée de
I'Atlantique ; les conditions de vie des esclaves en Amérique ; les révoltes des esclaves...

Le manuel ( 2 ) consacre trois pages a la traite des Noirs. Un dossier et un
paragraphe d'une dizaine de lignes ne parlent que de ce sujet, contrairement a l'autre
manuel qui y consacre a peine une dizaine de phrases dans sa synthése. Le manuel présente
une meilleure structuration que le précédent, a chaque document exploité et questions
posées, une synthése est proposé. Il présente les points essentiels qui ne sont pas
longuement développés mais présents : la traversée de I'Atlantique ; les conditions de
travail et de vie sur les plantations... contrairement au manuel ( 1) Il alterne les documents
authentiques et les gravures permettant aux ¢éleves de se représenter les termes exploités.

Des extraits autobiographiques de la vie d'O. Equiano rythment le dossier « la traite des
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Noirs a partir du XVle siecle. » et donnent des précisions sur certains points importants :
I'enlévement des Africains, les conditions de vie a bord du négrier. Les gravures présentent
l'entassement des esclaves sur le bateau, la vente des esclaves en Amérique, le sort des
esclaves qui sont soit domestiques, soit exploités dans les plantations ou les mines, et les
tortures et mauvais traitements que 'on infligeait aux esclaves noirs.
L'ensemble de ces documents et les questions généralement ouvertes invitent a la réflexion,
et présentent un large panorama aux ¢éleéves de la traite des Noirs et de I'esclavage.

A titre de comparaison, le manuel ( 2 ) propose plus de quinze questions concernant
la traite des Noirs, alors que le ( 1 ) en propose une seule. Ce manuel ( 2 ) est donc a
privilégier face a son foisonnement d'informations et les multiples perspectives d'approche
qu'il offre a I'enseignant. Il permet de définir judicieusement les termes abordés comme
l'esclavage et la traite des Noirs, définitions qui ne sont méme pas présentes dans le manuel
(1) Méme si les propositions du manuel ( 2 ) semblent peut étre trop nombreuses face aux
programmes et progressions que doit envisager un professeur des écoles et face au temps
qu'il doit accorder a chaque chapitre, elles permettent d'aborder intégralement les éléments
concernés, et ne commettent pas d'impasses, ( sauf peut-€tre les révoltes des esclaves et les
mouvements abolitionnistes )
Certains points peuvent étre plus ou moins développés selon les apprentissages visés de
l'enseignant, son but étant de sensibiliser les €éléves a I'esclavage, la traite des Noirs, ses
horreurs et ses bouleversements, il ne s'agit pas de leur cacher certaines choses, ni de
développer un point a outrance, mais de leur faire comprendre a l'aide de mots simples, de
gravures et de courts textes, le passé.
Concernant le vocabulaire apporté dans chaque manuel, il est globalement adapté pour les
enfants, les mots les plus difficiles sont définis dans un lexique. De fagon général, le
vocabulaire est donc abordable. Cependant, le role des enseignants est d'expliciter un mot

si les enfants rencontrent une certaine difficulté ou s'interrogent sur son sens réel.

Pour conclure, face a son articulation, sa structuration plus rigoureuse, ses questions

ouvertes, ses définitions et sa richesse d'informations,_le manuel ( 2 ) est beaucoup plus

intéressant pour travailler avec les éléves. il permet a la fois d'aborder des textes

authentiques, de se faire des représentations visuelles griace aux gravures, et de mener

une réflexion plus approfondie sur 1'esclavage et la traite des Noirs.
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2. OBSERVATION DE _SEANCES DANS.DEUX CLASSES DIFFERENTES,

2.1 A partir de supports écrits et iconographiques.

La premicre classe que j'ai pu observé au cours de l'année est une classe de 25
CM2. L'enseignante a choisi d'aborder le théme de la traite des noirs lors de la séquence
sur les grandes découvertes qui se trouve elle-méme au sein de la période des Temps
Modernes. Au départ, 1'enseignante avait prévu une séance sur « Les conséquences des
grandes découvertes : colonisation et traite des noirs » mais face aux nombreuses
questions des éléves et leur travail laborieux durant une phase individuelle, la premiere
partie de la séance a pris beaucoup de temps, et la professeur a donc fait la deuxiéme partie
une semaine plus tard. Elle a utilisé essentiellement des supports iconographiques et des
textes courts. En annexe, on retrouve la fiche de préparation de la séance et les documents
fournis aux éléves. Lors des deux parties, I'enseignante utilise le tableau blanc interactif,
nouvelle technologie présentant de multiples atouts, comme l'affichage des exercices

devant le groupe-classe, la correction au tableau, les schémas, 1'affichage des gravures etc.

La premiére partie s'articule autour de trois étapes, celles-ci ont permis d'aborder
non seulement la traite des noirs, mais on peut citer comme compétences transversales
l'expression orale, I'utilisation d'un vocabulaire approprié et précis lors de réponses écrites,
la prise de parole en groupe-classe, la lecture, 1'utilisation de différents supports comme les
textes, les cartes ou les gravures, prendre part & un débat, écouter les autres et respecter

leur temps de parole etc.

La premiére étape de la séance est un rappel de la précédente ou les €éléves ont abordé les
différents voyages des grands navigateurs, tels que Christophe Colomb, Vasco de Gama,
Magellan ou Jacques Cartier, et I'étude de la carte des colonies et des métropoles. Les
¢léves doivent remarquer que les européens ont colonisé le monde et expliquer
I'emplacement de leurs colonies ( terme qui a été explicité lors de la séance précédente. )

Les états européens s'étendent donc au dela de 1'Europe, ils ont conquis le monde dont les
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Amériques. Les CM2 doivent aussi remarquer que la couleur dominante sur la carte est
celle des colonies espagnoles, et en déduire que si 'Amérique du Sud est espagnole, c'est
parce qu'elle a ¢été conquise par Christophe Colomb, qui travaillait pour le royaume
d'Espagne. L'espagnol est toujours la langue parlée dans les pays d'Amérique du Sud. Au

Brésil, on retrouve la langue portugaise.

Une fois cette premiere étape achevée et I'ensemble des rappels effectués, la deuxiéme
étape toujours en groupe-classe consiste en la description d'une gravure représentant un
esclave noir qui se fait torturer par son maitre blanc. Concernant les impressions des
¢léves, j'ai relevé quelques remarques intéressantes : « c'est un clandestin qui se fait
torturer. » ; « il y a un blanc en train de torturer un monsieur noir » ; « a cette époque la,
les noirs et les blancs ne s'aimaient pas entre eux » ; « I'homme blanc est peut-étre un
raciste » ; « c'est pas normal que l'on frappe avec un fouet » La description de la gravure a
permis d'amener la notion d'esclave africain. L'enseignante rappelle alors si cela n'a pas été
fait par les €léves que les noirs ne vivent pas en Amérique normalement, mais ce sont les
indiens ou indigeénes qui y vivaient avant que les Européens arrivent. De 1a des questions
émergent : « Que font les noirs en Amérique ? Comment les noirs y sont-ils arrivés ? Ou

sont les indiens d'Amérique ? »

La troisiéme étape consiste une phase de travail individuel. Les éleves ont a leur
disposition un document sur lequel figurent une gravure de Théodore de Bry ou I'on voit
l'exploitation des mines d'or par les esclaves noirs surveillés par les blancs, cinq documents
écrits dont un écrit de Bartolomé de Las Casas, et un tableau montrant I'évolution de la
population azteque ( en millions ) au Mexique, et un questionnaire tel que la description de
la gravure ; « qu'est-il arrivé aux indigenes en Amérique et aux Antilles ? » mais encore «
Comment les Européens justifient-ils le recours a la traite des Noirs ? » Cette phase fut
assez laborieuse, certains €léves sont treés vite déconcentrés, et sont plus efficaces a I'oral
qu'a I'écrit. Le but de 1'étape est de montrer pourquoi les Européens ont eu besoin de faire
venir des Africains aux Amériques et Antilles, 1'idéal étant que les réponses soient amenées
par les ¢leves et non par l'enseignante. Les réponses attendues sont : les Européens ont
exterminé suite a des guerres, des mauvais traitements, des travaux forcés les indiens

d'Amérique mais les Amérindiens ont aussi souffert du choc microbien face aux nouveaux
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venus Européens — pour exploiter I'ensemble des ressources de cette nouvelle terre, les
Européens ont besoin d'une main d'ceuvre nombreuse et bon marché — on fait venir
d'Afrique des esclaves achetés ou capturés sur les cotes d'Afrique.

A travers cette séance, 1'idée du « commerce triangulaire » est introduite par 1'enseignante
qui schématise ce commerce sur le planisphére. « On part d'Europe, on achéte des esclaves
en Afrique, on les ameéne en Amérique, et on repart en Europe avec des produits tropicaux
cultivés par les esclaves comme la canne a sucre. » La schématisation montre un triangle,
« c'est le commerce triangulaire. » De plus, la notion « traite des noirs » est elle aussi
explicitée par la professeure, comme un commerce des esclaves. Suite a ca, j'ai relevé
quelques remarques des éleves : « les Européens sont méchants » ; « ils commandent des
esclaves en Afrique, mais pourquoi les esclaves disent oui ? » ; « On ne peut pas acheter
des esclaves, ce n'est pas du commerce » A partir de 1a, I'enseignante a insisté sur le fait
que les esclaves sont capturés, et qu'ils n'ont pas le choix face a 1'esclavage, ils sont vendus
pendant des marchés d'esclaves, c'est donc un commerce a part entiere.

Concernant le bilan de cette premicre phase, les €léves ont été intéressés par cette legon, ils
ont pos¢ beaucoup de questions intéressantes et pertinentes et se sont montrés dynamiques
pendant toute la séance. Certaines questions montrent un certain intérét mais aussi une
certaine incompréhension face a l'action des FEuropéens dont les motivations sont
complexes a comprendre. Des éléves ont également posé des questions tels que comment
ils arrivent les esclaves en Amérique, ce qui va étre amené lors de la deuxiéme phase.
Finalement, je pense aussi, qu'avec leurs yeux d'enfants, les éléves ne se rendent pas
forcément compte de toutes les horreurs de la traite des noirs, et leur innocence fait qu'ils
ne sont pas choqués par cet apprentissage mais plutdt curieux de savoir pourquoi et
comment la traite des noirs a existé.

La deuxiéme partie s'articule elle aussi autour de trois grandes étapes :

La premiére étape est un rappel de la premicre partie. Sur ardoise, I'enseignante pose des
questions ouvertes aux ¢léves, nécessitant une réponse rédigée, par exemple, « que veut
dire coloniser l'Amérique ? » - « qu'est ce que le commerce triangulaire ? » Ce genre de
questions ouvertes amene les enfants a mener une réflexion sur ceux qu'ils ont appris
précédemment, et a ne pas répondre en un seul mot, comme par exemple « Qu'est ce que

les Européens allaient chercher sur les cotes africaines ? » Le reste des rappels se fait en
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groupe-classe a partir des réponses des ¢leves sur leurs ardoises.

La deuxiéme étape consiste en la lecture d'un texte et a des questions : l'enseignante
différencie les textes selon les besoins des €leves, formant ainsi deux groupes ayant deux
textes différents. Les questions restent les mémes, mais un des textes est beaucoup plus
explicite et plus court : le groupe-classe procede a la lecture des questions a voix haute, et
doit se consacrer environ 15 minutes a la rédaction des réponses individuellement.
Beaucoup de questions sont posées concernant les textes, peut-étre fallait-il le lire avant
avec les éléves, et expliquer les mots les plus difficiles. Le travail devient vite laborieux,
bien que la correction en groupe-classe est riche en réponses intéressantes et pertinentes.
Chaque texte apporte un vocabulaire différent, aidant les €léves a enrichir leur vocabulaire,
par exemple, on retrouve les mots « captifs » dans I'un puis « esclaves » dans l'autre. Lors
de la correction en groupe-classe, on se rend compte a quel point des ¢éleves de CM2
peuvent étre curieux et veulent comprendre. Dans le texte, on retrouve « le vieux continent
» - un ¢éléve demande « pourquoi l'Europe, c'est le vieux continent ? » - De plus,
l'enseignant insiste sur certains termes, par exemple « marchandises » et demandent aux
¢léves s'il est normal de traiter les esclaves comme des marchandises : « chaque humain
est libre de vivre » ; « normalement ¢a ne s'achete pas un homme » - les enfants se posent
beaucoup d'autres questions tout aussi pertinentes qui montrent qu'ils se sentent peu a peu
concernés par l'histoire de ces esclaves : « Pourquoi on les traite comme des animaux, ils
devaient avoir mal ? » - - « Madame, pourquoi s'ils ont des armes, ils se défendent pas ? »
Chaque question est explicitée longuement par I'enseignante, on les marque au fer pour
montrer qu'ils appartiennent a des propriétaires ; s'ils ne se défendent pas, c'est parce que
certains chefs de tribus africains profitaient de cette traite des noirs et s'enrichissaient, les
esclaves sont déja trop faibles pour se défendre... Une des questions est de compléter un
planisphére afin de mettre en avant le commerce triangulaire, il faut remplir avec les mots :
Europe, Afrique, Amérique, esclaves, armes et étoffes, produits tropicaux. Une fois la
correction de cette question, le planisphére sert de trace écrite collée dans le cahier
d'histoire. De plus, les phrases et mots les plus importants dans les textes sont surlignés, et

les documents sont également collés dans le cahier d'histoire.

La troisiéme étape consiste en un bilan des apprentissages abordés durant ces deux
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séances et aux impressions des éléves : « que pensez-vous de la traite des noirs et la vente
des esclaves ? » - « Les Européens sont pas tres gentils avec eux ; Ce sont des humains
comme nous ; c'est injuste franchement ; aujourd'hui, méme les animaux sont mieux traités
qu'eux ; si Barack Obama était né a cette époque, il serait pas président, mais esclave
alors ? » Les impressions des ¢€léves montrent qu'ils ont cerné le plus important des
notions, et la gravité de la chose, méme si avec leurs yeux d'enfants, ils ne peuvent se
rendre compte de la totalité des souffrances endurées par les esclaves. L'enseignant leur
demande si les relations entre les blancs et les noirs ont évolué, depuis combien de temps...
et demande aux éléves s'ils sont intéressés pour étudier cette évolution durant la prochaine
séance d'histoire... a I'unanimité, les €leves veulent en savoir plus sur les relations entre les
blancs et les noirs.

Enfin, l'enseignant leur distribue un dernier exercice pour vérifier la compréhension des
¢leves, exercice globalement réussi : « Remettre les vignettes dans l'ordre. » Vignettes
schématisant les blancs et les noirs, et représentant la traite des noirs, de la capture des

esclaves a leur travail dans les plantations.

2.2 A partir d'un film : « Amistad » de Steven Spielberg.

Malgré une classe a double-niveau CM1-CM2, I'enseignant n'a fait cette séance sur

l'esclavage qu'aux éléves de CM2. Les CMI1 avaient un travail sur Louis XIV a faire a
l'aide du manuel Magnard.
Contrairement a une autre séance déja observée, la séance ici se tient dans une progression
La monarchie absolue - Louis XIV - l'esclavage. Alors que I'enseignante précédente avait
choisi de présenter 1'esclavage a la suite des grandes découvertes et des premiers empires
coloniaux, tout comme j'ai choisi de le faire dans la présentation de ma séquence ( 3 )

La séance se déroule en trois parties. L'ensemble des documents utilisés lors de
cette séance sont mis en annexe, et proviennent d'un guide pédagogique sur internet :

« Ebo-Raphaél, l'histoire d'un esclave. » riche de 91 pages.

La premiére partie comporte trois étapes.

La premiére étape consiste au visionnage d'extraits du film Amistad de Steven Spielberg
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sorti en 1997. Le film est inspiré de faits authentiques.

En 1839, « La Amistad » navire espagnol transportant des esclaves africains venus de
Sierra Leone, est pris dans une violente tempéte au large de Cuba. Une cinquantaine de

prisonniers réussissent a se libérer de leurs chaines et se retournent contre leurs bourreaux.

L'enseignant a choisi les extraits selon ce qu'il désirait faire ensuite : le transport ;
l'arrivée en Amérique. Certains enfants parlent déja de I'esclavage en voyant les extraits, ils

connaissent déja quelques ¢léments.

La deuxieme étape permet les échanges enseignant-¢léves : De quoi parle le film ? ; A
quoi cela vous fait penser ? Les notions apportées par les éléves ouvrent la voie a d'autres

questions.

La_troisieme étape est que les groupes d'¢leves ( de 4 a 5 ) doivent donner une définition
de l'esclave. Les trois groupes donnent les définitions suivantes : « quelqu'un enlevé et
force a travailler sans étre payé » ; « personne capturé qui travaille pour une personne

riche » ; « des personnes qui obéissent a d'autres »

La deuxiéme partie se résume a la lecture de documents puis a des questions. Les
¢léves ont des difficultés a faire le travail seul. On doit passer dans les groupes pour leur

donner des indices et les mettre sur la piste.

Dans une premiére étape, on lit collectivement l'ensemble des documents. Dans une
deuxiéme étape, les trois groupes doivent répondre a des questions sur les trois principaux
thémes des documents : Le Code Noir ; le transport et voyage a bord du bateau ; les

plantations.

Les trois groupes vont travailler sur les trois thémes faisant tourner les différents
documents.
On définit le Code Noir, on lit quelques articles choquants, notamment l'article 44 (

l'esclave est un bien meuble. ) On étudie la gravure de Brooks montrant l'entassement
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extréme des esclaves. On observe une image montrant les plantations de canne a sucre, le

role des blancs puis le travail des noirs.

Les questions sont les suivantes :

- Pour le Code Noir : explique l'article 12 ; pourquoi l'esclave qui s'enfuit est-il si
severement puni ? ; quel est l'article qui te semble le plus choquant ? Pourquoi ?

- Pour la traversée de 1'Atlantique : pourquoi les esclaves étaient-ils attachés et entassés de
cette maniere ? ; Quelles sont les causes de la forte mortalité durant le transport maritime
des esclaves ?

-_Pour les travaux sur la plantation : Quelle activité est représentée sur l'image ? ; Essaie
de décrire les différentes activités présentes sur l'image ? Qui effectuent ces travaux ?

Pourquoi le travail dans les plantations est si inégalitaire ?

La troisiéme partie consiste a amener la notion de commerce triangulaire a travers

la lecture d'une carte illustrée et de sa légende. « Pour faire du commerce, les bateaux
forment un triangle dans la mer. » Les notions de pacotilles, esclaves, sucre, café, coton
sont amenés.

L'enseignant a cependant fait un contresens sur le mot pacotilles déterminant que ce ne
sont que des babioles sans grande valeur, alors qu'avant le mot pacotilles n'avait pas ce
sens.

Faute d'emploi du temps qui ne convenait pas, je n'ai pas pu assister a la deuxiéme séance
mais l'enseignant m'a envoy¢ les documents sur lesquels ils ont travaillé : les éleves, lors
de cette deuxiéme séance, ont abordé les révoltes des esclaves, a travers un texte a trous,
ainsi que les mouvements abolitionnistes. Ils ont ensuite procédé a la trace écrite a travers
les réponses qu'ils avaient trouvé lors de ces deux séances, de la carte du commerce

triangulaire, et enfin du texte a trous sur les révoltes d'esclaves.

3. PRESENTATION. D' UNE SEQUENCE,
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Niveau concerné : CM1 ( selon les programmes de 2012. )

Les programmes de 1'école primaire concernant I'histoire se découpent en des
grandes périodes chronologiques : la Préhistoire, 'Antiquité, le Moyen-Age, les Temps
Modernes, la Révolution francaise et le XIXe siecle, le XXe siecle et notre époque.

Notre séquence « Les premiers empires coloniaux, traite des Noirs et esclavage » fait partie
des Temps Modernes, et est abordée en CM1. Selon les documents d'application de 2007
de I'Education Nationale, cette période de trois siécles, riches de multiples événements,
ouvre véritablement le monde moderne, ainsi qualifié par opposition a une époque
contemporaine plus proche de nous. L'ensemble de la planéte est désormais accessible,
l'imprimerie facilite une large diffusion des connaissances et des idées, une vision
scientifique du monde émerge. La méme période a vu le massacre des Indiens d'Amérique,

la traite des noirs et la terreur Révolutionnaire.

Séquence : Les premiers empires

coloniaux, la traite des noirs et
l'esclavag

—Savoir que la conquéte, puis la domination européenne
entraine la constitution de premiers empires coloniaux et la
traite d'esclaves transatlantique.

—Amener les éléves a comprendre les conséquences des
Grandes Découvertes au niveau mondial : colonisation
OBJECTIFS : européenne, esclavage.

—Reconnaitre sur une carte les principaux empires coloniaux.
—A l'aide de différents documents, retrouver le trajet d'un
esclave et décrire sa vie sur une plantation, découvrir que les
noirs ne sont pas originaires d'Amérique mais qu'ils y ont été

amenés de force.
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—I'observation de documents

\

— la participation a une recherche collective, échanger et
débattre, apporter des arguments, mobiliser des connaissances,
rester dans le sujet.

—la prise de notes a partir de supports variés

COMPETENCES |—le compte rendu des recherches au groupe-classe
TRANSVERSALE |—ja maitrise de la langue frangaise ( compétence 1)

SL —la culture humaniste ( compétence 5 : identifier les
principales périodes de I'histoire étudiée, mémoriser quelques
reperes chronologiques pour les situer les uns par rapport aux
autres en connaissant une ou deux de leurs caractéristiques
majeures ; lire et utiliser différents langages, cartes, croquis,
graphiques, iconographie..

VOCABULAIRE / colonie, mét?opole, .traite’de.s noirs, es‘clavage, plantation,
MOTS-CLES - = | commerce triangulaire, négrier, canne a sucre.
— En CE2, les ¢él¢ves ont abordé les Grandes Découvertes. Ils
ont su que les Européens se lancent a la découverte du monde
grace notamment aux progres de la cartographie et de la
navigation. L'enseignant leur a apporté des connaissances
concernant les grands navigateurs comme Christophe Colomb
et la découverte du Nouveau Monde, il leur a aussi apporté des
¢léments sur les conséquences des voyages des Grandes
PRE- REQUIS : Découvertes a travers des supports variés.
La séance 0, I'évaluation diagnostique, va permettre de
réactiver ces notions a travers des questions ouvertes.
—Les enfants savent placer la plupart des océans et continents
de notre monde actuel, ils savent correctement lire un
planisphére.
—Démarches mises en ceuvre essentiellement inductives et
DEROULEMENT
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partent des questionnements et observations des éléves.

—Travaux de la séquence essentiellement en groupe-classe.

—Séance () — réactivation des notions abordées en CE2,
Grandes Découvertes et grands explorateurs.
—Séance 1 — Domination du monde par les Européens,

DE LA. premiers empires coloniaux et conséquences des Grandes

SEQUENCE :

Découvertes.

—Séance 2 — Un besoin de main d'ceuvre : la traite des Noirs.
—Séance 3 — La traite des Noirs.
—Séance 4 — La traite des Noirs, le commerce triangulaire.

—Séance 5 — Exemple d'une évaluation possible permettant

de voir les acquisitions des ¢éleves.

3.1 Séance 0 réactivation des notions abordées en CE2 : le
temps des Grandes Découvertes, des grands explorateurs.

—Matériel :
- planisphére de 1489 vs planisphére actuel ANNEXE

- vidéo http:// www.lesite.tv « a bord d'une caravelle »

—Déroulement de la séance, durée 50'
a) En binome, lecture de cartes : projeter celle de 1489, puis celle du monde actuel.

La consigne donnée par l'enseignant est « En comparant les deux cartes, cite les
parties du monde représentées, les parties du monde inconnues des Européens ( non
représentées ) de l'époque et celles mal connues. ( mal représentées ) » L'enseignant peut
présenter globalement les deux planisphéres, pour donner quelques pistes aux éléves.

Les éleves par deux échangent et notent leurs commentaires pendant une dizaine de

minutes, 1'enseignant passe dans les rangs pour écouter et guider les €léves en difficulté.
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La mise en commun se fait aprés réflexion des éléves. Concernant la comparaison des deux
planispheres, il s'agit de faire apparaitre les réponses suivantes : - les espaces bien
représentés sont I'Europe Occidentale ; - les espaces mal représentés mais présents sur le
planisphére sont I'Asie et 1'Afrique, ils sont connus des Européens mais pas encore assez
explorés : - les espaces absents sont I'Amérique et 1'Océanie, donc les Européens ne
connaissaient pas tous les territoires. C'est a cette époque qu'ils vont entreprendre de

grandes expéditions.

b) Questions ouvertes aux enfants ( en groupe-classe )

—est-ce que vous vous rappelez le nom de grands explorateurs qui vont découvrir de

nouveaux territoires ?

Les enfants émettent des hypotheses qui sont validées ou non par 'enseignant qui apporte
des approfondissements : « Christophe Colomb a découvert I'Amérique en 1492, un
continent encore inconnu ; Magellan a entrepris le premier tour du monde et prouve que la
Terre est ronde. Il est mort au cours de ce voyage. » L'enseignant peut utiliser le
planisphére, comme support pour illustrer ses propos et montrer les expéditions des
différents navigateurs, afin de donner des représentations concretes aux €leves.

—Pourquoi les grands explorateurs voyagent-ils ? La question reste ouverte, et le

groupe-classe échange ses idées. L'enseignant laisse émerger librement les propositions en
veillant qu'il n'y ait pas de contresens par rapport aux notions vues I'année précédente. Les
¢leves peuvent eux-mémes trouver des réponses judicieuses : « des progres techniques,
découvrir de nouvelles terres, par curiosité, vouloir étre plus riche... »

Si I'enseignant remarque que les éléves sont en difficulté, il peut procéder a la lecture de
deux textes en groupe classe qui sont :

<« Chronique de Guinée, XVle siecle, d'aprés G. Eanes de Zurara » ( page 57, manuel

CM1, Histoire-Géographie, collection Magellan )

G. Eanes de Zurara était un historien portugais du XVe et du XVle siecles qui a relaté
les explorations le long des cotes africaines. Henri le Navigateur, fils du roi du Portugal,
désirait savoir quelles terres, il y avait au-dela des Iles Canaries, car jusqu'a cette époque,
personne ne le savait. Il pensait aussi qu'on pourrait en rapporter beaucoup de

marchandises bon marché. 1l désirait aussi augmenter la sainte-foi en Notre Seigneur
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Jésus-Christ et amener a elle toutes les ames désireuses d'étre sauvées.

<> Extrait du journal de bord de Christophe Colomb, 1492.

C'est ici que I'enseignant peut faire un point sur les notions difficiles que sont : découvrir et

conquerir. Les enfants ne font peut-€tre pas assez la différence. Apres avoir sollicité les

¢léves, « quelqu'un connait-il la différence entre les verbes découvrir et conquérir ? »

, deux ¢éleves peuvent aller chercher les définitions dans un dictionnaire et les lire a voix
haute au groupe-classe.

Découvrir signifie mettre a jour ce qui €tait caché ou inconnu. Christophe Colomb a
découvert I'Amérique en 1492 par exemple.

Conquérir ameéne un rapport de force, parvenir a quelque chose en luttant, prendre par la
force ou par les armes. Le fait de conquérir de nouveaux territoires amene l'apparition des
premiers empires coloniaux : un ensemble de territoires soumis a l'autorit¢ du pays
conquérant. Un empire colonial est assez abstrait pour les €léves si l'enseignant n'insiste
pas sur une définition simple et plus concréte : On appelle empire colonial, 1'ensemble des
territoires qu'un pays a conquis- les colonies se trouvent parfois loin du pays conquérant.

Souvent, apres la découverte de nouveaux territoires, arrive la conquéte.

+ A partir de l'extrait vidéo « A bord d'une caravelle » jusqu'a 3'00 minutes, d'abord en
travail en bindémes pendant 5-10 minutes puis ensuite une mise en commun de dix
minutes, l'enseignant va amener les éleéves a réfléchir sur les progres de la navigation et de

la cartographie. Les questions peuvent étre : Comment se nomme le bateau utilisé par les

explorateurs ? Quels sont les progrés réalisés sur ce bateau et qui ont permis

I'exploration du monde ? Quels sont les instruments utilisés par les explorateurs pour

se repérer ?

Les réponses attendues sont que les bateaux sont plus stables et plus rapides, ils sont donc
plus sir pour s'éloigner des cotés et faire de longs voyages. Les instruments utilisés sont la
boussole, 1'astrolabe, le portulan et le compas... Pour plus de précisions, I'enseignant peut

montrer visuellement des images de 1'ensemble de ces termes abordés.
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L'idéal ici est que les notions normalement abordées en CE2 figurent dans un
classeur d'histoire que les €léves conservent pendant les années du cycle 3. Ce classeur
permet ainsi une continuité, et peut étre complété au fur et & mesure de l'année. Par
exemple, si les éléves n'ont pas dans ce classeur d'illustrations concernant une caravelle,
l'enseignant de CM1 peut leur permettre d'acquérir cette illustration.

Le classeur peut étre divisé en grandes périodes chronologiques par exemple, et il s'enrichit

d'année en année.

3.2 Séance 1 : la domination du monde par les

Européens a partir du XVle siécle, les premiers empires
coloniaux.

—Matériel :

- vidéo http://www.lesite.tv « Le partage du monde »
- carte de la colonisation et des empires coloniaux. ANNEXE

- feuille d'exercices + documents.

—Déroulement de la séance, durée 45'

a) Rappel de la séance précédente : Apres la projection de la vidéo « Le partage du
monde » qui dure 3'19 minutes, les éléves doivent repérer les grands navigateurs qui ont été
cités, et trouver leur nationalité. Ce travail se fait a l'oral, et permet de relancer la séance
suite a la précédente.

De plus, I'enseignant demande aux ¢éleves de définir les termes « empires coloniaux » - et
recueille leurs propositions au tableau. Il s'agit de vérifier la compréhension des éléves sur
des termes qui vont dominer toute la séquence. Si les enfants ne comprennent pas les
notions découvrir, conquérir, empires coloniaux, coloniser, ils ne peuvent poursuivre les
séances suivantes. Les définitions précédemment citées peuvent étre notées dans le cahier
d'histoire, un exemple peut illustrer chaque terme :

« Christophe Colomb a découvert I'Amérique en 1492, territoire jusque la inconnu de
tous. »

« La France colonise les Antilles, c'est-a-dire qu'elle transforme ces iles en colonies et les
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peuple de frangais venus exploiter les ressources et territoires. »

b) < Carte de la colonisation

Il s'agit dans cette phase de faire remarquer aux éléves que les Européens ont colonisé le
monde, et expliquer l'emplacement des colonies. Cette représentation visuelle de la
colonisation et des premiers empires permet une vision beaucoup plus concréte chez les
¢éleves. En groupe-classe et avec l'aide de l'enseignant, ils mettent en valeur les grands
¢léments importants des premiers empires coloniaux.

1° lecture de la légende, a quoi correspond chaque couleur ? Quelle est la couleur qui

prédomine ? Comment expliquer que 1I'Amérique du Sud soit une possession
espagnole ? Quels territoires possedent I'Espagne ? La France ? L'Angleterre ?

L'enseignant peut montrer aux éléves une carte des langues parlées actuellement en
Amérique afin de faire un rapport entre les liens qu'entretiennent le passé et le présent. Il
peut amener les éléves a se rendre compte que certains pays d'Amérique du Sud parlent
espagnol puisqu'ils ont été conquis par des Espagnols. Alors que certaines iles des Antilles
parlent francais di a leur passé.

2° l'enseignant remonte avec son doigt sur le planisphere les différents voyages entrepris
par les différents navigateurs. Chaque ¢éleéve a la carte des empires coloniaux, et compléte
la 1égende avec l'aide de l'enseignant, il trace les principaux voyages des explorateurs de la

méme couleur de son pays d'origine pour montrer le processus des Grandes Découvertes.

¢) Conséquences des grandes découvertes.

< Aide documents : texte de Bartolomé de Las Casas, « Relation des voyages et des

découvertes des Espagnols, 1542 » ; Rapport de la chambre de commerce ; évolution de la
population aztéque au Mexique ( en millions ) ; gravure du XVlIle siecle représentant la
colonisation de 1'Amérique ; extrait « Les Grandes Découvertes » 1999. ANNEXE

Le but de l'enseignant est de faire prendre conscience aux éléves que les Européens
conquierent les nouvelles terres, et veulent en extraire toutes les ressources et richesses
possibles. Les territoires conquis ne sont cependant pas inhabités, et des populations y
habitent, ce qui provoquent une extinction progressive des populations indigeénes face aux
comportements des Européens.

A partir des documents précédemment cités, les ¢léves travaillent seuls sur un

questionnaire :
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-A l'arrivée des Européens sur les nouvelles terres, y-avait-il déja des populations qui y
vivaient ?

-Qu'est-il arrivé a ces populations indigénes en Amérique ? Et pourquoi ?

-D'aprés Bartolomé de Las Casas, quelles sont les deux raisons expliquant le grand
nombre de morts ?

Le travail individuel permet aux éleves d'étre en situation d'apprentissage autonome, il
nécessite la participation de chacun lors de la correction en groupe-classe.

Pendant ce travail individuel, 1'enseignant passe dans les rangs et guide les éléves si besoin.
Des dictionnaires sont a disposition si un mot est compliqué a comprendre, et la définition
est donnée a tous les autres éléves. La mise en commun et la correction collective suivent,
il convient de vérifier la compréhension des ¢€léves, et d'amener une réflexion. Les
réponses attendues sont entre autres la mort des indigenes par millions face aux guerres,
aux ¢épidémies, aux travaux forcés et la volonté des Européens de conquérir 1'ensemble des

ressources et richesses des nouveaux territoires.

d) Elaboration de la trace écrite aprés la correction.

1° La carte des premiers empires coloniaux est intégrée au classeur d'histoire avec le titre
suivant : « Les empires coloniaux du XVe au XVIle siecle. »

2° La correction de 1'exercice est écrite et mise dans le classeur d'histoire. Le fait qu'elle
soit construite entre l'enseignant et les ¢éléves permet une meilleure appropriation de la
synthese.

« Grace aux grandes découvertes, les Européens ont conquis le Monde et
veulent exploiter l'ensemble des nouvelles richesses et marchandises de ces
territoires. Mais ces espaces sont habités par des populations qu'on appelle Indiens
d'Amérique. Les Indiens combattent les Européens qui pillent leurs ressources. Ils
sont tres nombreux a mourir face aux guerres, aux maladies et aux travaux forcés.
Les Européens avaient besoin de la main d'ceuvre indienne pour exploiter les

ressources et devenir riche, mais les Indiens meurent par millions. »

3.3 Séance 2 : Un besoin de main d'ceuvre. La traite des Noirs.
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Matériel :

-lithographie, vers 1820, « Esclaves coupant la canne a sucre sur une plantation
aux Antilles » ANNEXE

-Documents fournis aux ¢léves pour la réalisation des affiches. ANNEXE

Déroulement de la séance, durée 45' :
a) Rappel de la séance précédente.
Relecture en groupe-classe de la trace écrite lors de la séance 2 puis 'enseignant les guide

vers une réflexion : « Mais alors, si les Indiens meurent, que vont faire les Européens

pour pouvoir exploiter toutes les ressources ? ; « Ils ont besoin de beaucoup de monde

pour exploiter les terres, non ? » ['enseignant laisse émerger les hypothéses des éléves

pendant un temps.

b) Description d'une lithographie de 1820, « Esclaves coupant la canne a sucre sur une
plantation aux Antilles »
L'enseignant affiche au tableau 1'image sans son titre, et attend les impressions des €léves :

« Que voyez-vous ? » Si les éleves n'ameénent pas les notions attendues, I'enseignant peut

les guider grace aux questions suivantes, « Pourquoi les Noirs sont en Amérique ? Les

noirs ne vivent qu'en Afrique normalement ! : « Sur cette image, que font les Noirs ?

Que fait le blanc ? » ;: « D'ou les noirs viennent-ils & votre avis ? Comment sont-ils

arrivés en Amérique ? »

L'enseignant écrit le titre de I'image au tableau, et attend les impressions des éleves. Trois
¢leves prennent un dictionnaire, et chacun d'entre eux lit une des définitions des mots :
esclaves, canne a sucre et plantation. Les définitions sont notées lors de 1'élaboration de la
trace écrite. L'enseignant montre également ou se trouvent les Antilles sur une carte.

Il s'agit ici d'apporter les éléments suivant aux éléves afin de leur donner des premicres
impressions concernant I'esclavage forcé des noirs : Quand il n'y eut plus assez d'Indiens
en Amérique, les Européens se tournent vers I'Afrique pour s'y procurer la main d'ceuvre

dont ils avaient besoin.

¢) Exposés en groupes de trois-quatre éléves. ( fin de la séance 2 et séance 3 )
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Le travail en groupe est riche, il permet les échanges et les débats. Le groupes
d'¢leves va réaliser une affiche sur I'un des themes suivants :
- la biographie d'Olaudah Equiano.
- la définition de la traite des Noirs et sa durée dans le temps.
- la capture des Africains et les razzias en Afrique.
- le transport vers I'Amérique, le voyage et la vie a bord du bateau.
- la vente des esclaves en Amérique.

-la vie en Amérique, et les conditions de vie.

Ces exposés vont se dérouler en trois temps lors de cette fin de s€ance, et lors de la
séance suivante :

— dans un premier temps, analyse des documents fournis et réponses aux questions de
l'enseignant ;

— dans un deuxiéme temps, réalisation de l'affiche ;

— dans un troisiéme temps, explications de l'affiche devant les camarades.

Les documents fournis, ainsi que les questions sont en annexe. La plupart des
documents authentiques sont extraits de 1'ccuvre d'O. Equiano, ancien esclave : « La
véridique histoire. » On retrouve ces textes dans le manuel CM1 de la collection Magellan.
Le role de l'enseignant n'est pas de s'effacer derriére son bureau pendant la réalisation des
affiches, mais d'amener des questionnements et de guider les éléves vers une synthése
simple et courte résumant les ¢léments les plus importants. Des dictionnaires sont mis a
disposition des ¢€léves afin qu'ils cherchent les mots difficiles ou les notions encore

inconnues jusqu'a maintenant.

3.4 Séance 3 : La traite des Noirs (_suite )

Matériel :
-feuille d'exercices

-ensemble des documents fournis pour réaliser les affiches.

Déroulement de la séance, durée 45' :

a) Rappel de la séance précédente, et réalisation de 'affiche.
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Les ¢€leéves continuent leurs travaux sur les différents thémes de la traite des Noirs.
L'enseignant passe dans les groupes pour vérifier qu'ils ont correctement répondu aux
questions, qu'ils n'ont pas fait de contre-sens et que les notions les plus difficiles soient
comprises.

La lecture de l'ensemble des documents peut étre faite pendant des ateliers de lecture
permettant la pluridisciplinarité avec la lecture, la compréhension, le francais et 1'histoire.
Le fait qu'une plage horaire soit destinée a la lecture et la compréhension des documents va
aider les enfants a approfondir certaines notions, et prendre le temps de comprendre

I'ensemble des termes.

b) Présentation des affiches au groupe-classe.

Les ¢léves, face aux travaux de leurs camarades, vont acquérir de multiples
¢léments concernant les différents themes importants. Afin de vérifier la compréhension de
tous, aprés chaque passage d'un groupe qui dure environ 5 minutes, l'enseignant pose les
questions au groupe-classe pour vérifier leur compréhension. Il est nécessaire de laisser
s'exprimer les ¢éléves face a leurs impressions et leurs opinions, la séance est d'autant plus
riche.

Lors du passage des éléves, I'enseignant dessine, au fur et a mesure des exposés, des
fléches sur un planisphére représentant le trajet d'un esclave noir capturé en Afrique et
amené en Amérique. Il doit également faire remarquer aux éléves les principaux acteurs de

cette traite :

mettent en ceuvre ce commerce ?

¢) Exercice individuel.

Pour vérifier la compréhension de tous les éléves, l'enseignant leur donne des
documents et une série de questions. On lit les questions en groupe-classe, et les €léves
travaillent sur les questions pendant une quinzaine de minutes. L'enseignant ramasse

ensuite les travaux des €leves et les corrige pour la séance suivante.

3.5 Séance 4 : La traite des noirs, le commerce
trianqulaire.
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Matériel :
-un planisphére vierge
-affiches-référents

-fiches d'identité¢ d'O. Equiano.

Déroulement de la séance, durée 45' :

a) Rappel de la séance précédente et correction collective de la feuille d'exercice.

La correction de 1'exercice est mise dans le classeur d'histoire. L'enseignant reprend
le planisphere ou il avait tracé les fleches et compléte les éléments manquants. Les éléves
savaient que les esclaves venaient d'Afrique et allaient jusqu'en Amérique, ils savaient
aussi que les bateaux partaient des ports Européens. Mais ils ne savaient pas encore sauf
apres correction, les marchandises que les différents acteurs échangeaient :

-D'Europe en Afrique : alcool, armes, tissus.
-D'Afrique en Amérique : esclaves.

-D'Amérique en Afrique : or, argent, sucre, thum, café, cacao.

b) La traite des Noirs = le commerce triangulaire, élaboration de la trace écrite.

L'enseignant amene la notion de commerce triangulaire : « que voyez-vous

apparaitre sur le planisphére ? » - les enfants voient apparaitre un triangle avec trois

fleches. Chacune représentant des échanges de marchandises.

1° L'enseignant donne a chaque éléve un planisphére vierge. Il doit faire attention a ce que
les ¢leves le tiennent dans le bon sens. Les €éléves vont alors représenter sur la carte trois
fleches et les mots suivants : Europe, Afrique, Amérique ; armes et tissus, esclaves,

produits tropicaux. La carte est mise dans le classeur d'histoire. Il ne faut pas oublier de

noter le titre : « Le commerce triangulaire. »

2° Les ¢leves reprennent les définitions suivantes dans leur cahier : esclaves, traite des
noirs, négrier, canne a sucre, plantation.

3° L'enseignant leur donne la fiche d'identité¢ d'O. Equiano congue lors des réalisations
d'affiches, ainsi que la lithographie abordée en début de séance 3. Les affiches sont collées
un temps, au sein de la classe, et servent de référents.

4° Suite aux affiches des éleves, une synthese est rédigée entre les €éléves et I'enseignant, et
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vient a la suite de la premiére trace écrite : (séance 2 )

« Quand il n'y eut plus assez d'Indiens, les Européens vont chercher de la main
d'occuvre noire en Afrique. Il y achetent des esclaves contre des armes et des tissus.
IIs les emmenent ensuite vers I'Amérique en bateau pour les faire travailler sur des
plantations. Les noirs cultivent les produits tropicaux ( café, coton, sucre... ) que
I'on vend en Europe. Ces esclaves noirs n'ont aucune liberté, et ont de tres
mauvaises conditions de vie, ils sont battus. Ce commerce est appelé commerce

triangulaire ou traite des Noirs, et a duré jusqu'au XIXe siccle. »

3.6 Séance 5 : évaluation possible concernant la séquence.

NOM :
PRENOM :

DATE : NOTE : /20

Compétences :

-Connaitre les causes et conséquences des Grandes Découvertes.
-Connaitre les principaux empires coloniaux.

-Connaitre I'histoire de la traite des Noirs et de 1'esclavage.

1)Cite deux explorateurs européens et décris leurs voyages.

2)Cite deux raisons qui ont motivé les grands explorateurs et les grandes découvertes.
3)Quelles ont été les conséquences des explorations pour les populations indiennes ? Qui a
défendu ces Indiens au XVlIe siecle ?

4)Définis la traite des Noirs. Pourquoi les Européens ont-ils eu besoin d'une main d'oeuvre
noire ?

5)Qui était Olaudah Equiano ?

6)Découpe les dessins et remets-les dans I'ordre des étapes de la traite des Noirs. ( voir
vignettes ci-dessous )

7)Ecris les continents correspondants : Europe, Afrique, Amérique. Compléte les cadres sur
la carte avec les mots suivants : pacotilles, coton, étoffes, esclaves, armes, sucre, café.

Donne un titre. ( correction en rouge )
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Remarques :

-Durant cette séquence, le Code Noir, les mouvements abolitionnistes n'ont pas été abordé¢,
montrant ainsi les multiples fagons d'aborder ce chapitre.

-Des textes du Code Noir, et des documents sur Colbert peuvent faire I'objet d'une affiche

lors des séances 2 et 3. Tout comme des documents sur les mouvements abolitionnistes, le
marronage et révoltes d'esclaves.

-La lecture d'une oeuvre « Deux graines de cacao » peut compléter le chapitre et étre

l'objet d'ateliers de lecture-compréhension.
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