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Codes typographiques utilisés

Les hyperliens cités sont en police times new roman 12 beulgné.

Exemple: liste alphabétique

Les mots-clés de recherche sont entre crochets et@asitaliques times new

roman 12 noir.

Exemple: [Cendrillon illustration]

$EUpYLDWLR @M al@haodtidue) TR

El: écrit 1 (£ jet)

E2: écrit 2 (2™ jet)

[RI/P] ou [RI/] : réaction liée a une imagg HORQ TXH OfpOqYH HVW VXU
Internet:

[RI] : réponse a une question sur support numeérique (lesturaternet)

[RQ/P]ou [RQ/I[: eaFWLRQ j XQH TXHVWLRQ VHORQ TXH OfpO«
Internet .

[RQ] : réponse a une question sur papier (lecture sur papier

[RS/P] ou [RS/I] éacWLRQ VSRQWDQpH VHORQ TXH OfpOgYH
Internet ;

[RS] : réponse spontanée

Remarque: par commodité, nous abrégeons le titre du conte édi&rillon ou
la petite pantoufle de verenCendrillon WRXMRXUV HQ LWRAQLTXHYV ORL

titre du conte et non du personnage éponyme.
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Introduction

L'ordinateur, la lecture et ['écriture sur écran fontod®@ais partie
intégrale de l'univers de I'éleve et de l'enfant. Larditié n'a plus comme seuls
supports les textes imprimés ou manuscrits. Elle s'étendnande virtuel
d'Internet, & I'hypertexte comme nouveau mode intertexuet comme supports
les livres et les imprimés, et tous les supports numériduess questions de la
didactijue GH OD OHFWXUH SsiUW guO ¥t iDextifidR cOhiBef IKsX L
littératies numériques supposant une activité de lecturdtinmodal ! et
multimédias. Cette derniére combine dans une structure refi@eganisée, un
HQVHPEOH GYLQIRUPDWLRQV SURY KK@MQWHKBHSORXUHR
PpPGLDWLTXH DUWLFXODQW PFarL«médid/» RdrGamnténdsrfsH [ S U H V)
des techniques et instruments audiovisuels et graphiques, capatbtassmettre
un message, quel que soit sa nature et sa fonction, a uo paeddpteur. Un
document numérique qui se consulte sur des supports vaies €8 ligne,
cédéroms, cartes-mémoire, téléphonelkR PWDEOHYV WDEOHWWHYV QX
contenant plusieurs composantes : texte, images, hgpsrtextes, émissions
sonores... (Lebrun & Lacelle, p.26&st un document multimédia et multimodal.
Le sitelitteratureaudio.com SHUPHW SDU H[HPSOH GH OLUH HW
temps le cont€endrillon ou la petite pantouflde verre de Perrault. Le texte est
DVVRUWL GIXQH LOOXVWUDWLRQ H HJL*K@ W DWRILUR D )Y H
&GHQGULOORQ S XQhdtToxtipl: Ce dofudnkhtVe u@eXsource unique (le
texte de Perrault) et est multimédia (texte, imagsoa) et multimodal (il repose
VXU SOXVLHXUV PRGBYRGDHSOMVGEGHR/YLQ OfYpFULW \
méme de « multicodisme » qui implique la gestion plurietle codes
d'expressions variés, convoqués par exemple par le iilématographique. La
situation de lecture « multicodés QfHVW SDV QRXYHOOH PDLV OD
théoriser et de la modéliser, pebW UH HVW DYLYpH SDU OfYH[WHQVL

! GOIGOUX Roland & POLLET M.-Christine. Didactiques de la lecture de la maternelle &
OMXQLYHACHUL® et LEBRUN (2011), MASNY (2001), LIVINGSTONE (2004),
HOBBS &FROST (2003), UNSWORTH (2001) p.207-208 .- Presses Universitaires de
Namur, 2011.

> LEBRUN, Monique & LACELLE, Nathalie. « Développer la compétence a la lecture et &
I'expression multimodales grace a une didactique de la littératie médiatique critique », In
Didactiques de la lecture, [Dir. GOIGOUX Roland & POLLET M.-Christine]. Presses
Universitaires de Namur, 2011.

% http://www.litteratureaudio.com/index.php?s=Cendrillon&sbutt=0Ok
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nouvelles technologies, incluant comme moyen et supportodenanication
Internet.

La réflexion que nous présentons ici trouve son origine tarmesoin
GIDQDO\WHU GDQV OH FDGUH G\ RUM W IXTHX DWW \G $X0Q@
entretiennent avec @ HFW XUH j] OfKHXUH G, QWHU@HWQHOOH V
séquence de lecture de plusieurs versions de Cendrillonndtamhment celle de
Charles Perradttet celle de Grimm, disponibles et illustrées sur heerll ne
VIDJLW SDV G ffet Hp@dddJoy axXuQe Hukelconque fascination pour une
technologie et 1Y SRWHQWLDOLWpPY GRQW QRXV GHUURQV T
SDUWLH GHV XVDJHV TXH OfRQ HQ IDLW

Inscrit dans le quotidien de I'éléve dans et hors cadviisEk vaste
bibliotheque du monde, Internet interpelle I'enseignamit $ur le plan didactique
(quels usages pour quelle construction des savoirs ?) que pédageoindeite
de la classe et du travail des éleves en prenant en eoleptnouvelles
technologies). Pourtant nous constatons aussi qu'eh dmet environnement
d'écrits techniqguement accessibles, certains élévemntesia marge de I'Ecrit a
I'école, qu'il s'agisse de lire ou bien d'écrire avewlérique, lequel implique en
général étroitement les deux activités. La plupart degesllisent peu de livres,
voire pas du todt(Détrez, 2011), en dehors de ceux prescrits par le prafedse
francais. Et pourtant, ils baignent dans cette lectigemultimédia et cette
littératie numérique (ou encolitératie médiatique critiquequi emprunte plus
ou moins ses caractéristiques a la lecture et a &xalitire traditionnelle sur
papier.

/IHV PRGDOLWpPV QRXYHOOHV GH H I& M WQaWH U IQHGX L W
XQH LQIOXHQFH VXU OfHQV HBRarQttRrsEightvne@ e @D OLW W
littérature2 QR XV HQWHQGRQV HQVHLJQHPHQWGHBIXQ HQ
références constitués en umathésis(Barthes, 1975)6, « un champ complet du
savoir, met[tant] en scene a travers des textesdir&ss tous les savoirs du

monde a un moment donné » (p.17) et sé@miosis,« F § Hh\dvé une mise en

* PERRAULT, Charles. Cendrillon ou la petite pantoufle de verre.- 1697

® DETREZ, Christine. Les adolescents et la lecture quinze aprés.- BBF n°5. 2011

Voir aussi les résultats de notre enquéte pour la classe en observation.

® BARTHES, Roland. « Littérature et enseignement » (entretien avec #,PRATIQUES n°5,
février 1975. pp. 15-21. Disponible en ligne [http://www.pratiques-|
[cresef.com/p005 bal.pdf] consulté le 10/04/12 a 7:56
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scéne du symbolique » (p.18). Les théories et les rechescinda lecture en

général, et la lecture littérdt HQ SDUWLFXOLHU RQW PLV HQ DYI
OHFWHXU HQ WDQW TXH VXMHWV HHWJ & BI XI B X\ W ULHCS B &
Le lecteur qui comprend est interpréte (Jorro, 1999)« lit entre les lignes »,

F 9 Hh\divé effectue des inférences de différentes natu@dsHHV GHUQLqQUHV V{DQ
dans la capacité a « chercher dans le texte, dansuesations et dans leurs
connaissances antérieures des indices pour mieux compienéxte » (A. Gear,

p.77¥. Le lecteur en formation doit donc étre nourri en peemnae de savoirs sur

la littérature et de « littérature comme une médiatde savoir » (Barthes, p.18).

/ITLQWpPJUDWLRQ GY,QWidikb Qél¥¢ eE Bup \acce®Da @GHFW X U |
littérature est une dimension sur laquelle il faut impéeatent travailler
DXMRXUGYTKXL 6L OHV pOqYHW W it B2Otdnitt€) desGHY OLY
enquétes récentes LOV QH VIpORLJIJQHQW SD \aid BelgegleHQW GH
O HF W X Ul HloxsDBRigWer dans une culture numeérique ne reyasta la
maitriser PrPH VL OYLPSUpJQDWLRQ SHXW DNRLUHVXHOTX
nouvelles technologies viennent nécessairement boudesileabitudes de lecture
et réinterroger nos représentations et nos définitbasla lecture, mais ces
conditions nouvelles de lecture que cteOfRPQLS HW HQFMHFFHVVLELO
df, QWHUQHON KHSMH UBMHH[WH QH UHQGHQW Sdwe FDGXTXH
littéraire: mais elles nécessitent son actualisation.

/ILUH FRPPH QRXV OfDYRQV IDLWOQMHEQBWVHTBW
montrer aux éléveset faire expérimenterT XH ODFWLYLWp QdqudVW SDV C
OH WH[WH QfHVW SDV OD OLWWQL DOM¥XWHX QHR Q& B X W -
GTLVROHU O9DFW LIéd & pupgotty goXriemideher\des@ves que le

livre rebute vers la lecture. Notre démarche se fondsi @aus une question

" JORRO, Anne. Le lecteur interpréte. PUF, Paris. 1999

8 GEAR, Adrienne. Lecteurs engagés, cerveaux branchés. Ed.Duval. Préface de Yves

Nadon. Montréal, 2007

°_ La lecture de livres, largement répandue chez les plus jeunes, baisse tendanciellement

DYHF OYDYDQFpH HEDkKWH&&BIYWWWVMW SDV VHXOHPHQW LPSXWDEO
distanciation face aux injonctions scolaires et/ou familiales, méme si celui-ci est avére,

PDLY HOOH SDUWLFLSH pJDOHPHQRQ G fX0Q DKW & R WepQS$ID Up @ D B/Q
Les générations successives sont de moins en moins lectrices de livres, alors que

GIDXWUHV IRUPHVY GH OHFWXUHOWIPREEOUW LLW X8 QML WPHR G X LL D QoW |
la lecture linéaire, littéraire.. « .

OCTOBRE, Sylvie. Pratiques culturelles chez les jeunes et institutions de transmission

:un choc de cultures ?. Sylvie Octobre. 2009.

mp://wwwg.culture.g_louv.fr/culture/deps/2008/pdf/Cprospective09—1.pdfl
La lecture en général
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actuellement posée par plusieurs chercheurs qui se réautitee d'un article de
Thierry Baccino : « Lire sur internet est-ce toujolire ? » (2011J° Il nous
semble que la réponse ne peut-étre catégorique ni définitiveX I H-Qi\par Q G
lire " 4 X fe¢¢\qV¥ lire sur Internet ? Dans quels buts et quels ceatext

6L OD OHFWXUH OLWWPpUDLUH GHHWWiaEBEY VHXOHTF
PDLV OH UpVXOWDW GH SRVWXUaHWL\HVE XG WOHYWHW %G K
UpFHSWLRQ GTXQ WH[WH SDU QDRWXIDE BRW LWPRLPTEK@GIW
DSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH JOQHOIWMMRFGHEQH
entrainement articulé sur quatre composantes essEstielOfLGHQWLILFDWLRQ
production des mots, la compréhension de textes, la produddotextes et
OTDFFXOWXUDWLRQ | &9 plked letterchésLddhiXxdnt que ces
composantes se déclinent différemment selon les suppotts,y reviendrons, et
par conséquent nécessiteune prise en charge difféerente et adaptée dans
OfHQVHLJQHPHOQRYr &leur D OHFWXUH OLWWpUDLUH QYD
vérifiee, expérimentée que sur des textes littérairgsinméy | OfH[FHSWLRQ GH
recherche en didactique, restée marginale, de Anne Jor® ldabecteur
interprété?. Une expérience menée avec des éléves de cycle 3 dettautecture
de textes documentaires met en évidence que « lire B @R FXPHQWDLUH FTF
aussi se poser des questions devant le texte » (p.82) et tpotelur « prolonge
immanquablement la récupération des informations par un eotlainement
plus proche de son univers personnel. » De ce fait, «ctarée documentaire
SRVVgGH XQH YDOHXU KHXULVWLTXHLTQWHQ BLFKRDEBWHY:
(p.84). »

En dehors du livre, texte littéraire imprimé, sur Inegrdonc, la lecture
littéraire est-elle possible sans « une connaissalese médias, une prise en
compte des dimensions éthiques et une intégration socidledépassent
largement les compétences documentaires et informatitjwe$A.Saemmer)

terreau de la culture générale ? Alexandra Saemmeggdtiement Alain Chante

19 BACCINO, Thierry. Lire sur internet, est-ce toujours lire 2, BBF, 2011, n° 5, p. 63-66
[?n ligne] <http://bbf.enssib.fr/> Consulté le 21 avril 2012
GOIGOUX Roland, Document envoyé au PIREF en vue de la conférence de

FRQVHQVXV VXU OfHQVHLIJQHPHQW GH OBVOHEBWRKMHPEUGIpFROH S|
2 JORRO Anne, Le lecteur interpréte, 1999.

¥ SAEMMER, Alexandra. Penser la (dé-)cohérence  OH U{OH GH OJK\SHUWH[WH GDQ
formation a la culture informationnelle, bbf, 2011. Article consultable en ligne
[http://bbf.enssib.fr/consulter/bbf-2011-05-0040-007. pdf]
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qui affirme que «<OD WkFKH GH HO/W @UHDLISISQCHIH@IELbider ptO fpOqY H
a interpréter, a entrer dans les significations, a eloone valeur et & avoir un

avis» &JHVW H[DFWHPHQW FH TXTHEWNM HRWQGHL M\ \$H [T
leurs éléves en situation de lecture sur Internet. ltarevinformationnelle rejoint

OD FXOWXUH OLWWDpUDLUH TXfHOWHaitergw/ RdeH HW |
(S.Todorov}*.

Enjeu de la réflexion

Ce mémoire ne permettra pas de prendre en compte lgétdigitvariables
du systéme complexe que constitue la lecture littérairelrgernet, mais se
SURSRVH GYH[DPLQHU O Y LuDé&s. HNdDeF svidlyRe&) seGHpIUBX HO T X H
limitée que les enjeux de la réflexionL O V § DreLpMs &hiter les éleves
entretenant une faible reletR Q | QIEmsFsOrLalisemble de la lecture et de la

construction, grace a elle, de la connaissance.

Si la lecture permet véritablement de se construire peedement et de
VIKXPDQLVHUs.dXPatU2a002H FHW W H | R QiasvimRéen 1@ TH VW
lecture du texte littéraire. En classe, les éléves quewit la lecture en se
confrontant a des textes de genres, de types, de fornmuss fenctions variés,
UpSDUWLHYVY VRPPDLUHPHQW | I@YPHB0etkhtésipr B HX[ FDW
terrain des disciplines enseignées : les textesditésr et les textes documentaires.

En effet, la typologie des textes, malgré ses lintiée®nnues pour catégoriser les
textes, continue de sous-tendre leur organisation dansalesels scolaires. Cette
division schématigue & DFWLYpH HQ FODVVH GTXQHXEWWHW SDU!
j OfpFROH SULPDLUH HW TX9YHRCHOH G B YW GOYHNVL HG GHX/W

Y« x/D OLWWpPUDWXUH HVW OD SUHPL QGH GWVGHFORQB W W KKPMH D H
était aussi la seule. Son objet, ce sont les comportements humains, les motivations

psychiques, les interactions entre les hommes. Et elle reste toujours une source

LQpSXLVDEOH GH FRQQDLWVIDREROV, V2{dtanOFhK&iEéhRavrec

Héloise LHERETE et Catherine HALPERN pour la revue électronique

Scienceshumaines.com. http://www.scienceshumaines.com/pourquoi-lit-on-des-

romans_fr 25791.html

15 DUMORTIER Jean-Louis, Formation littéraire et compétences, notes pour un débat

LQLWLp SBd 07,153

'® PETIT, Michéle. Eloge de la lecture, la construction de soi. Belin, Paris. 2002
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SDUFH TXYfHOOH SHUPHW GH FRQV®/H XOLWHWDHU B UL MAHV G
ou de fonctionnalit¢ AW H[WH UDPHQpH j FHOOH GTLGIRUPDWL
monde, de connaissance.

,O V{DJLW GH QH SDV UHQRQFHU j IRUPHU GH
connaissances que procure la lecture des livres, maisidigent le «web» - et
non « sur leweb», des individus savants, instruits, cultivés, critiqups « ont

des lettres », en somme des « lettrés/elo.

Les questions de recherche

I1RXV QRXV LOQWHUURJHURQV VXU OXIWUPpED Q L/HPW V
éleves placés en situation de lecture de Cendrillon guerpau sur Internet
guelles compétences doivent étre mobilisées dans cesdgugui contribuent a
former des «lecteurs littéraires » ? Les supports déedture (imprimé vs
numérique interactif) onl=-OV XQH LPSRUW @2Q@é¢ ldct@DIiR&rar®@ IDFWLYL
, QWHUQHW pWDQW XQ VXSSRUWRGH OHFWXOH FOHOW 1P
peuttHOOH MRXHU GDQV OD OHFWXUHUQEHWANesUDLUH G
articulations peut-on penser entre lecture littéraileatire documentaire dans la
SHUVSHFWLYH GH OD FRQVWUXRWLHRI®D BWXQ OHFWHXU -

Hypotheses de travail

Nous considérons que la lecture d'Internet peut entreteniiemirétroit
avec les usages et pratigues de la lecture littéraires samoir lequel
L'élaboration d'un lecteur-sujet, par définition aaiigagé dans sa démarche de
lecture, contribue & former un sujettonauté’ tout aussi complet et littéraire que
le lecteur de livres imprimés. Nous postulons aussi que taréedocumentaire,
fonctionnelle, considérée comme dominante sur Interest peut-étre pas trés
éloignée de la lecture littéraire et que développer l'on&ribue mécaniqguement a

encourager l'autre. Nous avons donc introduit dans la séguéidactique

17 Néologisme. « Un lectonaute lit en naviguant. Il exprimerait un avis sur un texte ou un
livre publié sur la toile. ». Source : |hitp:/sites.google.com/site/memodemotsdecouverts/b|
Webmestre : Gaetan Solo.
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consacrée a la lecture de Cendrillon que nous présenemarsalyse une part de
recherche documentaire et iconographique visant a nauteicture du conte.

Les représentations mentales sont des points de dépad betlre
littéraire, en quelque sorte « les préconstruits » doatjeh éléve dispose. Pour
QRXV SHUPHWWUH GYDFFpGHU j X@BDWRR O X OQPRW\R @ Y&
utilisé les écrits intermédiaires deH&V XUH HW OD S U BaBI¥FalWeR Q GYLPD
j OfDSSXL GH OHXU OHFWXUH tdiws.GH OHXUV UHFKHUFK

La problématique

Dans le contexte cuttd O DFWXHO OLUH HVW SULPRUGLDO

«la OHFWXUH UHVWH SOXV LPSRUWDQWHQHKMHHQW GXWWpU
francais fait découvrir et étudier différentes formes de langage, celui de la
OLWWpUDWXUH GH OYLQIRUPDMH. BROGWLORH KBMOVREWDO |
OIDFXLWp GH OD OHFWXUH TXL GNW WHYWHW W OFY Hyw D>
GpWHUPLQH GHV DWWLWXGHV GHeOHF\ @ IXESDEDRSW piHV
TXYRQ QH OLW SDV XQ WH[WH OLWWpRI@® LQHW GXIQ OW HIPWR
LQIRUPDW.Wbl «

7TRXWHIRLV FdinieXitier&i§ Rughéque nécessite de réexaminer
les lignes de partage entre texte littéraire et tieskbematif, entre lecture littéraire
HW OHFWXUH GITLQIRUPDWLRQ & MOWDHWU\S ORGBD W\W
cadre de séquence de lecture littéraire de textes liérail programme de 6eme,
Nous proposons de voir comment Internet peut constituerleurer de
lecture OLWWPpUDLUH VIDSSX\DQW QRWBBPPHRWVVXKUOODOHL
textes dans le but de faire évoluer des représe@atio GIDFTXpULU G&F
connaissances contribuant a former le terreau detlardelittéraire. Le but de la
recherche présentée ici e& { R E VIl obHddtion de compétences de lecture
sur Internet mettant en jeu deux formes textuellesrdiftés : le texH HW OYLPDJH
Nous pensons en effet que la lecture littéraire se mal@rgulture et que la culture
personnelle se nourrit de lecture. Internet nous selabieu de convergence de
ORXHWN GH OTDXWUH SRXU SHX THDILeDddhReallgeg. XWLOLVpP j |

'® LAUDET, Patrick. Place et enjeux de la littérature dans les nouveaux programmes du
college, in Programme national de pilotage, Les nouveaux programmes de frangais au
college, séminaires interacadémiques dans les académies de Paris, Lyon, Bordeaux et
Lille du 20 janvier au 17 mars 200, pp.5-6 . MEN/DGESCO, octobre 2009, 20 pages.
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,O QTHVW SDV SRVVLEOH GH FROQMGXTIXH VHWWVDANY WD
sans définir préalablement ce que nous entendons par « lecturecture
littéraire », « compétences et habiletés de lecture>seta le but de la premgr
partie de notre cadre théorique dans laquelle nous confostatifférentes
acceptions de ces termes, employés dans différemsigploies TXL VILQWpPUHVVHQ
la lecture, a la lecture littéraire et a la didactigieela lecture Dansce cadre
théorique interdisciplinaire, nous définissor@H YV S U p Ure Taxtivié &
OHFWXUH HQ UQqJOH JpQpUDOH SHR XX IFHRX\Y RO © ipR\X
littéraire. Nous ferons également le point sur les dademqres de lecture
nécessaires pour lire sur InternetW FHOOHV PLVHV HQ °XYUH GDQV
conte. Notre analyse repose sur une séquence didactique dar#une classe de
VL[LgPH HQ DYULO ,O VIDJLVWVDAINS RBHWGE/R IQRBHIL B pdy
numérique différentes versions de Cendriffol W GIDSSURIRQGLU OHV FR(
du conte merveilleux en tant que genre et littérature rgelle La deuxieme
partie présentera le travail conduit dales séquence de lecture du conte
traditionnel, Cendrillon, conduite en utilisawv OHV U HWematUNRddy/ G T,
présenterons les données recueillies issues des produ#®Béeves pour mettre
en évidence les compétences de lecture mobilisées. Lianteigt derniere partie

consistera en une bréve analyse et mise en perspéetnare travail.

9 PERRAULT Charles, Cendrillon ou la petite pantoufle de verre,(1697) ; GRIMM
(fréres), Aschenputtel ou Aschenbrddel (Cendrillon), (1812)
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PREMIERE PARTIE

La lecture littéraire et
la lecture sur Internet sont-elles

compatibles ?

La lecture littéraire est un mode de lecture, une finalité et un résulta de |
lecture quiapWp WKpRULVpP SXLV H[SpULPHQWMX¥WIXYpULIL,
retrouver parfois de maniéere confusecs DQV OHV SURJUDPPHV GY{HQV
Quelle est sa place dans la culture numérique dans lagagllecht les éleves ?
Quelles sont ses frontieres dans ce contexte nouvele ?ecture littéraire sur
Internet est-elle possible ou résolument incompatbkr le média du fait de la
nature de ce dernier 7H TXHOOH O HIRWX D Est-6£hé Ladture
FRQVFLHQWH GH VHV FKRL[ jWUTILQH/ V8 DD WAEH XpH BGIHDF W
Une lecture qunavigueertre plusieurs textes et supports (médias) pour construire
le sensJOREDO GTXQ QR XrYhb@eRobjbt idéMecvuRe[?UJe lecture
esthétique qui suscite des réactions du lecteur : adhésiet, critique ? Une
lecture qui peut entrainer une implication, une pers@atan ? Une lecture
réflexive fondée « sur une connaissance du champ deblpessi les limitations
des dispositifs et discours numériques » (A.Saemmer) i

Dans la diversité des textes abordés en classe deaisarg lecture du
texte littéraire cotoie celle du texte documentaireclease de francais est le lieu
GILQWHUDFWLRQV HQWUH FH\ M\H [GVHH O HGFRNKLPHY T XTLLWPE
OD YDULpWp GHV VXSSRUWV LQFAXDQWD L WHVUIQHW H
UHVVRXUFHY GY,QWHUQHW QRWDIPPHIQIW V GHQ @ HFW K D
GYpFULWXUH SDUFH TXYHOOHV VRIQWO HM@RE&®WR XUQD
représenter un enrichissement pour les éleveX, )] FRQGLWLRQ GYfHQ SHUP
appropriation et une évaluation, ce qui implique une réftegidactique nouvelle
sur la lecture. Empruntons a la biologie une notion gsume le cadre dans
lequel se place notre réflexion et qui explique la placigiinarité de notre cadre
théorique. La diversité des textes, de leurs formes Eude fonctions, celle des

éleves, des lectures dans leurs modalités et des supporssituemt un
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« écosysteme » de la lecture, fondé sur des équilibesanteractions entre ces
difféerentes composantes. Quel est cet écosystemarpeat fonctionne-i- ?

1. Lalecture en général

&RPPH QRXV OYDYRQV pYRTXp ilG5 Govidagréentalilel LQW UR
définir de quelle lectureL O V §juadd ¥vi évoque la lecture sur Internet pour
déterminer si oui ou non, il y a lecturet laquelleF quand un éleve se trouve
devant, ou plutét « dars OfHVSDFH GHV WH[WHV HW GRFXPHQWYV

Entendue dans son sens le plus général, la lectureuast activité a plusieurs
facettes® TXL SHXW VH FDUDFWpULVHU SDI$ URFHVLVXVHQ
interagissant et se superpoanis en évidence par divers champs de recherche
dans différentes disciplines. Il est important de rapplelermécanismes de la
lecture, du dé®R GDJH j] OTLQWHUSUpWDWLRQX ADUWOBWY ©ORHXO
ergonomie et de leur structure, sont venus les remettpeesmier plan. En effet,
on ne lit pas de la méme maniére sur un support imprimé quensoran, et le
OHFW R QD X WiHdané e cdntindite @& pratiques acquises antérieurement
VXU OfLPSULPpP DGRSWH SDUIRWXGHY HWPGS RV WH BH?

différentes de celles du lecteur traditionnel.

1.1 Les mécanismes de la compréhension en lecture

Bien entendu, toute lecture suppose un apprentissage du décbdagk e
UHFRQQDLVVDQFH GHV PRWVHDMUMWQEKXOT®DWORDWIKUWLIEX
phrase ou texte) préalables qui sont enseignés désdeeild puis au CP dans le
cadre des apprentissages@&aDPHQWD X[ 1RXV QTfDERUGHURQV SIL
bien que certains de nos éléves manifestent une maisigéisante du code, qui
QH SHXW TXfHQWUDYHU OHXUV DMMMW4BMP YueGH OHFW
soient les supports de la lecture. Nous rappellerons quefaetesirs importants
GDQV OD FRQVWUXFWLRQ GH ODWRRUPKNHQVIREN HQYW
QTHVW SDV Kdnetd dds Kactéyrsisont interagissant artauhent de
OfDSSUHQWLVVDJH 7TRXV SDUW LekpliSitel QW 1a@GTXQ HQ
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compréhension (Lafontaine, 2008) ,0 V{DJLW SRXU OHV pOqYHV
FRQVFLHQFH HW G YD SdntH® GdodforieX & lcAnpétende +
différentes stratégies de lecture en fonction des &ingét objectifs de la lecture.

Les stratégies de lecture

- le survol : consiste a parcourir le texte pour prendren@ssance de son
architecture, laquelle oriente le projet de lecture entiom du type et du
genre de texte que le lecteur reconnait. Il active ainsi série de
stéréotypes de lecture, dont JXID\V D FRQILUPp gOLPSRUWI
permettent ensuite une lecture fine ou savante (Dufai)s, s.
- le repérage : mobilise a la fois les capacités de dis@iion visuelle, qui
permettent de ne pas confondre des paronymes (paix / pplege//
SODLUH GDQV XQ WH[WH HW GED\WVRX¥ IFHRWQ Q R MWIpF X
- lécremage SHUPHW GYpOLPLQHU OHV GpWDNKXEBVYV GTXQ
TXH OD SDUWLH LPSRUWDQWH GX PHVVDJH GH OfL

- l'approfondissement est en réalité une lecture analytdpi¢ype savant,

qui mobilise des connaissances rhétoriques, stylistiques,riqérs
linguistiques et typologiques du lecteur sur lesquelles nousnenans
/IIDFTXLVLWLRQ GH FHV FRQQDL\D\EIBQHHW VWV DD IH
initial puis continué de la lecture pour former un lecteexpert».
Ces quatre stratégies psycho-cognitives, si elles sadssaires a la lecture,
HQWHQGXH FRPPH FRPSUpKHQVLRQW MR QuitsfdREMWWH U S U p !
pas suffisantes. Toutes présupposent que le texte estru@gorm®mme un
« message », inscrit dans une perspective de communicagoqui pourrait
exclure la dimension esthétique propre au texte litgrair surtout exclure la
subjectivité du lecteur, fondant la lecture sur le sens owsdes intrinseques
supposeés du texte, MR XO XV SDU OfDXWHXU
La mobilisation des stratégies de lectu@THVW TXTXQHuUuGLVSRVL)

service de la compréhension, que Michel Fayaéfinit ainsi:

% LAFONTAINE, Dominique. « Comment faciliter, développer et évaluer la

compréhension des textes aux différentes étapes de la scolarité primaire ? ». Document

HQYR\p DX 3,5() HQ YXH GH OD FRQIpU Q¥ FH JRH FFRQWH®MN XO\D \OKHIF B
j OYpFROH SULPDLUH HW GpFHREOH VLWEBRQVXOWDEOH VX
[http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/c-En-parle06.asp]|
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Comprendre un discours ou un texte c'est construire une représentation

mentale intégrée et cohérente de la situation décrite par ce discours ou ce

texte + FH TXTRQ DSSHOOH VRXYHQW pxE@xdrRl§gqgOH PHQWDO
GpURXOHPHQW GT1XQ pYPQHPHQW OLGIKQ XDHQ WXOM M (PRP HQ
les interventions des personnages, ou encore du parcours a effectuer pour

(re)trouver un emplacement. Il faut entendre par modéle mental une

représentation analogique quasi-perceptive des entités évoquées, encore

gue moins précise et moins compléte que dans la perception. Cette

représentation est élaborée a partir dinformations explicites, de nature

lexicale (les mots), organisées en phrases selon les regles (la syntaxe)

propres a une langue donnée. Ces phrases sont elles-mémes agencées
séquentiellement en des textes, structures rhétorigues moins

contraignantes. Les mots et leurs agencements (propositions, phrases)

induisent I'évocation des concepts et des relations qu'ils entretiennent. Les

traitements mis en ° XY Updur comprendre un texte concernent donc a la

fois les éléments linguistiques et les concepts et relations que ceux-Ci

évoquent.

/IfpOgYH SRXU FRPSUHQGUH XQ WMV PAHRRMISXH W | <
partir des données suivantes :
- du texte lu: il établit des liens entre les personnageg, peint » des
portraits,  percoit la dimension symboliqgue ou emblématigies
personnages ou des situatiorongoit le parcours narratif de ces
personnages a partir des buts, plans, actions.
- 'H OD FRQQDLVVDQFH HW GH B6RGHW VFEV HH)F H X&'V
dans les médias de lecture.
- De la mise en mémoire de ce qui a été lu: le procedsukecture
implique des synthéses successitasui mobilisent les souvenirs lors des
reprises.
- Des données explicites du texte pour construire des mufése il recourt
a des images mentales qui « refieéte la compréhension de certaines
parties du texte, et qui peuvent trouver ou non un écho ldarimages
réelles (illustrations) proposées avec le texte etaude lui.
'H OD FRQQDLVVDQFH GHV VWUXFWXIateinet GH OfpFL
FUpH OHV FRQ Gdnvohife (pkécoGel Av@dHdes genres écrits

L FAYOL, Michel. « La compréhension : évaluation, difficultés et interventions. ».

'RFXPHQW HQYR\p DX 3,5() HQ YXH GH O/X\FRELh OHE RN HLH CRBN B ¢
delaleFWXUH j OfpFROH SULPDLUH HW OB pWHP BUHHVLWH&RQV XO W I
[http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/c-En-parle06.asp|

“YRLU OHV PWDSHV GH O fpF Uk dexXendrilbi G-IRKW D IHQO D \® H FG\HX O D
séquence.

® GROSSMANN, Francis. « Comment faciliter, développer et évaluer la compréhension

des textes aux différentes étapes de la scolarité primaire ? ». Paris. 2003. Conférence de

consensus.
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complexes narratifs, explicatifs ou a visée documentampliquant les
PRGHV GH UpFHSWLRQ HWvield. SURGXFWLRQ GH Ofl

TRXWHV FHV FRQGLWLRQW W@ sigrdiibinte\Woddeé e HIILF D F |
OYDFWLYLWp GH @htlew ehUigthe HI€ canpptepddrid @s activités de
lecture sur les supports interactifs que constitu@nt X Q HesSbrahg/en général
HW G D Xnethet eB Pastidulierlequel ne pose pas que des probléemes de
OHFWXUH Q Ppu cpnparerfodéepent les supports de lecture imprimé
au support numérique, et situer ce que nous entendons par « sigfsmture »
GDQV OD VXLWH GH QRWUH WU DBBEDSsttReQ 18 phaV FRQV L
imprimée, prise isolément, € X { X QInMingY He son cbté constitue un livre
numérique dans lequel se trouve la page. Dans un livréent@pla page peut étre
lue isolément et prendre une signification, qui sera néeds$i on la lit dans le
contexte des pages qui précedent ou suivent, voire du chapitre unité du
livre, ou de la partie, ou du livre dans son ensemble. Ongtleatplus loin: la
PrPH SDJH OXH HQ UHODWLRQ DYHKVOHXUDRMUGBIXH®XY
relatLRQ DYHF GIDXWUHV °XYUHV VXWPIKWHHQBH WHKERPHNV IR
a une lecture encore différente. Internet reconstitudappluralité des textes et
GRFXPHQWYV TXfLO DEULWH FHWWR G//W G XFOLHIH HF ¥ AL
(hyperlien matérialisé activable par un «clc»>®R X LPSOLFLWH FYHVW D;
G Tp W D E O L WINoOsH®vieddrdh€) pus en détail sur cette question, a partir
GIHIHPEXOPWFWXUH VILQVFULW GRQFV] O DDHRILVXEB8BQV |
imprimé par la mobilisation de compétences identiquedams la rupture du fait
des contraintes que les supports peuvent imposer.

Le lectonaute doit donc adapter, de lui-méme, sur les sisppamériques,

un certain nombre de connaissances et de compétergp@sescau cours des
DSSUHQWLVVDJHV IRQGDPHQWDX[ GHVIOD@WOWEKW X®&HHV F

supports imprimés.

La lecture du document numérique est venue réactivequestions de
lisibilité HW G { H cbiditidknlahl |a lecture en tant que réception du tees.
études des trajets oculaires pendant la lecture répondetre autres aux
demandes des concepteurs de documents numériques dont I'adgectifien

entendu, d'étre mieux lus et pour cela de facilitetalzhe du lecteur. Cette
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perspectiveQ  HOAMD L Qa3 daxsJadnséquence sur la rhétorique des textes que
OfRQ WURXYH VXU OHatf avrappgetiant q@ew Hed phirh¥és coiitBsX

et percutantes sont mieux lues, et comprises, paedésurs internautes que des

phrases longues » (Baccino, 2004; Kavanagh, 2006F. Ces modalités

syntaxiques reposent aussi sur des contraintes lexicats phrases « doivent
XWLOLVHU OH SOXV SRVVLEOH GH etPd&yanitVpeuUdeT XHQ W V
paronymes. Comme pour la lecture sur papier, un mot ayanbac®irrences
IUpTXHQWHY HVW SOXV IDFLOHPH®@W [WHNRQ IQW WIpUXIQU
nous avons abordés avec les éle@en@rillonde Perrault et Grimm) posent donc

a priori, du point de vue du contenu, les mémes probléemesctied aux éléves

TXYLOV VRLHQW OXV VEDLNVFQRRVRETDX¥ REGSEFIHGBDQV O
listés ci-dessus, certains relevent en fait de digpaosit psychologiques et

affectives.

1.2 Les processus affectifs et psychologiques de la lecture

La lecture met en jeu les émotions, les capacités réflexivelecteur. Elle
utilise son affectivité, son état intérieur, ¥HV GLVSRVLWLPOQ¥ GIHVSUL
evoque, par exemple, le cas des personnages romanesguiegrevoqguent en
nous admiration, pitié, rire ou sympathie » et nous esg&nt ainsi a leur sort.
Des processus affectifs du méme ordre sont a prendre sid@a@tion dans les
pratiques de lecture sur support numeérique (désormais LSNptanment sur
Internet (LSI) ELHQ TXH O fliRéedvitH WWneVFagitVpas forcément de
s'intéresser a un personnage ou noeADLYV SOXW{W j XQ VXMHW XQH F
sur ce sujeta des formes de présentation qui séduisent, retiennempoussent
agacent ou découragent. La typographie, les couleurs paplexerfiuencent la

lecture dans le sens ou le lecteur focaliserait daganson attention sur des

* BACCINO, Thierry. La lecture électronique. Grenoble. Presses universitaires de
Grenoble.2004.

?® KAVANAGH, Eric. « Ecrire pour le web. Validité des consignes ergonomiques ». In
Lire, écrire, communiquer, apprendre avec Internet [Dir. PIOLAT,Annie]. Marseille.
Ed.Solal. 2006.

?® JOUVE, Vincent. La Lecture, Paris, Hachette, Collection "Contours littéraires", 1993.
p.11
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guestions de forme plutét que de contenu (Lorch, 1989 ; Loklugewitz, 1995
cités par J.Dinet, 200§

1RXV VRPPHV O] GDQV ODFWLYLWMGH DRWWDOUH
sujet. Certains documents numériques sont éliminés dengar le lectonaute
guele que soit la pertinence de leur contenu, uniquement du fé#udespect a
I'écran : la réactiomM@Q fHVW SDV IRUF p@tt Qowime €W QiR Qigded O H
l'on pose un livre qui ennuie ou agae/H SKpQRPgQH QYD ULHQ GH Q
QfHVW SDV OH SURSUH QL GH OMHWFIVLQORWWDHEJQW I
revendique déja dans le chapitre X du Livre Il de Eesaiscette liberté de

lecteur de dédaigner le texte :

/HV GLIILFXOWpYV VL MJfHQ UHQFR®MDWYHPHY RQVODEW j MH
FDXVH G jH&3 @iske |a, aprés leur avoir livré un assaut ou deux. Si je

PT\ DUUrwDLV &sH AW BMUSHUGUDLWVBBMWHPSQ HVSUL)
SULPHVDXWLHU « 6L WHO OLYUHWDRPWWHpsODVW MIHQ SU

La subjectivité du lecteur ne nait pas ex-nihlo HOOH VIDQFUH GDQ\
expérience et dans ce qui a contribué a le constitusrstamindividualité. 1l faut
donc prendre en compte aussi les dimensions et pararsetriesculturels de la

lecture

1.3 Un contexte sociologique et culturel

L'activité de lecture s'inscrit dans le contexte congléx lecteur considéré
comme sujet agissant : les capacités et compétencesctéur| qui plus est en
formation comme O THV W Xd@pgndegtYdttoitement de son environnement
familial et social, de son histoire, de sa psycholagiale ses affects, de ses
centres d'intéréts, de ses pratiques culturelles, decagmscités physiques et
cognitives, de ses connaissance encyclopédiques, de sontrappmonde en

général et a la lecture en particulier. Michele Petihduisant ses travaux dans le

" DINET, Jérome, (2006). Le choix des sites Web par les enfants et les adolescents :

impact de la typographie in [Dir. Annie PIOLAT] Lire, Ecrire, Communiquer et Apprendre

avec Internet. Ed. SOLAL. Marseille. 2006.

?® De nombreuses recherches ont été conduites pour identifier les raisons pour lesquelles

OHV pOgqYHV QYDLPHQW SDV OLUH PDRNVNUV&XOHHODSOHFW KB HOWXU
été évaluée. Il faudrait conduire les mémes recherches sur des supports numériques et

VXU ,QWHUQHW HQ SDUWLFXOLHU RXXUIY pWRIQHIupm@rf K\SRWKgqVH
influencait non pas la lecture elle-méme, mais le godt, le désir de lire et la relation a la

lecture ?
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domaine de la sociologie de la lecture a mis en évidence stengourt essai

Eloge de la lecture OfLPSRUWDQFH GX FRQWH[WH IDPL
sociales, des habitudes et des représentations culturelles réseaux
institutionnels (bibliotheque, école) autour du livre et deleleture dans la

formation du lecteur, f{ DXWUHV FKHUFKHXUV FRPPH )UDQFLV *U
Goigoux insistent ew® XVVL VXU FHVY DVSHFWYV IDFWHEKKUV GYLQj
LacoPSOH[LWp G TreQsdrti ld Qadassité@é idur prise en compte.

Le lecteur comme sujet se trouve confronté au tekte,adont il a construit
des représentations, avec lequel il entre en dialogwe tetxte, littéraire ou non,

tient évidemment son réle dans les processus de lecture.
1.4 Les interactions entre le texte et le lecteur

/IHV LQWHUDFWLRQV UHSRVHQWHINNWYVOTX®WHHRW®
impliquer le texte et la réceptiol X {HQ I€xteW 0 Houve expligue que

savoir lire,

¢ T H \d@erminer la part respective du texte et du lecteur dans la
concrétisation du sens. La lecture, en effet, loin d'étre une réception passive,
se présente comme une interaction productive entre le texte et le lecteur.
(...) Un univers textuel est par définition toujours inachevé » (p.44).

Bien que cette définition soit construite a partir dee¢dure de textes dits
littéraires, elle peut étre réfléchie dans le cadre d&SlalLa premiére partie de la
définition implique la capacité de distanciation critigielectonaute ; quant a la
VHFRQGH HOOH UHQYRLH GLUGWW R RH&WQWRHHHIOM M VDR
lire et a recomposer.

On ne peut pas réduire la lecture a la mobilisation deégtes visuelles et
cognitives. Lire est une activité de compréhension du menddge soi (Petit,
2002), une activité d'interprétation dynamique (Iser, 1986uss)a1978),
d'appropriation du sens par la coopération du lecteur et del {iEgb, 1979), au
moyen de stratégies, postures, attitudes qui ne sont pagrigone fin. Si la
OHFWXUH GDQV VHV PpFDQLVPHYVKXL W D \OHH OB EM® X
WDQW TXH VXMHW D WKpRULTXHPHWE @WK RXHPWWL HS !
dialogue avec le texte, il est nécessaire de réexamasenotions dans le contexte
nouveau de lecture créé par Internet. Ainsi sélectionrgeinftermations, au cours

d'une lecture, quel que soit le support, correspond a laigaith d'une stratégi
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de lecture, dénuée de signification et de sens si ellgas'gour finalité d'enrichir
le lecteur d'une connaissance qu'il pourra relier a urre aut activer dans une
lecture ultérieure, ou une recherche d'information ieliée (sans parler méme de
la constitution de son patrimoine culturel et de sesisayersonnels). De la
PrPH PDQLQUH OfDFWLRQ e6 XonOpas$ \sedlenent Sat€ VD QW
physiologique décodant, repérant- est a prendre en corgidéra

On peut considérer, en effet, que le lectonaute est un pssaidar quand
il «surfe » sur le web croisant dans sa lecture glasticourts, vidéos, audio,
animations de toutes sortes » eOHFW XUH DWWHQWLYH HW SURIRQC
sur un livre imprimé2  'f{XQH SDUW LO HVW QpFHWMDAHM GH VY
gue signifient « lire » et « la lecture » ? Nous avoms den premier temps resitué
FHV QRWLRQV 'f{DXWUH SDUWDRWLNLXWY (@G H FMXW HJ
définie- dans la perspective des objeciifX 1 H @dhke. V H

Quand les éleves cherchent des images, des réponses awngueEstees,
UHOLVHQW OH FRQWH SURSRV$DIR ® UHEAUHIUIHD DG WV H QW
lecture, ils lisent en mobilisant des « compétences o, «dgtratégies » et des
« attitudes » et des « postures » qui sont celles deisowiacteurs (et non de
pseuldloOHFWHXUYV SDUFH TXYLOV RQW TXXH EXIW W @ U\DTLIJH.
OHFWXUH GTXQ XVDJH OLWWpUDLUH GT,QWHUQHW

Que peut-on entendre par « usage littéraire » ? tout uwpagmobilise
GIXQH PDQLqUH RX GTXQH DXWU thp&itty copQtives,pHV G D Q
psychologiques, libre-arbitre du lecteur, compréhension eerpirétation,
mobilisation de connaissances encyclopédiques ou empiricaeacités a relier
les «informations® GX GHV WH[WHV HQWUH HOOHV DYHF (
HISPULHQFH SHUVRQQHOOH &HUWRNWX di@nti@Ht VIDJILW
profonde » comme celle que l'on pratique sur le livre im@risoi-disant, mais
Q T4de/pes un préjugé ? Nombreux sont les lecteurs de lwrede supports
imprimés qui parcourent distraitement le texte, commaealdgueraient sans but
précis sur le web (« butineraie», « surferaist 2 FRPPH RQ OfHQWHQG GLU
&HWWH SUDWLTXH GH \O AHWXWRS UK LG ©,fTHVRMWU Q H W QR
sa limite dans le cadre scolaire, méme si les suppaortgnques de lecture
utilisés peuvent préter a ce type de lecture vagabondevidgnoli un manuel de
FODVVH IDYRULVHQW WRXW HXSDWQWD IH GHH WO/ B WA B
digression ouleEXWLQDJH VL Ofi®yvy B HQH FRRVWAM G XWLOLVD!
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(signification de la typographie, identification des diffées fonctions des
parties sommaire, index, tables des matieres-, identificagibsignifications des
difféerentes zones de la pageencadrés, illustrations, commentaires, titres,
paratextes etc.).

« Naviguer » n'est pasurfer ou butiner. La navigation requiert des
savoir-faire, des savoirs, un but, un ou des moyensquipage et un équipement
gue le butinage ne nécessite pas, pouvant, lui, se cemtent'air du temps, du
désir du moment, et du hasafd Le butinage ou le «surf» sur internet
VIDSSMBKFIWHW j XQ YDIJDERQGDJH TXL SRRXWDLW rw
SUDWLTXRQV HQWUH OHV UD\RQV GHXG®H) EHEO QR W WMPTQ
VXUYRODQW OHV OLYUHV HW OHVGCGRGWRHQWX[ WHKWLE
véritablement notre attention. Naviguer ou butiner, negme pas de la méme
LQWHQWLRQ HW QRXV UHQYRLH DKQS8B MW WH GO DHW WY
OHFWXUH /H EXWLQDJH BrRpikXianci peflbQdahd @DXWH j
domaine intellectuel, [a] chercher ¢a et [a et accamaés idées, des objets, des
documentd® @ GpPDUFKH TXL QYHVW SDV DVVREQHM DXWHF
FRPPH OYDWWHVWHQW OHV H[HP S®H YD Q HX B 1D oPQ k
Informatisé : «Butiner dans QH °XYUH OLWWpUDLUH /H OHFWHXU
une pensée, une idée, une anecd(B®E, Atar Gull, 1831, p. 20) » ou
encore:«&H PDWLQ DSUqV DYRLU EXWLQp HYHORWHMBHX ¢
de Lord Byron et dans cettgivid, all alive biographie que m'a prétée
Maurois.[etc.] DU BOSJournal, 1924, p. 105. ». Le verbe « surer VDS SXLH VXU
la métaphore nautique de la planche a voile, impliquantidé® de surface et
donc de superficialité, et probablement par extensionisie IQui surfe sur le net
UHVWH QpFHVVDLUHPHQW j OD WXQHDB Bl GHRK EWRYDBIW Q
butinage n'est pas le propre d'Intertet.lecteur butine aussi dans les livres, ou
dans un livre : ce n'est pas le support papier qui fait ledmgei c'est le contexte

de la lecture, le lecteur, voire le texte dans cerizass

« Le lecteur boulimigue, gourmand ou simplement gourmet ne se contente
SDV GY{DY DO H Heuited \impArh€3.0lH dévore tout du regard : les
affiches publicitaires, les avis de recherche, les poémes et les pensées
placardées sur les murs de la ville ou dans les rames du métro. Et méme les

29 I1fLPSRUWH TXHO DSLFXOWH X UleS Rprésehiations Mdhtaley X UJHU GHYDQ
TXYLPSOLTXHOQMtier?  HYMPHHQEUDSSRUW DYHF OfH[SHUWLVH GTRXY
% TILF, page consultée le 18/03/12.
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notices des médicaments ou la composition des shampoings, du savon de
douche et des crémes de beauté »**.(Michéle Gazier)

4 XL HVW FH OHFWHXU TXL OLW GQGTLVRABRAQMHH TXRL
étre Jacques Bonréfui essaye de comprendre « cette troublante rage dellire ».
GLW DYRLU SDVVp VRQ HQIDQFB LWO LG&HYVWRXW HAVH MX\L
étiquettes des bouteilles. « Une curiosité inextingJielepoussait a découvrir ce
qui se cachait derriére les mots et les phrasesus.lBip« le lecteur enragéQ THV W
pas seulement inquiet, il est curieux » (p.28, ibidem). fdat-on imaginer
TXT,OQOWHUQHW DX OLHX GfrWUH VXEWUH IDZYVHQ OfRE
déchiffrement, qui développe la méme rage de lire, la n&mie de lire plus et

mieux?

2. La question de la lecture dite littéraire

Nous l'avons vu dans notre introduction, la lecture engaactivité peut
s'exercer de multiples manieres, mais de glse#tdecturéds» est-il question ?
Vincent Jouve dan&a Lecture UpFDSLWXOH OHV FRQGLWLRQ
OLWWpUDLUH 6RQ DQDO\VWVH UpABBWQRRQWVOB Y SW KiH RWAL
OLWWpUDLUH FRPPH GTDLOOH®&D VO A8 ff WXWHHP BFORHP F5HH W/ 1)\
avait de lecture littéraire possible que sur les texteéérdires. Nous avons
UHQFRQWUp GDQV QRWUH DQDOMVRQQHYXQHPEWHW GCIHR K
YX OD VXEMHFWLYLWp GHV pOqYaH @ HFEWOUWHU E DSIDWU W
nous nous trouvons devant une tautolodeetexte littéraire est défini comme tel
SDUFH TXfLO HVW VXVFHSWLE GH GIMPHYW OGHpH WXIUHH TOKLIW,
des textes dits littéraires. Pour sortir de ce cepgiee nous permet pas de savoir
si les textes autres que littéraires (ou estimés ¥B QW VXVFHSWLEOHV GH II
GIXQH OHFWXUH GLWH OLWWpW BIMWJ KD HY RRKIVHMN\R Q & B Q W
les théoriciens de la lecture littérdite

¥ GAZIER, Michéle.(2011). Introduction. Le godt de la lecture. Mercure de France.

Evreux. p.11.

2 Auteur et éditeur

% Réfléchir sur la lecture littéraire nous renvoie immanquablement & la question TX§HVW

ce que la littérature " HW j FHOOH GH OD OLWWpUDULWpPp GHV WH[WHYV«
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2.1 Procéder a une lecture savante

Au-dela du premier ressenti, et des premiéeres réactiogaestions, la lecture
savante permet de vérifier un certain nombre d'hypatteeséecture et de faire un
travail de compréhension et d'interprétation du texteluempossible parce que le
lecteur active au cours de la lecture des systemes denedé et des stéréotypes
ODW H Qavdire de§ HV W

« VWUXFWXUHYV XQH DVVRFLDWLRQ GfpNOpHPUH QYWY OIS G B¢
proprement linguistique (syntagme, phrase), sur le plan thématico-narratif

(scenarios, schémas argumentatifs, actions, personnages, décors, univers

thématique...) ou sur le plan idéologique (propositions, valeurs,

représentations mentales)34 » (Jean-Louis Dufays).

/1 D X Wildtikdie le stéréotype du «cliché », terme plutdt résenwé
stéréotypes langagiers (ou expressions « toutes faites sjéréotype est marqué
SDU VD UpFXUUHQFH GDQV OH GLVBRKRMHV H{ YWHMN WOH (
dessins animés de Walt Disneyoir p.971Images recherchées et commentéeq par

les éléve3, son figement, son absence d'origine repérabm prégnance, son

caractere abstrait, synthétique voire irrationnel.sté&réotype est donc un lieu

privilegié de malentendus et dincompréhensions divers. preductions des

pOgYHV VH IHURQW ODUJHPH@W OfpFKR GH FHWWH DII
'"IDXWUHYV FDWpJRULHYV GH VWpUPORWWSHMIESR QW |j OF

codes socio-culturels, ou ceux liés a la représental@sngenres textuels qui

mettent en jeu la perception des limites entre un tégt®nnel et un texte

documentaire par exemple. J-L.Dufays relie ces st@ésty la maitrise des

guatre grandes catégories de la rhétorique antique. La ieorscet la

connaissance de ces stéréotypes permettraient aux dedErypter et utiliser

les discours tenus par les textdsV = QR XV OYDMRXWRQV OHV LPDJHV

34 DUFAYS J.-L, GEMENNE, L. ; LEDUR, Dominique. Pour une lecture littéraire :
histoire, théories, pistes pour la classe. Coll. Savoirs en pratique, éd. De Boeck, 2005
SZéme édition)

® Seul critére sujet & discussion, puisque les stéréotypes des éléves se fondent sur le
dessin animé des studios Walt Disney.

27/234



2.2 Etre récepteur du texte

La notion de « lecture littéraire » prend sa source tenshéories de la
réception de la lecturécGpYHORSSpHYV SHQGDQW XQH YLQJWDLQF
HW VL OYRQ VITHQ WLHQW j TXHOTXHVC& KpRULFLI
théories ont donné lieu a des classifications ettarmainologie visant & mieux
définir des types de lecture et de lecteurs, a partir dets gfoduits par la lecture
et des comportements des lecteurs vis & vis des ¥&xte6€ DQV OJLQWHQWLR
contribuer a la réflexion théorique sur la place et le role dudec de textes
littéraires dans la classe de francais Jean-Pierre Mercier procéde a une
rétrospective des théories de la lecture littéraire Jesndistinguant de ce qui
ressortit aux théories de la lecture de celle du téidedire.
Il rappelle que jusque dans les années 1970, les phénomenes de
compréhension, rassemblés sous le terme « lecturat¢tsliés du point de vue
des «TXDOLWpV LQWULQWghotdinern® Hhat deX Ydppioches
OLQIJXLVWLTXHVY SURSRVpHV SDWYpUHWDRWP DXLOW A VI
spécifiqgue du texte et aux éléments formels de sa conggsies approches
QIH[FOXDLHQW SDV OfLQ \ésehwWdeRe&xteS de MERMEIVYDe§S DQV X (
de mémes genres, et de textes antérieurs ». Si ces laggproot contribué a
renouveler la lecture des textes littéraires, elles o@anmoins comporté
O 7L Q F R QsigpalélaMe® Vigueur par J.-L. Dufastsal. en 19967, G { péria
subjectivité du lecteur 'H SOXV OH WH[WH OLWW @JPMHLQJ Hp WDIEIRW G
pris comme « un objet langagier clos », se suffisdat-@éme et ne permettant
plus des interprétations multiples comme les conteriesecture et projets
individuels R X KRUL]R Qdu @éuwWparideitaéint de le faire. Gérard
Langlade invitait en 2002 a « sortir du formalisme » pourrefane place au
lecteur réel¥ &HWWH LQYLWDWLRQ WUDGXLD/IDILWP DML BQ G D

GH 5RODQG %DUWKHYV GIDSUqgV TXL

« WRXWH OHFWXUH SURFRKGQHHYWK Y PSOWHW GHVFH VXMHW 1
GHV PpGLDWLRQV U D lapprentidsage VilgsQIattrey, qulfjues

% MERCIER, Jean-Pierre. La part du lecteur de textes littéraires dans la classe de
frangais. Nouveaux cahiers de la recherche en éducation, n°2. 2010. pp. 177-196

¥ DUFAYS, Jean-Louis., GEMMENNE, L., Ledur, D. (1996).

% LANGLADE, Gérard. « Sortir du formalisme, accueillir les lecteurs réels ».- Revue Le
IUDQo DLV D XKBR8S9&-JA0X L

28/234



protocoles rhétoriques, au-GHOj] GHVTXHOV WUqV YLWH FYHVW OH
retrouve dans sa structure propre, individuelle »*.

&HV UpIOH[LRQV VH SODFHQW RRYNQRNMEMOR% VEFRODL
lecture LWWpUDLUH GIXQ WH[WH SDWFDX§WMLOqYH SDU GplL

2.3 Définition de la notion de lecture littéraire dans le cadre

scolaire

« &H TXL HVW SULPRUGLDO j OfpF RIOHFWUBKN VW @ KOF WHQW &
reste plus importante que la littéraW X U H « [fHQVHLJQHPHQW GX IUDGC
découvrir et étudier différentes formes de langage, celui de la littérature, de
OfLQIRUPDWLRQ GH OD SXEOARPIRNFLDO@OH OOTMY W DRIOEWL W
OHFWXUH TXL HVW YLVpH HWs, Farids/ tvi @emgpnie X UH GHV WH
DWWLWXGHYVY GH OHFWHXU DGD SRV Q HO OLIMD J3 DW XD S$\SH
OLWWpUDLUH GH OD PrPH IDoRQ TKTRQ ®QMW XKDFWX[DWH
VPOHFWLYH QTfHVW SDV LGHQWLTXHYHXWOH GREWWVYWH DW
propre de la lecture littéraire dans laquelle, comme dit Bonnefoy, « OLUH F{HVW

lever les yeux du livre ». (Patrick Laudet, IGEN Lettres™")

&HW H[WUDLW GTXQ DFFRPSDIJQHPHQW\FRpHHYY QR XY
PRQWUH TXYILO HVW QpFHVVDLUH QW UMH&tIBYWXHU FH T
littéraire | O p RROHIH[SUHVVLRQ VHPEOH VXELU GH GpuUL®
diverses. Nous nous appuyonsls uFHW H[WUDLW QBRQ@leSeRtXU OfLQY
PDLVY SDUFH TXYLO SUpVHQWH | VDT XRIIW GDHQWV SHUWTSH
QRXV DYRQV LQVFULW QRWUH VIHX 6@ FLHRQ)GH pBHR@H H W
peut comprendre paecture littéraire quireposeVXU GIDXWUHV FDUDFWpPUL

la capacité du texte a faire réver le lecteur.

Si nous faisons nétre, sans difficulté, la convictaffirmée en premier
lieu: «FH TXL HVW SULPRUGLDO | OjfmmERDHmMes fltksVW O9JDF
partagée sur les distinctions faites ensuite, conoennge « lecture sélective »,

qui supposerait que la lecture littéraire exclut la sé&eactu encore une « lecture

% BARTHES, Roland (1984). Essais critiques IV, cité par LANGLADE & FOURTANIER
dans « La question du sujet lecteur en didactique de la lecture littéraire », [Dir
FALARDEAU, Erick. FISCHER Carole. SIMARD Claude. SORIN Noélle. La didactique du
francais les voies actuelles de la recherche] Presses Université Laval. 2007- p.102

“0 LAUDET, Patrick. « Place et enjeux de la littérature dans les nouveaux programmes du
collége », in Programme national de pilotage, Les nouveaux programmes de frangais au
college, séminaires interacadémiques dans les académies de Paris, Lyon, Bordeaux et
Lille du 20 janvier au 17 mars 200, pp.5-6 . MEN/DGESCO, octobre 2009, 20 pages.
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attentve2 GRQW OD OHFWXUH GTiQeéeRuedun R e/ HUDLW

enfin une « lecture réveuse », qui serait « le propre deckure littéraire ». Issue

des théories de la réception de la lecture de Jauss (19¢R2)18v6), Picard

(1986) et Eco (1989) essentiellement fondées sur la récahtidexte littéraire,

O T H[S U HlscwiteRIRérdre » est « couramment utilisée pourigtés une

lecture riche, intense, plurielle, a la fois ludique etide, passionnelle et

rationnelle, qui ne se réduit ni a la « lecture de téréture », ni a la lecture

« lettrée » ou « savantedont parlent certains sociologues » (Dufays, Gemenne,

Ledur, 2005}". La lecture littéraire est une lecture informée, qéorime, et qui

forme.6LO QH VIDJLW SDV, &ds qu&fxutilUcovhprend®BHY PR WV
&THVW XQH OHFWXUH TXL LQIRUPH $DYDDEHHVXYHO

&THVW XQH OHFWXUH LQIRUPpH BDEHYDOQW HYXBRUTMNMHRW I

des acquis cognitifs et encyclopédiques, culturels etiénma&ls, constitués au

cours des lectures antérieuré&sTHVW XQH OHFW X lddteur,alLfiléks PH FDU

lectures accumulées se crée une « bibliotheque » emtéridans laquelle il

instaXUH RX SDV VHV SURSUHV OLHQW®Q XGQPDHIBFK H X AW XC

VLQIJXOLHU HW &ROOHFWLI WLVVp GYp
La lecture littéraire seraiXQH GHV PDQLIHVWDWLRQV GTXQ pV

SRUWpP j VRQ GHJUp OH SOXV pOIQYPSERXO®H QW pOU YW

conception plus vaste du « littéristhe limité de son coté a la « capacité a lire

un texte simple en le comprenant, a utiliser et anconiquer une information

écrite dans la vie courante Elle est a la fois une maniere de lire et le résdkat

cette facon de lire. Elle prend nécessairement en eofaplecteur en tant que

sujet. Les recherches en didactique teinte préciser les conditions favorables a

la formation, la prise en compte et le développementedruet-lecteur-littéraire

autonome.

Dans le domaine de la transposition didactique de la ledttémire,
Annie Rouxel* répeWRULH OHV GLIIpUHQWHY PDQ:letidgsHV GTHQ\

*1 DUFAYS Jean-Louis, GEMENNE Louis, LEDUR Dominique. Pour une lecture littéraire:
Histoire, théories, pistes pour la classe. Edition De Boeck Supérieur, 2005, p.11

*2 Journal Officiel, ao(it 2005.

** ROUXEL, Annie, LANGLADE, Gérard. Le suijet lecteur. Lecture subjective et
enseignement de la littérature. Presses universitaires de Rennes, 2004.
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correspondent & des « « prototypes » de lecteur, mais charporee qui lit
peut-étre tour a tour, selon les moments et les textele ces lecteurs :
- /H IXIJXHXU TXL V¢YpYreditél dars ud RinpsiaboliGH OD
- le spectateur qui privilégie les échos du texte en sgiage dans sa
propre intériorité
- le bohéme, qui musarde en lisant, divague, révassefHVW OH VHXC
aspect de aOHFWXUH OLWWpUDLUH UHWHQX SDU O
OfYDFFRPSDIJQHPHQW GHV SURJUDPPHYV
- le critique est un lecteur expert, sensible aux effetexte tt attentif
a sa forme;LO VYLQWHUURJH VXU OHV HQMHX[ G
UDSSURFKHPHQW DY HprocedeDaxXune Uddthire Waddnte H V
(Dufays, 200%.

Une lecture littéraire combine toutes ces attitudesctarke, ou devrait-on
dire, du lecteur (OOH UpVXOWH GYXQH H[SpULBOQFOHHW XN Q
qui permettent au lecteur de développer des attitudes de qiatiem et de
SDUWLFLSDWLRQ GILPSOLFDWRRKQGHR®PRIEWVXMH VOH W -
littéraire ou non.

La lecture littéraire est dcnOTDFW LR Q -GujeX Qui CréeFdly sERU
danssa lecture ce qui ne signifie pas que sa liberté et sonaute soent sans
limtes. /D OHFWXUH FRPPH DFWLYLWp 1GARMVMFIVHWS G pW WA
OLPLWHV GIXQ FHUWDLQ OQEHE1IH Gt $oRIQAHSWLRQV
créativité du lecteur et la réduction des possibles »gtlam« GT°XYUH RXYHUWH |
de lecteur modeéle » (Eco, Steiner); la « polysémie » tdges et «OTHIITHW
littéraire ». Ce dernier aspect attire plus particufiezstnotre attention car il a été
mis en question paf@fpérience menée par Anne Jorro, que nous avons évoquée
précédemment. Cette observation oblige a élargir lmmate lecture littéraire,
cantonnée officieusement, ou plutét de fait, a la leatleréextes littérairesl-L.
Dufays® GUHVVH XQH W\SRORJLH Gedtufesipliriéiies © d@sS SH O O H

* DUFAYS, Jean-Louis, (1997). Lire au pluriel. Pour une didactique de la diversité des
OHFWXUHYV | O fX5\abs] AraGqdes n°95. Pp 31-52.

> DUFAYS, Jean-Louis. Le pluriel des réceptions effectives. Débat théoriques et enjeux
didactiques.- Revue Recherches n°46, Littérature, 2007-1.

[http://www.recherches.lautre.net/iso_album/071-090dufays.pdf]
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PDQLqQUHY GLYHUVHV GH OLUH FHQWMHM IFURH) V WRIXM U}
reprenons pas ici le détail car toutes ces catégoeiggeuvent concerner le jeune

lecteur en formation. En effet,

« MXVTXTj RQ]JH RX GRX]H DQV OHV FD§¥HVMWPMVRRHIQWW L
limitées. Notamment leur aptitude a prendre en compte simultanément

SOXVLHXUV LQIRUPDWLRQV « HVW WWVDQ® F HDL&EHWH «
organisateurs textuels est réduite, et [leur] usage peut méme parfois induire

les éléves en erreur (Dinet, Rouet et Passerault, 1999). Or la coordination

GHV LQIRUPDWLRQV HW OfTXWLOQWYBW VRWR Q WYV GRHWX.] DIM-S/HDR
indispensables de la compréhension experte » (Coutelet, Dinet, Rouet,

2004)"°.

Les catégories de lecture(s) plurielle(s) inventoriéesDpdays recoupet
GHVY FRPSpWHQFHV HW GHV DWWAAVRGBSSWHDWILVYOPH
lecture en général. On peut classer ces compétencesiegrands groupes qui
VHUYLURQW GH FDGUH j OTD QD OO\WCH K\H W XGRUZYp B M \G piO
- Les compétences meéta-textuelles (Rouet, 2001) sont estéur

percevoir les « niveaux textuels » et les « composaj@rériques »

oX W\SRORJLTXHV GHV WH[WHV &IWDLMIHVL T

peut étre lue comme une poésie, un apologue ou un conteoie en

gue Le carrosseinutile de Jean Anouilh peut-étre percu comme un

poeme, une histoire drole ou une parodie. Ces compétencas mét

textuelles ont été assez clairement mobilisées patldegs, comme

RQ OH YHUUD GDQV OTDQDO\WH GHV SURGXFWLF
- Les compétences métacognitives des éléves sont mobitiséad ils

GRLYHQW SDphude de @X® H BAIDXWUH V@DWWDFKD

tour a la compréhension globale ou a la compréhenseatelopour

construire progressivement le sens et la significatiortedte, son

LOQWHUSUpWDWLRQ 3RXU d¢édide AR faireVaexXV. O fp O«
OLHQV DYHF GIDXWUHYV O dds\ehxydibpedigDeg,HF GHYV |
RX DYHF VRL FH TXL VXSSRVH GITWW®WMHFWLYH!
GLVWDQFH RX HQFRUHouGM.H@arty Bopleied ceDX VHQV
WHUPH ID PrPH GpPDUFKH GLQWH\\JIRLIWDHV LR C

“® COUTELET, Beatrice, DINET, Jérdme, ROUET, Jean-Francois. La lecture finalisée a
OT(FROH HW: Bpyrdetrr@dgmjtivel- Les cahiers pédagogiques n°422. pp 61-64.
2004
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devant le texte polysémique, ou celui dont il faut faineekger la
polysémie.

- Des compétences « scolaires » consistant a saviotérioriser le
WKqPH HW OHV REMHFWLIV» (&butelef] DMgY,LYLWp >
Rouet, 2004)compétences quV 1 D UWdaRsXI© ¢hdre scolaire, ou
dans le cadre de lectures prescrites, au projet de lectoire, &
OfKRUL]JRQ GH OD OHFWXUH /D GIR PL.SRUIOKHPFHVQA W
GLVVRFLDEOH GH OD FRPSUpKHQVIXRIQFGHV@WD W
HOOH TXL HVW FHQVpH SHU P HsVd tette, jpa®d TpOqgYH
le biais du dispositif pédagogique et didactique.

Ces trois grands groupes constituent en réalité troiscefaux de
FRPSPpWHQFHYV HW GYKDELOHW pW HS GO0 KW p BIRVGIW DXL
convoqueée seule ne suffirait a constituer une activiléaere littéraire.

4XLO VYDIJLVVH GH OLUH OH WH[QWHH@REHW.Pp R
FRPSpWHQFHYV DX VHUYLFH GTXQH RHFOSYMBHECOH W W p UL
terreau de culture générale, « une connaissance des mauigs;ise en compte
des dimensions éthiques et une intégration sociale qui eépdasgement les
compétences documentaires et informatiges(Saemmer, 2011). Le role de
OfpFRQNV GG D S$ WDHQPDdgtdidem et a interpréter, a entrer dans les
significations, a donner une valewrj FH T Xe&f a@QvdDd uWa@s>V XU FH TXTLO
lit]». Or dans le contexte de la littératie actuelles<frontiéres entre éducation a
la culture informationnelle et [éducation] aux médias deweat permeéables > e
plus largement, nous nous demandons si elles en le sodepaus en plus entre
lecture littéraire et lecture informationnelle, dangmiasure ou elles peuvent se
VHUYLU OYXQH j OTDXWUH

En effet, les contextes et les supports de lectureasseclde francais se
VRQW GLYHUVLILpY QRWDPPHQW BDYHFOOYNVNGWHW GEHV
recherctK H GRFXPH QW D L U tevh§l SeScenbQods texxel auquel les

*" SAEMMER, Alexandra. « Penser la (dé-)conérence  OH U{OH GH OfK\SHUWH[WH GD¢
formation a la culture informationnelle ». BBF n°5. 2011. Article consultable en ligne

[http://bbf.enssib.fr/consulter/bbf-2011-05-0040-007. pdf]

T« /I THQVHLIJQHPHQW GX IUDQoDLV |IDIlWU B QMRXKWY URJdGHHW GW X@DL H U
FHOXL GH OD OLWWpUDWXUH FG W Yie @dliRdue € $odidReQ «G/H OD SXEOL
professeur fait aussi découvrir et étudier des textes documentaires et des textes de

33/234



éleves sont dorénavant confrontés est vaste] p W H -QeRRi€x \textiesproposes

SDU O fw&hQ M Hektd varié, fait desypports multipleet les textes sont

hétérogenes par les formes, les fonctions, les geregaérant une activité de

lecteur qui ne se limite pas a la lecture interprétates¢éextes littéraires. En effet,

la subjectivité du lecteur joue son réle dans la réceptiorteldss quelles que

soient leur fonction, appartenance génériqgue ou caraicjees typologiques

(Jorro, 1999)La lecture du texte littéraire cétoie celle du texte docuaise dont

les interactions,@fipropriation par les éléves et les résultats sur l@saissances

doivent étre examiné®ans ce contextda notion de lecture littéraire doit étre

réinvestie plutdtV R XV O 1D Q J € H Ho/M »@Lasovip ¢Dild ld typologie

ou la génétique des texteS R\RQV GYDERUG FH TX{fHVWn XQH OHF
général2 SRXU H[DPLQHU HQVXLWH FR P PHOQW] HDDO B HFID)XGD
sur support numérique.

J-L Dufays souligne encore récemment la difficult&d@énir cette notion
dansEnseigner et apprendr®© D OLWWpUDWXUH DXMRXUWUS& TKXL SR
UD S S H O Dl @teTa fho@ds trois conceptions de cette pratiquesedture
OLWWpUDLUH SHXW rWUH FR Q Va@Gtpidiptibn ERiGue b OTH[HU
envers les formes du texte, ou comme « la participgynhoaffective du lecteur
aux contenus référentiels » ou enfin « comme uatwgent dialectique ». Et nous
QRXV KHXUWRQV pYLGHPPHQW DX[LWHRWL IpHXBQU VT X
VIDJLW @4 geynesubeHude lecture littéraire

- il est trés difficile de porter un regard objectif eirmatif sur une

pratique qui «<YLVH OJLQWHUDFWLRQ ¥R OfpPldYMW HWEM

livre » ;

- OHV FULWqUHV GTpYDOXDWLRQIpQHBERQGH SDV V

pYDOXDWLRQ j OfYDXWUH RU OD OHFWQUH GTX

reproductible ;

presse. Dans la mesure du possible, il associe le professeur documentaliste a sa

démarche. « /THQVHLIJQHPHQW GX IUDQoDLV DX FRTDBRIHHBWHYE D/IH S
des TIC. Une initiation aux ressources documentaires sur supports informatiques,
DXGLRYLVXHOV HW PXOWLPpGLDV 8S8WHQKFR N Pdi®GRHd HOTpOqgYH
immense bibliothéque mondiale, a trier et hiérarchiser des informations, a adopter une

attitude critique et responsable vis-a-YLVY G{HOOHV HW j DGDSWHU VD OHFW)
retenu.» Préambule et objectifs, Programme de francais, Collége. Bulletin officiel spécial

n° 6 du 28 ao(it 2008, OLQLVWqUH GH Of(GXFDWLRQ 1DWLRQDOH

** DUFAYS, Jean-Louis 'X VHQV j OfpYDOXDWLRQ HQ ®SDWpPDKW SDU O X
HQMHX[ GTXQH SUREOpPDYQTXH GH UHFKHUFKH
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- OfpYDOXDW LR @écoupsr sies\savoitstbu@es savoir-faire alors
gue le travail de lecture est nécessairement systémique

En position de récolter le fruit des réflexions et dgggences antérieures
concernant lalecture littéraire nous considérons que nous pouvons appeler
OHFWXUH OLWWpUDLUH WRXW HH XOUFW MYH. [WH G HH \@ HG-RVEXX
liés ou non entre eux, explicitement ou impliciteh@ W UHTXpUDQW OfD
réflexive du lecteur, faisant intervenir sa subjectivité adfoutissant a un
interprétation singuliere VLIJQH GH OfDSSURSCetdDativiE@e G X FRQW

lecture se caractérise par la combinaison de plusieussades-faire suivants

« jouer » le support ou capac#é« jouer du » support de lecture en le
maitrisant, ce qui inclut celle de choisir ces supportsineupartie i HQW U H
eux ;
- inférer du sens a partir des signes contenus dans éecieXt document ;
- relier les textes et les documents entre eux, par awmelusieurs
composantes (génériques, thématiques, typologiques, ling@s)i ces
mises en relation pouvant étre implicites ;
- UHQGUH H[SOLFLWH SDU OD SURGKFWpPBRQ@MKQ |jp

un questionnaire, le produit et ou le processus de la lecture.

Dans ce cadre, nous pouvons reposer notre question inis§le Olectide

sur Internet, que serait alors ueeture littéraire sur Internesi on ne limite pas

OD OHFWXUH OLWWpUDLUH | O VOWpWXIUHH VKQ ©OFURD-E
Cendrillonde Perrault ou de Grimm) ? Est-ce une lecture consciEnses choix,

j OTLQVWDU GH OD OHFWXUH DUnd edtwed. quxk mavigue DW LT Xpt
entre plusieurs textes et supports (médias) pour consteusens global § X Q

nouvel objet voire un nouvel objet de lecture ? Une lectyui suscite une

réception esthétique : adhésion, rejet, critique ? Urtarke qui peut entrainer une

implication, une personnalisation ? Une lecture réflexteedée « sur une
connaissance du champ des possibles et les limitatiordigpesitifs et discours

numériques » (A.Saemmer, ibidem) ? Les savoir-faifitudes et dispositions

(leur ensemble constituant une compétence) mobilisés garéléves pour

conduire les actes de lecture que nous leur avons demandé&sifprous aider a

mieux qualifier OTDFWLY LW p, OG B RXWFWXUWH FHSHQGDQW GYDE
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premier terme qui fonde ces interrogatioggie pourrait étre une lecture littéraire
sur Internet ? Nous nous appuyons notammentLsutecture comme jeule
M.Picard.

2.4 Actualiser La lecture comme jeu

Il est tentant de prendre au mot Michel Picard, de jdaeson essaHW G {H Q
faire une lecture littéraire et une interprétationsdimble en effet possible de
transposer sa modélisation de la lecture comme jell3l la

Pour Michel Picard le modéle de la communication quingérait de lire
un texte congcu comme simple moyen, media, support de coication entre un
auteur-émetteur et un lecteur-récepteur, « escamotdoss le texte et le sujet »
(p.10¥°, en réduisant « la complexité [des] processus mis epgela lecture ».
/[TDXWHXU $lbhp FdR Qrénokter a observer la lecture comme une

communication, et suggere de réhabilieD QV OfYDFWLYLWp GH OHFWXUF

jeu, ce « refoulé des études littérailes TXTLO GplLQLW DLQVL

Quant a ses fonctions, le jeu, en relation manifeste avec la symbolisation,
serait a la fois défensif et constructif ; procurant une maitrise particuliere
(« VILUUpDOLVHU SR Kigmyliitlip Bble intégrateur capital, tant

LOQWHUQH TXJfH[WHUQH GRQF DX GHX{VVHRQUPIEX RBW

VI DJLUD Lattivé; fabsQrbainte, incertaine ayant des rapports avec le
fantasmatique, mais également avec le réel, vécue donc comme fictive,
mais soumise adesrégles 6D JDPPH V1 pd/ddntabifbstaions les
plus archaiques et spontanées aux recherches les plus compliquées, de

paidia, Kredati, jocus, a ludus RX VL OYRQ YLHQW DGRSWHU FH YR

hommage a Winnicott, du playing j O fH[F O XfédliRgR ax XYjames (a

OTH[FOXyiRIAgG®X PRLQV VILO HVW PDVVIh¥sdB HQW GRPLQ

HW RX OTDSSKMWBEX JDLQ

ODLV OH MHX QH IRQFWLRQKeBoinTde]IDed>L Bei QW p SD

ensemble de «forces obscures qui, dans certaines oosdifamiliales et

FXOWXUHOOHY SRXVVHQW »OnfaigheUes dbtdeed Qui je OD OHF

découragent potentiellement de cette activité. En effdf HQMHX GX MHX «
de parvenir a supporter [les] pertes, [les] frustratiories] [ mutilations

perpétuelles que la vie multiplie. » (p.56).

*0 PICARD, Michel. La Lecture comme jeu. Essai sur la littérature.- Collection «
Critique », 328 pages. 1986
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Michel Picard développe deux autres dimensions de laréeciui nous
intéressent directement.D SUHPLqUH TXHM YDLYPHABOHEE® OfDOW
SHUPHW GYfHQYLVDJHU OH OLYUH WU OHHX WA\H [DVH G-HRAPW
médiateur + que Picard nomme « objet transitionnel »- entre le martdii-
méme. La seconde intitulée « La lecture littéraireix@ fHITHW »OLWWpUDLUH
'DQV OD IRXOpH GHV WKpRULHV IGFHDUIGQRYNRMWNVD HTC

texte etle liviej XQ REMHW WUDQVLWLRQQHO URMRIPPW SHXW O

«le MRXHW QTHVW SDV OH MHX « W\WJBIHODL Y&iMy VO W YW XS0
OfDUWHIDFW WH[WXHO VRUWH GTRRMRW GE&PEFO «
éventuellement en objet esthétique que par sa concrétisation. »» (p.145).

Cette hypothése nous procure deux appuis théoriques que nousiouvo
réinvestr GDQV OYREVHUYDWLRQ HW OD MRPEHWNPHKGI NN FGQH C
OHFWXUH VXU ,QWHUQHW '"fXQHREDUMNQp, BIWWUQHIW X IQ
numériqueG I XQH ELEOLRWKQT X HundHsQJ WiRyp&lfe @ &¥c€SSRUW
titre, artefact textuel, objet de jeu et moyen de jeu talesture : objet de jeu car
il supporte des textes offerts a la lectumoyen de jeu, car il est aussi une
SRVVLELOLWp GTHQWUHU ' BMQW UEQISHD@MBVNE ¢t T XL MR
envisage le lecteur comme joueur du / avec le texte etarame joué, manipulé,
par le texte (p.151). Sinousfa/ RQV OfK\SRWKqgVH TXH OLUH VXU ,(
donc ous essayerons de le montrer- utiliser des compétemheetecture
traditionnelle, incluant par conséquent des attitudes deutertaitionnel, il nous
IDXW DXVVL VXSSRVHU T X§uaBle¥.Hast@ed pssible WNou® W H[WH
distinguons lalecture littéraire de lalecture du texte littéraire parce que la
SUHPLqQUH HVW OYDFWLYLWp bliga®lels&bh® @uXestwunT XH S H X'
supportGH OHFWXUH DYDQW G.1ed\cormhpétehtesvan jaM Hans 4 OHF W
lecture littéraire ne seraient donc pas forcément exactement les mémes
compétences mises en jeu dangetdure du texte littéraireEt si on veut savoir
comment et a partir de quoi ces compétences se mobilGedtQV OTDFWLYLWp
OHFWXUH VXU ,QWHUQHW LO QRXW IDOMRMBEMEFBERUG Gp)
comme objet possible de lecture, voire de lecture litBrdnternet est-il un

« objet a lire », et si oui, un « objet a lire » liiéement ?
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2.5Internet, un objet a lire ?

Nous développerons cette idée dans la partie qui suitcerirant tout
GIDERUG TXT, GWthk@bjet¥ HVW HQPpKLFXODQW GHV °XYU
produits de la penség, O T L Q ViweD(2I14.89 Xce qui lui confére la possibilité
GIrWUH XQ REMHW LQWHUPpPGLDLUH ' 'DQYHXIQJXHHRGEB
temps, nous verrons comment la LSI peut emprunter aélariehdu jeu de
M. Picard.

PDUFH TXYJLO HVW FRPSRVp GH GRFsXePso@wsy WH[W XF
de signes graphiques signifiants, Internet partage les pepries livres et
requiert les compétences générales de lecture que nous m@mpelées, pour
construire une signification3R XUWDQW OHV RULJLQHV GY,QWHUQ
considérer comme un livre, objet devenu dans nos sociéEmporaines
symbole de la connaissance, du savoir et de la cultaselivres « renferment les
FRQQDLVVDQFHY HW OHV UrYHULHVYVTXKYOO®KOXP B YW |
VLWXDW LR Q; BHousfenEant I idiroir de ce que nous avonetété ce
gue nous sommes ; ils sont le moyen concret de sais& pensée et notre esprit
ils mettent <tHQ OLHX V€U FH TXH OTRXEOL(CaAtiQ®&H WRXMR
Eco, 2009§*. Pourtant, OHV OLYUHV VRQW j OJLPDJH GWHDQXV
HVSqgFH GH WUDQVLWLRQ GYXQ pWBMO | Wg DKWV GH KR H
O felg® prestigieuse, ils offrent aussi une «image moattefise de nous-
mémes » quand on considerefH[ WUDRUGLQDLUH LQamdsIHQFH TX
FHWWH SURIXVLRN @GHY FUXWNMXUV V %LleQWeHestdIRIHQW H
nécessairement le symbole des progrés sur nous-mémeés oens faire oublier
les ténébres dont nous croyons toujours désormais étie»e. Ces observations
et questions sont également suscitées par Internet.

Pourtant il ne suffit pas de remplacer le mot « liwr@ar le mot

« Internet» pour justifier la comparaison. {DXWUHV GRQQpHV VRQW | S

°! CARRIERE, Jean-Claude & ECO, Umberto 1fHVSpUH] SDV YRXV GpEDUUDVVHU G
Biblio Essais. Le Livre de poche. Paris.- 2009.
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FRPSWH TXL WRXFKHQW OHV VXSSRUQNWL HWHO BY XRJIR
fonctions premiéres.

Internef? est le réseau informatique mondial qui rend accessiblpalgic
des services comme le courrier électronique et le Witk Web (i.e www). Ses
utilisateurs sont désignés par le néologisme " inteerfautSon ancétre
ARPANET, était destiné initialement a la communicatdes ordinateurs dans
O 1 D URkemide sembleGRQF UHOLHU HQ DSSDUHQFH ,QWHUQHW
de communication international militajrau livre ou a une bibliothéque, lieux de
culture et de construction de soi. Malgré tout, M€mVL OD YRFDWLRQ GT,(
QYpWDLW SDV GYDignvdeUH GOLIW W UMW R UaeBR LQ VI HQ
DXMR XM Gfy¢XRDMHXU GH OYDFFqV j OD OLWWsSpUDWLH
textes et documents produits ; comme si le monde cudvad réussi a détourner
i VRQ SURILW OHV IRQFWLRBNWD\LIOGLH B VWH 9 RE BN HW
ITHQMHX HVPDGHDPREOWLR & dé fidn@nLRithfoD, Whte &)
HVW DXMR XU Gd|doBumedtatiod Intérkatd hhle) et comme les liwas,
YRLH GYTDFFqV | G EHIgs, WikeRiReVcukuteOav 3o qui partage des
fonctions et des propriétés communes avec le livresdtildiothequesG 1 XQH SDUW
et avec les supports textueBfD XWUH SDUW

2.5.1 Le livre et Internet comme « objets a lire »

Le livre, comme objet, est « un assemblage de feuitiesoenbre plus ou
moins élevé portant des signes destinés a étre lusl¥)(Tinternet est un
assemblage complexe de « pages » (la notion de feudlfardit) portant des
signes * images, textes, sons- destinés a étre lus, comprisyplatés.
/Y DVVHPEODJH VH IDLW SDU OHV VXSSRIQVWW Q\DHF k
FRPPXQLFDWLRQ VHUYHXUV SURWMRKRBROBYHW >SIDUHXD
«pages* HQWUH HOOHV VRLW j OfLQWmrUbhtd&léesGHY VLW
comme des livres, soit entre les sites, reliés euxenépar les moteurs de
recherche, qui jouent le réle des dictionnaires, desvsomas, des index. Une

partie de la longue liste des verbes employés en fram@gaic le mot « livre »

°2 | e nom Internet vient de INTERconnected NETworks (en francais : réseaux
interconnectes).
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VIXWLOLVH &BcXdimdriethbQdd qui atteste dans le langage ¢ouran
témoin des usages, le rapprochement entre les deux supparéslite publie,
corrige, illustre, imprime adapte traduit, diffuse les livres, comme on le fait des
informations et des textes sur Internet. dderchedans les livres comme dans les
sites ; ornconsulteles livres ou Internet ; oregarde surinternet, mais onegarde
dans les livres ; onparcourt un livre comme un site. Le matériau « papier »
appelle la feuille et le verbe « feuilleter » pour e OfJpTXLYDOHQW pWD
métaphore nautique sSUUWMHUQHW Re OJLQWHUQDXWH QDYLJXH

Le livre se présente sous différentes formes sollicitans les sensles
livres pour enfants, les livres-objets sont des supports méjimodaux et
PXOWLPpGLD TXDQG LOV LQWqQJRH QW HO RHOMD X YIKIQD \M
O 1 D Xadmbldent, dans une structure reliée et organisée, un ensemble
d'informations provenant de plusieurs médias, ou d'une seulee combinant

divers modes d'expression au service de contenus divedsjits de la pensée.

2.5.2 Lelivre etInternet FRPPH ° X¥adi ptoduits de la pensée :

Support de lecture de textes de tous genres et de tous pesdant a
diverses fonctions poétiques, rhétoriques, de communicat®fiLQIRURDW LR Q
livre est un des médiasgon le seul- déa littératie, FTHMANUH TXTLO VILQVFUL
le cadre

« GHVY DFWLYLWpV KXPDLQHV TXLFIURLS\OLIHK HIQ® WpTPHIW HRE
en production, [mettant] un ensemble de compétences de bases,
OLQIJXLVWLTXHV HW JUDSKLTXHV DOXYNEGBOHVFH RG&HQ®U
techniques, cognitives, sociales ou culturelles. »>

Faut-LO GpPRQWUHU axminnahHées gnEivés Bantends que les
livres, en réception comme en productidd  p,Fétebifént ainsi la littératie
« traditionnelle » a la littératie numérique interaeflv Ce point commun
QTHPSrFKH r&mBr¢he, Hjue la technologie liée au support sgdune
PRGLILFDWLRQ GHV SUDWLTX HNV pladcti@HYmMHe/EnNIJHY G H

>3 BARRE-De MINIAC, Christine : BRISSAUD, Catherine ; RISPAIL, Marielle. La
OLWWpUDFLH &RQFHSWLRQV WKpRULWXGN €6 DEGHBPWELTMHY GTHQV
/1+DUP DWW B@-NvireguUG R004.
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réception. Internet rend accessible au plus grand notabreprofusion des
écrits », et
« OTH[SORVLRQ TX D Qnarntsveddeeydibiesl aGdre GURFexier plan
OHV SURFHVVXV GTL QW HtekwahtEWeX bé&d-teéxqualités HesS D U D
frontieres sont de plus en plus floues entre les différents usages et les
publics. Les contenus sont appelés a étre de moins en moins organisés par

O 1R E Mrd Wet@le plus en plus par les catégories de connaissance ou
G 1L QIR WAB \ehddde, préface) >*

SRXU DXWDQW QRWRQV TXH OYHPMIVMWWHGBH G H IF HWPAH
GIHPEOpPH TXY, QWHUQHW FR®QNE esthi&tigueXad &ftistifueUH HQ \
GH PrPH TXH OD SURIXVLRQ GHV SXEWOGRFDOHRQW XP O U\
intrinséque. Internet reste une réalisation technologignegspace virtuebu

peuventVH FRQVWLWXHU HW VH FRQVHK@WIEUsuGuhY °XY UH)\
PRGH GH FRKpUHQFH WUQqV SDWDWIVRFLDMWLRURB FKEpEMN
GLVWLQJXH FH OLHX GYXQH ELEOLRWR@GTHIMBs OHV Prl
VRQW FODVVpHV VHORQ G{DXWUH\Q WHIMDHWH V/H X¥HR G 8 |
chercheurs du CNRS, Roger T. Pedauque, danRedocumentarisation du
mondedéfinit et explique les régles de ce classement et tle ceganisation.

Nous fTHQWUHURQV SDV L PlécisbsEeulditent qGep t¥Dregeg
empruntent a celles existantes dans les bibliothéquessamtpsur les types de

textes et les genres de documents, tout en les penfieatib et en affinant la
QRWLRQ GH JHQUH TXL VIHVW 6RFREWHUYIQHMWH DYHF O

2.5.3 Le livre, le texte et Internet comme « ILJXUH GH OfDOWDpUL

permettant de se construire » *°

Si le livre est bien cet « objet énigmatiqéieT X { p Y R Pkatd, he peut-
RQ HQ GLUH DXW Dvel/« a&rg tansitid bhéllid"WPic&d} ou « espace
potentiel » (Winnicott) ?& § Huvi \6bjet matériel sur lequel le jeune lecteur peut
DJLU LO D XQH FRQVLVWDQFHUISWURFMXUH pOQHLYHI XV RRGE
lecteurs en formation et non les lecte®E<G XOWHYV TXYfpYRTXH OLFKHO 3

> BELISLE, Claire. La lecture numérique : réalités, enjeux et perspectives. Collection
SplpUHQFH 3UHVVHV GH OTHQVVLE 9LOOHXUEDQQH S
> ROGER T.PEDAUQUE. La redocumentarisation du monde .- Préface de Niels

Windfeld Lund.Toulouse : Cépadués éditions, 2007. +213 p.
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sans doute dans leurs activités de lecteur sur Internebpetdeceler des traces
GTXQ OHPWHIgEU »©ou « lectant » (Picard, p.260). Il ess@imple et
plus précis de reprendre les termes exacts de Picard d@imir ces trois
LQVWDQFHY OHFWULFHY GRQW R@L®HEW NDKK \G HSFEDVQ G H
j OfpSUHXYH GH OD OHFWXUH VXU ,QWHUQHW

«Le Ilu se laisse voluptueusement manipuler par le «code
psychologique » F Tle édbnaute qui navigue au gré de ses impulsions et des
envies, inconsciemment prisonnier du texte, de sa miserme,fde ses couleyrs
de ses effets voulus ou non par le concept€arlectonauteQfLQWHUURJH SDV
liens hypertextes avant de les activerL O te@dide @as non plus la cohérence
textuelle sous-jacente. Il ne lit pas viaimenBOUFH TXILO QH»YWMLW SDV T.
Picard) et en ce sens, il donne raison aux chercheuedfgjment que « lire sur
, QWHUQHW vrQridhtv e »SNIalé nous nuancerions : lirelans ces
conditons FH QYHVW HIIHFWLYHPHQW SDV YUDLPHQW OLUL

«Le liseur « VIHIIRU4&gdardes He contact » et demeure en
FRPPXQLFDWLRQ SHUPDQHQWHOBDRDOBNWJWH g BYD YO
a une pratique sociale définie qui lui permet de vivre dansedonnaissance
FRQIXVH RX GDQV O fdddeWwddial Q3 HrietsQasonn@itrior® 1a le
lectonauteTXL SDUWLFLSH j OfDFWLYLWp BRHQYHFWXW B H H (
OHFWXUH HW VHQV GlHe®§r® deWueYiLsasmb@edtifspetsovnis) H
QL FHX[ GH OfYHQVHLJQHPHQW W éMexeVét FuReneke HQW GH
et de ses propres actions.

« Le lectant lui, patrouille sur toute cette étendue, contrdlantdeane
liaison des deux aut¥ « VDYRXUDQW OD TXDOLWp ®&®O MHX pC
connaissance » : ce lecteur est plus improbable danslasse de sixieme, car il
suppose un lecteur qui a expérimenté toutes les dimensioes darjs la lecture
celles du plaisir, de la mawULVH GH OD VWUDWpPJLH GH OfYLQY
détournement des régles, de la surprise, du gain et deda lpgiformation de ce
OHFWRQDXWH SR X Uung praje¢tididdu@ HX Q I RERMMNMMWGEH OTHQVH
de la lecture sur Internet.

En réalité cette démonstration devrait étre approfoadielumiéres de la

sémiologie, de la philosophie, et probablement de la psgbtfsn Car poser
Internet comme un « objet a lre » DX PrPH WLWUH TXH OH WH[WH R
RX TXTXQH °XYed)HhécesXite LdeD Bexaminer les apports de la
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SKPpQRPpQRORJLH GH OD SHUFHSWX®& Bs tle@dricd 8¢W RLUH G
la connaissance, ainsi que ceux de la « philosophie anpady$i (F. Saint-Martin,

2007)’. Le cadre de ce mémoire ne le permet pas vrairfient.

2.5.4 Internet et le jeu de la lecture

Sur Internet, le texte numérique lu en tant que supporteckiré est
SRWHQWLHOOHPHQW QR\p G&RXP GRNNC,CEBAS\H WM N[ W
BLFDUG LO [IDXW priseX ®£h CcompteD conflict@elle du caractere
LUUPpGXFWLEOHPHQW H[WPpULHXU pHW U If@Fe GH FH
lecture] ». & OTRQ VXLW OH URidaMRe I© tiandpaavit &la leBGture
VXU ,QWHUQHW FH QfHVW SDV X0OB T RFRRDWWY WXOLQ FIHL
lecture, mais«OfpYDQRXLVVHPHQW GX WH[WH FRE®H WHO «
du signifiant», HQ OTRFFXUUHQFH VD VWUXFWXWWWH XOWLP
« OTRXEOL TXYRQ HVW HQ W UD H® W HG & VUFHR GHV PON DIV,
contrat [de lecture] accepté » (p.152-153)

$XWUHPHQ W-leGtelV plaz§ plérg YHtexte, fut-il littéraire, sur
support imprime, Q T HbasWplus constitué en lecteur que celui placé devant le
méme texte sur un écrak R X WRXW DXWUH W-H$§MHO OQOXBOSDXTL
conscience premiérement de lire; deuxiemement du supporeadterel et
troisiemement VILO QH VDLVLW SDV OD AFDWKgMdnDsed Wp GH O
objectifs. On peut dire qu&fHVW OD FRQQDLVVDQFH GH OYDFWH
OfLGHQWLWPL G WBHEWHNXOWY RLU TXY9poQrrad-bmalagsfHVW SD
affirmer en pastichant la phrase, un peu provocatric& haery Baccino.

La notion de jeu en lecture, ou de la lecture commedgauencore du
support de lecture comme « jouet oy VHPEOH VIYDGDSWHU SDUIDLW

" SAINT-MARTIN, Fernande. Le sens du langage visuel : essai de sémantique visuelle

Esychanalytique.- Presses Universitaire du Québec.-2007.

® « La philosophie analytique est un courant pluraliste « répondant a un « esprit » de

type S HQWLILTXH TXL YDORULVH OTHOWV8DVXEWRKRWLRIQNBU ION b FK
FKHUFKHXUV |j SDUWLU GTXQ HIIRUW YRXQU YRFFOODEXUGHDL WHYV VEY
arguments, etc. (Récanati, 1984, p.366-367) ». Elle est marquée par « OfpPHUJHQFH GHYV
WKpRULHYV SUDJPDWLTXHYV GI$XVWLQWKpRUHW \6 KIHUO HL Q | R U P®NWL
la cybernétique et des premieres machines « intelligentes » qui, jointes aux nouvelles

VFLHQFHY FRJQLWLYHV HW DX[ QHXVYW®RVRIQHQHFHVMRAOKWL O RWI X Q

GH OD SHQVpH HW UHQGLUHQW PRQ@®WHRY I 1@ LHHBAMAADAOHHVE R QD
Martin, p.100)
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approche théorique de la ledttH VXU ,QWHUQHW YRLUsHhdBH OD OHF
admettonsOTLGpH TX T «@beéetali@ HINX W DY WobJeX (JoXrQire® et

donc un jeu a jouer.

S3RXVVRQV OD PpWDSKRUH GX MHX MXVTX{YDX ERXW
pour vérifier cette hypothése.

/ID OHFWXUH VXU ,QWHUQHW V{DSSDUHQWH |j XQ M
de dames chinoisegs (Figure¢ 1). Nous poursuivons
la métagtk RUH DX ILO GH OfH[SOLFDWLRO GX MHX GH VR

Figure 1 : plateau de jeu de dame
but, de ses régles. chinoises

, O VI Ddiewdesshciété se jouant sur un tablier de jeu généraleme
circulaire ou hexagonal, sur lequel une étoile a sendines est représentée,
comportant 121 emplacements au totalQ UHWURXYH PpWDSKRULTXHP
social de la toile (autre imagé 1, QWHUQHW HW OHV SanReHEBELOLWpV
joueurs, les pions, et les « trous » que ceux-ci laissatbcours de la partie.

Les pions sont disposés dans les six triangles extsér@gune étoile a six
branches, formant six groupes de dix pions, et permet@jduer a deux, trois,
guatre, ou six joueurs a la fois. Chaque groupe a une caliti&wente, de méme
gue le lecteur-sujet dispose de ses acquis, dispositions ettigloteans notre
PpWDSKRUH FKDTXH SLRQ ILIJXUH XWHdHBeUWLH GH (¢
OfDFWLYLWp GH OHFWXUH L @FQpPoDMiein@®sdhpiOLVDW L
final- OD FRQVWUXFWLR @, & ext€ur VaHiQrd devd it ¢dRisnerLigs
trajectoires de plusieurs pions lui appartenant.

Le but du jeu est de déplacer I'ensemble de ses pionsadzorse opposée
a sa zone de départ : il y a donc évolution, déplacermpergression. Comme en
lecture, IO VIDJLW G Ri@UF-jdaeuKdée réudsirGHiéplacer stratégiquement,
en maitrisant son parcours, tous ses pi8BR-LQWY GIDWWHQWLRQ FH
mémoire, et capacit& f{DQWLFLSDWLRQ /H Vfidgude\aybhibdblguel R X H X U V
des différents textes rencontrés et interprétatidX [TXHOV LO IDXW V{DGD:
cesse stratégiguement.

Les joueurs sont répartis de fagcon symétrique autour dertatdi jeu.
Chacun contrdle un groupe de dix ou quinze pions, qu'il fauhemaans la zone

symétrique de sa zone de départ par rapport au centre @h.tabs zones se
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liberent au fur et mesit GH O DY D QF H P 8l jQuaursviary le@rizbing déd Q W
destination. La zone de départ @1 XQ GHYLHQW OD JRQH GTDUULYpt
suppose une capacit&é H UpV LV WD Q iFeHet jdeOrgDdsidtibinuavér lui,

FKDFXQ D\DQW LQWpUrW j IDLHHFBURIIHMYV RH VXILH WVBUK
QIHVW hdcimldde tour a tour un seul pion : il faut doncefdies choix
UDLVRQQpPYV j SDUWLU GTK\SRWKqqgwidd/ jovedrs. UnH TXH M
mouvement se déroule selon deux modes, au choix et dedaclosive :

- Déplacement d'une case dans une des six directions dauplate mode
GH GpSODFHPHQW V{DSSDUHQWH D ®WqDHFEW RN W WH. QT
Q THVWijdsiB W& iéilReure stratégie pour lire sur Internet.

- Déplacement par sauts successifs. Chaque saut se-fEssaus d'un pion
d'une couleur quelconque, de fagcon symétrique par rapportpomreet selon
'une des directions du plateau. La regle de base indiquesquier par-dessus
lequel on saute doit étre directement adjacent, une taris@guemment jouée
autorise les "sauts longs". Dans tous les cas, le sapéuteétre autorisé que si
aucun autre pion ne se trouve sur la trajectoire du sal#insi la case d'arrivée, a
I'exception du pion qui sert de pivot. Ce mode de déplagerappelle bien sir la
lecture discontinue laquelle pour étre tout de méme produdtiteobéir a des
regles minimales de cohérence et donc de proximitéeattsstlus.

/IH VDXW VH IDLW VDQV SULVH BRVSHULRYQHV DA K \OLY
moyens intacts, comme chaque joueur, comme chaque lectewonguiert
connaissances et savoirs mutualisables et capitalisdldepartie peut changer
GTRULHQWDW L RQous tddmridht. &nxfenietleQdl's différentes stratégies
des joueurs.&THVW DLQVL TXTXQ WH[WH SHXOHRKMHXURXYH L
bien encore totalement « repersé %LHQ HQWHQGX OH MHX GH O
SRVVLEOH TXTHQ S{ép peidnmpRant &iflec@urvdiHdWeadtonaute de

déployer son art.

255 /H WH[WH HW Of°XYUH
Les théories de la lecture littéraire se déveldpw¢y WR XWHV j SDUWLU G
de la littérarité du texteRX GH Of°XYUH W HjarRaitréelletentQH VR QW

définis, ce qui permet souvent de glisser de la notideatere du texte littéraira
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celle de lecture littéraire. Ainsi il est question du xteéedu lecteur » (Picard), ou

de «xOfHIIHW GX&MH]OHY BMFGWMXWDH @ LQVFWLWH GDQ!
(Charles, 1977), ou encore de « la relation dialogiquesdexteur » (Mercier,

2010) pour évoquer les interactions littéraires entrexeetet son lecteur sans que

les textes soient caractérisés. Quand ils le sons enexemples donnés par

M. Picard oww. -RXYH SDU H[HPSOH LO V{DJUMOWER XMRXUV
ces expressions supposent une activité de lecture portamt sexte et un seul de

surcroit imprimé ODLV HQ IPDEMW TXXXBVWBWDIKQW ®LBH GYrWUul

qualifié de « littéraire »?

2Q SHXW FRQVLGpUHU FRPPH XQ WH[WH
XQH VXLWH OLQJXLVWLTXH FRKpUHQWH RUDOH| RX
pFULWH FRPSRUWDQW VRQ GpEXW HW VD ILQ SURGXL
GDQV XQH SUDWLTXH VRFLDOH GpWHUPLQpPH IL[pH VXL
XQ VXSSRUW TXL OXL VHUW GH FDQDO pWDEOLH S[RXU
GHVWLQDWDLUH HW SRVYpGDQW XQH RX SOXVLUHXU
IRQFWLRQV LGHQWLILDEOHV 1RXV HQ DYRQV XQ
H[HPSOH YLV[XHO [GHERWQWD|H L &HUH
WH[WH SHXW rWUH TXDOLILp GH OLWWpUDLUH SDUFH
VRQ DQDO\VH SHUPHW GYHQ IDLUH pPHUJHU OD
OLWWpUDULWDP

8Q OLYUH HVW XQ WH[WH XQ H[WUDLW GH FH
OLYUH HVW HQFRUH XQ WH[WH PDLV ,QWHUQHW |YLH
ERXVEFXOHU FHWWH GpILQLWIRO GX WHIWH

Figure 2 : version imprimée de Cendrillon (Perrault]
distribuée aux éléves

> Annie Rouxel reléve les caractéristiques suivantes :
- Pouvoir de recréer un univers (fonction de mimeésis) ;

orchestration particuliere des éléments (ici, propre au conte) ;

exploration du langage (fonction poétique du texte) ;

exploration de la dimension imaginaire (convocation de symboles, de mythes, de

OTMLPDJLQDWLRQ ;GX PHUYHLOOHX]

dimension philosophique (le texte propose une vision du monde particuliere) ;

intertextualité ;

SRVVLELOLWpPp GH VXVFLWHU GHV gfPQRWLRQV RX SUpVHQFH G
ROUXEL, Annie. « 4 X 1 H Q\hhb& @&cture littéraire ? » dans La lecture et la culture
littéraires au cycle des approfondissements.- Actes de la DESCO. Scéren-CRDP de
Versailles. 2004. pp.19-30.
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8Q WH[WH VXU ,QWHUQHW VH FRPSWWHWSI®XVHVR
UHQFRQWUDQW V LQW H U FD®DADN WIHQ WR SZEHD MORPVS B iy W |
LQLWLDO OX VXU pFUDQ HW FRIDMD HQ FRPWWHD GW RHH [
LPDJHV PRELOHV RX IL[HV HW OBWW RQW U B RW F HG CpHF P
GHVVRXV | )DIEXHH TXH OHV pOgYHV RQWOHXV VRXV
WUDYRHDSXNBOIIRQRWLRQ GH WH[WH TXLRQFPHLWH OTf}
FRKpPUHQWH GH PRWV LO IDXW MMES®LMDVHILR @ HOQH \
VIDSSXLH VXU [PHX YHDSWHE V

Figure 3 : extrait de la copie d'écran du site Grimmstdes
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Figure 4: http://www.grimmstories.com/fr/grimm_contes/cendrillon : extrait copie

'DQV OfpGLWLRQ )ROLR®GRX &GRO@W HVDGYH UWILRRY LF
GRHQGUIGAURQ@LEXpH DX[|pOgqYHV )LIXWHIRURHRXV V]
WUDGLWLRQQHO®OHHWRBRX WBI@WIR GX ®XH QRXV GRQQF
3HUUDXOW j OLUH VXU XQ VIWHREWHEXIL\Q FEDH OfPXWH XL
DVVRFLH GIDXWUHV IRUPHV GROEHH)VIDRUH HQ D@ HHV/ \
H[DFW GfpYRRFXEPHOREUH QRUBDWNYRYpH OLWWpUDLU

Alexandra Saemm&r GDQV OH FDGUH GTXQ FRXUV SRXU L
différenciées de la lecture sur écrddHW HQ pYLGHQFH TXH OYK\SHUW
constitue un texte en plusieurs niveaux de cohérence,lelgunsl le lectonaute
navigue avec plus ou moins de conscience et de maitrisesigi@fications
HILVWDQWHY RX GH F HreenHant gue fdcteurPH RKR/'SER QMW BM D Q
ci-dessus| (Figure|SQRXV SHUPHW GH YpULILéitONERETHQW O K

texte multiforme tissé de relations transtextuelletsvables physiquement par le

° GRIMM, fréres. Contes. Préface de Marthe ROBERT, Folio Gallimard. 1986.
®s SAEMMER, Alexandra. « Penser la (dé)-cohérence OH U{OH GH OfK\SHUWH[WH GD¢
formation a la culture informationnelle », in Métamorphoses de la lecture, BBF n°5, 2011
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lectonaute, sans que ce dernier ait toujours bien consctnces relations qui
constituent un texte sous-jacent.
Le premier niveau de lecture met en parallele un textexie, une image,
et en haut a gauche, un sommaire. Ces trois composamtest un tout cohérent
autour du theme de « Cendrillon » et sont susceptibles denitéte des attentes,
un horizon, voire un projet de lecture. Si le lectonaetd lire la suite du conte, |l
doit descendre le curseur AR LW H G pbuOlifigl€ texde®En entie6 fLO YD DX

bout de son exploration de la page Internet, il découlaippssibilité de lireDe

meéme histoiregsic) (Figure B) et méme de comparer le texte traduteate en

ODQJXH RU lattiv® B l2hle ré@ Ske@ouille ou Henri de feril révéle une

SDUWLH GH OYDUFKLWH][W Eéh@illoN pesBubrdoe texiz ol OOH V 1|

le genre des conteBHUYHLOOHX[ HW GDQV OT°XYUH GYXQ DXWE
/ITLPDJH VY{LQVFULW GDQV OfK\SHUW®IlghNH | QH

hypertexte) : elle provienGIXQH OHFWXUH GX FRQWH IDLWH SDU

par le concepteur du site, elle est transformée M@ OH QIHVW TXTXQ GpWI

illustration plus grande et plus compléte. Prise lerson contexte original, elle
LQGXLW XQH LQWHUSUpWDWLRQ ®GLOPpEWQXWH GH OHDR
entiéere.

Si le lectonaute active les liens en haut a gauckeatsentes peuvent étre
surprises, satisfaites ou déroutées. lse complete VDWLVIDLW OIDWWHQ
inventaire complet des Contes de Grimm, liste égalew@msultable par ordre
alphabétiqgue. En revanché FR X W H | @st [décevarnt : le lien envoie le
lectonaute verse Petit Chaperon rouget versBlanche-Neigeet non pas vers
Cendrillon /D FW LY DWLER QotiG&mrebéd I© lectonaute sur une page
énigmatique T X { H-@MitH& & motif ». Un mot tapé au hasard (« robRit)

quitter le site et projette le lecteur sur la page primeiga moteur de recherche,

inventoriant une liste de sites sans rapport avec la ledau@endrillon. Le lien
fait partie du document-texte (co-texte) mais sofedteur de ce texte. Le lien
mots-clés renvoie a une liste de mots non classés (substantifeesjenoms
propres VIDSSDUH QW Dtiwatjgue®, relevar pluédt dexILQYHQWDLUH
a la Prévert », faisant correspondre un objet (nom cathnume action (verbg)
ou un personnage (nom propre) a un ou plusieurs contesrdm.
La traduction du conte, les mots-clés éventuellementsolmaire des
FRQWHY GH *ULPP LQVFULY H @#&idridnH QGnarirBtBred K\S H U W T
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GDQV XQH FRKpUHQFH WH[WXHOOHQIW RUNMEXH GIDX
HQVHPEOH K\SHUWH[WH LOQWURGXLVHOW KEBHT)XGIT$OH]I
cohérenc¥ F faddit®\ne annulation de la cohérence, mais non bsenae de

cohérence. I HU J R Q Rsippett Gedecture peut donc influer la maniere de lire

et par conséquent sur influencer les significations ooitess, en fonction des

chemins, des voies de navigation suivies par le lectonaute.

2.5.6 Les supports de lecture : le texte sur papier vs le texte sur

Internet

AXTHAWVHW TXTXQ VXSSRUEiWe @H VONH FSDDX/2 |l HestW H [W H
indispensable de préciser cette notion pour déterminer kecb@snt si le support
influence les modalités de la lecture.

Le « support de lecture » se constitue de deux composdaraésnéent
lices LO VIDJLW GIXQH SDUW GX VXISGBH WORD @/lpNYULH OO
HW G 1D X Wantdnibdohhé/a {BeXsur ce support, sous sa forme graphique.

&KDFXQ GH FHV VXSSRUWV WRXFKH \V8DWIMWRXGHARL
lecture et les attitudes du lecteur, mais plulGlK{RSSRVHU OHV VXSSRUWYV
aux supports numériques, il parait plus judicicB REVHUYHU OHXUV GLIIpU]I

la continuité de leurs fonctions. Nous pensons que noossse

«mieux a méme de comprendre lincidence de linformatique, des
ordinateurs personnels, des réseaux sur la lecture et I'écriture en replacant
leur «nouveauté » dans le contexte des pratiques « anciennes » avec
lesquelles ils coexistent encore » (J.-L. Lebrave®),

GIDXWDQW SOXV TXH QRWUH H[SpURGDQIEWH V DALYV PWIE

étroitement lecture de livres et lectures de textesemiet.

%2 Dé-cohérence  QRWLRQ XWLOLVpH HQ SK\VLTXH[SRDDXHT XK TRKQ SHL
puisse isoler un systéme macroscopique de son environnement. La lecture est un

systeme complexe, on pourrait dire un « écosystéme » fortement« FRXSOp j OfXQLYHUV

pour employer des termes de physicien-, par toutes sortes de « mécanismes » ou de
UHODWLRQV 2Q QH SHXW OfpW XL HW UVR/QREPHD & HFHF RIP\E RY@LONWY
lecture pour les étudier revient nécessairement a modifier la composante et a en fausser

OTDQDO\VH

® LEBRAVE, Jean-Louis. Lire et écrire au XXléme siécle dans /fDYHQLU GH OfpFULW HW
lecture, in, Lecture-écriture et nouvelles technologies. Jacques ANIS et Nicole MARTY .-

CNDP. coll. De l'ingénierie éducative. Paris.- 2000.
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Nous limitons notre comparaison aux textes que noussadtudiés dans

le cadre de la séquence

Caractéristiques Texte imprimé Cendrillon Texte sur internet
Cendrillon
typographies Noire sur fond blanc Noire sur fond clair ;
&DUDFWqUHYV G| Blanche sur fond violet ;
usuels (Garamond) Caractéeres GILPSUI
usuels (arial et Times new
roman)
Format de la page (PEUDVVDEOH G| Visible partiellement
FRXS GYf°LO
Images a lire non Oui sur un des deux sites
proposés
Attitude face aux mots Dictionnaire Larousse a | Dictionnaires en ligne
inconnus disposition
Possibilité de faire autre RrYHU« GRUPLU«II Aller sur internet en dehors
chose que lire VHPEODQW GH OL|des sites recommandés

Q TLP SR U\htchbtemR L | (faire autre chose)
B3DUOHU GYIDXWUH
OfpOgYH HQ ELQ{
Copier-coller des réponses

Contact physique Toucher Souris, écran, clavier
Odorat (kinesthésique)
La vue La vue

Recherche dans le texte Tourner les pages Faire glisser le texte le long

Avoir des repéres visuels GH OfpFUDQ
Reperes visuels instables

Tableau 1 : comparaison lecture sur papier / lecture sumnternet

&H WDEOHDX QYHVW SDV H[KDXVWLV S®LRHW MX\
communs et differences quant au support de lecture saes datrs le détail de
compétences spécfiXHV GH OD OHFWXUH TXH QRXV DERUGHU
séquence (Partie I). Il montre surtout que les difféeendu support tiennent
VXUWRXW j OTHUJRQRPLH HW LQIDXKHQF DOWG FHRTOL AV
texte. Il faut ajouter a ces diffetQFHVY OD SODFH DFFRUGPpPH j OfLPD

sur Internet.

257 /fLPDJH

Les données recueillies reposevitX U XQH IRUPH GH SURGXFWLF
Nous appellerons « production » le fait de choisir, copiglier, commenter une
image en relation avec le texte Iu ou les questiomaitér. Nous avons demandé
DX[ pOqYHV GYLOOXVWUHU GHVGSD/MUMPIHNAH G X/ XMH [ @YW HAL
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en justifiant leur choix. Nous associons donc poueféimerger le processus de
compréhension du texte deux formes de langagenique et verbal. Ce dernier

QTHVW HQ HIIHW SDV VXIILVD QW HIRXHX GREREBESW H YR LU
complété parO § L PanJaht que SURFpGp GIH[SUHVY¥.INW@G GHV SHC(
utiliserons pour cette réflexion trois références tigges : le travail de lecture de
OTLPDR.BoGHWKHY SRVDQW OHV SLHUUBR UNMKNRWHHUKHXUR
discours ; le travail de Paul LEBnV XU OHV IRQFWLRQV GfpWD\DJH GX
et enfin le travail sur la représentation de Cha3dLUFH 1RXV QYIYDYRQV S
avoir un acces direct aux travaux de Paul Léon, réuk de Peirce aussi hous

nous référerons a des chercheurs qui en ont rendu corpoier Peirce, a

Umberto Ec8* DLQVL TXYj FHX[ G HVarkn® QDGHIEsH ugrin_€d W

Stéphanie Pahud pour les travaux de P. Léon.

2571 /D UKpWRULTXH GH OfYLPDJH

Roland BarthesPHW HQ pYLGHQFH j SDUWLU GTXQH SXE
OHV GLIIpUHQWY YHFWHXUV GH PUL¥ vebtaw peut &ttd OTLP D J|
linguiVWLTXH TXDQG GX WH[WH VIDVYREINUDQ®LEDWM P
FDGUH GH OYLPDJH SDU H[HPS®H O/H GIBRBIEHNLOLVp H
lecture et interprétation, a la fois sur le plan deldaotation et sur celui de la
connotation.

/1 L F {e€dedméme se décompose en plusieurs vecteurs de sifjoifgca
ou signes qui reposent sur des valeurs et des stéréotygrgsidans un habitus
culturel et sociologique (contexte du lecteur, contextieckeire). La composition
est en soi un vecteur signifiant de méme que les couleulesdormes /fLPDJH
QIpWDQW SDV OLQpDLUH OfYRUGWH YGIF-QWH XOUHVI XQHI GBF

® « Comment un mot seul est compris, cela, des mots seuls ne le disent pas »
gWittgenstein, 1961, cité par F.Saint-Martin, p.107).
® LUGRUN Gilles & PAHUD Stéphanie. A quoi peut servir une image ? Les six fonctions
GTpWD\DJH GX W H][%He §tB Cor@halysiB I H
[http://www.comanalysis.ch/ComAnalysis/Publication24.htm]. © 2001, ComAnalysis.
/[ MDUWLFOH SXEOLp HQ O LRPhQ@ Hedd W ¥jeXd® th nhéel &t dLhaserd Qe
DSSURFKH SRpWLTXH GH ,Uffipefsitd d&y Xrol/Einod, theSd de dodtbrrat,
1990.
°® ECO, Umberto. Le signe. Ed. Le Livre de Poche. 1992.
" SAINT-MARTIN Fernande. (2007), Le sens du langage visuel : essai de sémantique
visuelle psychanalytique. Presses Universitaires du Québec.
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GILPSRUWDQFH HQ VRL 2Q SHXWGWRXWIHRXMO/ XOFHSKMI
percoit ces vecteurs[SIQHV D XQH LQIOXHQFH VXUWIDNERQV WU
HIDFWHPHQW FRPPH GDQV OD OHFWXUEBDGUXQLWIH{Q H !

retour en arriére, le questionnement a soi-méme ou &igueement du texte etc.

2572 /D VpPLRWLTXH GH OfYLPDJH

/[MLPDJH QH WLHQW SDV VHXOHPMQMW WXLQ GLLIV FR YUYV
en soi, émanant des signes qui la compbgee travail de lecture qui lie une
notion littéraire (la rhétorique) a un support visuel igraphique (une photo
SXEOLFLW Rurtehte)HaQétO fr&dngé par Paul Léon. La sémiotique de
OfLPDJH QYDSSDUWLHQW SDV | QRRW UPHGRPIDN B 6 GARH) W/
ici rendre compte exhaustiveme@HVY WKpRULHV GH OBNot@ HEW XUH GH
a eté simplement de trouver dans les parutions surdg sigs questionnements
pertinents et éventuellement des réponses a nos questions- suatiarreexte-
image a laquelle sont confrontés les éleves en leaturdaternet, afin de prendre
en compte les effets sur la lecture @endrillon, lu sur Internet, des images co-
texte.

/ID SOXSDUW GHV WUDYDX[ VXU OD WpPXRWIAIHWXH
supports multimédias, incluant la dimension communieadt pragmatique au
GpWULPHQW GH OD IRQFWLRQ HVRaK p&si®Tdans sBX SRpWL
theseintitulée Le jeu de la Une et du hasgitP90) PHW HQ °XYUH XQH DSSU
SRpWLTXH GH OfpFULWXUH GH SOGMVMHX jGHNUW LW UGN
images dans la Une des journ&LixCette approche résolument littéraire de textes
GRQW OD OLWWpUDULWpP VHHGLWXXWH OXHFR QIGPOI DB
texte. Il identifie six fonctonsGfpWD\DJH GX WH[WH SDU OfLPDJH T:
ci-dessous et que nous utiliserons en partie pour analys@rddsctions de

éleves.

® 8QLYHUVLWpP 1LFH 6RSKLD $QWLSROL®Y(SHQWIARMRIDBVGHYV PI
littérature et des Arts Vivants (CTEL-Nice). Paul LEON est Maitre de Conférence. « [Ses]
travaux portent globalement sur la question des configurations iconotextuelles (Littérature
et Cinéma, Littérature et Photographie, Littérature et Peinture).
¥ qDSUQqV XQ-rEmiP&ablitbar LUGRIN, Gilles et PAHUD Stéphanie : A quoi peut
servir une image ? Les VL[ IRQFWLRQV GTpWD\DJH: taXledtre[fédiRa8 DU OYLPDJ}
Léon. Com.in, Le magazine d'information des professionnels de la commuQLFDWLRQ )53 £
¥ $RE€W http://mww.comanalysis.ch/ComAnalysis/Publication24.htm.
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1.

La fonction de confortation

Figure 5 : http://mirfentazy.ru/skazki-s-kartinkami/zolu shka-s-kartinkami-sh-pero

2.

O Y LPDJH uGeRrépfg@sentation sensible de ce que dit le texte de
maniere conceptuelle ». Sur un autre mode, elle répetedsage du texte
GH SHUUDXOW RX SUHVTXH FDU OH.PRFPH QW FTHKX W
SUpFgGH OTHVVDL GH ODPKFRB X YWVXUMHX YW UDOYWHH/ XD |
FKRLVL GILOOXVWUHU OH PRPHW®MWU DY PDINVNW DW X GV
&HQGULOORQ |j OD IRLV GpFLGpWYHWHQ®H MMA QA HVR
VFDQGDOLVp GHV Ma&xXuUV j FH PRPHQW

«Quejevoiesiellene PH VHUDLW SDV ERQQH VHV V°XUV VH PLU|
se moquer d'elle. Le Gentilhomme qui faisait I'essai de la pantoufle, ayant

regardé attentivement Cendrillon, et la trouvant fort belle, dit que cela était

juste, et qu'il avait ordre de l'essayer a toutes les filles. Il fit asseoir

Cendrillon, et approchant la pantoufle de son petit pied, il vit gu'elle y entrait

sans peine, et qu'elle y était juste comme de cire. L'étonnement des deux

VeXUV IXW JUDQG PDLV SOXV JUDQGNHQP RadheVIXDQG & HQ
l'autre petite pantoufle qu'elle mit a son pied. ».(Ch. Perrault)

6L OYRQ ER&M&DEPerrauf FHWWH JUDYXUH H[WUDL
version russe de CendrilonRQ FRQVWDWH TXYJLO QY\ D SDV |
des événements du texte mais interprétation et mismmvrergence, de
plusieurs données textuelles. Celles-ci sont nécesmite traitées
linéairement dans le texte&« HQGULOORQ VH SURS®W¥H GTHVVD
OHV V°XUV ULHQWOHW WRIWPLROTKERHRPW TXL IDLW OfH
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Cendrillon mérite de faire cet essayageOHV V°XUV VRQW pWRQQpt
O Y L P DfarieQsds. Cette fureur, ou tout simplement ce dépihesont

pas exprimeés littéralema GDQV OH WH[WH VRQW WUDGXLW
YLVDJHV GHV V°XUV /D OLQpDULWpP GHVXPYpPQHF
juxtaposition dans la gravure, qui de fait, contracte l@elet rend la

narration plus efficace encore. Il y a confortationteiie pay OJLPDJH GDQV
Ob PHVXUH Re FHWWH GHUQLqUH ARRWQIEH PHXPLXO O
entrevoit entre les lignes, en le lui représentasuiellement. De méme, la
VWXSHXU GH OD PqUH QRXV HVWXGWQ®@HIH JRWPRPLpWH
de son récit. Ce ¥H QRXV YR\RQV LFL FYHVW OD OHF'
OfLOOXVWUDWHXU

/D IRQFWLRQ GTIOJYPDIBDPRIORMQUHGLW OHV WHUPH
DFFRPSDJQH HW OHV LQVWDFHY FHRO@MH. BW LYHL\P
se dissocient pour délivrer un message différent, qui geuporter une

dimension ironique.1R XV HQ YHUURQV XQ H[HPSOH FRQFU

des productions.

JRQFWLRQ GYLBPQVFPWER®Y OfLPDJH VXJJqUH FH T
texte en empruntant deux moyens différent®© T K\ & dtUeEnRalement
GH OfLR&Bdeladuggestion.DQV OHV GHX[ FDV OfYLPDJH L

mémoire iconographique chez le lecteur et des représestagd

significations associées.

. La fonction de figuratior] (Figure|6, ci-aprés)
OfLPDJH UHSUpVHQWH V\PEROLTXHPHQW OH GLVFI

du texte, éventuellement de maniére réductrice
Figure 6 : pantoufle de Cendrillor

HW VWpUpRW\SLT X lmage§ HW http:/feeclochette74.free. fricendrill

on.htm
reposent sur les motifs du conte, dans le cas

deCendrillon la pantoufle de verre, par exemple.

/ID IRQFWLRQ G MigsQert@urd BucbiRp@e-rendu de la these

affinent cette catégorie et distinguent trois formes de cettetibn:
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- /YXWLOLVDWLRQ GTXQ VORJDQ SKRKROBD¥WPUH HWXL
SHQVpHY GHVY SHUVRQQDJHVY FH OMEWHSRIXU HIIHW

- La mise en scene du récepteur du message ;

- La mise en scéne des deux instance®OH UpFHSWHXU HW OfpPl

message.

7. ID IRQFWLRQ GITEIXPDGBEWGR®YRLOH H[SOLFLWH

poétiques du texte : métaphore, jeux de mots.

SiIfLPDJH YLHQW pWD\HU OH W H[VGH DD CPHOWWL RO
VIH[FOXHQW SDV QOHWVXQKZHOBXWXWGEHRHQVLRQ TXYL
FRPSWH FYHVW TXDQG Osut e Belte In@endrildnVceGyuV F R X U V
réfere j OD VpPLRWLTXRXGEDQYDRBIJHQWHUSUpWDWLI GH

compréhension du texte lu, ce qui nous renvoie aux théteigsperception.

2.5.7.3 Le langage iconique des éleves

Les éleves ont eu a choisir des images pour illustrepaleies de textes
littéraires ou a visée littéraird XTLOV @ [ ¥xXsteH/QaNIntentionnalité de
O 1L BDdllE vient croiser celle du lecteur, qui exerce sa subjgtet son
jugement esthétigue& fHVW OD SRVVLELOLWp GH FUpHU GHYV
premiers hommes dans leur humanit© fLPDJH HVW GRQF XQ pOpPHC
langage, représentation de la compréhension du mond@e f{KRPPH DSSDUDvVW
faisant apparaitre’s: Eco rappelle que « Peirce dit explicitement dDfILF{QH HVW
une image mentalé Ffaddire la seule facon de communiquer directement une
idée ou une représentatisans le biais des mots. Peirce pense méme que nous ne
raisonnons que par images mentales associdesi TXL QYHPSrH&H SDV TX

icobnes mentales restent des abstractions, des schwmetenant que certains

O /TLQWHQWLR Q QB tisbipéexr s HrigMstes, les sémiologues et les
philosophes qui se sont opposés aux analyses structuralistes, notamment Jacques
Derrida en 1972.

" MONTZAIN, Marie-José. , O pWDLW XQH IRLVY OYLPDJH

56/234



traits des objets particuliers » (Egop.223-225). Peirce fonde essentiellement ses
DIILUPDWLRQV VXU OfDQDO\VH GHOGRDBMULBIER®HY UHSUf
GHVVLQV TXYLO FRQVLGqQUH FRPPH GHHWWP G\ Q 8B KIRHJ N W
gue nous utiliserons dans notre analyse les illustratiooisies par les éléves et

mises en relation avec les texte® fLPDJH TXTLOV SURGXLVHQW HQ
VRQ FRPPHQWDLUH VRQW XQH UHISOM VRH@QW DWILWRE GH
séquence du texte IR XV SDUWRQV GX Sd¢ capffR B ilin@Ktein O fLP D JH
nombre de signed XH O p Oq Yod nBriH puisRritafpretgour les agencer

dans une opération de lecture dont le résultat estymieése mentale. S OfLPDJH
convient au lecteur, par rapport, par exemple, au seng garg le texte, ou en
IRQFWLRQ G ftxtiQrHexistedre) ip ¥ Hefent, la prodiiia publie. Si la
FRPSUpKHQVLRQ GYXQ Wedddnstidctiarn de ng-QomidikbiBoniesd G H
pPOpPpPHQWY FRQVWLWXWLIV GTXEén imeHdlsich, e6mOYV OHXU
seulement une appropriation, une assimilation, une prajectin peu magiques

alors OTLPDJH GDQV XQH S HpevtSIbhraNdussHa Vo PcbiRridé LeT X H
langage verbal, « les processus mémes de la production des sigde [cette]
restructuration des codes » (Eco, p.219). Le travail decdeamtroduit de

nouvelles notions dont celle du « musemént IDLW GH VIDWWDUGHU VXU
GH UHSUpVHQWDW LR(Gautldaks @ Hroce$ddE@onfiid IR gensée

TXL QH VIDSSXLH SDV VXU XQH ORJLRFKH X®H ORJ
OfDVVRFLDWLRQ GTLGpHV  &H W (GRHIAIHDRMALIREOQY SDUF
de la discontinuité de la lecture sur Internet, p@urHQW V{IDYpUHU HVVHQW
comprendre comment on lit et commeRtQ FR P S U HoQ (& s&rHntdrxey.

258 /[HV VSpFLILFLWpV GH OD OHFWXUH j OfpFUDQ

Nous avons vu dans le cadre de la définition de la leetuigenéral, puis
de la lecture dite littéraire quels processus physiques, psyshineurologiques,
FRIQLWLIV DIIHFWLIV HW SV\FKRG@RIXTYXHYV FRROPMWRIOR

2 ECO, Umberto (1988 pour la traduction). Le Signe. Le Livre de poche, biblio
essais.Milan 1980.

® Nous appelons « produire une image » le fait de la copier, de la coller dans un
document personnel.

* On retrouve cette forme de logique dans la navigation sur Internet.
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OfDFWLYLWp GHLOHFHWKWHH &RQEH SDUWLU GH OD PRE

nombre de capacités et de compétences interdépendarmésment corrélées,

non hiérarchisées. Pour ne pas rester au stade de laethéamous a paru

important de démontrer concretement les spécificitél decture sur écran en

WDQW TXH VXSSRUW Y LNsdd @ leduyes@ WiteG IDERUGHU FHO
1RXV UHSURGXLVRQV LFL GHX[ FRSXBSR®BWFUDQ F

lecture du cont€endrillon, de Grimm, proposés aux €léves.

Figure 7 : copie d'écran de la page d'accueil du site Grimstories.com

Figure 8 : copie d'écran du site feeclochette.chezroo
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Ces deux propositions de support de lecture du conte posqmbbé&Esnes

tres différents. Le premier suppgrt (Figujec@mporte 11 zones dont une -l'image

tronquée de Cendrillon, en haut & droite- n'est pas atieza Ces zones
G L QW H U Drft gllds¥riéigsC Y R X W U H V sigUifiR)Ee® dePlddi&tture sur
Internet.

Dansce premier cas, I'éleve est sollicité, par le biais d&ss| pour aller
lire d'autres contes de Grimm et méme d'Andersen gikariosité de cliquer sur
le portrait de lauteur. & fHVW SUpFLVpPHQW FHWWH SRVVLELC
QRPEUHXVHY UHFKHUFKHV VXU ®SO0BPWWHGQW LGRHF\S B QW’
entrer dans une lecture lente et durabésqui entrainerait la perte des facultés de

lecture littéraire.

Le second suppott (Figurg 8e présente plus comme une page de livre,
centrée sur le textes RPPH QW Glfun®©tglé Hage 2 W

Des travaux de recherche rapportés en 2003 par The Us&lilinppany®
nous apprennent que le rega®&d X Q O H F Waxdaddfoshé Palles blocs en

couleur ainsi que par les images, puis par titres. Luc Résigme

« premier résultat, plus de 50 % des fixations se portent sur les titres.
Deuxieme constatation, les experts, les habitués d'Internet, ne s'arrétent pas
sur les images car, contrairement aux novices, ils savent qu'elles ne sont
généralement pas porteuses d'information, sauf si elles cachent un lien.
Chez ces experts, nous avons constaté que les images étaient simplement
traitées par la vision périphérique. Dernier enseignement, la disposition des
blocs de texte est prépondérante.».’®

Dans les deux pages présentées ci-dessus, la mémoiréevestisbllicitée
pour reconnaitre l'outil de recherche, pour différencierZenes les unes des
autres, correspondant & des objectifs de lecture difféfekes fonds colorés, les
différentes typographies. Elle est aussi utilisée pour eepes liens hypertextes a

activer. Tous ces éléments appartiennent a la ménémargique. Tout ce qui est

’® Cités par TOUZET C., PAUBEL P., ALESCIO-LAUTIER. « Importance des facteurs
attentionnels et mnésiques lors de 'accés aux sites web », in Lire, écrire, communiquer
et apprendre avec Internet. (p.51) Christophe RONVEAU / JAKOBSON / RASTIER,
2006)

ge JAUZEIN Frangoise. « L'analyse des mouvements des yeux sur le web ».
http://acces.ens-
lyon.fr/acces/ressources/neurosciences/vision/VisionMarseille/application_web. Derniére
modification 13/04/2010 10:36. Page consultée le 12/02/11 a 10:05

" voir analyse page internet plus loin
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spécifiqgue a ce site ou a cette page sollicite en reealacmémoire de travail. La
PpPRLUH VpPDQWLTXH D SRXquoilR® EeVWlLeRIDmMENDIr€® GLTXH L

visuelle a permis de repérer.

Pour ce qui est de la page présentée en figwied8ssus, la division en
grands blocs d'information, l'indication de la cible dagte lien par un texte
explicite porteur de métadonnées sur le lien (classeatghabétique des contes
par exemple), les diffénéss modes de recherche proposés en fonction des niveaux
de compétences et des préférences prennent en comptegles de bonne
conduite préconisées par W3®our soulager la mémoire sémantique et alléger

la charge cognitive. (Touzet, Paubel, Alescio-Lautier, 2006)

Chaque fois que I'éleve change de page, de présentation,
« on peut s'attendre a la nécessité de faire appel a la mémoire de travail

pour mémoriser la « nouvelle » position des menus, [ainsi qu'a] I'épuisement
des ressources attentionnelles 20 (p.53)»

génant ainsi la fixation des informations et par conséglaentéation de liens

porteurs de sens entre elles.

La| Figure % est un exemple de ce qui peut favorisectarie: la page est
réduite au texte ; les contrastes entre objets (textélanc) et ambiance (fond

violet) sont suffisants et diminuent ainsi les effortsugtattentionnels liés aux
traitements perceptifs, en revanche ces avantagesasoules par le choix d'un
contraste négatif (caracteres clairs sur fond somlopg),augmente la fatigue
oculaire et les efforts attentionnels, un diametrellaugg plus petit augmentant la

profondeur de champ, et nécessitant un effort visuelipipsrtant

/D OHFWXUH GX WH[WH GH *ULPPGYXQWHLDHOW GIDC
FUPDQW XQ VXSSRUW QRXYHDX QpBMXQHWHNGB HUBLHY Y
lecture. 6L pWXGLHU OD OHFWXUH OUWWPHQMI M QFFR N SWSH

lecteur en tant que sujet, et donc intégrer a sa le@aregnvironnement et son

® W3C : World Wide Web Consortium. Le W3C formule des recommandations afin de
garantir I'accés du Web au plus grand nombre (1999). L'objectif est de permettre a tous
les internautes (personnes handicapées ou non) d'accéder au méme contenu, dans les
meilleures conditions possibles, ce qui implique nécessairement la prise en compte des
données de la recherche sur la lecture.
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contexte, étudier la maniere de li@endrillon sur Internet, c'est étudier
Cendrillon numérisé dans des environnements qui B'dtai celui de Perrault, ni
celui de Grimm et supposer que le support peut influencertlardeen tant que
processus et en tant que produit de compréhension.

Le plaisir est étroitement lié au désir de lireT XL VH QRXUULVVHQW
OfDXWUH 7RXV OHV JUDQGV OHRW IBXU URIQQ DALP PRIL JC
origine son « goQt pour les livres » et la lecture daespdaisir que [lui] firent les
récits desMétamorphosesG 2 Y»'G Rourtant lire sur écrdh QfHVW SDV XQ
plaisir DX SRLQW TXJLO HVW VRXYHQW HY¥p F/HWVPQY¥HHS 10
GLVHQW HW OHV FKHUFKHXUV OJRZFWLLSRQJIEL Pp /HEL
WHFKQRORJLTXHV OLpV DX[ pFUDWMW BIDUpapiéd LO DD
dont les albums jeunesse, les livres-objets sonatuttion visible, confortant le
VWDWXW HVWKpWLTXH HW D UWUWN W DTUdH VEmOoEEXH PDALM U B (
IfXQLIRUPLWpP GHV IHQrWUHV GHVHW BWH Q WRDWIIDRYQ W D
de la lecture, par le biais des boutons, menus déroulamqesg@® sur les écrans
2XWUH TXH OD SDJH GH OfpFUDQ Q 19HXW SOV PBUDVIMH
GIXQ VHXO UHJDUG SXLVTXYLO IDUWOXIWW & [WHU GHH aH
QH SHXW VH ODSSURSULHU PDWPIUREGQDEWHQWRLHWGI CGB
pas, en la déchirant /LUH VXU pFUDQ FYHVW VH WUNRXYHU Gl
bureau ou dans le meilleur des cas, avec un ordinateur postables genoux, en
face-a-face avec une surface lumineuse lisse et planeapport au texte est
forcément différent. Or on sait également que le cosppartie prenante dans la
lecture, pas seulemerEDQV OYDFWLOh pém tQuids eldpedfer X T X Q H
position contrainte peut favoriser la lecture comme Hlfit pour Henri Miller
qui « lisal[t] toujours dans une position inconfortable DLV LO HVW SOXV SUTI

gue le fait de ne pouvoir emmener le texte avec soigedgonvoir le manipuler,

° MONTAIGNE, Michel Eyquem de, Essais, Livre I.

% 0 QTHVW SDV T X labletesRiletthre »@ii/lisuses électroniques » qui

résolvent en partie cette question par des formats adaptés, des écrans non rétro-éclairés

HWF« YLVDQW j UHSURGXLUH OHV FRAFGLXWUWHR X WBRSRHUHOOHV C
8 | EBRAVE, Jean-Louis, (2000). Lire et écrire au XXléme siécle, in Lecture-écriture et

nouvelles technologies, sous la direction de Jacques ANIS et Nicole MARTY. CNDP. Col.

'H OfLQIJpQLHULH pGXFDWLYH 3DULV
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GH QH SRXYRLU OH OLUH GDQV X @H PIRWH. VDR S SQIRESIF
(Petit, 2002, p.17 -29.

Les deux sites proposés aux éléeves incitent a des ctammoits de

lecteurs différents. Le sitghttp://feeclochette.chez.com/Grimm/cendrillon.htm

centre le lecteur sur le texte de Grimm uniquement ebreran bas de page a la
version de Perrault. Le bouton en bas a gauche, renumiesammaire des contes

de Perrault (ou de Grimm, selon le cas), et a une biogrdphiauteurs.

Les éléves qui ont lu Cendrillon sur le fitiép://grimmstories.comont eu,

de fait, la possibilité d'accéder a d'autres contes ukedip a ceux d'Andersen, a
des versions traduites. Il faut ajouter a ces possibiiités a la conception du site,
celle d'Internet dans son entier. Le mot{&&ndrillon] reste affiché : si I'éléve

active le moteur de recherche, il sera renvoyé a la gageooglé’ ci-dessous

Figure 9):

Figure 9 : copie d'écran page de Google (le 27/10/11 ; 1B}5

8 PETIT, Michéle. Eloge de la lecture, La construction de soi.- Belin. 2002.
8 @HWWH FRSLH GYpFUDQ QTHVW TX@Q SRy Revie\seldn (Q HIITHW OH
les jours et les heures, mais ses caractéristiques formelles restent les mémes.

62/234



Devant une telle page, comment la compréhension dwiesteconstruit-
elle ? comment re-combine-t-il tous ces parametres daesture” &fHVW FH TXH
nous allons essayer de comprendre, du point de vue théoriggedans la
pratiqgue de la classe lorsque nous analyserons les « prodigtda lecture des

éleves.

La séquence que nous avons prévue lie étroitement lardede texte
GITLQIR U Bazx\WwhemRapes, et la lecture de textes littérairesqpa la
SHUVSHFWLYH G b& D'aEbord @'&titicefigroD GWXQ SRLQW GH YX
rhétorique, stylistique, ou poétique, mais plutbt dans une meRspe

anthropologique et culturelle.

De la lecture entendue comme déchiffrage du code a ladecbunprise
comme activité dynamique interagissant avec le projaexhe, quels que soient
les types et les genres textuels, toutes les attitsmi@spossibles pour des éleves
de sixieme.

La lecture est un écosystéme complexe qui fait iaterde programme du
WH[WH OH RX OHV VHQV YRXOMNMVSED WD I© HRQWH W HO HOM
personnel du lecteur. Elle est une réponse du sujet agressk envoyés par le
texte (linguistiques, langagiers, formels et structureisjlu coété du lecteur, elle
met en jeu des compétences psycho-cognitives, cultustllssciologiques, des
repréesH QW D W L R Q Mir&; &t u fiojét \dleHedBuke. Les supports de la lecture
nécessitent des compétences différentes, complémesntes communes. Quelles
sont-elles ? Nous avons vu dans un premier temps lesifadavorisant la lecture
en général, puis les cordi LR Qnhe Iecfuxe littéraire. Voyons quelles
FRPSpWHQFHYVY VRQW QpFHVYV DeLdbEuvher@RsOt INfFEXKREEXQH OH
donne lieu a une lecture littéraire, qui va contribuer @olastruction du sujet, a
OTpODERUDWLR GanGell, av$tV leEtRr€sflduréds. Quels obstacles le
lecteur peut-il rencontre¥f &fHVW FH TXH QRXV QRXV SURSRYV

maintenant.

3 Quelles compétences pour lire sur internet ?

/JH SURFHVVXV GH OHFWXUH DFWQYGEGWPQFRIPSUHOQ
OYpODERUDWLRQ GIXQH LQWHUSUYWDWFLRQ SIOYDR QR
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et la transformation de ses représentations mentafesientes ou non, implique

un certain nombre de compétences. Nous entendons panpe€temce », la
FDSDFLWp GTXQ LQGLYLGX j PHWGHWH FHR@ OBY VYWD GIFH V
des savoirs), des attitudes, et des savoir-faire. Urgitalieu de distinguer avec

précision la notion de capacité et celle de compétepteendent a se confondre

GDQV OTXVDJH TXL HVW IDLW GHWHNVXWWWHRH G pGEDJR JQA
et méme dans les textes officiegBans entrer dans les débats autour de ces notions
UHODWLYHV DX[ VF LH Qdpfécisnslic) fauGpus de\wlare @an® R X

guels sens nous les employons.

« Compétence » est défini par Ph.Meifftasomme «OD FDSDFLWp GYXC
personnej DJLU GTXQH IDoRQ SHUWLQHQWH BWQWDQBHUN L
des objectifs spécifiques ». Il souligne en outre que,ns daus les usages du
terme compétencé RQ WURXYH WRXMRXUV OD PLEHOH®@/ gXYUL
particuliereDX VHLQ GYXQH IDPLOOH GH VDWWDX\QHR @K IGHG
taches qui permettent de résoudre efficacement un probléme.

Pour cerner des compétences en matiere de compisgheles textes lus,

il faut croiser deux catégories de variables (Dumor2@69”) : celles du texte et
celles du contexte, dont les valeurs influencent la céhgrsion d'une® XY U H
littéraire et la manifestation de cette compréhension en contexdagpégique
(pour nous ici, les productions des éléves). Nous ajoutocatégorie essentielle
des variables liées au sujet-lecteu@fve. Ce sont les valeurs récurrentes de ces
variables qui permettent de dire que des pratiques de lecsardaires sont
apparentées entre elles, et donc qu'une compétence de ecfuise a travers la
résolution d'une tache-probleme (lire un conte et saurdeoter sur support
imprimé) seront transférables a une autre tache apparéimg un conte et se
documenter sur support interactif). La lecture est doncaatieité comparable a
engrenage fermé dont chaque piece en mouvement contréntea@ner les deux

autres. Ce qui pourrait se représenter ainsi.

8 MEIRIEU Philippe, 6L OD FRPSpWHQFH QYH[LVWDL\$.dDV LO IDXGUDLW
Consultable en ligne[http://www.meirieu.com/ARTICLES/SURLESCOMPETENCES.pdf|
% DUMORTIER J.-L. +Formation littéraire et compétences +INRP, 2009
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Le texte : type,
genre, fonctions,
théme / domaine,
langue, longueur,

densité, forme,

supports

Contexte : temps
donné pour lire,
aides, objectifs de
la lecture, formes
manifestes de la
compréhension,
destinataires de
cette forme,

Eléeve-sujet lecteur :
usages... habitus culturel

connaissances
encyclopédiques, linguistiques
et pragmatiques

structures affectives et
représentations mentales

ressources métacognitives

maturité intellectuelle et
cognitive

Schéma 1: compétences fondamentales pour une lectlitgéraire

Croisant la définition de compétence proposée par PhilippeieMeet les
variables retenues par Dumortier, la situation de leatars laquelle nous avons
SODFp OHV pOgYHV SHUPHW G DM E RWLU HKW KM@ H R QY M-

de la compétence « savoir-lise

,O VIDJLW GH OD FDSDFLWp QM>X3QH IB bR Y RSHUHW LA
(en choisissant des stratégies de lecture) dans uneiosituitnnée (Lire des
YHUVLRQV GLIIpUHQWHYV G1XQ pblR gtédihdre\dxslbbfgadtifsp UH QW V
spécifigques GpFRXYULU O YL QW H;da& pemianxrdddaris\Wwe perpX eF R Q W H
O {1 H YV, SdnRditre le conte en tant que genre spécifiquéfpOqYH PRELOLVH (
UHVVRXUFHYVY GH VXMHW URXHIXLHRREBRYV HRI. @ HJ KVOHL]M
2, en haut), dans un contexte dont il a conscience ebaférialise son activité de
lecture (roue 3, a gauche). Les compétencé&HMWWUH HQ °XYUH VRQW Gl
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liees aux quatre dimensions de la lecture que nous avonsui&jeées LO VIDJILW
des capacités neurophysiologiques, pouvant influencer les tempé
psychocognitives, pragmatiques, textuelles et des compétpheespécifiques
OLpHV j OD OH gWnelsbhnt @dsLarngétes a celles de la lecture de
textes.

3.1 Les compétences neurophysiologiques spécifiques

La lecture VXU OH SODQ GH @UrDsbEppartYriuiguigué LV XHO O}
interactif (Internet) est-elle de méme nature que déuie sur papier , ou plus
précisément dans un livre ? On sait en effet ce qué fdi €ur le papier (il saute
de mots en mots selon un empan propre a chaque lectpuirpetut s'élargir avec
de l'entrainement). Sur I'écrdh; L €& pose sur certaines zones qui lui paraissent
importantes : I’ L @dulte a tendance a ignorer les publicités par exerhpke.
recherches actuelles ne permettent pas de dire ce qli€ faie I'enfant, lecteur
en formation.1 R XV Q 1 D YhBn(pWis 8438z de recul pour savoir ce que serait
OD OHFW X UajarG4pyr@) OAMHW XU pFUDQ HW VXU ,QWHUQH
recherches ne sont conduites que sur des enfants et dtes agant appris a lire
sur des textes imprimés et da@sHV OLYUHV ,0 QTHQalkei¥&VH SDV P
sur écraff ou sur Internet, comme tout acte de lecture, estniemattion entre un
lecteur (ses intentions, ses structures cognitives ettigéfg) et un support (ses

intentions, sa structure matérielle et ses criterdsitdite).

&HV GRQQpHV VRQW j FURLVHUONHHB REHRMQHYV GUI+
OffpFUDQ HW GT,QWHUQHW SUpFpGH®POC®XYW pi-HPTPHPW
encore, Monique Lebrun et Nathalie Lacelle ont mis eidedéice a travers
OfDQDO\WH GH OD FRQFHSWLRQ G DX\WQV M XG5 R/UHW RRQGOHN €
compétences diverses mobilisées par la lectarel W O fpsut) sMipdR H

multimédié’. Elle se répartissent en cing grands domaines, chagamt fait

8 source :[http://netia59.ac-
lille.fr/siteia/bulletin _departemental/affichePageResultat.php?typeaction=theme&numBD=
1&numArticle=166|

*" LEBRUN Monique & LACELLE Nathalie. Développer la compétence a la lecture et &
I'expression multimodales grace a une didactique de la littératie médiatique critique..in
Didactiques de la lecture de la maternelle a l'université, R.Goigoux et M.-Ch.Pollet, pp
204-224
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OYREMHW Fa&hheeS titUdgheqdddd que la littératie médiatique exttlare

pratiquée sur Internet font converger. Elles recoupentdespétences que nous

avons évoqueées plus haut, liées au lecteur lui-méme, dia g structure, sa

visée, son organisation, ses ¥%¢¢ QDWDLUHYVY VD UKpWRULTXH SDU
GLVWLQJXH SDUWLFXOLqQUHPHQGW GPXQHFOWMXRIMXYKUOLQ
F 1 H\divé signifiante, et capable de transformer le lectde le faire évoluer est

ce que les auteurs appellent la « compétence multimodplecombine, dans le

FDV GH QRWUH pWwhXge ldt 1® BctadeddeWweXtesHto@ $n prenant en

compte la notion de (dé)-cohérence précédemment évoquée.

3.2 La compétence multimodale %8

3RXU OLUH VXU ,QW Hus§ Hwbilis® Tae® c¥rhpétéhies W D
VSPFLILTXHV j OD OHFWXUH HW HVOR K QRRHEUW ®UHPW D &/ VR
donc de maitriser la significatot HVY FRPSRVDQWHY GH OfLPDJH
O 1 L P & [ehr rhétorique, O VIDJLW S Reécbhn@iffe & andlyse® H

OHV IRQFWLRQV GTpWD\PJH GX WH[WH SDU OfLPD.
OD UKpW R U L TaXprticdd s dpompd3ifidh ;

le discours idéologique ;

OH FRQWH[WH GH SURGXFWLRQ GH OfYLPDJH

On remarquera que les trois derniéres compétences somuc@s a la lecture de
WH[WHY (OOHV VRQW GRQFHSDUREV¥NOYHUH PMQ AT HYW |

gue nous avons fait pour une partie de notre analyse.

/I fTHQVHPEOH GH FHV FRPSpWHQFHNVFWH R/QU & &Y HIRN
TXH OTLQWHUQDXWH VH WURXYH IWHN j XRD BEHRWF XIP[HHQ WR

¥ ID FRPSpPWHQFH PXOWLPRGDOH LQFOXW]FROWHYOEWRPSHW HDX HYD Q!
sonore, qui permettent de de reconnaitre, utiliser, interpréter les codes linguistiques,

phonologiques et rhétoriqgues de l'expression orale. Cette compétence nfD SDV pWp
mobilisée dans notre travail que nous avons volontairement limité aux compétences
VWULFWHPHQW OLpHV j OD OHFWMAUHYHNMW] @H LGRNFEKP $QpAMWD IWALRWL
numeériques.
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mobiles, sons et enregistrements sonores, compatésnhyperliens activables.
Lebrun et Lacelle app@ HQW FRPSpWHQFH PXOWLPRGDOH OfHQV
SHUPHWWHQW ¢ofiprDde¥ BavGirg eiVddssavoir-faire impliqués par

la combinaison des médias en un seul support.

Les médias audiovisuels récents et nouveaux (CDroras,sSDVD)
combLQHQW OHV FRGHV GX ODQJDJH VRELROUWHH FHECX[GEH (
WH[WH SDU OH ELDLV GH OfKBEHOM FH[MMH OQOXWQORDLNW W
SDVVHU GTXQ GRFXPHQW j OIDXWUHRHWXSHU SRVUHNHODN
GI1XQH P D Qune duireRuxde® ¥les possibilités techniques que le principe
GH OTK\SHUWHI[W Hn RIatiorHdeS dbcBrrtWs\Vqu TKTLOV VRLHQW
des informations, quels que soient les supports, le liee edment de leur
production O T K\S H UwbHd & Efédr RI€3 codes spécifiques de lecture ou
GIpFULWXUH /LUH DYHF OYK\SHRRPISPMWH QP A M WALDAMR &'
celles que nous avons présentées ci-desd0s.V {PRIX W Q% peaanyidire et
analyser :

- les buts de [lutilisation conjointe des codes -ou fugies codes-
concurrence, redonde® complémentarité, conjonction ;

- la simultanéité d'utilisation des codes et ses migdali
Cette compétence extrémement complexe ne peut étnesg@par des €éléves de
sixieme. ENRUHYDQFKH OD WUDYDLOOHU WRJUYRDW{W & KLY KX D\

lecteur critique, analytique et autonome dans ses choix.

Ces informations multimodales peu souvent hiérarchisée®stmant peu
de reperes topographiques créent encore des difficultésraitement de
l'information, de représentation mentale du contenu vabkr. Jérome Din&ta
PLV HQ pYLGHQFH GDQV OH FDGIWHUBA %@ HK \TSH.U QM WWM
lecaV G, QWBHYHRMRPSpWHQFHY TXILQu&roBilsentD XVVL KI
OHV pOqYHV GDQV OH FDGUH GYeoqpétdndésdgrldhfertH GTLQ

% DINET, Jérome. Chercher des informations dans un hypertexte : quels liens avec les
compétences initiales chez les jeunes apprenants ? disponible sur le site
[http://archiveseiah.univ-lemans.fr/EIAH2003/Pdf/n018-40.pdf| Actes du colloque du 15-
16-17 avril 2003, & Strasbourg. Organisé par Environnement Informatiques pour
OT$SSUHQWLVVDJIH +XPDLQ 6WUDVERXUJ SDJHV
% Nous appelons « information » tout « H{WUDLW GH W H p\podvartpréhire BrdD J H
des sens suivants :
- « ensemble de connaissances réunies sur un sujet déterminé » (CNTRL,2011)
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UHTXLVHV SRXU OD OHFWélblike t@if ¥/aesWeHdonipétdnseS,U L P p
ce qui ne signifie pas G D L Que ldeXddivles seules a étre activées dans ces

modalités de lecture

- Des « compétences intellectuelles » (déterminées a partiest de QI
WISCHII) ;

- des compétences « en détection lexicale et sémantiquiepermettent
G T p Y D Oc¢eHdihes ©dimensions des compétences en lecture-
compréhension et concernent la rapidité de lecture (nombre de mots lus,
F 9 Hh\divé « parcourus des yeux ») par le sujet ; le niveda epidité
de compréhension des mots repérés et lus ; le « fadeeuwégulation
gnoso-sémantique qui évalue la compétence attentionneldeteire dont
peut faire preuve le sujet » ;

- OYHPSDQ PQpVLTXHcafabit® mémdrd® Gont peut faire
SUHXYH XQ VXMHW j OfpJDUG GKyu&E Boxii@ai XUV HW

représenter les mots par exemple).

La présence de ces compétences affecte essentielleengamps de
UHFKHUFKH GHV LQIRUPDW L RQmiub Sgviifiativenemt UW H[W H
lorsque «le niveau de rapidité de compréhension, les cenga& verbales
générales, les compétences intellectuelles, le niveaordpréhension verbale »
DXJPHQWH &THVW GRQF HQ DJLWLDLQW HWX U XHH @ TFRRP S
espérer former de meilleurs lectelf &K HUFKH XUV VL WDQW HVW TXH O

deux domaines de lecture. En 2008, Le méme chercheur identife

- « élément de connaissance susceptible d'étre représenté a I'aide de conventions pour

étre conservé, traité ou communiqué » (Larousse, 2011) ;

- « indication, renseignement, précisiRQ TXH OYfRQ GRQQH RX TXH OTRQ REWLHQ
ou quelque chose » (Larousse, 2011);

-© pYpQHPHQW IDLW MXJHPHQW SRUNWEPOPD FERW RXVKFRIQFWH GHU
VRXV IRUPH GfLPDJH GH WH[WHV /BWHRE&VVYHRXUV GH VRQV 2

/¥ HPIB Inésique correspond & la capacité a maintenir un certain nombre

GYLQIRUP D wdniitg\a ¢b@t terme pendant une période restreinte de 20 a 30

secondes. Normalement, OTHPSDQ PR\HQ HVW2G@IEments (Riker,£1956).
/IMLQIRUPDWLRQ kleva VOW4Q WEKKOIQPHQFH $XVVL OfHPSDQ HVW |
culture, le contexte, le contenu (il est plus facile par exemple de retenir une série de mots

TXL IRUPHQW XQH SKUDVH SOXW{WQMRMHND H VY UG H GIHH @ RMQW T
/fkJH OH QLYHDX GTpGXFDWLRQHPWM OM VHigHeXQhEBMEhQW pJD
seraient plus performants que les sujets de sexe féminin (Grossi, Orsini & al. 1979).
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« compétences-pivot  F faHMeNV«des prdJ HTXLV SRXU OD PLVH HQ
GIDXWUHV PRR&SpEppe) FHV

1. LD EDSDFLWp j VH UHSUpVHQWHU @IXQLYHU\
HQYLURQQHPHQW GRFXPHQWDLUH QIRXYMH BHV QIF
Or pour «<GH MHXQHV XWLOLVDWHXUV HondhE pTXLYD;
SOXV QL PRLQV TXTj XQ RXW btJernéSdui leSiteV DXV VL
TXHO TXfLO VRLW

2. La capacité a spécifier le besoin informationnel quimger de
hiérarchiser les problemes, formuler des hypothéses, rdesstratégies
GH UHFKHUFKH DX IXU HW j PHVXUH TXYfHOOH VH F|

3. La capacité a choisir, appliguer et « monitorer » stratégie de
recherche ;

4. OD FDSDFLWp j VIDSSURSULHU SBUWR Q QM RAMPHHL
HQ EHVRLQ GJLQIRUPDWLRQ

5. La capacité a interpréter et personnaliser les niesveiformations.
Cette compétencE RQFHUQH SOXV GLUHFWHPHQM QRWUH
rejoint directement la compétence de lecture nommé&angformer sa

pensée » par Adrienne Gear.

On voit combien ces compétences sont proches de gellesonditionnent une

lecture littéraire. Elles rejoignent en effet lepaecités et compétences lie a la
FRQFHSWLRQ HW j OD PR E LsQrepréséntatioQduGMeD)P, DellésY PH QW

TXL WRXFKHQW OHV VWUDWpJLHW GRQDPHF SWXRIFH LD WOLH

GIXQ XQLYHUV HW GH TXHVWLRQ®&H PIMQ & 1 LLGQMWHHUIUSIURW
FRQVWUXFWLRQ GYXQH VLJQI Ides Dove Lir<3éderHdeés/ RQQH O

compétences spécifiques pour lire sur Internet ?
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3.3 Des compétences spécifiques pour la lecture lit  téraire sur

Internet ?

En réalité nombre de compétences générales de lectureextiu ou de
OYLPDJH SRXU Q k degxh@ds iqug nblsTaXefyBexons en deuxieme
partie de ce travail, sont nécessaires a la lectitiéeaire, mais ne la fondent pas
HQ WDQW TXBGLHBOHX T&PHYW VXIILW SDV GYLQIpUHU
ou de le questionner pour que cette lecture active, qui méne kcture plurielle
sot OLWWpUDLUH &HX[ TXL GpSORWHQM O KXD& \VHQIFYH QG
relient & une « lecture profond&»Créer du sens ne suffit pas & produire une
lecture littéraire, il faut encore que cette significatinous atteigne dans nos
profondeurs. On le voit, le débat sur la possibilitéiged vraiment » sur Internet
HVW ORLQ GYfrWUH FORYV

4 Quelles compétences pour lire un conte ?

Les éléves ne sont pas une terre vierge de toute comuasHia entendent
et lisent des contes depuis longtemps, au minimum @ld\ési ce n'est dans le
milieu familial pour tous. Le genre est au programme du pritigiret les
guestionnaires relevés montrent que les éléves peuventqciedques contes

traditionnels faisant partie de leur patrimoine culturel qramsl : dans leurs

réponses au guestionnaire ANNEXE n°3

Questionnaire individuel

« Quelgues questions sur le conte et sur Cendrsiljasd) ils citent les

contes suivantsCendrillon (3 fois), Blanche-neige et les 7 nairBinocchiq 10
contes d'Australi€l fois chacun).
1RXV YHUURQV @Geifuatiod §DIQdnCeyslément construit des

représentations du genre et de ses fonctions, qu'il cordeenappeler ici pour :

%2 CARR, Nicholas. Is Google making us stupid ?
[http://www.theatlantic.com/magazine/archive/2008/07/is-google-making-us-stupid/6868/
*/H FRQWH QfHVW SOXV pYRTXp H[SDRFHW HGFHhQM e&Ba®DV OHV SUR.
P HQWLR Qrogdimi@ de littérature qui « vise a donner a chaque éléve un répertoire
de références appropriées a son age, puisées dans le patrimoine et dans la littérature de
MHXQHVVH GYKLHU >HaVqui 4 aiidipR HiksGH] ld Xdnstitution dTXQH FXOWXUH
littéraire commune ». Les listes de références (cycles 2 et 3) évoquent des contes précis.
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f disposer de criteres de lectudW G L Q Wt 18hdbpassidsL R Q
éleves ;

f mesurer le chemin parcouru entre le début de la séquelactnet

f mesurer |'écart entre les connaissances théoriques cumtie et la

connaissance pragmatique que les éléves en ont.

I1RWUH REMHFWLI QfpWDQW SDW FGVDDWDHD &\ UF REQIW
sur les éleves, mais comment ils lisent et illusttentconte connuendrillon)
sur Internet, nous ne retiendrons dans ce qui suit queatésularités du genté
TXL RQW VXVFLWp GHV UpDFWLREAY G DER UWDHHF VB X W HF H 1WA
lecture des productions des éléves.

Les éleves étaient susceptibles de retrouver dans leursreches des
références iconiques ou textuelles sur les origineguwegidu conte, la longévité
GX JHQUH VRQ H[WUDRUGLQDLUH GLQY¥DLEBRV GDHW (
contes traditionnels ?) et sa dimension universelletteCelimension nous
LQWpUHVVDLW SDUWLF XCerdgllomHPW QGH SYRIXUYBIUWLR QN GF
en existe plus de 300, a de nombreuses époques, illustréesepabamdante

iconographie disponible sur Internet.

4.1 Distinguer le « vrai » du « faux » : construire un rapport au
UpHO HW OD QRWLRQ GILPDJLQDLUH

L'écriture du conte se caractérise par un procédé d'écréposant sur le
« mentir vrai », la feinte, le « dire sans dirajeti permet d'affronter, par le récit,
les puissants quand ils font mauvais usage de leur po@asrderniers sont mis
ainsi en défaut, souvent avec humour. On retrouve le praz@deles fabliaux du
moyen-age, comme par exemple, pour n'en citer qu'us,Ldawieille qui oint la
paume au chevaliegt Grimm, tout particulierement semble avoir recounetde

veine satirique dans sa réécriture de la version de Rerrau

% Dictionnaire des genres et notions littéraires, Encyclopedia Universalis p.157
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4.2 Repérer des stéréotypes de structure

Le genre est marqué par l'oralité, dimension que l'onue¢ notamment
dans la fixité relative de la forme, décrite par VladiRriopp, Claude Brémond et
Algirdas Julien Greimas. Ces structures ont indéniablenmiilité la
transmission des récits, a travers le temps et tespan favorisant leur
mémorisation et leur restitution. Par la suite, etet été mises au jour comme
criteres d'identification du genre, et leviers de lectutedécriture dans
l'enseignement du genre a l'école. Ces structures swenubls des appuis
didactiques pour l'enseignement de la lecture et detligzriNos éleves ont été
VHQVLEOHYV | FHWWH VWUXFWXUWRIUDSEWLO/IHOV N DJIX
véritablement.

En classe nous avons utilisé les ressources proposélasBidF en raison
de:

f leur exhaustivité ;

f du grand nombre, de la qualité et de la variété des illisstsat

f GH OTHUJRQRPLH VRLIQpH G XOWHLWH SIDUIRIHL VD |

f pour pré-sélectionner un site et éviter le vagabondage tennéi

Sur le site, les auteurs des pages sur le conte recaur&ntmétaphore
culinaire des « ingrédients » pour désigner les composaEnigrents des contes, a
savoir :

f un temps et un espace indéterminés dont les expressions
récurrentes « il était une fois », « autrefois », disja ... sont la
manifestation ;

f des lieux symboligues comme les foréts, déserts, chateaux
misérables huttes ; dans des lieux indéterminés vaguemeits déc
(« bien loin, au-dela des montagnes et des mers... »). On pe
rencontrer parfois une situation plus précise.

f un héros initialement désavantagé par sa naissance,taon s
social ou familial, son physique ;

f des personnages extraordinaires, fantastiques ou merveilleux

f des objets magiques détenteurs de pouvoir ou capables d'en
attribuer ;

f des épreuves fondatrices ou qualifiantes ;
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f des caractéristiques linguistiques comme I'emploi du Esg#He
ou des figures privilégiées comme la métaphore, la colisparda
personnification, l'allégorie, des « formules » d'ouwertet de

conclusion ainsi que des aphorismetgjes proverbes.

4.3 Repérer des types de contes en fonction des thé  mes

/IHV FRQWHVY RQW GYDERUG pWp UPSDIHVLWYDHY EXBW®
entendu, un conte peut relever de plusieurs catégories :
1. Les contes d'animaux,
2. les contes merveilleux et religieux
3. les contes facétieux
4. les contes « a formule » (contes de randonnéegsentchaine).
Dans les manuels scolaires, par exemple, on rendentl@ssement ci-dessous :
1. Contes étiologiques (dits aussi « contes du pourquadue
comment » a I'école élémentaire et primaire) ;
2. contes moraux et contes philosophiques ;
3. contes merveilleux caractérisés par [linterventid@tres
surnaturels, d'objets magiques, de fées, d'enchanteurs ou de
sorcieres, par l'action magique des personnages, la peégenc
métamorphoses...
En réalité, ces classements ne s'excluent pas ldssuiagtres. lls se retrouvent, en
WRLOH GH IRQG GDQV OHV UHSRRVGOQ WL QB I6GIW Wl
OHV FRQWHY GYDQLPDX[ OHWHRQPNRHUAD RHUYHLOOHX][ ¢

4.5 Interpréter le conte selon sa fonction

Dans les sociétés traditionnelles, lactivité narrate® une forme
privilégiée du loisir. Elle est souvent accompagnée tfavail d'intérieur. On
conte pour jouer, pour rire et réver ensemble, massiguour transmettre des
valeurs morales propres a une société. Le conte ne dosat s'isoler de la
communauté culturelle par, dans et pour laquelle il estyitdl est I'expression

d'une mémoire anonyme, collective, au méme titre que kenyécho d'un
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« temps mythique, parfois celui des origines dont il peut prétendre éluceker |
mystéres comme le font les contes étiologiques.
Il s'inscrit aussi dans un temps familial, social quaédaque un narrateur
ou un héros primitif lointain : « le grand-pére de momdrpere de mon gra-
pére... » et simultanément, il s'affranchit du tempss: Héros construisent des
palais en une nuit, les princesses dorment cent &e.et écouter des contes,
c'est une maniere de « passer le temps » (M. Eliade).
Le conte possede également une fonction d'informatloefiéte les peurs
et les croyances, les normes sociales et les narmeales d'une époque ou d'un
groupe social. Le cont¥acouba fréquemment lu a I'école primaire met en jeu
une réflexion sur des vertus (le courage) et des valeucsritzeption du Bien et
du Mal par exemple)Cendrillon,ar GHOj] GH VD YRORQWpPp GTHQVHLJ
informe sur les structures familialelSH OT$QFLHQ 5pJLPH R+ OHV UHI
IDPLOLDOHYV QYpWDLHQW SDV FRpQmPRafe<HQWHY TXH
Au XVllle s. en Angleterre (John Gay- 1726), en Allemagf{G.E.
Lessing £1759), en Espagne (Yriarte 1782), en Russie (I.A Krylovt 1768-
1844), on voit fleurir, & partir de contes d'animaux russe®dreux apologues.
On appelle apologue une fable qui comporte une moralefable<», un texte qui
releve plutét d'une logique ou de fonctions narratives querétrouve dans le
FRQWH FRPPH Erfird \A\ttesOddnsFIBsVversions @endrillon La
propriété principale de ces apologues est, comme la paradotre forme du
conte-, d'étre un récit a visée morale, donc argumeatativ
Les contes facétieux ou satiriques, mettant en scése adénaux
emblématiques, permettent de mettre a distaadéV P° XUV HW GHV FRPSRU\
GHV VLWXDWLRQV GLIILFLOHPHQWHRFB Q%W P& DRHpV G-IRC
Cendrillon
Enfin les fonctions initiatiques des contes ont ét@men évidence par de
nombreux auteurs dont Bruno Bettelh&inSelon le psychanalyste, « les contes
subsisteraient comme les ultimes souvenirs de rites ®rmabédésuétude » et
« parce qu'ils utilisent un langage symboliqgue du devenir », detamorphose
de l'enfant en adulte. Les contes sont associés auwssabous de la sexuadit

(Peau d'Aneou Le Petit chaperon rougedt cela dans toutes les cultures. Les

% BETTELHEIM, Bruno. Psychanalyse des Contes de fées. Robert Laffont, 1976
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Dogons voient dans les contes une « parole de nuinhe, parole de désir,
« indispensable aux mariages comme aux naissances etetleté&me d'un tel
pouvoir fécondant que I'échange de contes est interdi¢ éeg catégories de
parents soumis au tabou de l'inceste (pere et fille, etdils, frere etV ° X&JLe
Petit Chaperon rougest interprété comme un récit lié a l'initiatiors didles, en
ce qu'il retrace une « aventure ou se lit le destin desnfesn> Cendrillon est

pJDOHPHQW OH UpFLW GH OTLRLWLHDWLHRW AHREH SHHC

séparant de sa mere, en se passant de son pére ebevarttchaussure a son
pied » en se mariant.

Dans notre société contemporaine occidentale, le caugeite plus une
adhésion esthétique et nostalgique que morale. Pouremtinfuences sur le

OHFWHXU HW QRWDPPHQW OYfYHQIDQW VRQW ODUJHPHQ

46 6YLPSOLTXHU F R P:Retobiéidt Verfaxtu

Dans les sociétés traditionnelles, les contes étdiestinés aux adultes.
C'est seulement a partir du XVlle siecle en France gueépertoire de la
littérature orale et celui de la littérature de jeunesseconfondent, amalgame
favorisé par I'admission des enfants aux veillées pagsame godt des enfants
pour les contes est diversement expliqgué. Certaines dexpésations éclairent
aussi l'absence de plaisir (certains éléves en ténmijgoe de désir de lire des
contes.

Le conte fournit un univers facilement déchiffrable, forsidr des
oppositions simples (pauvres vs riches, petits vs granéehants vs gentils...).
L'enfant ne percevant pas les objets éthiques en série graldest probable que
ces couples contrastés facilitent 'adhésion au cdbteretrouve aisément cet
aspectGDQV OHV SURGXFW LR Q VfaiGappel puix qcd¥rhpeter®esU F H
méta-textuelles du lecteur et a des stéréotypes aiséheetifiables.

Le schéma narratif est un scenario de « gagneur »; déliuranmessage
optimiste a I'enfant pour qui la petitesse, la jeundssdaiblesses, et la pauvreté
éventuelle, ne représentent plus des obstacles irrablésliet définitifs. Le conte
exprime alors des réalités que l'enfant pressent mais wuie vpebaliser (B.
Bettelheim) : nous l'avons évoqué ci-dessus. Il évoqueta couverts nombre de

tabous (la sexualité, linceste, la crainte de la atistr, la scatologie, le
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meurtre...). Freud a d'ailleurs dénoncé en son tempsorgescqui participent
d'une « pédagogie de la peurMais pour B. Bettelheim, les contes sont un
« abécédaire, ou l'enfant apprend a lire dans le landegeémages ». C'est un
réservoir fantasmatique qui permet de se libérer de agges par des scenarios
réconfortants). Les contes donnent en outre la péitsiaux parents d'entretenir
une relation chaleureuse fondée sur le dialogue avecniter@artains éléeves
PYRTXHQW GIDLOOHXUV YRORQWR-HBQ BDHIORIOPHQWYV
des histoires.

Dans l'imaginaire des enfants, les contes de fées ositatut particulier.

lls posent

« GHV SUREOqPHV H[LVWHQWLHOV HQOWH Q FDHQMWE 8 H XW HDAL GB
DITURQWHU GDQV OHXU IRUPH HWWHQXVH OQOAN pIDMARERW IHK ¢
compliquerait les choses. Le conte de fées simplifie toutes les situations.

6HY SHUVRQQDJHV VRQW QHWWHPWHQWP BIHQYW LTXENL QHWV QGHH
soient trés importants sont laissés de cO6té. Tous les personnages
FRUUHVSRQGHQW j XQ W\SH . CoothairenERt@Q Ve dquildd Q GIX QLT X
passe dans la plupart des histoires modernes pour enfants, le mal, dans les

contes de fées, est aussi répandu que la vertu. Dans pratiguement tous les

contes de fées, le bien et le mal sont matérialisés par des personnages et

par leurs actions, de méme qu'ils sont omniprésents dans la vie réelle et que

FKDTXH KRPPH D GHVY SHQFKDQWY SRXVPGBIHVXGHRVETHVYV
le probleme moral et I'enfant, comme I'homme adulte, doit Ilutter

constamment pour le résoudre ». (Bettelheim, 1976)

Mais cette faculté du conte a simplifier les chosesend singulierement
plus difficile la lecture symbolique consciente. Basedi par leur apparente
IDFLOLWp LOV VRQW SHX FRPPRGHVOHVWOhOHYBVUWIDNX
tres vite, nous le verrons, a un schéma général du Gouatee perception globale
GH OTKLVWRLUH HW FHOD GTDXWMQW RXOWH/I R LOR X
OffpOgYH TXL SHUORLW OH FRWOQRWKWYWEHWLGH O HIFGWHQW L GLEF I
personnages et ces situations binaires « impriment &é1dens moral que vise le
conte » et il peut en déduire pour lui-méme des lecamsda vertu ou de morale,
mais de vie. Nous avons essayé de prendre en compte dietemsion
GTLGHQWLILpdD s BugstiSriz, Xinviter les éleves a réagir aux faits e
gestes des personnages du conte de Perrault ou celui de Guémméponses a
ces questions sont les commentaires les plus disers GAIHQVHPEOH GHYV

productions.
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Les compétences de lecture mobilisées dans la lecturentier sont celles
TXL SHUPHWWHQW DX OHFWHXU G HRWYWBRIMLHR G X W
mise a distance de tous ces stéréotypes relevanfde& H Veldgutio @4 la
dispositio HW irtyéhtiaqBufays) . On retrouve dans cette classification les
compétences méta-textuelles, socio-culturelles, et psyffactives — déja

évoquees.

5. LT pFULW XU HmEde Eél&llecture

I1RXV FRQFOXURQV FH WUqV YDDWH S B eR{BPSSID WKpR
guestions que pose la lecture sur Internet, par un pointighégpermettant de
VLWXHU GDQV TXHOOHV SHUVSHFWLYRXU QRXNODWHRD \
OHFWXUH GHV pOgYHV &HW RXWQOYEYDOP.MVHUGW GI
cadre de la pratique des écrits intermédiaresCdd FW XUH HW GldesOXWLOL\

écrits comme « traces » de la lecture (Joole & Ahr, 2610)
5.1 Les écrits intermédiaires de lecture

/IHV FDUQHWY GH OHFWHXUV UUHBQRIQQWDGHI/HYFU
EURXLOORQV RX GHWV pPBHBUMWEHYUPBPFOG UDWIRRQWYWW QW UH
pWDWV G XQ SURMHW G pFULWXWHOR XY IGRHQ OHHEW XM HO H, O
HW OHV-QHRWHBWWXUYV HQWUH FH TXL HM#LWX YX |
&H VRQW GHV pFULWYV TXL WUBENOQRVQOD UQMHBINSLLRQV D
IDLW RX G XQ REMHW REVHUYp QWR® PLHP Xg)G WIHWW M/ p  3FJH
pJDOHPHQW GHV PpGLDWHXUV FW&R JIHX\UL IFVD H VF VId H HWpLY
G pFULW G\QDPLTXH OHV FDUQHWYV W&W RQ\QHW H R UV
HISpULPHQWDX[ GDQV O pFULWXUH WD WG IHW OV VOH
GILQWHUSUpWDWLRQ

,OV IRQW GRQF SDUWLH j FH WLWXHQGWH j F&Yy BOB W!
©OD FRQVFLHQFH PpWDFRJQLWLYHN @HVVYBOYYMVHTXHUGY
OHFWHXWYV p¥FRHGHM SDU 5 *RLJRX] HW SHUPHW

% JOOLE, Patrick ; AHR, Sylviane. 'pEDWYV HW FDUQHWYV GH OHFWHXUV GH Ofp
/H TUDQoDLV D20iDHR XJ168).K40Ip.

9 DOQUET-LACOSTE Claire, INRP Lyon, séminaire Enseigner I'écriture : du papier &

I'‘écran, novembre 2009.
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GHYHQLOHEWKXU HfSHUW >BRWW@ G XQH FRQVFLHQF
DFWLYLWpP2GH OHFWHXU

5.2 Origine

/HV FDUQHWY GH OHFWXUH VR QW%DQHNV KHFADQDWLR
SOXUDOLWpP VpPDQWLTXH GHV WRDNHW GHIW WKDPRDXH
SRVWXUH WUDQMDFIUNYRQEHBO®W GH SHUPHWWUH DX[ |
SRVWXUH LQWHUSUpPWDWLYH GH\pVWDHMLMV X GH FDHG
GLDORJLTXH HQWUH OH OHFNV BXE WX @ H OW HIWHA W I R HU
GX FDUQHW GH OHFW HXWLE QWX SBQWDDQHIM. B ®DW X |
OD FRQVWUXFWLRQ GX VHQV

5.3 Statut

/H FDUQHW GH OHFWHXU HV\RPPY RWHDL S DVF RODA |
TXL SHXW HQWUDVQHU XQH UpSRQYVHVWAILGVLVYRRWMDVUFR
i WURXYHU FRPPHQW DLGHU O pOYEH UWW URX WHRUJ WSHK L
TXDQG PrPH OLVLEOH GDQV XQ FDGHUWERQ@BDQUH W,
VHFRQGH GLIILFXOWp UpVLGH ®GREV GH XMHL 0 XWHD Wi RqD
FDUQHW GH OHFWHXU GX SRLQW BG¥L WX HG G HOWF S\'SUHQ R
SRVWXUHV GH OHFWHXU /1 pF UHLSWKUMHO G Y DOVILpROQ@ YaHX U
FDUQHWY GH OHFWHXUV RX DXWBHYWp DLW IS@W M L
IRQFWLRQV

98 'Y{DERUG FRPPH QRWLRQ SKHHRQFLSWLRXNHBDBWVBWHXU HW LQGX
FROQVWUXFWLRQ GJK\SRWKgVHV HW? GIOXMMBIO SUpWDW,IO0RQV WKpR
[KWWS 777 FDLUSHDUSRINBIYXKPIOGDIHKWRKULVWRSKH *,%287 HW

DO ©O7/UDQVDFWLRQV VRFLDOHV HWDVFNRHFQENOEpHOS ORPRH OHOM (

Qf S -
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5.4Fonctions

,O SHUPWW BFEBH®OHFWXUH GH O pOgYH ©® ODLVVDQ
IXWOOH SDUFHOODLUWH W UB B WPBLRMMBLL jGBIDOW U D F H
OYDFWLYLWp GH OHFWXUH

,O HVW XQ VLJQH GH OfLQYHVWLQWHRHQWQWXj O
LQWH UFHDX W LW O pOqYH j WUDYH BV SAH 'S DVFUR WOYH VIRV
DSSRUWPpP-L@XGHREAMLHW -TOHGEHLWXL HQ WDQW-TXH OHFV
IDFRVWH &RQWUDLUHPHQW DX D3SHWORQQHWVU!I
UpSRQVHYV DX[ TXHVWLRQV SRVpHV OCHSHEBYYHRQ GGt
O LQFHUWLWXGH GX GRXWH HW SHXWDQFRXHOHXQF
LQFRPSUpKHQVLRQV GHYHQDQW DYRXDEOHV 7DXYHUR

/H FDUQHW UHOLH OHV OHFW XIWURSR 8pHW R Q B ¥ DXOHO
GpSHQGHQW HVVHQWLHOOHPHQW GHGH IORHR S pG DY R Ol
2XYHUW DX[ OHFWXUHV LQGLYLGXMHOOHXYBKRLDXHY I
FRPPXQ GDQV OD FODVVH

/H FDUQHW UHOLH OHV OHF WKW VGG HOB \p QdH. DK W
UBDUFRXULU FH TXL FRQWULEXHGHO® \p O [yHHU H3D G\D @
PpPRLUH /HV LQWHUDFWLRQ\W KIQW SR VOVHLE O0HVF \§ B U HY
UpJXOLqUH G XQ FDUQHW /H FDPEROW GHOHORAWWRU
GLVWDQFLDWLRQ HQWUH OHp®tg YAHH HW H Bl V YODHNFRAWKLLGHY D
GH JHQUH VHFRQG HQ FH TX LO H®BW X CBH HIRIpH U LWEXIL
VSRQWDQp SOXV RX PRLQV DSSDUHQWp j XQH SURGXFV

/IH FDUQHW GH OH FOUBIXRHQ \LIOR/G DLW EDRSRORJILTXF
SXLVTX LO HVW XQH WUDFH O@RRALOQHWHIXODLOGR QWWGY
XQH FROOBG EWELGIWAMPR® P XQLFDQWH

5.5Lien avec la pratique littéraire entendue comme pratique de
la littérature
6DGLPHQVLRQ DQWKRORJLTXH OHW HXIOWR X M W U L

O FRQVWLWXH XQ pFULW HW XQBIQ3 RGXFRULLRQ SH
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,O SDUWLFLSH GH OD GLPHQ®¥LRQ KHXULVWLTXH G|

,O SHUPHW GH IRFDOLVHU O DWpFHQWXRE WXU G+
OHFWXUH SOXW{W TXH VXU OH UpVXOWDW

&HV pFULWV LQWHUPpPGLDLUHVYHAMQ HQLMKQ VY B R QOFD
OLHQV pWURLWY DYHF OHV FRPREALDQVBWLRE OHERWX
OHFW->PUPHO®IHVW SDV LQGPpSHQGDQW BY \HWDRDB OW Y\
TXL VRQW PLVHV HQ °XYUH SRXU QJHQMWpRUHSLW pdDD \W R R
PpPRULVDWLRQ GH OH.Q@WIH WHVAMVOXQ HQWUH GHV UHV
GLYHUVHV SHXW rWUH FRQVLGRPEWH FRPSIHNDH \AH /LS E

'DQV QRWUH FODVVH OHV FDURU M W BH B WEHWXH
VH FRQVWLWXDLHQW DX ILO GHWQ®NFM\WXUHW Y XUDEH @)
ELHQ GHV UpDFWLRQV VSRQWD Qp3DWU TX®HGHR/QV h D& W L
FRQVHLO RX XQ TXHVWLRQQDLUH

Breve conclusion

A la lecture des théories de la réception, nous somnepétieée par le
nombre important de paralleles que nous pouvons faire eatigui est dit du
lecteur et de la lecture, y compriswWiwWwpUDLUH HW FH TXH OfRQ SH
OHFWR QD XW HnteFklt, Cohhmé\sHIX ldct&uf] littéraire sur papier pauv
préfigurer celuiGY,QWHUQHW FH GHUQLHU QIIF\DWQWIBYYV HQF
nouveaux modes de lecture, se trouvant aBdDQV XQH IRUPH GTHQIDQF
lecture. ,O VIDJLW PDLQWHQDQW GH YRLUVTRBPWHUDSS!
notamment par le biais des compétences de lecdufex Q PrPH @IHPNWHRIH V X U
les deux supports, imprimé et numérigqueHW GITHQ GpG ¥ueldiesSDU VXL
enseignements.

%Au méme titre que les carnets scientifiques.
1% NONNON, Elisabeth, « L'école et ses mauvais lecteurs », in Repéres 35 p.17. 2007.
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DEUXIEME PARTIE :

Analyse de situations de lecture littéraire

Introduction

1RXV OYDYRQV YX GDQV OH FDGUHOWKWRUHT ¥R QW®
nombreuses. Elles peuvent étre réparties en plusieurdegraratégories, étant
ELHQ HQWHQGX TX9THO O H \Danfdattd pantié LndusHesayerdrl@WUH H
de repérer a partir des productions des éléves les comgemdecture mises en
°XYUH $SUqV DYRLU UDSSHOp OH AFR@GWAIWRQ G HH W DC
méthodes G 1 D Q,D @u¥ Horésenterons les données recueillies qui nous
SHUPHWWURQW GILGHQWLILHU TXNg ¥tddierohRsRP S p W H Q
HQVXLWH SOXV SDUWLFXOLqQUHPHQWY ROHDXW LFRRP SGW YV
représentations sur le conte, les compétences de dgiameritique incluant la
relecture et la révision du conte. Nous observerons égateles compétences
méta-WH[WXHOOHV PLVHV HQ °XYUH /D QOEWHKYH BAYPLC
permet de vérifier la mobilisation de ces compétencdeatigre littéraire. Du fait
GH OYLPEULFDWLRQ GHV FRPSpd# ld@sFcdanverGanced dBtF W X UH |
de leurs manifestations spécifiqusHOR Q OHV LQGLYLGXV LO QTHVW
FRQGXLUH XQH pWXGH H[KDXVWLY tebsemdabi§.HNQUUHPEOH G
avons retenu celles qui sont plus particulierement &édscteur en tant que sujet.
&THVW OD FRPELQDLVRQ SDUWLHROQMIdiNpRHUEHY FRPS
deux éléves ne choisissent pas la méme image pour la wigmécation a
traduire, ou ne donnent pas la méme signification a umeenidage. A partir de
OfDQDO\WVH GH FHV FRPSpWHQPHQHQRXY S\DHQW IBBIR Q
littéraire qui intervient avec les deux supports choissconte imprimé, le conte
sur Internet.

I1RXV QITDERUGHURQV SDY¥ chifpéterOdbl QdUoXHQFH
physiologiqgues VXU OD OHFWXUH FDU QRWUH PR\HQ GTHC

intermédiaires) est impropre a analyser de telles canpés, observables a partir
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GITHOQWUHWLHQ LQGGYRGXHHW DEHWIULDPMLO GH ORJL
enregistrant les chemins que les éléves parcourent sundit , O V{DJLW GIDLOO
plus de problématiques de décodage au sens large (du matpdgel, du texte,
GIXQ HQVHPE Old qGestiow die[ i/ ¢cdherence (ou de la (dé)-cohérence
telle que la pose Alexandra SaemmefHOgYH pJDOHPHQW G{XQ DX\
recherchecar il faudrait pour cela pouvoir observer quels liens hypessekts
éleves activent au cours du processus de recherche. Lestepoagéconsistant a
sélectionner des informations & visée documentaire esitéess ou le choix des
DLGHV j OD OHFWXUH HWaipsioflie feb hiteéX & ld réchsrehe W H [ W H
documentaire sur Internet sont traitées par Crinon &irMaacelle et Lebrunet
J. Dinet et releve SOXV ODUJHPH QW uteHulfepi@oxrrabidn e iRQ
TXL QTpWDLW SDV YLVpH GDQV @dsoit gffokeidr iteGLGDF W L
a la notion de culture littéraire. Il noOUdHVWH OJLQWHUURJDWLRQ VXU
SRVVLELOLWpP GYH[LVWHQFH G{XWKUFR FSUW HQUFHU QHW
pourrait se manifester par :
- le biais de la mobilisation des représentations et assances sur le
conte et sur Cendrillon en général ;
- la capacité des éléves a utiliser les données du docurtienpaur relire
le conte et réviser ses représentations ;
- la capacité a réfléchir et réagir par rapport au texteoatie et a ce que
disent les images pour se constituer comme sujetuitet distancié.
Cette capacité intervient également dans la compétemsestant a tisser
un lien singulier avec le texte, rapport qui va jouer gasdans la
FRQVWLW X Willigki@q@e rixégddred>
- la capacité a lire et recevoir des images en lien daweconte, les
représentations du conte et la lecture personnelle qastkefaite. Cette
capacité est une composante qui intervient sur la corstiudes
UHSUpVHQWDWLRQV OD FRQVWUKCUHR®\G fi X QHXE
OD FRQVWUXFWLRQ GTXQH SRVWXUH FULWLTXH

/I N DUWLFXODWLRQ GH FHV FDSDFHWDRPNWLRGW VDOE MFH KW

informée ou informante, produisant des effets sur ledecte agissant sur le texte
OX FDUDFWpPULVWLTXHYV GTXQH OHFWXUH OLWWpUDLU
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1. Rappel du contexte

/ID UHFKHUFKH V{HIIHFWXH GDMWQYWHGHRQW BWWNG B
dans une classe de sixieme. La séquence qui sert de suppdrDaQ Hpd uivVoidt
Gapprofondir la connaissance du genre des contes, abordérd@@maire en
répondant a la question : pourquoi les contes merveilleuRo@rquoi se
transmettent-ils de génération en génération ? Pouigté@essent-ils tant les
hommes, enfants comme adultes ? Mdis Q f{HVW SDV WDQW OD FRQQDL
TXL HVW YLVpH TXH FH TXH OH JHQUHLIWRXFXB GD¢
transmission. Nous inscrivions la séquence dans les vis#bsopologiques et
FXOWXUHOOHY GH OD OHFWXUH HEUGRPBIQ GV WG HD
comprendre ce qui dans le conte merveilleux permet cegeadsagénération en
génération, voire ces adaptations transculturellegrnationales. On prendra
notamment I'exemple déendrillon le conte le plus adapté dans le monde et a
travers les époques. Le but est que les éléves expénmmnémeortance du conte
comme relais culturel, comme lien, comme source dau@etes. Sa structure
narrative irrigue de grands pans de la littérature et ddn@n; ses themes, ses
objets investissent l'imaginaire des jeux vidéo. Ce gétéeaire permet a I'éleve
d'entrer dans d'autres formes littéraires (la fablegdésie, le théatre) qui sont
abordées dans les classes suivantes. Cet objectif impliongapart de lecture des
textes littéraires et une part de recherche documerdair les contes étudiés, en
O 1R F F XCeddil@rr. H

La séquence présentée dans-l® GUH GH F H v&tppasRkdidcange D
initialement pour constituer des données de rechenciadés elle est devenue
support de recherche & fHVW HQ REVHUYDQW OHMWOhQOQQYMWV OMWYD
FDUQHWY GH OHFWHXU TXfLOV WHQmuHapdNs &H S XLV Ot
amenée a nouGHPDQGHU VL OHXUV UpDFWLRQXVIGHVDLHQ\
lecture, et comment notamment les éléves « utilisaieat activaient leurs
FDSDFLWpV GH OHFWXUH TXDQG EDSUGHHSISKBEW OHV |
OHFWXUH OLWWpUDLUH HQ WD QWO DWKIHR @ UR\FIHVPLXNK HH
interactive :

- des composantes du texte,

- des composantes du lecteur en tant que sujet,

- des contextes de lecture,
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- des composantes liées aux supports,
alors il devrat é&UH SRVVLEOH GYREVHUYHU GH SGKV SUqV
Sixieme procedent pour se constituer petit a petit urgadmlittéraire » en lisant,

fut-ce sur Internet.

2. Conditonsde OTDQDO\VH
2.1 Contexte de production des données

26 éléves composent cette classe d¥ 6rés hétérogene, qui bénéficie
GIXQ GLVSRVLWLI GYDLGH SDURL BHWLPDW AR Q/GIXE WD Qp/
éprouvant des besoins particuliers, toutes les six isemale groupe classe se
compose donc en permanence de 22 éleves, a chaque #isrdgf Ce contexte
H[SOLTXH TXH SDUIRLV QRXV QH GWYBRYILE R BHHQE pi
classe complete. En regle généra@HV PRXYHPHQWY GTfpOqgYHV VH I
deux séquencesu séances. Toutes les productions faites en classeuetillies a
OD ILQ GH OD VpDQFH VRQW KQODQEMUM BRMRMNVV LRWpP
de relever des travaux qui devaient étre faits a laanaipar exemple dans le cas
ot OfpOgYH QH UHYHQDLW SDV GibtQant @ 2nth®© Dfdsst H OH MR
pJDOHPHQW VRXOLJQHU OH IRUW MDD/ NVEtEDHNESVHQWpLV
éleves sont concernés par des absences : 8 éléeves / 2palnsences courtes et
fréquentes ou des absences dites « perlées » ; 5 éBegour des absences
UpJXOLqUHV HW OR QJXdtM, &r§péioh. VHPDLQH HW DX

22 3URILOV GH OHFWHXUV HW GIYLOQWHUQDXWHYV

Nous avons distribué un questionnaire permettant de rce&meusages
LQGLYLGXHOV GH OfLQIRUPDWLTXH THHWFREOHVRLW |
TXHVWLRQQDLUHYVY VXU OHV XVDJHVpWQGENYVWXHDXp@H

ont été rendus complétés et ensuite analys§s. (ANNEXEL

Questionnaire sur les pratiques de lecture et les usagesnatigues). Du

dépouillement de ce questionnaire, il ressort les infoomatsuivantes :
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Equipement informatique et pratiques personnelles

Tous les éléves possedent au moins un ordinateur adarmab éleves en
ayant 2 ou plus. Tous ont acces a internet. 10 élégentdse connecter tous les
jours et 7 éleves, 2 ou 3 fois par semaine, essenmitiepour « discuter avec des
copains » (16/20), «DLUH GHV UHFKHUWRRRY, Sjeuxrly (O1120F R OH
ou encore « réaliser un travail scolaire » (11/20). 14eé8laffirment avoir déja
« lu des histoires sur ordinateur » au moins une fois, dopiusieurs fois. Ces
UpVXOWDWY TXL QTRQW SDV TXWXIQHK H D DAIGUT X B G WF
OfRUGLQDWHXU HVW LQWpJUp GDORLWOH\RPPH IHY G
divertissement et comme un outil de travail. Cependaest plus volontiers
VROOLFLWp SRXU OHV D&EWeEYLIVElpWes GIA0pdikhtvéctitdH TXH S
DYHF OYRUGLQD@HDUP HRN, & donadt ldedtaisons : « ¢ca fait
mal aux yeux » ou « je me perds dans les lignes ». fbaité relativisent leur
réponse : « ¢ca dépend » sans préciser de quoi.

INMHUQHW HVW XQ RXWLO PRWLYDQW ERXQIEAMVW GO
SHUoX FRPPH XQ VXSSRUW GH OHFW XR)H QS DIDKFHR U XD C
SDV OfDFWLYLWp VXU OH SODQ QWX UHRSK OHR QR SIRTONVH-

eleves rapportées ci-dessous

Aimes-WX XWLOLVHU OfRUGLQDWHXU SRXU OLUH

oui non Ca dépend

Gargons 0 6

Filles 1 6

Pourtant, les éleves utilisent beauco@pf R U G LpQuD WuedrX et ils
QILQYRTXHQW SOXV OfLQFR®Q$RY vds SI6\®avEXHA0 GH O fp
déclarent jouer a des jeux vidéo sur Internet « de tempenaps » (5), « assez
souvent » (3) et « régulierement » ou « tout le ten(83.»

Nous reportons dans le tableau ci-dessous les réponsdewissd&clarant
faire un usage régulier ou fréquent (plusieurs fois par semaiire quotidien)

GIT, OQOWHUQHW SRXU OHV DFWLYLWpPV QRPPpHVY HQ FROR
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Jouer Discuter Faire des Faire des Réaliser autres
avec les | recherches recherches du travail
copains pour personnelles scolaire
OfpFR
Gargons 6 5 3 2
Filles 10 5 8 2

2Q UHPDUTXH TXH OHV ILOOHV IRQ®W XL XBWHMXH S©QD
OfRQ H[FHSWH OHV GLYVEFee\ksbrnt RlsvVquDdétldrend alssi 2P LV
plus lire en général. Pourtant les capacités requises lpeuou jouer ou les
objectifs de ces deux activités sont en partie communks eléves identifient
volontiers ces capacités pour jouer, mais ils ne ldisarti pas dans la lecture.
&H VHUDLW GYDLOOHXUV XQH S IpXD¥¢ Houd tatpréndie TXH j S
SRXUTXRL OD OHFWXUH UHPSRUWH VL SHX OYDGKpVLR

(VVD\H GTH[S @é TuXdines Elahs Tes jeux vidéo, ce que tu ressens

pendant que tu joues, pourquoi tu y joues.

/IHV ILOOHV PHWWHQW O 1D RFWN RQWWaid) B iughi3 gargaisH QW H H 'V
PHOQWLRQQHQW SOXV YRORQVBEIHWV H TR HWG LEDX YWG PIX !
filles mettent en valeur les fonctions distractivdsrelaxantes des jeux sur

ordinateur alors que les garcons valorisent,GttOj) GH ODOm@esgoH @V H O
vivre des aventures par procuration ou de pouvoir exerces leapacités

stratégiques. On retrouve dans les fonctions du jeu cellisldeture, ce qui ne

fait évidemment que conforter la théorie de M. Picard.

Pratiques de lecture:

Combien de livres lis-tu par mois (sans compter les livabBgatoires) ?

0 1 2 3 et plus
Gargons 4 2 4 1
filles 0 4 3 5

Les garcons lisent moins que les filles, ce qui va dasers des statistiques
nationales. Comme ils sont particulierement sensidlexercer leurs capacités
VWUDWPJIJLTXHV HW VXVFHSWLEOHRWYAH VA HE HQW QIWEKWU
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faudrait pouvoir stimuler leur goQt de la lecture en méettanévidence la parenté

des plaisirs qui peut exister entre jeux vidéo et leciitéedire.

2.3 La séquence : Cendrillon, un conte universel*™

Nous indiquons dans la derniere colonne les informations ropues

espérions retirer du travail des éléves en rapport avequestions de recherche.
&HV SHUVSHFWLYHV QYfRQW SDV & RsOMMKR enserod X

données au fil du mémoire.

Durée Objectif Activité / Dominante
prévisible de la séance
date
1h Evaluation ORAL : « Tempéte de
diagnostique pour cerveau » autour du conte
Mardi 15/03 réactiver les merveilleux et de Cendrillon
connaissances des ECRIT : Questionnaire
éléeves. individuel : ce que je sais du
conte merveilleux et de
Cendrillon [ANNEXE n°3
Questionnaire individuel :
« Quelgues guestions sur le
conte et sur Cendrillon ».j
2h Redécouvrir le texte et|Lecture magistrale
assurer la  bonne|entrecoupées d'écriture libre
Jeudi 17/03 compréhension du| par les éléves. Puis
récit. restitution orale / trace
écrite [ANNEXE n°4
([HP SOH_@ack ecHte
constituée au coursd_eecture
magistrale (travail G3O H[D 1)
Les éléves peuvent
« retourner » a I'écrit via
I'outil numérique ou le conte
imprimé (2 groupes) (voir
Tableau 2 : répartition des
supports par éleve] p[92]
1h LANGUE Le passé simple et
vendredi OYLPSDUIDLW GD(
18/03
lun. 21/03 Bilan et correction de | Retour des contréles poésie
1h OfpYDOXDWLR| et correction
séquence 4)
Mardi 22/03 Etude de la langue :|Lecon et exercices
orthographe Les derniers journaux de
1h /ITDFFRUG GHV|lecteur sur /TH[WUDR
invasion de la Sicile par les
ours, D.Buzatti, sont rendus.
Recherche Au CDI ou en salle
Jeudi 24/03 documentaire autour informatique, utilisation du

101
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SBHUVSHFWLYHV GYH
recherche

Connaitre les représentations
des éléves sur le conte
merveilleux et savoir de quelles
connaissances ils disposent sur
Cendrillon.

Faire émerger les réactions a la
lecture du texte, puis mesurer les
évolutions, les changements
DSUqV OTLQWHUYHQW
lectures : celle du conte de
*ULPP UHFKHUFKHV G
recherches de renseignements

sur les contes merveilleux.

Comparaison des procédures de
recherche sur documents

On peut également consulter O 1$ Q Q H [panQi¢ travail des éléves)



2h

du conte pour
construire une lecon
sur le conte
merveilleux

site de la BNF (1 groupe
d'éleves) et de documents
imprimés sélectionnés.
Répondre a un
questionnaire qui permettra
de constituer une legon en 5
chapitres (voir détail de la

séance :|Figure 11 : la fiche |

action donnée aux éleves|
p.[95]

Vendredi
25/03
1h

Lecture du conte de
Grimm sur un des deux
sites au choix

Répondre au questionnaire.
Rédiger les  réponses.
Compléter par une sélection
GYLPDJHV FRPPH(

lun. 28 /03
1h

LANGUE : Legon 1 La
phrase complexe

Jeudi 31/03
2h

Lecture orale du texte
écrit documentaire écrit
par les éleves.

Bilan métacognitif

Mise en commun des
recherches. Bilan des
apprentissages :

- Outil informatique ;

- Recherche documentaire ;
- Le conte merveilleux

Lundi 4/04
1h

Bilan
Expression orale

Mise en forme par groupes,
puis collective des résultats
de la recherche. Préparation
évaluation finale.

Discussion : « pourquoi ces
contes, et Cendrillon en
particulier plaisent-ils tant a
tous, enfants et adultes ?
pourquoi se transmettent-
ils ? »

Mardi 8/04
1h

Lundi 14/04
1h

Evaluation finale

Lecture de Koumba-sans-

mere : guestions sur le

teXte.IANNEXE n°10

Koumba-sans-mere, Conte du
Séné§a||

Evaluation des
connaissances sur le conte.
[Figure 34 : guestions
posées sur le conte
Koumba-sans-mére|p|214)

Correction de
OfpYDOXDWLR

89/234

imprimés et documents
numeériques : quels informations
les éléves prélévent- ils ? en
fonction de quels criteres  ?
comment procédent- ils ?

Quelles informations les éléeves
prélévent-ils ? en fonction de
quels criteres ? comment
procedent-ils ?

(comparaison entre les deux
contes support papier / support
Internet).

Voir @plution des
représentations

Non prévue



2.4 Dispositif mis en place

La classe a été divisée en deux groupes pour la lecture g Perrault
HW *ULPP VXU SDSLHU HW VXU RB&UQDM\HXGY X QHYVOO®IH K
visée documentaire. Nous avons donc cing situations derdeé& observer,

sachant que la lecture documentaire interagit aviectiare des textes littéraires.

Lecture Cendrillon de

Grimm < > Lecture Cendrillon
sur ordinateur de Perrault
(2 sites)

sur papier (version

Lecture pour
recherche
documentaire
Site BNF

Lecture Cendrillon Lecture Cendrillon

de Perrault < > de Grimm
i sur papier
sur ordinateur pap

_ (édition Folio Gallimard)*
(2 sites)

Schéema2 VLWXDWLRQV GH OHFWXUH PLVHV HQ °XYUH

Ces cing situations ne sont pas coupées les unes des autres,
YRORQWDLUHPHQW SXLVTXYHOOHWVHUHSR \XHQ WQWV X EX]|
composantes intePJLVVDQWHYV HW VILQIOXHQoDQW QODHWKpPD
étroitement, de méme que les compétences de lecture séebilpar les éleves
pour mener a bien les taches demandées.

Comparer les versions de Grimm et Perrault nous paitarsseessaire
pour WUDYDLOOH U . OdsLversiv sl dd itaniXdeOdifiérences notables
longueur, registres, faits et événements, traitementetueiieux. Nous voulions
GRQQHU OH FKRL[ DX[ pOgYHV SRXU SIXIpQWH GHH. VS/IHUY
FRPSDUDLVRQ GHV YHUVLRQV HWLTWIR.QY HPIHRQIWHGE W D!
/IHXUV UpSR Q Vddrg apRataitfe Ge% Ddisons de ces godts : la version d
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Grimm par exemple les amuse plus que celle de Percpultelle, fait plus réver
+HVVHQWLHOOHPHQW OHV ILH@WW HHVRAFEWLBBQGEHYV
des textes et de leur traitemerdfpy O D X W H X phr €3 REQisDrés R HbVeés.

En outre, nous voulions impérativement travailler suiirieeges liées a la
OHFWXUH GH OfXQH RX GH OfDXWHHHGCMRBWV L RGN CERW U F
LOOXVWUDWLRQV TXH FHOOHV TXMLOY DYIDALH GW  HDXQD \
Disney”” DILQ GH UHVLW X H sbu@d Ktérdie BtLcultdrelBEQié. V D
Les images proposées sur Internet concernent eskandat la production de
'LVQH\ VL OD UHFKHUFKH QTHVW QS D&H URMDALOQOHOWH LOPDH
FRQYLHQQHQW DX[ GHX[ YHUVLR QMW HPH§WG 1 DYWQH VR
OfDXWUH $ WUDYHUV O douviers Rdirf siGefLéeies Hvaiem R XV
percu les différences entre les contes.

Le but didactique de la séquence était, entre autres,rdedtiouvrir des
adaptations et des variations du theme de Cendrillon. esut®ntes de Perrault
et Grimm ont été proposés a la lecture sur Intethein existe de nombreuses
autres versions gque nous avons comparées a la versipmataidisponible sur
Internet®® faciles & trouver. Les autres coni@oumba-sans-méreconte du
Séneégalet Le pari de Ti-Jeande Mimi Barthélémy) ont été donnés sur papier et
écoutés sur le siteonte-moi.né™® par certains éléves et & la maison, faute de
possibilités matérielles suffisantes en classe (diggéi de la salle, nhombre
GIRUGLQDWHXUV HW GH FDVTXHV« 1RXV VLWXRQV OfF
- JURXSH GTpOgqYHV D OX OHV Y HRHUW IGRHXY GLXWHHR/Q MV

OHVTXHOV LOV GHYDLHQW FKRAWddY condiitibbsIlRQRPLH G
lecture différentes (voir cadre théorique).
- JURXSH GTpOqYHV OLVDLW OHV GHX[ YHUVLRQV VXI
- 1 questionnaire a été distribué permettant de savoir qageuss éléves ont
fait du texte (quel que soit son support) pour rédiger lege tézrite finale.

Nous présenterons les résultats de ce questionnaire utupdaip.

192 cendrillon, dessin animé produit par Walt Disney, 1950. Cette version

FLQpPDWRJUDSKLTXH V CharkeSRetriliit@tHie Eell©dedfréEel Grimm.
1% Sjte de paginae :
http://paginae.org/junior/index.php?titte=Cendrillon (Perrault)/Texte original&printable=y |
es| page consultée le 10/04/12

Site conte-moi.netlﬁt_tp://vwvw.conte—moi. net/contes/koumba-sans-mere|;
|http://mww.conte-moi.net/contes/pari-ti-iean
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- Tous les éleves ont cherché des images sur Internetiljpstrer le conte lu
outHW OD OHoRQ TXTLOV FRQVWUXLVDLHQW HQVHPEC
Le tableau ci-dessous permet de voir la répartition dege®lét leur

circulation entre les différents supports de lecture

support de Iect_ure 17/03 support lecture comparaison
'eCt“reP/ e'fgl'fll:re de GRIMM / PERRAULT
Alexandra Papier Internet
Aurélie Papier Papier
Badia papier Papier
Benoit Internet Internet
Célia Papier Papier
Cerise papier Internet
Emmanuelle Papier Internet
Eva absente Papier
Izmir absent Papier
Jean absent Internet
Jeanne papier Papier
John Papier Papier
Jules Internet Internet
Julia Papier Internet
Kadia absente Papier
Magidh Internet Internet
Marjorie papier Internet
Nadia Internet Internet
Nathanael Internet Internet
Sazye Papier Papier
Sofia Internet Papier
Sylvere Internet Internet
Tadzio Papier Papier
Théophile Internet Internet
Vince Internet Internet
Yacine Internet Internet

Tableau 2 : répartition des supports par éléeve
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3. /HV GRQQpHVY UHFXHLOOLHV HW OGRKUW DBMIUR/G HF W I

3.1 Questionnaire dit de « représentations »

ANNEXE n°3

Questionnaire individuel :

« Quelques questions sur le conte et sur Cendrillon ».

Ce questionnaire permet de faire émerger les représastdes éleves sur
le genre du conte en début de séquerica été ensuite redonné aux éléves avec
SRXU FRQVLJQH GH PRGLILHU RMQRDFAHLRRIGOVFWRIX
avaient appris au cours de la séquence. Nous pensions pobseiver des
évolutions des représentations. Sicelles- DYDLHQW pYROXp GYXQH PDQ
DXWUH TXHO TXH VRLW OH VXSSRWWO@M HOH B W IXIUHHQ 8WUJ
ethienlu GDQV OTK\SRWKqQVH G{XQH OHFWXUH O I1WUNDAWD |
OHXUV UDSSRUWY DIIHFWLIV DXQW H3W H R\PXDU QOH LFFRDQIHE

(Les contesCendrillon) et sur les connaissances liées a ce domaine.
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Figure 10 : questionnaire sur les représentations eeé$ connaissances initiales.

3.2 Les réactions spontanées écrites

Ces réactions sont écrites pendant la lecture malgist voix haute du
conte Cendrillon de Perrault. Cette lecture était volontairementeriimpue,
selon un protocole bien connu dans cette clas§ed Q V H L JaQvbihhaute) lesv
eleves écoutent, puis ils écrivent librement. lls sgeie tout est autorisé sur le

papier. poser des questions, écrire des réactions « épidermiquasts, ou

phrases qui plaisent a noter etc. (ANNEXE np4

([HPSOH GYXQH WUDFH pFULWH FRFQJUW‘MWMD‘G)I—DXWFU?DX
GMexandra), ).19|6, El désormaid)HV pOqYHV VDYHQW TXYfj OD ILQ ¢

de lecture, qui dure 30 mn en tout, ils devront reprendreléous écrits sous la
IRUPH GY{XQ VHXO(BMH2WER dERMpiE) HIB disposent du texte
original pour cela, soit sur papier, soit sur internet
Cette partie place les éleves dans une condition dpteécesujet du texte
littéraire, et permet I'expression de leur subjectilie permet aussi de s'assurer
de la compréhension globale du conte. Les productions dessé{énages et
commentaires) permettent dRPSOpWHU OHV GRQQpHV VXU O

représentations.
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Le travail de lecture est réparti en trois étapes bistgs elles-mémes sur
GHX[ RX WURLV VpDQFHV G{XQH XHXHO M HO R QY O DODD

éleves

Figure 11 : la fiche action donnée aux éléves
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Etape 1 lecture comparée et réactions des éléeves (voir stlprature =>

production de E1)

Etape?2 UpDFWLRQV SDU UDSSRUW H MMX Y HOUHW R Q (BN
Perrault et celle de Grimm (voir sugtaEcriture => production de E2)

Etape 3: Recherche documentaire sur le conte en gé@oémalse

documenter sur le conte, repérer des renseignementstamizoet les

sélectionner pour construire des connaissances, sans-cole ce que

OTRQ WU RsipraHll - Réehelthe documentaire =production des

images et des commentaies

&HV pWDSHV SHU P B fuiwae odtailBReEAySS0Qd U O H

3.3 Réponses a un questionnaire « d'opinion » sur un des deux

contes (Perrault/Grimm)

Les questions (voir ci-dessus, Il) sollicitent expéionent la subjectivité de
OfpOgYH HQ FRRR Hmhoi We Bdddé que... ». Les réponses aux
guestions permettent de repérer les « lieux » d'investesgedu lecteur dans le
conte SHUVRQQDJHV plép QrodactiapsVactktes montrent que les
éleves ont fait des « navettes » entre les partiesagailtrde lecture. Ainsi, on
constate que certains moments du récit, événements canipages sont plus
investis que d'autres par les éléves. Les raisons apparaipsefois
(identification, goUt pour le merveilleux, le réve, aw contraire les scénes crues
etc..).(Q DPRQW GH FH WUDYDLO QRXV OMNYREO/q YOV FR C
développer une lecture littéraire impliquait une liaisonreeries formes de
FRQQDLVVDQFHV QpFHYVV DdatibH & far® due@eEetéuv IKfalleit HW O L |
donc proposer aux €léves de lier une recherche docureesiia le conte et une
DWWLWXGH UplOH[LYH VXEMHFW BEYH PHK G YO H XA N MWVLHR @ ¢
évoqué ci-dessous.
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3.4 Réponses a un questionnaire de connaissances s  ur le genre

du conte

(Voir partie 1l de la fiche actonc6 HVVXV &H TXHVWLRQQDLUH
WRXW GIYDERUG GDQV XQH SHUVSHFAWLYHS GY WETUX GWHL
recherches documentaires, dans une démarche sociouctiviste.

6RXV OYDQJOH nGud vaulidbQdbseivwéHquelles connaissances
PWDLHQW VpOHFWLRQQpPHV SPUWOHM QW qF¥FRY P HR AP bl
elles étaient retranscrites par les éléves pour ex€leutache : reformule-ils les
réponses trouvées ? Les copient-ils pour les collégiatement ? Quelle partie de
l'information est sélectionnée : le début, des mots-alles « morceaux de
phrases », des phrases completes ? Autant de questiepebes répondre nous
permettrait de savoir exactement comment les élévesegeat. Nous avons
cependant renoncé a exploiter ces réponses car it fallaipour ce faire prévoir
des entretiens individuels et filmer les éléeves pour cenaye leurs démarches,
ce qui V 1 D Y gbgddlumént impossible dans les conditions qui étaiemdlgss.

3.5 Images recherchées et commentées par les éleve  s.

Cette recherche a été demandée aux éleves pour plussEsons
GLUHFWHPHQW OLpHV DX VWDWXW XG&M| LOPR.PHD JHHV WY XLQ
langage «en soi», sur le conteOfLPDJH HVW XQ PHGLD ODQJDJI
G TH[S U blué YeuR €nployelO T p Payiytkaduire sa réception du conteleEl
PRELOLVH GHV FRPSpWH Q F Hatios; Henfd HefléVpérohet déW G TLQ\
WUDYDLOOHU OfDVSHFW FXOWXQHDXWH HODP D HIFQ\DXAWHH
OfLPDJLQDLUH LQLWLDO OLPLWp j :DOW 'LVQH\

3.6 Questionnaire métacognitif
Ce questionnaire nous permettait dans le cadre de la séqdenceus
rendre compte du positionnement des éleves par rapport notarartztecture

sur écran.'DQV OYDQDO\WH QRXV OTXWLRIOMRQRHHVEHQW

observations que nous pourrions conduire a partir de teltelle production. lls
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ne sont donc pas exploités intégralement, ni exhauseivtenl(ANNEXE n°6
Questionnaire mét&= RJQLWLI GRQQp | OﬂLVVX&l@H OD VpDQFH

3.7 Premiéres remarques générales concernant ces do  nnées

La répartition des données recueillies selon les élesesextrémement
disparate. Les pourcentages ne sont calculés que poitefaeailreprésentation,
mais on peut voir par exemple que les éléves ayant Iint&rnet ont rendu plus
IDFLOHPHQW OHXUV UpDFWLRQN ORSLIRY B/esdrp RYHYNW E D C
SUHPLHU pRWWW gDOPHWFWKXUH TXH OHV pOqYABV D\DQW
déduirons pas pour autant que la lecture sur Internet spictee réactions de la
part du lecteur. Nous pensons simplement que la mise posdien de
OfRUGLQDWHXU D IDYRULVp OMp®HXKW XRIH Hs HH G HR Uy
SURYRTXp FH UHWRXU SOXV LPSRUWDQWRQ OQRW FH
YPULILDEOH HQ OYDEVHQFH GTHQWUHWLHQ

Schéma 3 : Répartition des données pour les élévssint sur papier
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Bilan fin de 6&
évoquant
Cendrillon
6%

Comparai

Q
gsentations 1
0,
Q
gsentations 2
4%

15 éleves lisant sur Inter

Schéma 4 : répartition des données pour les élévesaht sur Internet

ITKpWpPURJIpQPLWpP GHV GR Q Qg Heg chides MitetsesO LHV VIH[S O

3.7.1 Causes méthodologiques

Au début de la séquence, nous avions prévu un gquestionnaire sur les
représentations de Cendrillon et du conte dans une visgodifjue. Les éleves
GH FHWWH FODVVH VRQW KDELQWXEQH N HER PBQLqUH
leurs représentations. ToutefoiQ R XV Q fpasy r&/@ Mitialement, dans une
optique de recherche, de redonner ce questionnaire aux afévds nous rendre
FRPSWH GH O fesveRrésEntatioRQInEdiement, nous comptions utiliser
OfLQWHUURJDWLRQ GH ILQ GH VpTXBDIHWH &RKRMNMYVWpHXIX
DQDO\WDQW OHV SURGXFWLRQV GHFTLEHYHYV FHRW RQHRQWL
que nous nous sommed® SHUoXH TXILO VHUDLW LQWpUHVVD
TXHVWLRQQDLUH ODOKHXUHXVHPHRRQ GHVSRDADWMW S
YXH GH O1DQD@IRRBW SDV pWp FRQVHUY pb/X [SpKAYTEKY LO
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VHXOHPHQW &HW DMXVWHPHQW LH SSXAWX HH [SRUWWXH T

sur 10 questionnaires au lieu des 22 initialement distribuésrgtlétés.
3.7.2 Causes pédagogiques

3721LLEHUWpP ODLVVpH D Xd pprépomtié«. G H

-H QIDYDLV SDV LQIRUPp PHV pOgXWHINV TXRUQ/HIX/U
servaient un projet de recherche. Dans le contrat titid@cpassé avec la classe,
seules les évaluations formatives et sommatives ebligjatoires. Tous les
TXHVWLRQQDLUHYV GTHQTXrWH RX GRYRPQWROUFRHIQ LGAHL Q@
progression des éléves font partie de ce que nous appelolassn « comment je
pense et progresse 6LO HVW REOLJDWRLUHai@${deRMAOpWHU C
jour son carnet des apprentissages, ou de répondre aux quedBons
PPWDFRJQLWLRQ OHXU FRPPXQLFEKEDXW DBigitieHI© THQVHLJ
OfpOgqYH &YHYiMh d&Hin BOB® Qe ©s éléves ont complété en fin
G 1D QEnpdtitre, seuls 15 éleves étaient présents le jour dsatjmas de ce

second questionnaire sur les représentations.
3.7.2.2 Organisation pédagogique a géométrie variab  le

‘X IDLW GX GLVSRVLWLI GH VRXWILSHUO@HY BEXBQ
grandnoPEUH GYpOgYHV GH FHWWH FOBVYVEIXAQ@ HRQWG QX!

des données pour un seul éléve. Pour intégrer chaque élesvdelson retour, il

était nécessaire de recomposer régulierement les bsndules trindbmes.

Répartition des données recueillies

Eléves Eléves
lisant lisant /
Types de données [Papier % Internet % Total %
11 42,3 15 57,7 26 100

Q représentations 1 4 36,4 6 40,0 10 | 38,5
Q représentations 2 3 27,3 4 26,7 7 26,9
Notes lecture 7 63,6 14 93,3 21 80,8
Rédaction synthése lecture 6 54,5 15 100,0 21 80,8
Réactions personnelles 3 27,3 10 66,7 13 | 50,0
Q connaissances 4 36,4 8 53,3 12 46,2
Q métacognitif « comment
je lis » 8 72,7 15 100,0 23 | 88,5
Comparaison 2 versions 3 27,3 12 80,0 15 | 57,7
Bilan fin de 6& évoquant
Cendrillon 4 36,4 5 33,3 9 34,6
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Les données récapitulées dans le tableau géméddssus montrent
WRXWHIRLY TXH OHV pOqYHV S GDN FPS/URBX LY VWHIXY HGN
intermédiaires de lecture (voir «notes de lectire (Q UHYDQFKH OfpFULI
synthése semble facilité par le support imprimé (voidaction synthese
lecture »). La lecture sur Internet a suscité plus detiolhs que la lecture sur

support imprimé (voir « Réactions personnelles »). Lesaaditle fin de ¥'°»

des éleves ayant Ilu le conte sur support imprimgANNEXE n°14

Bilan de fin de 6énfe|p.2R4ortent plus de traces des souvenirs de la séquence

elle-méme et de connaissances acquises que ceux des ail@nt travaillé la
lecture du conte sur Internet, mais le tres petit nordlerdilans recueillis (10
seulement / 26 possibles) invite a une grande prudenceail sdgéressant de
FRQGXLUH OD PrPH UHFKHUFKH VXKW XQ SOXV JUDQG Qf

3.7.3 Difficultés liées a la tache

&TYHVW OH FDV QRWDPPHQW GX TXHWWLRBQDH UH
nombre de questions traitées (indépendammer@#factitude des réponses cal d
la maniere dont elles sont fournies, par reformulataialé ou partielle, ou par

« copié-collé » total ou partiel) se répartissent ainsi

1RPEUH GH . . .
TXHVWLRQ J J J 727%/
WUDLWPpPHV

1IRPEUH
GIpOgYHV

Tableau 3 : répartition du nombre de réponses au questnaire

Commentaire

Le total des éleves présel@RUYV GHV DFWLYLWpV GH OHFWXU
'X IDLW GX GLVSRVLWLI GH VRXWEBORVHIHUpDPOQWKHVLGI
FODVVH PDLV FH QH VRQW SDBRORSMRXUE OCIH YV XFPHH ¥ !
commence le travail de réponse aAXHVWLRQQDLUH PDLV QH OfDLW
quitté au moment du retour de ce questionnaire la classeléenpour rejoindre
OH GLVSRVLWLI GH VRXWLHQ /SDYRW BD HWasHSIH ¥ OrgHW
par conséquent sur-évalué, mais il reste a prendre eldé@@i®on.

'IXQH PDQLqUH JpQpUDOH SHX GYIpOHYHXQ JUDQEBX
nombre de questions (10 a 12/12)F faddit&va sélectionner les informations

correspondantes sur le site de la BNF.
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La recherche documentaire était conduite en bindmesdun®mes : tous les

éleves ont utilisé Internet. Le dispositif ne vigadts la comparaison entre une

recherche sur support imprimé ou une recherche sur supperaciit mais
OfHQULFKLVVHPHQW GHYV UH S WH3WeQ@WitD. WCEtRagpectHW G HV
GH OfDQDO\WH HVW GpYHORSSp H@WHpUXHXWHRRQWLUH

traités renvoie a la lenteur de la sélection des irdbions sur Internet.

4 Compétences de lecture observables dans la séquen  ce

Nous schématisons ci-dessous les compétences que nosgpawaserver au
cours des activités de lecture demandées. Ces obsenstmrsutes déduites de
OfDQDO\WVH GHV pFULWV LOWGHIUWLPLGHDLUHY HW GHV Vp(

Les petits logos-visages indiquent que les compétencesagétves
SHXYHQW V{H[HUFHU j WRXW PRPHGW XL FURRFHHIVINKH/
notre dispositif nous les avons sollicitées explicaem par le biais de

guestionnaires a trois moments
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- Pour que les éléves justifient le choix des sites esqguiels ils lisaient le
conte ; seuls deux éleves ont répondu par écrit eici@pient a cette
guestion.
- $ OD ILQ GH OTDFWLYLWpPp GH OMKPEWXHMHXHHQ CALDMW G
impressions non de lecture, mais sur la démarche dedectur
/HV WURLY pWDSHV GH OD OH MBWMXNUWH V Y B UMQ FIXX®H
D\RQV G€ OHV GpURXOHU OLQpDLVYWIPWIRW: L FSQW P LLoH
différences et points communs entre la version deaBleret celle des fréres
Grimm (E GRQF XQH VpPOHFWLRQ GYTLQIRRE ©DIWHRR\D HWH |

e

thémes des textes (voir p. 226 |ANNEXE 15

Lecture tabulaire comparée des deux versiolns

(Grimm / Perraulf) La seconde étape appelle une lecture subjective. Les

guestions incitent les éléves a formuler des opinionsseerprenant comme
référence. Noussouhaitions induire ainsi une relation de distanciat@n
GILGHQWLILFDWLRQ HQ VRUWH RIGOHL \OH pXO@ M HU RFR K H
IRQFWLRQ GIDWWHQWHYV LQVWLW )a@d/hoRr@ @dgdngeHY TXTL
pour le professeuf /ID WURLVLgPH pWDSH QpFHVVLWH GYDG
OHFWXUH GLQIRUPDWLRQ GRBSWRIQGWHDOW VTXEMO G W LC

lecteur.

4.1 Compétences de lecture observées

4.1.1 Les représentations mentales

Il est tres important de prendre en compte les repaisam mentales de
pOqYHV GDQV O 1 DduWiktlutG évidembhértV }es) idimensions de
FRPSUpKHQVLRQ HW GTLQWHUSUDONDWRRQ DX W IDRX\O QH
cadre théorique, a la fois sur la prise en compte des @grthétexte, de celles
émanant du lecteur, et de celles du contexte. Nous délnies représentations
mentales comme un « paysage conceptuel ldéjaplus ou moins explicite et
concret,« le terreau a partir duquel peuvent s'ancrer d'éventuatieéfications
de cette représentatioh”® La lecture est OH UpVXOW Dcton@Mié @8l LQW H U L

1%5[http://www.Img.ulg.ac.be/articles/paysage/cdrom-paysage/representations. htm]
consulté le 10/04/12
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GRQQpPHVY SURSUHV DX WH[WH HW @BVIFQR\W DR § VE®HWF HE
TXTLO SRXUVXLW | WUWGpigelk, 2064 W WDH FRIDRWXUXHF W LR Q C
MXJHPHQW SHUVRQQHO GX OHFWHXULGQERXOM LRTXQ
directement liée aux buts de la lecture concrétisant amtrat de lecture.
Simultanément, les connaissances du lecteur et sesseepations interagissent

avec les données du texte a lireO VIDJLW GH FRPSpWHQFHY GDQV O
VIHQ VHeéewnherRIuutive dans ce cas une disposition, un iséaioe et

une connaissance : le lecteuxURMHW>DQW@ VHV V\PEROHV GDQV
SRUWpP SDU VD BXDWYWUMWXETR YR EMHMsiorfBR GahvWUH HW
propre objet (Jorro, 1999), qui peut acquérir le statut, a smnde représentation

ou de connaissance.

Les représentations mentales sont doh® H GHV GRQQpHV GH O¢YDF
lecture et agir sur cette donnée releve des compétencesctkurl Ces
représentations font pgf¢ LH LQWpJUDQWH GH OD FRPSEWHQFH G
titre des ressources a mobiliser, dans le champ des tésppersonnelles. Par
ailleurs, elles jouent un réle dans la construction desaissances sur le domaine
appréhendé par le textdacques Crinon et Brigitte Marin (201ibid) **’
VILQWHUURJHDQW VXU OH W\SH GHUQJOR VYV PMDMX @QRHW KK
comprendre les textes documentaires explicatifs rappejles

« La compréhension des textes scientifiques est tres tét liée a I'étendue des
connaissances de référence sur le sujet traité (voir McNamara, Floyd, Best
et Louwerse, 2004) [et] la construction d'une représentation mentale
cohérente de la situation décrite par un texte demande au sujet de procéder
a des inférences (Van den Broek et al. 2002) afin de relier les informations
fournies par le texte, entre elles et aux connaissances extérieures au texte
gu'elles appellent ».

La réception du conte, la construction de ses significatet celle des
connaissances sur ce genre littéraire sont étroiteldest En effet, la réception
des dimensions imaginaires a travers le registre nfletwe va orienter la

réception du texte dans son entier. Avant les anayseatétail, intéressons-nous

1% GOIGOUX Roland, OpWKRGHYV HW SUDWLTXHV GTHQWVFbtnde@ad PHQW GH OL
HW SUDWLTXHV GTHQVHLAQBWPH \B7-860Q TXHVWLRQ

197 3acques CRINON, Brigitte MARIN. Aider & lire des textes documentaires sur support

informatisé et sur support papier, In Didactiques de la lecture, de la maternelle a

l'université [Dir. R.Goigoux, M.-Ch. Pollet].Coll. Recherches en didactique du frangais.

Presses universitaires de Namur, AIRDF, Cedocef, 2011.pp 183-203
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aux propos de Théophile, lesquels démont®@ff D UWLFXODWLRQ HQWUH U
mentales et réception du texte. Dans ses réponses atoigugse 1 sur les
représentation®OTpOgYH GplLQLW Wélhistéir® iMatingaiR ol kbutd

est imaginaire> (voir Quelques questions sur le CONANNEXE n°3

Questionnaire individuel

« Quelques questions sur le conte et sur Cendsilom|194). Un peu plus loin, il

évoque des ingrédients indispensables et caractéristiquesormte :c« des

princesses, des fées, des petits garcons en bois, dé&dems, des animaux qui

parlent ». On voit bien comment une culture antériedes, lectures faites ont

constitué un « déji& » qui lui permettent de formuler une définition du genre,

révélatrice de sa conception. Cette conception instpéémet ensuite a Théophile
GIHQWUHU GDQV OfXQLYHUV GHS®HQGH LFOHIRYHLOD@ X |
OfLPDJLQDLUH TXL VHPEOHQW jFEREPNWQHNV pOWYWY K\
invraisemblances du texte. Théophpd=U LW DXMHOEPHQ &HQGULOORQ P
ne connaissait pas cette version » ¢l OOH GH *ULBMD H/D W fLROQ©GS O X\
trop aimé ce texte trop traditionnel » (i.e Perrailly, DLPH ELHQ SDU FRQWUH
des bellesV ° X (l&/ qui se mutilent) » et aussi « celle de la marrbmene fée

qui transforme des choses ». Le merveilleux ne faitgtestacle a la réception du

WH[WH SRXU FH TXYLO HWadia&u ingeflideMarcolEhce@tt FDV Gt
texte en remettant en queRtQ OH SRVWXODW GH «e$HesAVHQFH G
QYH[LVWH SDV DORUV OD PDUUDORM W HCCHD QU LBDRW
aller au bal. ». Dans les représentations initiales akalNa [le conte] raconte une

légende ». Il existe pour elle «des contes imaginairagtadtiques, ou

légendairess 'fXQH SDUW OD GplB@XWWRRWR/MMR JLXTEKMT XG D .
HOOH QH UHSRVH SDV VXU OD FRIQFBIWHR@QWGEpOpPH
lesquels les fées pourraient figurer). La confusion ectrge et légende montre

TXH OD SDUW GH OYLPDJLQDLUHOgfHBYWHSBY DIULWDB JGC
HVW FH TXL VIRSSRVH j OD UpDOQR\W LHRP FEHO@RHYEH G X
pas encore totalement construite pour cette éleve, eemtfé la réception du

conte. En effet, elle écrit un peu plus loin!RQV OJKLVWRLUH GHV I1UqU
FITHVW XQ RLVHDX TXL DLGH >&HOGXNEAGRR G® X/RQEFDOR
Un autre éleve, Benoit, recoit le conte « au pied detlee » ce qui le pousse a

formuler les jugements suivants:-dd WURXYH TXH F{HVW WURS VL
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DSSDUDVWUH XQ FDUURVVH HW WRXWWIHHPDXYTLOHIDXW
&RPPH SDU KDVDUG OH SULQFH WRPHWWDPRRBQBXPrRH
exagéré de faire essayer une pantoufle a tout le pagsposr retrouver une fille.

-H WURXYH TXH FITHVW ErWH FDU 80&N LANPPUHYV SRH.QWRXQ
TXH &GHQGULOORQ «

/ID UHFKHUFKH GTpOpPHQWY UDVWLR QWMDY GO R JIDIX
HPSrFKH FHW pOqYH GIDFFpGHU jKALYM RIHFW XeDH V\PE
MXVTXYj SHQVHU TXIXQ pOgqYH GH 6LHUYSHpW®OMMR
SV\FKDQDO\WLTXH GH OfHVVD\DJWHWILHR @D FKQWVWAQWH
des éléves ont percu la dimension morale visée paitlediens racontées. Cet
eleve a confronté sa réception du texte (lecture mafgisirvoix haute) au texte
intégral sur ordinateur. Il a produit ensuite un resuméidhctiuquel il a gommeé
toutes ses remarques subjectives antérieures. Entefistles E2 rendus par les
éléves quelle que soit AW XDWLRQ GH OHFWXUH PRQWUHQW TXT|
impressions personnelles et subjectives sont systématiguegoemeées. Trois
pOgqYHV VHXOHPHQW SDUYLHQQHQWV]FRTID LWHQE K LRH &

2Q YRLW GRQF DYHF FHVY WURLWQW[BRBEWN UTYHIL @
représentations initiales des éléves, leurs évolutioastéw®lles. Notre objectif
étant de déterminer DYDFWLY LW p GH t@di b Wéxld Hue/s¥rsupow HU Q H
LPSULPp LO IDOODLW pJDOHPHQHFRPFPEHQW D WL QR X
deux situations de lecture. En outre, elles nous renseiguoeria réception du

texte imprimé ou sur écran.

4.1.1.1 Les représentations du conte : ce que les éléev  es disent du

conte en amont et en aval de la séquence

Rappel du contexte didactigue :

Le questionnaire a été donné en premiere séance (le 15/@ptEL) une
«tempéte de cerveaix | OfRUDO DXWRXU GX FRQWH PHUYHI
Cendrillon 3HUUDXOW VDQV TXYILO VRLW SUNMMD/APW D X[
(Ch.Perrault, Grimm ou Walt DigA\ &RPPH QRXV ODYRQV PHQWLRC(
FH TXHVWLRQQDLUH QYDYDLW SDWQPWOPWHQLYWWYD SR XUR
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UHFKHUFKH GfRe OH SHWLW QRPEWR QWS PWhrWDEWH LE
éleves absents), 9 questionnaires ont été recueibisfia tle la séquence, 8 font
OTREMHW GYIYXQH GRXEOH UpSRQVH SHRWQWARHVEWBQW
représentations sur le conte en début et en fin de séqueéacpetit nombre
LQYDOLGH GTHPEOpPH XQH H[SORIPWDDW ICBH¥s\D4EB W LV W LT
pOgYHV QRXV OH YHUURQV IRXUQLNWHIRD TRKQT XH\
recherche plus poussée sur notre sujet.
Aprés dépouillement des 9 réponses consettgss éléves, nous constatons que
la définition du genre donnée par les éléves repose suritdes<:

de longueur du texte ;

GH VRQ UDSSRUW j OD;ILFWLRQ j OfLPDJLQDLUH

de fonction ;

de vraisemblance ;

de simplicité référentielle ;

de composition

$XFXQH UpSRQVH QH FRQYRTXH OfHmMYWPEXH GIH
conception pp) VRQQHOOH GX JHQUH HVW SDUFWCCERXUH FH
des éleves de sixieme.

Questions posées :

3RXU WREHTTYHYQARRoQrE¢dthnaish X TXTXQH KLVWRLUKH HVW XQ FI
Aton avis,estFH TXTLO H[LVWH SOXY (ekpiduatavépanséHV GH FRQWHYV
Le livre que tu as lu pendant les vacances est-il un Gofebeplique ta réponse)

A

Imagine que tu doives écrire ou raconter un conte a un é&veE2 par exemple, de
quels « ingrédients » as-tu besoin ? (A quoi dois-tu péh®@ere ne dois-tu pas oublier|?)
Fais une liste la plus compléte possible.
5. Aton avis, le livreLa fameuse invasion de la Sicile par les ces&il un conte ? Expligulie
ta réponse.

Est-ce que tu aimes les contes ? Explique ta réponse.

A ton avis, a quoi servent les contes ?

Les questions incitent les éléves a :

198 \/0ir dans la partie « discussion » les raisons de ce petit nombre de réponses.
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x Donner une définition personnelle avant toute lecorietoecherche, toute

institutionnalisation (voir 1.)

x Classer les contes en plusieurs catégories en fandgo critéres non

explicités au préalableSDU OYHQVHLJQDQW PDLV SUpVHQW

OfpOgYH /HV UpSRQVHV SHUPHWWWHQ®OGH YXUEB

FULWQUHV SRXU TXfLOV V RunH@tdlangaQe/schl&ifed DV VLP|

transférable dans les classes ultérieueegpplicable a tous les textes de

type « conte », (voir 2.).

x Témoigner de la capacité a reconnaitre un récit ergtantonte, a partir

de ses constituants, dans une culture littéraire pezfiertisponible au

PRPHQW GH OF vax\V8,HUL) B)JIE8VduBsfons 3 et 5 ont été

GLVVRFLpHV SDUFH TXTfHOOHV FRUUHVBRQUGH QW

différentes. Le livre lu pendant les vacances a étéalenrecture cursive

choisie librement alors quea fameuse invasion de la Sicpar les ours

eté étudié en classe en lectures analytigues successivels étude

GYHQVHPEOH

x Exprimer une relation personnelle avec le genre du cdote se situer
dans une posture de récepteur de ce genre textuel. (cf Q6)
x Exprimer une représentation personnelle empirique des doscties

contes.

Nous avons essayé de nous rendre compte des évolutionsesde
représentations a partir des écrits des éleves. Nousvobhsedonc dans les
UpSRQVHVY UHQGXHV VILO \ D GHV DRRXWWVFDGH\R QNX
concernant des caractéristiques du genre. Nous avons tesecritéres de lecture
suivants qui émergent des réponses des éleves. En aceardeavdonnées du
cadre théorique construisant les compétences de ledtéraite, nous pouvons

les répartir en quatre grandes catégaries

1/ Les représentations liées aux textes et au gentetext

x Perception des registres, tons, atmospheres

x Perception des criteres de composition : ces critétesviennent pour
différencier les contes des autres textes (notion ddiemts, de
personnages, lieu, début, fin). Du point de vue didactiguichissement

de la connaissance du genre par |'éleve.
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2/ Connaissances et représentations liées a la gipodbablie en fonction de la

visée et des thématiques des contes : contes moraugs adahimaux, « contes
policiers2 FRQWHV PHUYHLOOHX[ &HV FWL®@ UM Q&G LA
mobilisation de connaissances (exactes ou non) suone en tant que genre

complexe et varié.

x Perception du rapport a la réalité, de la dimension imagida conte.

3/ les représentations li€ées au lecteur
/ITpOqgYH PHQ \effetR Qudible§ HiVconte sur le lecteur : faire réfléchir
faire rire, développer l'imagination, enrichir le lexiqoe,pas faire peur etc...

4/ Les représentations liées a des éléments de contexte

x prise en compte des destinataires des contes ;

x prise en compte des modes de transmission ;

Remarque générale

Nous avons trop peu de données pour généraliser, miastitout de
méme observem XLO D pWp SOXV IDFLOH GHYHFRMHDLQW LOXOt
les versions de Cendrillon sur Internet que celles deskyant travaillé sur le

texte imprimé. Cet état de fait est a mettre en ioglahvec les réponses au

questionnaire « bilan de m&"§» (voir[Discussioh). Soulignons également que

les représentations des 6 éléves placés sur Internationbins autant évolué que
celles des éléves placés en lecture du texte imp@méui montre pour cette
situation que le support numérique ne suffit pas seul antinéme activité de

lecture littéraire.

Analyse:

Compte-tenu du petit nombre de données, nous procederoasaaalyse
globale des représentations des éléves et non individéelie cela, nous avons
réuni pour en faire deux textes les réactions degg(éaxte 1 des représentations
initiales ; texte 2 des représentations évoluées), ettam bout a bout les
réponses des éléves au premier passage du questionnairegsprépdnses au

second passage. Puis nous avons utilisé un petit logicidgne pour créer un
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nuage de mots par texie (Figure 12 : représentationseasit&ir le conte (texte

reconstitug) et Figure 13Représentations évoluées (texte reconstityéeci2)

aprés) ,0 VIDJLVVDLW GH QRXV UHSWpQKRWLHH G\D PWH XW
autour du conte que les mots employés par les élevettgaiesit. Nous avons

H[FOX YRORQWDLUHPHQW GX QXD BHH VOHRHDRW N QT X D I
avec le théme (trop généraux) ou les mots outils @ienrs logiques,

D G Y H UHatque le logiciel ne retienne dans la gestion des oféssgue

ceux directement reliés au théme du conte. Précisamsfda®s que si ce moyen
SHUPHW GYDYRLU XQH YXH Gf{HQVEFBHBUHL®OHYHIBEY N
substituer a une analyse de leur discours, replacant kssdaos leur contexte,

analyse a laquelle nous avons procédé pour interpré&endages de mots

11

obtenus. (Voir page suivar‘te Figure 12 : représentatiotialasi sur le cont

(texte reconstitué}nuage réalisé sur 1117 mpts

199 Mots exclus : qui que je moi mais ou et donc or ni car c'est pas vraiment un une des le

la les I' ca se son ils par il elle qu'on on dans tous de autre chose comme dois parce
SHQVH SHQVHU SHWLW YDFDQFHYV WUDNBPH OQITHHY W XJ X\Q REX[L DeYQ_ X/
sommaire souvent HW F «

110/234



Figure 12 : représentations initiales sur le conte (i¢e reconstitué) +nuage réalisé sur 1117 mot’

Figure 13: Représentations évoluées (texte reconstitué 2yuage réalisé sur 672 mots.

MO /HV FKLIIUHV LQGLTXpV HQWUH SDREH/HW & §RAVXUQGIQRH GW PR
dans le texte reconstitué.
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La comparaison des deux nuages montre un certain nomére

modifications dans les représentations

4.1.1.2 représentations liées aux textes et au genr e textuel :

Dans la perception des registres, du ton des textederdgmosphere

Les éléves évoquent plus volontiers en début de séquenetmogphere
IDQWDVWLTXH &HWWH TXDOLIMOAWLADQN LRIQ GIHRWQ UHD
HQVHLJQpH j OfpFROH UHOQYH @MWDWWHARGHHS® LGRIM \*
percu comme la créastRQ GDQV OH WH[WH G{XQH DWPRVSKqUH
caractérisant le trouble des personnages confrontés a den@Enes
LQH[SOLFDEOHY PDUTXpH SDU OHS QOH LITFKIHO GGH O p WSH
FRPPH OH PRQWUH GYDLOOHXUWWOH XDipRHH@ RPEUH G
eleves associent en fait, par abus de langapgel, IDQWDVWLTXH j OTH[WUDI
6L[LgPH LO HVW SHX SUREDEOH TVRL HDGWVYREVWRBIQW L]
UHJLVWUHV G 9 p péit Wisobndblemdnl pen&IXTLOV VRQW HPSOR
GDQV OHXU VHQV FRXUDQW SRXU GEYHJQYHWD RXGTRDQ L
hors du commun, surprenant. Les occurrences de « fgoist» (12/1117 mots)
font place a des équivalents plus précis et plus en rappmatl@ genre du conte
merveilleux étudié au long de la séquence. Dans le deuxieage nles mots de la
famille de fées se maintiennent dans les mémes prop®rtib occurrences pour

PRWV HQULFKLV SDU OYLQWURGX®&W LRIMERHY PRWV

et du mot « merveilleu® HW GH QErba@idisi>F shplby® trois
fois.

/ITDWWpQXDW LR Qégende/d X BM YL Drgot8 tdant@ 2/672) peut
montrer que le travail sur le genre du conte conduit geflement a partir de la
lecture du site de la BNF, sans que pour autant la distnetit été abordée
explictement avec la légende D SURGXLW . P¥Ud QdriKey Hettd W
hypothése, il faudrait conduire le méme travail, de lanenénaniere sur des
légendes, voire des mythes, afin de définir en fin de eoclmque genre

précisément, par déduction.
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En ce qui concerne les mots se rapportant aux critkre®mposition du
conte, on remarque également plus de précision et umchissement du
PpWDODQJDJH /ibgr&@RerMébROLBIR&EH QHWWHPHQW GDQV
nuage avec 8 occurrences / 672 mots contre 2 /1117 mots daesnier nuage.
Nous voyons dans ces deux résultats un effet de prégpassible du travail de
recherche documentaire conduit sur le site de la BNEeGnterprétation serait a
PRGXOHU GX IDLW TXH QRXV PHQRQ W @ HYRPIE USD U Q/pH
GfpOgYHV D\DQW WUDYDLOOpP G DX Q BWSEHeuH WU R X S H \
du deuxiéme groupe en LSI .

De méme la notion de « personnagg€$0 occurrences / 1117 mots dans
le premier nuage contre 3/672 dans le second) fait plasfleade « héros » (6
occurrences / 672).

(QILQ RQ YRLW DSSDUDVWUH GDQSUBKYHNFRQG C
occurrences / 672 mots) contre aucune occurrence dansngpneiage.

/ID SDUW IDLWH j OYLPDJLQDLUHLHUVUWQXPSRUWDQ\
occurrences / 1117 mots contre seulement 5 (si on compéakilimagination »
avec imaginaire) dans le second. Une analyse des ré&ptese€leves montre que
la dimension imaginaire, ou plutét inventée des contespéatie intégrante du
JHQUH &RPPH QRXV OYYDYRQV PHQWLRQQ#HHRWXYV KD:
SHUoXH FRPPH LQYDOLGDQW OH WPRUUHXRXODX FERQGWH
comme la caractérisait RLUH OD YDORULVDQW /H HDEWGG®DYRL
de la séquence, sur les composants du conte merveillemgréeients ») et
GIDYRLU FRQIURQWpPp DVVH] ORQJIJXHGHQMPDWHXXHVpOE
éleves a une «lecon » sur Internet, listant nombrepelsonnages, lieux,
situations imaginaires comme caractéristiques du cortd, &u pour effet de
naturaliser la dimension imaginaire (voire fantaigistex yeux des éléves ? Cet
HITHW H[SOLTXHUDLW TXTLOV QHH PHEWIASFRENQHQW SC

caractéristique du conte merveilleux.

4.1.1.3 Représentations liées a la typologie des co ntes liée a leur

visée
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8QH pEDXFKH GH FODVVLILFDWMRWDE HWV W R pWVRF DY
des animaux présents dans les contes (aveG &XEOH VWDWXW GIDQLPD)>
TXL UHQYRLH j OfLGpH GX IDQWDVWLJIKXHX R XHpW HIKYOKHO
contes ayant pour personnages principaux des animauxg. fice¢ibn ne semble
SDV pYROXHU GTXQ QXDJH j OfDXWUH

Le deuxiéeme nuage de mots pgHW GH YRLU pPHUJHU OD FRQV
visée morale des contes (5 occurrences / 672 de « moralmeraux » contre
aucune dans le premier nuage).

La séquence étant centrée sur le conte merveilleux, ain assez
logiquement disparaitre des types de textes plus marginaypoliciers » (1

occurrence dans le premier nuage, 0 dans le second).

4.1.1.4 Représentations liées aux contextes de prod uction des

contes

Les destinataires des contes sont pris en compte deérmaquivalente
danslesdeuxnd JHV GH PRWV PDLV OYDVSHFWW GDQWPQWV L
VHFRQG QXDJH j WUDYHUVtrafettrrS>OB)Let GIX nfMHUEH ©
« génération « (2). Il faut noter toutefois que ces meages sont concentrées
GDQV OD SURGXFWLR Qui Gefatt @&t cariséq@eht lp Seyleé dur 9

eleves a avoir été sensible a cet aspect.

4.1.1.5 Représentation liées aux effets sur le lect eur

Dans les représentations initiales des éleves, leiescamt pour but de
« faire travailler notre cerveau », de nous « famengrendre des choses », de
procurer du « plaisir », de nous faire rire en étangela[s] » et en maniant
« O 1 K X B,Rndibl surtout de nous faire « réver » (8 occurrendesgs le travail
de lecture conduit dans cette séquence, les perceptionsrévaiativement peu.
Le vocabulaire employé est a la fois plus généraples soutenu. Le conte
« diverti[t] » (2 occurrences) et suscite le plaisio8urrences) ou la « peur » (2).
/H ULUH HVW QRPPp H[SOLFLWHPNQOQRBWWpPp@RHYV OFR GWH

le premier nuage).
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Bilan

Le travail de recherche et donc de lecture documensair le site de la

BNF semble avoir eu un effet réel sur ces éleves.rém®sentationGH OfRUGUH
des connaissances sur le genre évoluent. En revarehpii @st plus subjectif,
FRPPH OfHIIHW SURGXLW QH VHPEEGMK SHRPRPW UH LRR @I
avait pas de relation entre les connaissances encygdoes et le ressenti.
Certaines notions disparaissent (le fantastique panple) G{DXWUHV VH SUpFL
VIDIILQHQW OD QRWHIRGHGHRPISRYRQ®IVIBX FRQWH R

OHV pSUHXYHV OH PHUYHIRMWPHIX[ VBLSABQRWIHH F YHDW QV (
GI$GULHQQH *HDU RQ %5 &a¥esDoht luusBrHNerhek, LpuiBoukl

les éléves ont intégré des données nouvelles.

2Q SHXW VIYLQWHUURJHIE rMeXdu oq@dstinn&ire et éhg W U H V
du support. Le questionnaire guide les éleves et les aide &esestir des
informations a sélectionner, ce uHVW GIDXWDQW SOXV LPSRUWD:
FRPSOH[H 'fTXQ DXWVUKSBRWUIW\OHFKRAMIMVWRQW VWUXF
permettent de naviguer grace a des menus-sommaires

Cette partie tend a démontrer la complémentarité émteenet support de
lecture documentaire et Internet-support de textediti&r Les textes restent en
interaction dans un méme environnemenFHOXL G, QWHUQHW HVSDFH
et restreint. Les liens réels existants ne sont patsadtls : ils sont concrétisés par
OH GLVSRVLWLI WHFKQRORJLTIXEHOE R QQV QRO WH@ BHO/HW T
effet de liaison est plutét de nature a favoriser leuteca condition que celle-ci

soit encadreée.
4.1.2 Compétence de relecture et de révision : lecture en vue de la

réécriture des textes

Les observations qui suivent sont issues des questieardistribués aux
pOgqYHV j OfLVVXH GH OD SKDVHL RBYY FY. R\ K HORDPHHL O

guestionnaires -il y avait 4 éleves absents-, dont fEees se répartissent ainsi
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Garcons Filles Total
Sur papier 2 9 11
Sur ordinateur 9 2 11
Absents 4 4
Total 11 11 26

Tableau 4 : répartition des éléves ayant répondu au quéshnaire (par support de lecture)

Nous reproduisons ci-apres la synthese des réponses des élev
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Comment je lis ?

Papier Ordi
F G
J'étais dans le groupe A Lecture de Cendrillon sur feuille 9 2
Lecture de Cendrillon sur ordinateur
Je me suis servi de |A Jamais 1 1 1
Cendrillon  pour modifier |B un peu 5 7
ma rédaction C beaucoup 0 0 0 1
Avoir Cendrillon m'a été |A Pas du tout 3 1 2 3
utile pour écrire mon texte B un peu 5 1 0 3
C assez 1 0 0 3
D beaucoup 0 0 0 0
En général, dans [A Tres difficilement 1 0 0 0
Cendrillon , jai trouvé les |B difficilement 1 0 0 2
renseignements que je |C plutdt facilement 5 1 0 5
cherchais D tres facilement 2 0 1 1
sans réponse 1
A mon avis, j'ai modifié |A Pas du tout 1 1 0
ma rédaction B un peu 7/ 0 4
C beaucoup 1 0 4
Jai aimé lire de cette [A Pas du tout 2 0 0 1
facon B un peu 1 0 0 4
(explique ta réponse) C assez 3 2 1 3
D beaucoup 3 0 1 1
J'ai trouvé cette lecture A Trés difficile 2 0 0 0
(explique ta réponse) B assez difficile 1 0 0 4
C assez facile 2 1 0 3
D trés facile 3 1 2 2
sans réponse 1
Si tu veux ajouter quelque chose, écris-le ici : 4 commentaires seulement :
1) Je n'ai pas tres aimé le texte (Yacine).
2) Je n'ai pas I'nabitude de lire sur un ordinateur mais je m'y suis fait, le conte change du dessin
animé (Théophile).
3) Je n'ai pas aimé lire de cette fagon (Jeanne) ;
4) j'ai trouvé que cette facon de lire était mieux, j'ai mieux compris le texte (Alexandra)

Tableau 5 : synthése des réponses au questionnaire ewgnitif
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Commentaire

Les garcons se sont placés plus volontiers sur I'dedingour lire ce qui
FRQILUPH O HIIHW VWLPXODWLRQ GOHQOXRWWLPR QWU
GYDLOOHXUV TXH OD WHQGD QFHXHWQAY HDIRHO G VQ R G
gargons lisent moins -en quantité- mais des textegeliffeé de ceux des lectrices
(plus de magazines et de revues que les filles).

La moitié des éléves recourent au texte pour compkterrédaction ou
FRQVLGQUHQW TX DYRLU OH WHHWW GBXE pBUr ) p OXVF MK
Internet ou en lecture sur papier. Le panel d'observétamt restreint, on ne peut
guére en tirer de conclusion, mais il faudrait vérifier sn plus grand nombre
GYIpOgYHV VL OHV pOgqYHV UHFRKUWHQIV SOXYW DAL D
s'ils sont sur ordinateur. On pourrait palV UH HQ GpGXLUH GHV W\SROR
ayant plus facilement recours au texte, en fonctionan du support.

Dans notre cas les difféerences ne sont pas signifgsativ

8 éleves / 11 placés sur papier contre 7 / 11 placés teundh estiment
avoir trouvé facilement ou plutdt facilement les regsements qu'ils cherchaient,
gu'ils aient été placés sur ordinateur ou sur papier. Les sigoports sont a
egalité d'efficacité du point de vue des éleves. Les mamsients en question ne
concernent que le texte de Perrault, pas les rechedoloesnentaires ultérieures
sur le conte. Notons tout de méme que les éleves quiawmaillé sur papier ont
parfois £ F T p W D LW -GWlighdrdd ¥dulgpdides éléments dans le texte, mais
pas systématiquement. Il est évident que le support imprinméepem mode de
UHSpUDJH TXH QIDXWRULVH SDVXODQOHVINXW 6 /K D @
numériqguement son texte.

Quiils travaillent sur ordinateur ou sur papier, les eédemodifient a
proportion égale leur rédaction : l'outil ne semble pasrav¥influence sur le
comportement de révision de texte (et donc de relectDr&d. recherches déja
anciennes nous apprennent que le traitement de textephdide & des révisions
locales que globales, processus qui excluent a priori uarrafiprofondi sur le

texte écrit puis relt!?

111 J e . .
Effets sur la révision : amélioration globale, moins d'erreurs locales (Owston, Murphy,

Wideman, 1992). Les textes initiaux sont méme moins modifiés que les textes travaillés
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8 éleves / 11 placés sur ordinateur aiment lire « un peuwassez » de
cette maniére, c'est-a-dire avec cet outil et cettéarede lire -lecture magistrale
entrecoupée- et 6 éleves / 11 placés sur papier aimesez a ou « beaucoup »
OYDFWLYLWp PHQpH GH FHWWH P®HQYHH D@ SMHX®H)
commentaires ajoutés par les éléves, que le support (papierdinateur) est
moins déterminant que la modalité pédagogique choisie (iextarll'enseignant
avec temps d'écriture alternés).

(QILQ OH WH[WH GTRULJLQH QTHV\ERXOWN UpPIR ULAIH L
bien que la consigne en fasse explicitement mentiorevés /22 déclarent ne
V 1 H Q «ijakhaidd> servi, et 14 « un peu » seulement : leg€écrivent donc
HVVHQWLHOOHPHQW GH PpPRLWH XVULNQYT KALION VIHQUN MU
1 qui est souvent évacué par un resumé formel (non demafdégves déclarent
gue le texte ne leur a « pas été utile du tout », eu® peu », ce qui conforte
OTDQD-@G\WWV KN vatfunGravaiDa mener, quel que soit le support de
OHFWXUH FYHVW OfLGpH TXH ORLW HYRXU S\HWW RrXWUHH

eléments nouveaux a chaque lecture.

4.1.3 Réfléchir et réagir face aux textes

/IH UHOHYp GHV SURGXFWLRQV GHVPDPQ#HYHNW (GH
commentaires SHUPHW G flés Eafmrlitufed Uou des différences de
comportement des éleves placés en situation de lectupapier ou sur Internet
et des interactions entre la premiéere réception du &tés images choisies.

/IfDQDO\WH GHV SURGXFWLRQV UHEKMREBGBOLHY SHUP

- Les parties des contes qui activent la lectureQfpOqYH UHWLHQQHC

attention et appellent ses commentaires ;

sur papier (Nicolet, Genevay, Gervaix, 1992). Le traitement de texte semble focaliser
I'attention des éléves sur des corrections formelles non significatives. S. Plane, 1994,
1995, 1996, 1997 met en évidence qu'alterner phases d'écriture sur traitement de texte et
phase sur papier est plus productif que traitement de texte seul. En outre la révision sur
écran est une tache lourde (voir sur ce sujet les données sur la lecture sur écran). Enfin,
pour Eric Espéret « la segmentation du texte en zone écran fait que les éléves ont une
moins bonne vue générale de leur planification d'écriture ». (cité par Maryvonne
Masselot-Girard, Université de Franche-Comté dans Ecrire en multimédia ? (p.69) (In
Jacques ANIS et Nicole MARTY, Lecture-écriture et nouvelles technologies, CNDP, coll.
De l'ingénierie éducative, Paris 2000. L'avenir de I'écrit et de la lecture.
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- /HV MXJHPHQWYV TXTLO IRUPXOH HWUXWLRKMQGH
GIXQH GLNMAWDQ FKEHH YX®iquw WWstaRre 18 lecteur comme sujet ;

-OHV OLHQV H[SOLFLWHYV TX .12 POVIMHE PK R/L Y QAW UFHH
nous informe sur la lecture en tant que production de semse lui-méme, en
tant que sujet, et le texte; entre le texte et deshasssances ou des

représentations du conte.

On peut a partir de ces observations formuler quelques Hegest sur le
QLYHDX HW VXUWRXW VXU OYfDFW ORFDMO & HG IF R PiSOpYKHH
situation de lecture sur les deux suppo&RPPH QR XV OYDYRQV SUpFLVp
FDGUH WKpRULTXH O¢YLPDJHxptassibonjet@Bnsieelsensxu@ PR\HQ
UpYpODWHXU GH OD OHFWXUH GXX@ B35 RIWWG G HF B HTFX
TXL YLHQW DXJPHQWHU LQILUPWH SRXBR@MMLOBHUKW OH \
/IfDFFqV DX[ LPDEeiuiHBWSOREKH OH\tuatorgYHV G X
extra-scolareELHQ TXH OD FRQVLJQH H[FOXH GYRWLOHWHU C
TXH FHUWDLQV pOgqYHV FRQWRXUQNBRQYWYVYWRKV DGH'
retiennentds ? Quelles relations ces images entretiennent-elles &s textes
lus ? Saoit-elles un langage sur le texte ou un langage a partir te1 2e68omment
V 1 D U Wdllesxa@ed @s/écrits intermédiaires, premiereefae lecture ? Nous
YHUURQV TXTHOOHY FRQVWLWXBQWQNQD WM BEW LERDQU @&/
(ou des éleves) a un point particulier du texte. Lese8l&vchoisissent » dans un
SDQHO OH SOXV VRXYHQW OD SUHHFIKJUH FPRDIXLGRUWLHIFE
nécessairement le choix. Il y a aussi nécessaireom@mtnégociation, plus ou
moins verbalisée, e WUH FH TXH OfpOqYH D FRPSUQV HAXWHUHW H(
OXL SURSRVHQW OHV GLIIpUHQWHW ULHP@V HAH Q(iv ADMDHER
éleves, nous ne pouvons que formuler des hypotheses :
- XQH LPDJH HVW UHWHQXH SNpOGDHOgH H XK @GIH .
convient « mieux » mais pas forcément exactement rapgésentation mentale
TXH VH IDLW OfpOgYH GH OD VLWXDWLRQ GX OLHX G
- 8QH LPDJH HVW UHWHQXH SDUFH TWTRQOH FR
personnelle, une image mentale existante sans fortélReXYULU | GIDXWUF
représentations. Le fait que certains éléves maintiemtesnimages de Disney en
dépit de OD FRQVLJQH GRQQpH HW ELHQ DXMOMVDLHC
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propositions révéle a quel point une culture filmique plewminer, voir asservir le
texte littéraire au film.
-8QH LPDJH SHXW SHUPHWWUH j Ofp ®&dH IGRHQIL[HU
ORFDOH RX JOREDOH FRafhBridélRpH M-dessobs)FDV SR X U
-(QILQ OYfLPDJH DLGH j PH Wapaditds ldr@adidras/de FH TXH
OfpG@MOW SDVH®OHOUWHPLNMYRULVH OfpPHUJHQFH GTXQ Ol
OfpOgYH TXL QH VHPEOH SDV HVHAXPDEDHW, SDUWLU G.

/JHV SDUWLHYV TXL VXLYHQW P R QQBDQW VR B RH.G W O

ce que les éleves ont lu, vu dans les contes.

4.1.3.1. Constituants GX FRQWH TXL DFWLYHQW OmUuOHFWXUH

une compréhension globale

Le theme du texte, sa composition, sa structure, sgadanparticulier, sa
disposition, provoquent un certain nombre de WadcRQV GH OD SDUW GH Of
UpDFWLRQV GHV pOqYHV YHUEDPOHY SDW CDQ Y BOJH By YW
mobilisation des compétences « fondamentales » du le¢teur partie 1),
essentiellement ici linguistiques, logiques et rhétopragmatiques incluant la
UpFHSWLRQ HW OD SHUFHSWLR@Q@ YRLW FKRGHR QG\HH OPH B Y
Est-FH OYHIIHW GHV PRGDOLWpPV G YD OSHVHRINNLVW B YHFDQ
ou celui des stéréotypes thématiques, linguistiguesrattistels, trés prégnants
dans le conte, mais les réactions spontanées peuvelitesa travers la
convocation :

- des constituants des schémas narratifs et actantigéfss ;

- des effets produits par les registres de discours.

Les autres réactions sont induites par les questiorésepawmientant le
positionnement du lecteur vers une prise de position pef®nig-a-vis des
personnages et des situations. En effet, les deuxiemésigbions écrites (E2)
obtenues consistaient essentiellement en des résantéslé évacuant toutes les
guestions et interrogations personnelles posées et m@ekslecteur au cours de
OD OHFWXUH (Q FRQVpTXHQFHITRQO YD L MG\ UVA R XWAL
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la lecture en intégraniO D F W L ¥jét\Mégieug Xou$ avons orienté la fiche
DEFWLRQ VXU GHV TXHVWLRQVWRMYLEHNDIQW qOHYV VWU
Nous considérons comme spontanées les réactions néefedans les
écrits intermédiaires E1 et E2 ainsi que dans les cotamesdes images.
Un grand nombre de réactions expriméesE&me sont pas maintenues
GDQV OfYpFULW2)Ebimve GQiVd KapWdton de la réception du texte dans
sa forme écrite créait une rupture avec le texteéeeption orale. Les éleves
semblent alors renvoyés (E2) a une attitude scoldifEXL QIHVWI SRXUWDC
attendue QL GHPDQGPH QL PrPH VRXKDIEWedigentSDU OfH:¢
spontanément des résumés qui évacuent tout jugemetg, rdaction, toute
interrogation personnelle pourtant exprimée en premiéetanios. Ce phénomeéne
GIDXWRFHQVXUH HVW eWjubteVdel PISAR 1gwaldk @ieé pour les
pOqYHV 1UDQoDLWdrea dekl qiehionsD hdls poprB8dRs ajouter que
pour nos élevesUHQGUH FRPSWH GH VD WH&WwhX thetuelFTHVW S|
gommant toute singularité de la lecture.
Dans les tableaux récapitulatifs qui suivent, les i@astsont référencées
ainsi:
[RS/P] ou [RS/I] éadion spontanée HOR Q TXH O fap@mgouldurdH VW V XU
Internet;
[RQ/P] ou [RQ/1] : action a une questio’y H O R QelavX ekt uff papier
ou sur Internet .
[RI/P] ou [RI/] : réaction liée a une imagé H O R QelavX ekt 8Uff papier

ou sur Internet
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4.1.3.1.1 Réactions a la situation initiale

/I[HEWXUH VXU SDSLH

/[HEWXUH VXU ,QWH

[RQ/P]01 ©1RXV DYRQV WURXY
XQH JUDQGH GLIIpUHQFH HQ
FDU RQ UDFRQWH TXH OD Pq
PRUWH HW TXH GDQV O DXW U
HVW PRUWH 2 -XOLD HW 6D]\

[RQ/P]02 © DL WURXYp TXTLQ
JUDQGH GLIIpUHQFH HQWUH
3HUUDXOW FDU OH WH[WH G
H[SOLTXHU OHV PRLV DYDQW
&HQGULOORQ GpFqGH HW DU
DORUV TXH 3HUUDXOW FRPP |
TXD@® EAQOH GH &HQGULOO
GPEXW GHV FDXRRRBPDQXWOOH

[RQ/P]03 ©/H GPEXW HVW PLHX
*ULPP SDUFH TX LO UDFRQWH
V HVW SDVVp TXDQG OD PqUH
PRUWH DORUV TXH 3HUUDXO
VXLWH SDU UDFRQWHU TXH d
V HVW UHPDULp DYHF XQH W
IHPPH ODUMRULH

[RS/P]01 ©&THVW OfKLVWRLUH
TXL YLW DYHFqUB BMWOWDHIV -G H
V°XUV (OOH HVW FRQVLGpUQR
HVFODYH FYHVW HOOH TXL |
YDLVVHOOH 20 H\D DN RWLHW F

[RS/P]02 ©,0 pWDLW XQH IRLV
VIDSSHODLW &HQGULOORQ Y
PpFKDQWHYV PDLV OHXU PqUH
&HFLOLD

[RS/P]03 ©,0 pWDLW XQH MHX(
WRXWHV OHV WKFKHV GDQV (
DYDLW IDLW VRQ RXYUDJH H
FRLQ GH OD OD FKHPLQpH HYV
FHQGUHV FH TXL IDLVDLW T
&XOFHQ@GURBRG]LR

[RS/P]04 ©&THVW OfKLVWRLUH
QRPPpH &HQGULOORQ (GOH
PqQUH HW VHV GHX[ V°XUV &f
PDOKHXUHXVH FDU HOOH HV
HVFODYH &THVW &HQGULOO
YDLVVHOOH ODF S(RRDDLGHURR

[RS/P]05 ©$X GPEXW GH OTKLV
PRPHQWYV W&M VWY

[RS/P]06 ©&HQGULOORQ pWDL
HVFODYH GHSXLV TXH VRQ S
ODLQWHQDQWqUB EHNOOWUqV
FRPPH VHVVGKBY 2Q OYDSSH
PDLQWHQDQW &HQGULOORQ
FRXFKDLW GDQV OD FHQGUH
&HQGOOLREDQQH

[RS/N0L ©/H SqQUH GH &HQGULO
IHPPH (OOH DYDLW GHX]
PWDLW WUgV EHOOH HW
PWDLHQW PRLQV EHOOHV
DORUV OD PqUH GHV GHX
GHV RUGUHV ODYH® OD
1DWKDQDsO

[RS/1102 ©&THVW OTKLVWRLUH (
GHX[ V°XUV HW HOOH IDL
WKFKHV PpQDJgqUHV B6RQ
&XFHQGURQ FTpWDLW SD
VIDVVH\DLW VXU OHV FH(
FKHPLQpH DORUV TXH VR
&HQ G UL O%@HR@R L W

[RS/03 ©&HQGULOORQ YLW DY
EHORQWH HW OHV GHX{FILQ
(OOH OHXU VHUW GH ERQ
WRXWHV OHV WKFKMV GH
6\0OYqUH

[RS/I]04 ©&THVW OTKLVWRLUH (
EHORQWH DYDLW GHX[ ILO
UHVVHPEODLHQW EHDXFR
PpFKDQWHYV DYHF HOOH
WRXW FRPPH OH PPLQUFHH «

[RS/]05 ©&THVW OTKLVWRLUH (
&HQGULOORQ TXL DYDLW
PPpFKDQWHV (OOH IDLVDLU
PPpQDJGUMKOHYV

[RS/I]06 ©8Q KRPPH DYDLW pSR
IHPPH GYXQH JUDQGH ER
WRXV GHX[ XQH ILOOH TX
TXDOLWpV GH VLF VD Pq
ODOKHXUHXVHPHQW VD IH
VH UHPDULD DYHF XQH IH
KDXWDLQH TXL DYDLW GH
FRPPH HOOH &HWWH IHP
JUDQGH HPSULVH VXU VR
HW HQ SURILWD SRXU PD
DGPLQLVWUDQW OHV SOX
6RILD

[RINNO1 5pVXPp DVVRUWL GIXQ
'LVQH\ | FRORUQGULOORQ
OH IURQW GYXQH PDLQ H
OYDXWUH 1DWKDQDsO

[RINN02 &HQGULOORQ VRXV OD
(GPRQG 'XOBRRQ HW 1DWK

[RI/N03 &HQGULOORQ DVVLVH
DQRQ\PH 1DWKDQDsO

[RINN04 /D FKDPEUH GH &HQGU
LOOXVWUDWHXU -DFTXHV
1DWKDQDsO
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Curieusement les thémes abordés ne sont pas exacttmemémes selon le
support de lecture, ce que montre le tableau récapitutatifssous

7KqPHV 1RPEUH GTRFFXU 1RPEUH GYRFFXU
pOgYHV SDSL pOgYHV ,QWH

ORUW GH OD PqU
OpFKDQFHWRqBHO
OpFKDQFHWp ILO

(VFODYH

7KFKHV PpQDJqUH GRQW LPDJH
ODULDJH UHPDUL

([SOLFDWLRQ QR GRQW LPDJH

BHQWLPHQW GX R
%HDXWp GH &HQGULQ
IDLGHXU GHV V°XUV
5HVVHPEODGQPHUEHO (

0qUH YpULWDEOH GH
(PSULVH GH-Pd@UHHWD
SqUH

Du point de vue thématique, les rappels écrits de situiaittale semblent
plus variés dans les textes des éleves ayant lu sur ewlinetdépendamment des
images qui viennent ensuite les renforceFTHVW SRXUWDQW XQH LOOXYV
Les cing derniers théemes se trouvent condensés dans uneagiglgcelle de
Sofia). Un deuxiéme parametre intervient : a partir du emnou les éléves
cherchaient des images et construisaient la leco@taisnt en binbme Le nombre
de thémes augmente probablement du fait des interactioales oplus
nombreuses : les éleves additionnent leurs idées.
On remargue que les lectonautees garcons essentiellement- ont été tres
sensibles au «taches ménageres » auxquelles la pauwieehést soumise.
6 1D LIONG H O Timadel disp@hibleBYr Internet qui concrétise les taches o
GH FHOXL GYXQ \uWydpRiwdudiHesViiReE biR-elles moins réagi
sur ce sujet, en le mentionnant beaucoup moins ? llossibte que ces taches
ménageres leur sembleplus natW HOOHY TXIDX JDUORQ PrPH LQFR!
TXYHOOHV Q ko ElE® I ated @é&/Cendrillon, lequel serait pligdt

j OD PpFKDQFHWp GH OfTHQWRXUpPDD PREWXGH H/DF R § UH
occurrences).
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Nous avons été intriguée par le travail de Nathanaélieéén grande
GLIILFXOW p IDé&cH pe®dupdehul vais beaucoup plus pour commenter
VHVY LOOXVWUDWLRQV TXJLO PXOWLSOLH YRORQWLHUYV

Figure 14 : Cendrillon, auteur inconnu

« Cendrillon était trés mal tenue sur le premier texte
pour elle, HOOH pWDLW SDXYUH HW VHV V°XUV V

tenue de le[ur] beauté et de leur richesse [alors] que

Cendrillon était pauvre et elle était trés mal habillée » .

Curieusement, I'éléve a retenu une image qui ne ditgogse dit son texte
d'accompagnement. Cendrillon, portant un petit calicage, sur une chemise a
manches longues bouffantes, et une jupe bleue, les chattaakeés, environnée
d'oiseaux blancs, n'y est pas « mal vétue ». Cendritoposition assise y est
inactive, seul le balai évoque « les taches ménagegasont marqué Nathanaél
Cette image semble plutét faire écho au deuxieme textécitmment évoqué par

Nathanaél

La deuxieme image illustre
Cendrillon dans une position plus
conforme au commentaire précédent. Cet
DMRXW VHPEOH MRXHU OH U{OH GYXQ
ajustement progressif entre le texte, le
UHVVHQWL GH ODXWHXU HW OYLOOXVWUDWLRQ GH

OTHQVHPEOH
Figure 15 : Cendrillon au foyer (E. Dulac)
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40 mn plus tard, Nathanaél introduit une autre image plushprde son
propre commentaire O 1 K p W'&ctiv® &lutour du feu, la vaisselle est accumulée,
une activité bouillonnante se dégage de la représentation.

Figure 16 : Cendrillon s'active autour du

foyer

Que s'est-il passé ? A-t-il relu le texte ? A-t-il @afes recherches plus
approfondies qui lui ont permis de trouver cette image gdtisfaisante pour It
Mais pourquoi n'a-t-il pas éliminé la premiere ? Ces fro&gyes sont-elles le fruit
de la négociation du binbme, la troisieme image étppbrdée par John, une

semaine plus tard (séance du 14 avril), avec le texteaffgpagnement ci-apres :

«On a choisi cette image car Cendrillon peut se fd&erire e
peinture. On voit gu'elle se sent seule et qu'elle eltemause. C

ressent qu'elle est triste ».

Les images retenues dans un premier temps ne font quéitlustinvariant
des versions d€endrillon, percu par I'éleve de maniere plus ou moins précise
Mais cette compréhension se limite a la perception aies dui ne sont pas tous
attestés par le textaainsi les haillons de Cendrillon sont attribués a sa pagéivr
TXL QTHVW SDV pWDEOLH GDXQH ®H S8\HHJ & WL q QRWp Bl © MWA

situation de maltraitance. Dans un deuxieme temps, apré®uveau travail de
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recherche, et l'interaction avec un camarade queeckbé d'autres images de son

coté, Nathanaél ajoute a son travail une troisiemagénqui semble mieux
correspondre a son premier commentaire (Cendrilloaffesttivement assise dans

la cendre, et l'image perd en bucolique ce qu'elle gagne é&@étipat). Le

commentaire introduit un ressenti de I'éleve et nos phe simple observation

I'image permet de voir « qu'elle se sent seule et quesliemalheureuse. On

ressent qu'elle est triste /fpOqYH VHPEOH VXU OH FKHPLQ GH C

OfpYROXWLRQ GH VHV UHSUpVHQWDWLRQV

41312 5pDFWLRQV FRQFHUQDQW OfpOpPHQW PRGLILFD

Un VHXO pOgYH VH ODL \EwmeEnt lrQdifi¢htels RtIrdgden8 DU O T p
cette interrogation dans son écrit : « « Je ne comprneas pourquoi elle veut une
branche ». Dans le conte de Perrault, le fils du rmndoun bal, auquel sont
invitées toutes les personnes de qualité ; dans celuiidenil donne une féte
qui dureraWURLYV MRXUV HQ OYKRQQHXU GH MR XMOHW HO\H V
ont été en général insensibles aux nuances entre «fjtdies> et « personnes de
gualité », voire, a la différence entre « le roi sk 4ils du roi », ou « le roi pour
son fils», ce qui révele un décodage inexact pouvant infle@r la

compréhension.

/IHFWXUH VXU SD /IHEWXUH VXU ,QW

[RS/P]07 8Q MRXU OHV GH|[RS/07 ©-H QH FRPSUHQGV SDV
IDLVDLHQW FRLIIHU SDU § YHXW XQH EUDPQBRH
GHX[ ILOOHV OXL GLUHQW
HW SDV HOOH &HFLOLD [RS/N108 © H ILOV GX URL LQYLW
ILOOHV DX EDO @ -pUpP\

[RS/P]08 8Q MRXU OH ILOV (
XQ EDO HW TXL LQYLWD WI [RS/N]09 ©XQ MRXU OH URL GpFL
TXDOLWp 7DG]LR Re WRXWHV OHV SHUVRQQ
SULpHVY %HQRLW
[RS/P]09 /H SULQFH RUJDQL

LQYLWH WRXWH SHUVRQQH [RS/]10 ©8Q MRXU OH 5RL RUJ
OTKRQQHXU GH\URQUIHLOV

[RS/]11 ©8Q MRXU OH ILOV GX
EDC« 9LFKLWK

[RS/I[12 8Q MRXU OH URL RUJDQ
SOXV EHOOHV ILOOHV GX U

[RS/]13 OH SULQFH D RUJDQLVp

[RS/14 8Q MRXU OH ILOV GX UR
LQYLWDQW WRXWHV OHV
PDUTXH DLQVL TXH OH
&HQGULOORQ 6RILD
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Commentaire

10 éléves / 22 mentionnent spontanément le bal. 5 reptelen@assé simple
FDUDFWpPULVWLTXH GH OfLUUXSWQBQ GHV O YK YWLOH KHC
connecteur temporel (« un jour ») marquant la rupture &veituation initiale.

/I TREVHUYDWLRQ GpWDLOOpPH GHV WWKR &N FGMXRQ ¥V HSMR)PL
texte. Emmanuelle par exemple, dit avoir modifié « cimese » dans sa rédaction

HW V rW WH pduHbULY texie.€omparons ses deux écrits

El « &HQGULOORQ IDLW OH PpQDJH OD YDLVYV
jour elle se mit a pleurer au bord de la fenétre alorsgueére et ses

VXUV VRQW VRUWLHV (OOH YGWPOYQH Dp AHVDXRD
QIDOODLW SDV 6D PBdJueD ElIQ Hrar@fdrima Fukd> QJH D
FLWURXLOOH HQ FDUURVVHMXW GHV VRXULV HQ

E2 « &IHVW &HQGULOORQ TXL IDLWROXWJ YDLVVH
sesdemV°XUV DLQVL TXH OHXU PgUH SDOWHQW SR
roi. Cendrillon se retrouva toute seule. Elle se pdsaleura. Sa
PDUUDLQH OD IpH OTHQWHQGL®BOHWUMX L( GOHP DX
GLW TX{HOOH DLPHUBDLW DOOHU j OD IrWH

Le renseignement trouvé est-il celui du babMLO QIYLQWHUYLHQW SDV G
comme un événement soudain, il apparait tout de ménw ldadeuxiéme écrit
comme le facteur déclenchant des métamorphoses opérdesnaaraine ensuite.

Emmanuelle travaillait avec le texte papier.
Derniére observation sur le relevé

7TRXV OHV pOgqYHV $didu bak ¢covhrhQUN b&SHLe@EnRIO la situation

initiale. Les éleves integrent a cet élément moaliéiar du récit les conséquences

et les effets pour Cendrilon LPSRVVLELOLWp GH VI\ UHQGUH W
Seule une éléve placée en lecture sur papier témoigneadss difficultés de
compréhension vis-a-vis du texttW QH UHOQgYH SDV GTpOpPHQW PRC
résumé structuré ou dans son commentaire du.téX@ UHYDQFKH QRXV QYD
SDV GTH[SOLFDW leR gleweXdur aQréindtBur Went étddplus nombreux a

préter attention a cet élément modificateur au poirle d®ter systématiquement
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dans leurs écrits./H JUDQG

QRPEUH GYLOOXVWUDWLRQV C

composante du récit peut en étre une explication.

4.1.3.1.3 Réactions concernant les péripéties, épreuves

Dans le recueil des réactions nous portons en gras edlignés les phrases qui

WpPRLIJQHQW GIXQH FRPSUpPKHQVLRQ HUURQpPH GX WH

/IHFWXUH VXU SD

/IHFEWXUH VXU ,QW

[RQ/P]04 ©@H PRPHQW TXH
DLPp F HVYW TXDQG HOOH Y
TXH OH ILOV GX URL S
&HQ G UL O-G RAID] \ H

[RQ/P]0O5 GDQV XQ FRQWH R
TX HOOH HVW PRUWH >GD
QH SHUG SDV VD 2SD)XQQO\WA
6D]\H

[RS/P]10 ©(0OOH WUDQVIR
FLWURXLOOH HQ FDUURV
FKHYDX[ (OOH OXL PLW XQ
DX OLHX GH VRQ
WURXp2 (PPDPQXHOOH

[RI/PI0L SKRWR GTXQH VWDU GT
SDU $QQLH /HLERYLW] SR
SXEOLFLWDLUH 'DQ V6 FHN
-RKDQVRQQ HVW &HQGULO

[RI/PI02 +\SHUUpPDO)NIPMH GH &H
OHV HVFDOLHUV OD SDQYV
IRQG %DGLD

[RI/P]03 DXWHXU QRQ WURXYp
HQ WUDLQ GH VIpPHUYHLQ
&HQGULOORQ HQWUDQW
SDQWRXIOH &HQGULOORJ
WUDQTXLOOH HW VHUHLQ
VXUV PDQLIHVWHQW OHX
-XO0&D]\H

[RS/N]15 ©H SULQFH D RUJDQLV
GHX[ V°XUV \ VRQW DOOq
DXVVL HW HOOH 3 W DMK B\

[RS/1]16 ©OPDOKHXUHXVHPHQW VD
GTDOOHU DX ED ®RHMUYR®D
VD SODFHDQ

[RS/]17 /H SUHPLHU VRLU HOQ
KHXUH HW RXYUH OD SRUV
/H GHX[LgPH VREDO @D G#W\
OH SUHPLHU FRXS GH K
OHYp VLF HW FRXUW HQ
SDQWRXIOH GH YHUUH HW,
SDQWRXIOH j WRXWHV OH
MXVTXYj &HQ ADIGAOR Q

[RINO5 -pUpPP\  %HQRLW &HQ
IHQrWUH HQ KDLOORQV |
©2Q YRLW &HQGULOORQ D
« dDUHSUpPVHQWH XQH G
OfKpUPRwWQH

[RI/INO6 /H ED&HQGULOORQ VD
LOOXVWUDWLRQ GH -HDQ
SRXU OHV FKRFRODWY 0HQ

[RI/NO7 ©2Q D FKRLVL FHWWH L
UDSSHOpH TXH HOOH DOOT
OH SULQFH DYHF ¥D WREHIL

[RINN08 &HQGULOORQ HQ UREH
"LVQH\

[RIN09 & HQGULOORQ HQ UREH
'LVQHKDFLQH SDV GH MXV

[RINN10 PPWDPRUSKRVH FLWUR
*XVWDYH 'RV ERXYH TXH
UHSUpPVHQWH ELHQ OH FR(
OD ERQQH IpH IDLW XQD
FLWURXDOOOHY 6\0YqUH

[RI/N11 /H EDO LOOXVWUDWLRH
WURXYH TXH FHWWH LPDJ
FRQWH GH FHQGULOORQ
EDO OD WU R XY@ YEHIB®OINV

[RINN12 3HVVD\DJH GH OD SDQW
*XVWDYH 'RRPQ D @KRLVL
FHWWH LPDJH OH KpURV G
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2Q YRLW &HQGULOORQ H(
SDQWRXIOH WURXYpH 20Q
GLVFLSOHV G X2S UIHDRH QR

[RI/]13 OrPH FKRL[ SRXU -XOHV

[RI/]14 ,00XVWUDWLRQ ©«* 'R
UHSUPVHQWH OH SDVVDJH
FKDXVVXUH GH YHUUHRW
IDPLOOH DGPLUH MHW\8D
FKDXVVXUH GH YHUUWH J D&
$OH[DQGUD

Les images sont trés nombreuses a venir illustrer deposante
« Epreuves et péripéties GX WH[WH &HOD SHXW VJH[SOLTXHU SD

- QRPEUH GYLOOXVWUDWLRQV G ISMBRQ VRXM ¥ QM UH |
rapport avec une des péripéties ou une épreuve ; les {gosat tres rares : nous
Q TH Q sDp¥rko@nellement pas trouvé au cours de nos recherchss. Le
illustrateurs choisissent évidemment des événeme@DUFH TXILOV UHQYRLE
dynamique du récit et a ses étapes perceptibles. Quandalgssime représentent
pas des moments ou des événements, les illustrations esongénéral
GpFRQWH[WXDOLVpHY ,0 VYDJLW GHQG pSWEOLEHWHQ Wt
de photogrammes du dessin animé de W. Disney.

- Les éleves se servent des images pour appuyer leursasaténs
mentales : etleLOOHV VILQWpPpUHVVHQW EHDXFRXS DX EDO

- Les éléves souhaitent communiquer un ressenti.

Ceux qui avaient lu le conte sur Internet ont en géredrerché et produit
SOXV GYLPDJHV TXH OHV DXWUHNMXEBE® EMWRW KyMHH p JD (
- Etant placéesGHS XLV OH GpEXW VXU OfRXWLO LQIRUPD
temps que les autres pour faire ces recherches.
-,0\ D SDUPL FHV pOgqYHV XQ SORBVYIIUDXD R PP/EHLFI
O 1 p:F10 l&W®ves ont lu le conte de Perrault sur Interngte &1 la premiere
lecture magistrale. A ces 10 éleves se sont ajoutésters éleves. 1 éleve a
demandé a revenir en lecture sur papier. Il y a donc aul®t@eéves qui ont lu
Perrault ou Grimm sur Internet. Sur ces 15 éleves 1€file garcons, soit 1/3 de
éleves concernés sont en difficulté scolaire. 3 gargoms des difficultés
VSPpFLILTXHV OLpHV | Od&reFisdsemptids,\ \geste [ grdphigué
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insuffisamment DFTXLVY UHWDUG IH QarcénhH &t ¥rJ Hiféiculté
psychologique avecO p FR Oldit e@rdinant des réactions violentes et
inattendues) ; et trois éléves fournissanDbe¢F R X S Grfidis | p&ramw valgré

tout & obtenir les résultats attendus au niveau de lan®ixil est tout a fait

possible que les images soient un secours pour ces é\esaurions donc par

le biais des images une entrée possible dans la lectuletgraet, avec Internet et

VXU QWHUQHW 1RWUH UHOHY pVPRQW UDB L @&/ /UG HKRIY

FH WUDYDLO GH U h&ld¢édHld) eoktkaine ik Ré ke W produire » des

illustrations de Walt Disney et celle de commenteirfexyes.

4.1.3.1.4 Réactions concernant la situation finale

/IHFWXUH VXU SD

/IHEFEWXUH VXU ,QW

[RQ/P]06 ©- DL WURXYp | OD
SDUFH TXH OHV GHX[ EHO
GH VH FRXSHU OH SLHG FD
UHQWUH SDV GDQV OD SD
DXVVL FH WHVW RULJLQE
G LPDJLQDWLRQ MW DSGRD L

[RQ/P]07 ©-H WURXYH TXH
O KLVWRLUH F HVW PDUUD
TXL GRLYHQW VH FRXTHUQE

[RQ/P]08 >O0D ILQ DXVVL H
*ULPP QRXV GLW TXH O XQ
VH FRXSH OH JURV GRLJW
ERXW GX WDORQ (W DX PI
HW OH 3ULQFH *ULPP OXL
GHPL°XUV GH &HQGULOOR
OHV \HX[ DORUV TXH 3HUU
VH SDUGRQQDLHQW DYHFE
ODUMRULH

[RQ/P]09 ©/D ILQ GH FH FRQ
VSpFLDOH FDU SRXU IDLUG
GHX[ V°XUV HOOHV GRLY
PRUFHDX GX SLHG PDLV
&HQGULOORQ TXL GHYLHQ
GX FRQWH TXH MH SUpliqU
&HQGULOORQ VH PDULH®
(PPDQXHOOH

[RS/P]11 ©,0 ILW HVVD\HU
MHXQHV ILOOHV OD SDQWHF
FIpWDLW &HQGULOORQ HV
ODUMRULH

[RS/P]12 ©D FKDXVVXUH
&HQGULOORQ HW OH SRKQH

[RS/P]13 ©-H WURXYH TXH &
pWp JHQWLOOH GH SDUGR

OH PDO TXYfHOCOH PXLpORE

[RS/N]18 ©SORUV XQ VRLU &HQGQ
DYHF OHaSUIDQFKDQDsO

[RS/N]19 ,0V VH
GIHQIDQWYV

PDULqQUHQW H
%HQRLW

[RS/120 ©PDOJUp OH PDO TXH
DYDLW IDLW HOOH OHXHY
1DGLD

[RS/21 ©,0 UHWURXYD &HQGUL
6\OYqUH

[RS/22 © OOH pSRXVD OH ILOY
V°XUV OXL GHPDQGD VLF
HOOHV OHV SDUGROQQQEH Q

[RS/I]23 ©&HQGULOORQ HVW OD
UHQWUH HOOH VH PDULH
GHYLHQW UXQBW

[RS/]24 ©H 3ULQFH IDLW HVVD
WRXWHY OHV ILOOHV HW
&HQGULOORQ HW TXH oD &
-HDQ

[RS/]25 © H FRQWH GH *ULPP Q
ELHQ FDU RQ QH VDLW
SDUGRQQH VHILF °XHDQ

[RIN15 /H PDULDJH FRORULDJ

1DWKDQDsO
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[RS/P]14 ©/D ILQ HVW EHOOH
&HQGULOORQ VH PDULH®
&HULVH

Les éleves en LSP sont manifestement plus diserte sonte de Grimm
et surtout, aucun éléve en LSI ne réagit sur le cont&ritam que ce soit
spontanément ou apres coup. On remarque que la concept@matgon de fin
Q THV M/ mEre\selon les éléves : certains arrétent lleanmadJ LDJH GIDXWUH)
i OTHVVD\DJH G.HEs@®&palrck Bué \aViX ésttellemét DWWHQGXH TX{H
est omise ? parfois elle est méneQ YHQW pH §R8U]19) HAadIg ¥ kb

PDULQUHQW HW H XU H @#oig)Q ADRtrant s quevle stéréotype du conte

« fonctionne » tellement dans la lecture de I'élégelil ne lit pas le texte powan
connaitre le dénouement.

Cette explication pourrait valoir pour tous les élevesliguwgpe soit la
situation de lecture, mais elle est encore plus probahle Ips éléves lisant sur
écran. En effet, pour lire la fin du conte, il fautiérouler » la page en utilisant la
barre de défilement vertical. La version de Perrautmorte en réalité deux fins :
'une correspondant a la résolution des problemes : dendgst reconnue
comme étant la magnifique jeune fille du bal et l'autnef@me d'épilogue,
montrant que de surcroit, Cendrillon est généreuse. lsaovepapier inclut ces
deux fins et surtout la morale. La fin du texte est Ssadile d'un seul coup dL:O
les éleves liront ou pas attentivement le textesreaitout état de cause, ils voient
Re LO V{DarderpigiHsur Internet que les éléves ont conslilbéement
exclut la morale dune part, et dautre part nécessaetivdr la barre de
défilement. Le lecteur n'a pas une vue globale du tdxpeut tres bien négliger
I'épilogue. En outre, compte-tenu des réactions enwatgukle de Cendrillon
dont les éleves ont du mal a accepter la générositst, jossible que la fin ait été

sciemment abandonnée.
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4.1.3.1.5 Réactions concernant la morale
1R XV Q1 PpaslpBs@® "e question sur la morale. La percevoir en tant
TXTpOpPHQW V idiQénmdnTpes\We €oHoovmDes éléves.

/IHFWXUH VXU SD /IHFEWXUH VXU ,QW

[RS/P]14 ©>0D PRUDOH@ H
GHX[ GWPAUV RQW HX X
SXQLWLRDWMRULH YHUVLR

[RS/P]15 ORUDOH UHFRSLpH

[RS/P]16 DL ELHQ DLPp OO
pPWDLW WUQV UplOpFKLH $

$XFXQ pOgYH VXU ,QWHUQHW QI3 DOSlptylR TE R QAR (GBWA

de maniere énigmatique. Cerise la recopiarélie en parle mais on ne saura pas
FH TiX§ teellement compris. « [la morale] était trééchie » peut aussi bien
V LJQLIAHAle & Befcu que la morale est une réflexion qui déadwleonte

RQ QTfHQ FRQQDVWUD S$HMV®D XWHRHX UFRPBID LI Xp SR
&RPPH QRWUH EXW GDQV FHWW HeVaxEXelRpFadlt QU pW D LW
de Grimm dans leur visée moraliste, mais de comparer dest@dstiques
communes des contes ayant pour theme « CendfllonOHY pOgYHV QTRQW
accédeé spontanément a la compréhension de la moraitgui@end a prouvet:
V 1 L &aiHb@soin- que les contes doivent étre étudiégtanament, quelles que
soient les modalités pédagogiques, afin de ne pas les rédaigue nous avons
fait involontairement pour notre part- a leur dimensi@anrative et anecdotique,
guel que soit le support de lecture. Autrement diOfDFWLYLWp GH OHFWXU|
lecteurs doit étre impérativement accompagnée pour quéldess accedent a
WRXWHY OHV GLPHQVLRQV GHV YWHYW AIXH &HHO DV HMWWH G
connu du grand public e H WURXYH FRPPH PDVTXp SDU GTDXWL
inspirés. Le questionnaire de lecture joue un role nongeadlie. Peut-étre y
aurait-il eu plus de réactions si notre questionnairet @eanporté une guestion

explicite sur la morale des contes.
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4.1.3.2 Caractéristiques des contes qui activent la lecture : du coété
des effets produits YHUV OTLQWHUSUpWDWLRQ VXEMHFWLYH

41.3.2.1 Registres OH SDWKpWLTXH OH PHUYHLOOHX[ HW Of

/ID WRXWH SUHPLgqUH UHPDUTXH TXULp \b6UHGRHWVH
LFRQLTXH j OfpSLVRGH GHV SLHGVGARXShPPWBRHWDp
recherche sur Interréf met en évidence que sur 23500 résultats obtenus avec les
mots clés [illustrations Grimm Cendrillon]on ne trouve curieusement aucune
illustration de cet épisode QW HPEOH I1UDSSp GYLQWHUGLW SDU
(lesquelsQH VH SULYHQW SRXUWDQW S DWH % Dpls LDAROGOHHX (G\H
contes tout aussi sanglants, et bien plus violen@ D PRUW GHV ILOOHV GH C

Le Petit Poucet la dévoration de Mére Grand ddresPetit Chaperon rougetc.).

IHFWXUH VXU SD /IHFWXUH VXU ,QW
[RQ/P]10 © « -H SUpIqUH O [RS/I[26 © « XQH MHXQH ILOOH
*ULPP FDU MH WURXYH EHORQWH DL QVLWXRBLWNYX U

RULJLQDOH HW SO% N GLIDU U
[RQ/01 ©- DL ELHQ DLPp OH FR

[RI/PI04 &HQGULOORQ HQ M Do%Q FDU FHWWH IRLV FH Q H
HOOH HVW GDQV OD SDU PDLV XQ RLVHDX TXL HVW
PHUYHLOOHXVHV VLF SRXU OH EDO (W S

YUDLPHQW P&V pllUpPO HV

[RO/MO2 -fDLPH ELHQ FHOXL GH
VeXUV VH FRXSHQW VRLW
GH WDORQ « FTHVW ULJR

[RINN16 ,PDJH &HQGULOORQ jH{
JXHQLOE2VD FKRLVL FHWW
TX HQ YR\DQW VHV KDELW
PDOWUDLWpPH HW VRQ YL
&HWWH LPDJH QRXV H[SULTH
GH OD SLWLp 6RILD (YD

[RIN17 LOOXVWUDWLRQ GH d
GLYHUWLVVHPHQW FKRUp
OTRSPRIDLTXH GH 1LFROR §
GH %Ql« ©4XDQG RQ
OfLPDJH RQ UHVVHQW TX
GDQV OYLPDJH @ -pUpP\ %

Les éléves ont été sensibles au registre pathétiqueuicéransparait

essentiellement dans le relevé sur les personnages J(p&3eHVW OD VLWXDWLF

112 14/04/12 4 13 :10
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SHUVRQQDJH GH &HQGULOORQ TXQqYXVFDW®YV D DT xR
certaine incompréhension devant sa passivité.

Les images recueillies sur Cendrillon se répartissent engl®upes :

- celles évoquant la misére et le malheur de Cendrillomepgdupent la

perception de la situation initiale, comme si le chareggrde situation du

personnage influait peu sur les impressions que la lectisse]l

- celles évoquant son rétablissement, scéne du baséclu

Nous relevons deux éléments notoires en relation ewaelevé et celui
sur la situation initiale :

1/ le registre merveilleux est volontiers discrégigd les considérations
GILQYUDLVHPEODQFH SPH ©fdMiigeey (Sdia)Y lds/
evénements sont « bizarsg®enoit) ; il parait « un peu trop simple de faire
DSSDUDVWUH XQ FDUURVVH HW WRXWH PH ITIEKAHD IDXW
surcroit «comme par hasard le prince tombe amoureu DQV FRPSWHU TXYL(
« gquand méme exagéré de faire essayer une pantoufle & joays juste pour
retrouver une fille [parce que] plusieurs personnes peuveintlavoéme pointure

« HW TXH FH QYHVW SDV SDUFH TWTBO& O H BUD®R/GQHIU
(Benoit).

2/ Les agents du registre pathétique ne sont pas les nm@wnesles
garcons et pour les filles. Pour expliquer le malheuCdadrillon, les garcons
évoquent en majorité la méchanceté de la belle-metesetaches ménageres
imposées a Cendrillon, alors que les filles mentionfe@nnort de sa mére, la
méchanceté et la jalousie de la belle-mére et des §et%-UV $XWUHPHQW GLW
OHV JDUORQV GH QRWUH JURXSH QHgagsePiehaRi, GX PDOK
voire comme le dit Sylvéere, de devoir « donner a maaggrpoules », alors que
pour les filles, il y a plus pathétique : perdre sa m&tre, victime de jalousies de
la part de ses demi#° X UV

Le facteur temps a joué pour enrichir la a0 H GTXQ ELQ{PH GfpOqY
Internet (JeanBenoit). Une semaine plus tard, le commentaire sesthi. Les
éleves se servent clairement de I'image pour explieites ressentis au cours de
la lecture. Leur commentaire met l'accent sur la dimensnerveilleuse. Le
commentaire montre aussi qu'ill y a eu relecture de l'imagepersonnage
représenté au début est nommé « le personnage merveillmais sans étre

identifié puis le complément de commentaire précise dalei s'agit de la fée.
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4.1.3.2.2 Réactions a la condition des personnages

En majorité, les réactions sur les personnages ngasr#pontanées. Elles
sont induites par le questionnaire qui invitait les éléges« juger » les
comportements des personnages et a y réfléchir. Nowgemns que celles qui
PRQWUHQW XQ SRVLWLRQQHPHQW GHH O X OHjSH) LSFDHIQ WI
un ressenti ou justifient un choix, une impression.

Les éléves avaient formulé des jugements spontanésouns de la
premiére lecture magistrale a voix haute, mais la plupgartes réactions ont
GLVSDUX DX SURILW GH UpVXHpAX MU JWR MONF M/ X/EKE W HAF
AXHVWLRQQHU OHV pOgYHV VXU IERQTXJHD\SISHORQQB(
leur a permis de ré-exprimer dans leur réponse leurs pesmi@pressions et

jugements, qui avaient finalement peu évolué. Le résumé&@Bbple de ce fait

une concession faite a la situation de lecture, pluaiseo

/IHFWXUH VXU SD

/IHEFEWXUH VXU ,QW

[RS/P]17 ©>&HQGULOORQ@ |
DYHF VIDFGH®I HW VHV 6
VXUV ORL MH PH VHUDL
VLF FRQWUH HOOHV SDUJ
OHXU V HUOCLWWHRAWL H

[RS/P]18 ©4XH FH VRLW GDQ
*ULPP RX GH 3HUUDXOW
FDOPH HW QH V HPEDOOH
SDV IDLUH @ KLVWRLUH

[RS/P]19 &HQGULOORQ HVW
TXL YLW DYHF VRQ SRtWHH
VHV GHX[-EHOOMHW XL VRQ
WHPSV PpFKDQWHV DYHF
QRPPHQW -DYRWWH HW $
IDLW WRXWHV OHV FRUYpH

[RQ/P]11 ©-H WURXYH TXH
V°XUV j &HQGULOORQ
PpFKDQWHVY DYHF HOOH F
WRXW OH PpQDJH HW WRX
SHQVH TXH &HQGULOORQ (
HOOH QH YHXW SDV DYRLU
VHV GWPXUV HW VRQ SqUFi
VXLW OD PqUH DX[ GHX[ F
TXH VRQ DWWLWXGH Q HV
GHYUDLW SURWpP®BG LMD L (

[RQ/P]12 ©&HQGULOORQ QH
FDU HOOH QH YHXW SDV
DYHF VHWGHPL HW VD PqU
VH MAD-HDQQH

[RQ/P]13 ©0OH FRPSRUWHPHC(
HVW SpQLEOH « HO O H¥,

(PPDQXHOOH

[RINJ18 ,PDJH&HQGULOORQ jOVD
2Q UHVVHQW OD WULVWHY
-HD@®HQRLW

[RIN19 ©&HQGULOORQ pWDLW W
SUHPLHU WH[WH 3RXU HO
VHV V°XUV VRQW WUqV El
EHDXWp VLF HW GH ORIXWY
&HQGULOORQ pM\D L MWWBDWA
KDEL® OpMW KD QDsO

[RIN20 ,PDJH GH &HQGULOORQ
(GPRQG 'XO@F 2Q UHVVHOQ
HVW W ULF W KD-QRXD

[ROMO3 /HV V°XU&®H WURXYH TX

ErWHV HW MH QH FRPS
DW W B W-HHDH
[RQ/I]04 /H SqUH @ H

LQFRPSUPKHQVLEOH TX LO
&HQG UL O-BIRQ

[RQ/I]05 ©,0 D SHXU GH VD
Q HVYW SDV QRUPDO 1RUPDO
OH FRQWUDGU®

[RQ/]06 ©/H SULQRAHQWLO H
LO DXUDLW FKHUFKp OD GH
YHUUH &HQGEQHO®BRLH PDUI
OHV V°XUV IRQW OHV JHQ
FRPSRUWHPHQW GHV

LQFRPSUPKHQVLEOH@ PDLY H

[RQNO7 ©>/HV V°XUV@ VRQW PpF
SHX UpDOLVWHV 1RQ OHX
FRPSUpKH®VLEGHD
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[RQ/P]14 ©1RXV SHQVRQV TX
VXUV RQW XQH DWWLWXG
DORUV F HVW SRXU oD T
PpFKDQWHY DYHR &HQGUL(

[RQ/P]15 ©/H SqUH GH &t
GHYUDLW GpIHQGUH &HQG
SDV QRUPDO TX{HOOH ¥
-XOLD HW 6D]\H

[RQ/P]16 /H 3qUMH WURXYH
SDV UHQGX FRPSWH HW T
VHV GHWPXUV VRQW SDV
-HDQQH

[RQIP]17 ©,0 HVW WUqV Er
ODLVVH IDLUH SDU VD IHP
XQ KRPPH VD IHPPH OBUMI

[RQ/P]18 -fDL FRPSDUp OH
*ULPP HW OH WH[WH QRUP
HVW PpFKDQWH DORUV TX
GRLW OYDLGHU j DOOHU D)

[RI/P]14 ,PDJH &HQGULO ORQRAUHV

[RI/P]15 DXWHXU LQFRQQX &HQ(
V°XUV DYHF OH @SRX\D FMHH W
FHWWH LPDJH GDQV OD ST
YR\RQV &HQGULOORQ HW
-X06D]\H

Une seule éleve (LSP) retient le nom des d&MiXUV GH &HQGULOORQ
REMHFWLYHPHQW HVW SHX
TXHVWLRQQDLUH FH TXL H[SOLTXH HQ@LLSDODOWYHp OXYHO
étaient libres de leur lecture. Soit il leur abX LQXWLOH
QIDSSRUWH UVRQW O RN PIOMYHY QH OfRQW SDV YX FH
HW GTXQ Dpagsahd &€DHQWYW FH TXILEYMESdEfit@OHQOW ©
QTHVW JXqgUH pW RBEdDQi\Alt rEdentdl desiprémim¥\car cette éléve
fait preuve ellePrPH GH EHDXFRXS GYRULJLQDOLWp GDQV

&H UHG®GVWpJ @GP WO HG

FIHVW SUREL

comportement et dans sa perception des text€. HV W

I[UpTXHQW TXTHOOH

dans les textes des éléments que les autres éleves owgrarpas a la premiere

lecture.

La perception des personnages se restreint a celle de :
- Cendrilon OHV pOgYHV HVWLPHQW OH SORV VRXYHQ

laisser faire. Ils ne sont pas réceptifs aux nuadeepersonnalité de Cendrillon

entre les deux versions.
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-lesdemiv ° X UV H WM& iludteniht méchantes ;

-lepére GHX[ pOqYHV VRXOLJQHQW TXHRXO® @MIME XH
GHYUDLW WHQLU DXSUqV GH &HMXWVWILER QG H G P OWLYWH,
pour Cendrillon: «xOfKRPPH D SULV XQH PqUH SRXRXWD LWO OH
un peu [sic]» (Magidh). Il est étonnant de voir & quaaht les filles du groupe ont

intériorisé des modeéles féminins que nous espérions dé@asedsns sur le plan
GX GLVFRXUV 4XYfRQ HQ MXJH SDUWH &IHast\tvdd bBtK UDVH FR
car il se laisse faire par sa femme alors que c'eBbomime, sa femme le dirige »
(Marjorie) ou les propos de cette autre éléve : « «pkar de sa femme, ce n'est
pas normal. Normalement, ¢a devrait étre le contrafidadia). Ici, les lectrices
réagissent toutes les deux en fonction de leur sysdémealeur personnel.
- le Prince est jugé par un éléve « idiot » et par ureagleve comme un
personnage peu probable (le méme éleve qui discréditerleeilleux du conte).
/H SQUH HVW WUQqV SUpVHQW GO QYT BOWWF R QW HJ KW H*QX_ |
eleves, quels que soient les supports de lecture. Le quesgodedecture aurait
G€ DWW htiomdur eafiebfanéhte entre les deux contes.
- Le personnage de la f@@ THVW SDV FRPPHQWpP 7RXWHIRLV

donne lieu a un commentaire intéressant de la part ds @il Sylvére qui

« trouve[nt] que cette image représente bien le conteedau quand la bonne
fée fait un carrosse avec la citrouille ». En effetyoit la fée, une vieille femme
TXL QYD ULHQ GH FRPPXQ DYHF OTE®B3INDRHW YODOL GOW KX
pendant que Cendrillon tient une chandelle. Gustave D@@&uévie merveilleux

LO QM\ D SDV AH RDUWFOMHJIDYDLOOHU j VRQ ERQKHX
FKRLVLVYVDQWsaG/atramd Xa\cvgusat(Perrault) plutdt qu@ §D\D QW
ODLVVp TXH OYfpFRUFH OD IUD®S®M GXW DyBEDmNHWWHK D

un beau carrosse tout doré

Dans tous les cas les personnages suscitent des réamiimbseuses et
wuqV VXEMHFWLYHV /H SKpQRPgGH LGH QW@ E DL\VW DRVQ. F
pleinement et le supRUW GH OHFWXUH QTY\ rK&ZQerMetWleeQ FRPPI
constater. Tout au plus le cho®@ fLPDJHYVY SURSRVpHV-iBdd}X ,QWHUQ
éleves de préciser leurs ressentis.

Le conte renvoie par exemple Yacine (sur Internet) a sihetion
IDPLOLDOH TXTLO FRQQDVW PD®KSBXU HXY R EOWD EQQM D
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violent, il est dans le cadre scolaire constammeméente /{DEVHQFH GH OHFW
analytique du conte ne lui permet pas de le mettre a distahreste seul face au
WH[WH ,0 pFULW GYDLOOHXK\GHX&HQGUH. G@ RHQ GAHD [V
avons effectivement pu vérifier de nombreuses IO fRFFDVLRQ GH VHV Up
belliqueusex /HV LPDJHV QH VRQW SDV XQereHFRXUV FI
essentiellement a justifier, voire cristalliser, sawersion pour le conte.
(QIUHLJQDQW OD FRQVLJQH LO LAKRHL\WHWSGHYQWPBV HW
féminté VW pUpPRW\SpH MXVTXYDX FOLFKpHV ODERA¥MHOOH LO
voit CenGULOORQ PLQDXGHU HQ UREH G H [EDLF D BNHIPH @ WL
levés.

Quant aux images, elles peuvent aider a formuler uremgssPour
Nathanaél HOOHV VXSSOpHQW OH ODQJDIGWmbsdddeV TXTLO F
peu de vocabulaire, maBiXOH DYHF GLIILFXOWp OD; 8hQWD[H HYV
geste graphique est tres maladroit. Son texte final agpragé faisait deux lignes
et il avait pris peu de notes au cours de la lecture inalgis quatre étapes entre
une et trois lignes chacuneO DYDLW HQVXLWH WDSp ] O RUGLQDW
et les avait de lui-méme illustrégs (Figure:3froduction écrite de Nathanagl
apres lecture magistrale et reprise (Ecnpt 2), g.16§)LPDIH HVW SRXU OXL F

(D~

un langage complémentaire, sur laquelle il peut appuyer alamentaires plus
riches que ses écrits spontanés.

Enfin, nous avons constaté que le support paplgp 8DUJQH SDV DX[ pOq
des erreurs de lecture LO Qf\ D SDV GHie leding d® G@rith, @ab Q V
HIHPSOH FRQWUDLUHPHQW j FH TXYIDIILUPH XQ pOqYH

4.1.3.2.3 Objets

Nous retenons pour le relevé la mention des objets pergosne
instrumentsSDUWLFXOLHUV GX FRQWH PHUDPRWQABKBXRXDAHQ
son déroulement.

14 éleves sur 22 mentionnent des objets et parmi eux évoguaptHique
« pantoufle de verré VDQV FXULHXVHPHQW MDPQW QATNVQEWHU L
le mot panRXIOH QL VXU OD PDWLQUH GXDXWXOGLPWDER®Y

« naturels ». lIs sont en effet naturalisés dans le teat le genre méme du texte,
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comme le signale en 1885, Anatole France, répondant a é&migole sur

OTRUW KR JU|DvaiKdd vErtg). > Y -
C'est par erreur, n'est-il pas vrai, qu'on a dit que les pantoufles de
Cendrillon étaient de verre ? On ne peut pas se figurer des chaussures
faites de la méme étoffe qu'une carafe. Des chaussures de vair, c'est-a-
dire des chaussures fourrées, se congoivent mieux, bien que ce soit une
PDXYDLVH LGpH G HQ GRQQHU j XQHDXLEDABWWH-FKBRXU
vous avais pourtant bien dit de vous défier du bon sens. Cendrillon avait
des pantoufles non de fourrure, mais de verre, d'un verre transparent
comme une glace de Saint-Gobain, comme l'eau de source et le cristal
de roche. Ces pantoufles étaient fées ; on vous I'a dit, et cela seul leve
toute difficulté. Un carrosse sort d'une citrouille. La citrouille était fée. Or,
il est tres naturel qu'un carrosse fée sorte d'une citrouille fée. C'est le

contraire qui serait surprenant.

Dans les écrits des éleves, les objets sont spontanassacies au registre
merveilleux. 4 XDQG LO \ D VRXSoRQ GILQYUDLMMPBRDQFH
méme, mais sur son usage : en effet, Benoit troudeXxH FITHVW TXDQG PrF
exagéré de faire essayer une pantoufle a tout le paies pour retrouver une
fille ». Deux images de ce soulier sont choisiesos treprises dans le désir de
PRQWUHU FH TXTHVW rHNNAE av@nB ¢hXidl ebsRriiapes \car X
y a le personnage principal a qui il arrive des aventurés mantoufle de verre
TXYfHOOH SHUG SHQG DxQ@Wenéde kooh @& dhoibi XetteKllla st dtiidn X

« FDU RQ YRLW « VD SDQh &seaiersl» Kediay. HOgsJ H VvV X

commentaires indiquent un désir de montrer cette pantoeflede focaliser
OfDWWHQWLRQ VXU OTREMHW HOQ AXHYWHHRFEDHQ OfLVR

Les éleves se sont-elles demandées a quoi pouvaienmbdssecette
pantoufle de verre 'DQV FH FDV O Hpstoufle/deLverg »Ftappe ©
dans le moteur de recherche apporte de multiples propwesfigrmi lesquelles on
SHXW UHWURXYHU OHV FKRL[ GHNySRQEHY | MQRADUXHY
et contribuer a BFRQVWUXFWLRQ GT1XQ LPDJLQDLWH) HQ SUpF
'DQV OH GHX[LgPH FDV FKRLVLU OfiLBBBRUGHH WD BSHW
REMHW OH VWDWXW GYIDJHQW MV VHQMERHQEX UpFLW
Dans certains cas, le soulierwd's ELHQ UHFRQQX FRPPH OYREMHW T
reconnaissance et la réhabilitation de Cendrillon, enéntes éléves ne formulent

pas ainsi leur compréhension. Cette formulation est pdusedtaire, se résumant
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VRXYHQW j UHOLHU O 1 BsaWd¢ \Wui$ a0 la@pge? Dachdussu@ | H
permet donc de conclure le mariage. Evidemment, leg€léassent a coté de la

symbolique sexuelle que Bruno Bettelheim dBegchanalyse des contes de fées

attribue & cet épisodf€ Ils ne la percoivent donc quermnmeun agent nécessaire

GH OYDFWLRQ TXL PgqQH j OD IERVKHAXKH HXNXHXH HSAD UF\W L«
éleves, plus nombreux toutefois en situation de lecturepapier. Cependant, il

IDXW VH VRXYHQLU TXYJLO \ D SOXREVHULYYGIOHAVIBO QN VF

beaucoup plus attentives aux détails de la tenue vestimede Cendrillon.

/IHFWXUH VXU SD

/IHEFEWXUH VXU ,QW

[RS/P]20 (OOH SHUG VD FKI
SULQFH OD UHWURXYH JU
%DGLD

[RS/P]21 (OOH FRXUXW HW
GH VHV FKDXVVXUHV /H S
HW ILW HVVD\HU j WRXWHV

[RS/P]22 « [TKLVWRLUH GH
TXL SHUG VD EHOOH FKDXYV

[RS/P]23 &H TXH MIDGRUH
VHV FKDXVVXUHRYV -KQ LYSHU U

[RS/P]24 ©(0OO0H WUDQVIR
FLWURXLOOH HQ FDUURYV
FKHYDX[ (OOH OXL PLW
EOH%HPPDQXHOOHJUB%@W
EOHXBIHVW SDV UHSY
GIPPDQXHO G OH
UHOHFWXUH

UHF\

[RS/P]25 ©(0OOH FKDQJHD X
HQ FDUURVVH GHV VRXU
&HFLOLD

[RS/P]26 ©/D PDUUDLQH V
TXHOTXHV F KW VR

[RS/P]27 ©(0O0OH OXL GHPDQ
SOHLQ GH FKRVHV HW GYX
PDJLTXH HOOH HXW XQ P
HW GH PDJQLILTXHV |
SRPPH®pPYDUMRULH

[RS/P]28 ©(0OOH DOOD DX E
PDJQLILTXH WHQXH « H
ODLVVDQW XQH GH?2V HdB U\Df

[RS/P]29 ©8Q FDUURVVH HQ
VLF « LO\ GHV EHOOHV U
FLWURXLOOH« XQH EDJXHW
PDIJLTXH&OH[DQGUD

[RS/[28 ©(CHBHUGLW VD FE K BVYOMY

[RS/]29 ©(OOH SHUG XQH SDQWR
3ULQFH HVVD\D OD SDQW
GDPHV GH ®D1PRXD

[RS/N]30 ©DQV VD IXLWH HOOH
VRXOLHU /H SULQFH IDLW
WRXWHV OHV ILOOHV TX
&HQGULOORQ HW TXH oD ©
-HDQ

[RS/I]31 ©(OOH SDUWLW HQ SHUAG
%HQRLW

[RS/l]32 ©« VD SDQWRXI|COH @LH) ¥ H

[RS/]33 ©«XQH GH VHV FKDXXOX
[RS/l]34 ©« (OOH WUDQVIRUPD G
HQ FDUURVVH GHV VRXUL
HQ FRFKHU GHV Op]DUGYV|
KDELWV GH &HQGULOORQ
« /H SULQFH WURXYD XQH
GH YHUUH HW OD IDLW H
MHXQHV ILOOHY GRIWR\DXF

[RI/121 & KDXVVXUH VXU FRXV
SRPSRQDGLD /YfLPDJH YLH
OH WH[WH VXU OH FKkWHD

[RIN]22 /D EDIXHWWH PDJLTRE]
9LQFH

[RIN23 /H FDUUKMVHRXLOOH
FRPPHQWDLUH

113

Bettelheim Bruno, Psychanalyse des contes de fées.
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[RI/P]16 -HD®GULHQ OHUFLHU
&KRFRODWYV OR@LHU FKRL
LPDJH FDU RQ VYfHVW UDS
DX EDO HW HOOH YR\DLW
MDXQHoDGLD

[RI/P]16 &KDXVVXUH VXU Fi
-HDQQ®IDUMR $DHH[D Q GSLHU L
$XUpOLH &pOLD

[RI/P]17 /H FKHYDO GX SUL
ODUMRULH

Le cheval du roi, choisi par Marjorie et Jeanne joue miles « un lien
entre le texte de Grimm et de Perrault ». Le fils dudans la version de Grimm
posséde bien un cheval, mais pas le prince de la vealsid®errault. Les deux
éleves avaliéres passionnées- attribuent, a juste ttré §tRITLFH XQ FKHYDO |
prince, animal dont elles raffale et qui suffit de fait a établir un lien entre les
deux textes. On voit ici comment un stéréotype (un prantoujours un cheval) et
une passion personnelle peuvent influencer la lecture au Mt QW URGXLUH OfR

dans le compte-rendu de lecture.

La mention des objets par les éléves, et notammelat piEntoufle révele
GLIIpUHQWY QLYHDX[ GTIDWWH®WWRSDRQXRXp@&/H LHOMV G\X
remplacé evrait-on dire « traduit 8- par « chaussure » (10 fois pour les éléves

travaillant sur papier) et 3 fois sur 5 pour les éléegillant sur ordinateur.

4.1.3.2.4 Lieux

/IHFWXUH VXU SD /IHEWXUH VXU ,QW

[RI/P]18 SKRWR GH $QOQL|[RI/[24 %DOXVWUDGH GH

FKRLVLADU® RQ YRLW
GHUULgqUH HOOH HQ OD
GH YHUUH VXU ® H% DHG/IF

FKKWHDX dDUHSUpVHQV
TXL HVW OH EBO $®HKKW
1DGLD

Les lieux ont peu intéressé les éleves. Dans letegoils ne sont pas
décrits ; les éléves ne laissent pas vagabonder legjinaten sur ce sujet en
GHKRUV G1DS&Mhye astiahisiE patc® qu'elle représente le liais m
en réalité, seule une balustrade esquissée en fond d'peaget de supposer le

chéateau. La robe tournoyante peut évoquer le bal, égatema représenté. |l

142/234



VHPEOH TXYLO \ DLW SOXV XQH YRIGRQWYTEE Gp8RWC
WpPRLJQHU SDU OfLOOXVWUD®LULHRJ G HXT M HOHS UpWANQ

les images aussi peu présents que dans les textes originaux.
Le mot « chatead QfHVW SDV HPSOR\p GDQV OH WH[WH G
fois dans celui de PerraulSeules trois éleves filles éprouvent le besoin de voir

ou de montrer le chateau.

4.1.3.2.5 Auteurs

On voit queOHVY DXWHXUV GHV FRQWHV HW OGMMF HX][ C
contes intéress¢ encore moins les éléves, ce qui peut se comprendre. Les
FRPPHQWDLUHY PHWWHQW HQ pYLGBIRWHYDFWPRBAQWH
stéréotypes, permet aux éléeves de tenter de situer cessada@srle temps, sans
TXYLOV XWLOLVHQW OH SDUDWH{W HOQWKH.LUIQAHAR PSDJQDL

3DSLHU  QWHUQHW

[RIN25 )UQUHV *ULPP -pUpP\
SHUORLW SDV TX LO \ D

[RIN26 3BHUUDXOW HW XQ GH
©4XDQG RQ YRLW OHV D
IDLW SHQVHU TXH OH F
VH SDVVH DXPR\HQ

/IHV pOgqYHV VH WURPRSHORQWISEBORTOHETXOV GH L
historiques clairs bien que ceux-ci soient travaillélasse depuis les classes
élémentaires. Le moyen-age est synonyme de «passé&»QV OfYLPDJLQDLUH
éléves, les auteurs sont lointainsLOV QTRQW SDV WitdexxesFRPSWH
LQGLTXDQW OHV GDWHYV ELRUWEBSTKAH XGD/Q ¥ & HLCPD YL@
FROOHFWLI OHV FRQWHV QTRQWVIRYLODYUDYDEODOWPHQ
tous. Les groupes nominaux « Conte de Perrault » ou ef£det Grimm » sont
lexLFDOLVpV GDQV OD ODQJXH SDU WURMDOIHQWWD BHR UG
GDQV XQH H[SUHVVLRQ XQLTXH TXWOQRYDB SRXUGKQVMHXL
pOgYH TXL VILQWpPUHVVH GH WIRM{\W MRRD Q XHPWHHX B OXQY WV I

tel.
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4.1.3.2.6 Universalité du conte

IHFWXUH VXU SD IHEWXUH VXU ,QW

[RIN27 ©2Q YRLW SOXVLHX
EORQGH RX EUXQH 2(
SOXVLHXUV FRQWHV G
UHVVHQW GH OD SHXd4U
7RXWHV OHV &HQGULOO
SD\V ,0 \ D SOXV GH §
TXH GH GLIIpUHQFHV (
ERQQHV HW DLPDEOHV
.RXPED 7KpRSKLOH

/HV VHXOV pOgYHV j VIrWUH Q @WpOBW/RPVXHERW\S |
O L O O X daudetetes\giR Wistinguent. Izmir adopte un compontepel
scolaire. Théophile poursuit ses propres raisonnementsnded$e, réflechit vite
mais brdle les étapes. Ses questions, par rapport auetéemntlde la séquence,
sont souvent décalées. C'est pourtant le seul binbm@reoia été sensible a la
dimension universelle du conte et a ses réécrituresfféredites versions ou
expressionsCes éléves ont également tenté de rapprocher dans un ctaimeen
synthétique les quatre versions lues en classe (Per@utim, Koumba-sans-

mereet Le pari deTi-Jear).

4.1.4 Tisser un rapport singulier avec le texte : f  ormuler un jugement

sur les textes

&THVW VDQV GRXWH FHWWH FRPSXWMQHHOHRXW KD
OLWWpUDLUH 7RXWHIRLV UJ6[8YMPHLIFKH]JOBHGB HG W
formation, cela sans doute du fait du contexte scola&rglupart de ces réactions
ne se manifesteraient sans doute pas sans le dispo$itdtdes magistrale (E1) et

le qguestionnement qui incite a se situer personnelle@entW R Q DB)Y LV «
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IHFWXUH VXU SD

IHEWXUH VXU ,QW

[RS/P]30 ©&HQGULOORQ HV
SOXW{W ELHQ SRXU OHYV
FRQWH TXL 34DLX\OAIEXHU

[RS/P]31 © DLPH ELHQ FHO
FDU OHV V°XUV VH FRXSH
G RUWHLO RX <®H IVQHOR Q

[RS/P]32 ©/D ILQ GX ERQWH.
HVW ELHQ oD FKDQJH GXa
-XOLD HW 6D]J\H

[RQ/P]19 ©&HQGULOORQ G
GplHQGUH FDU oD GRLW r\
FH TXYHOOH YLW $ORUV H
TXYHOOH QH VH GplH®G

6D]\H

[RQ/P]20 ©/D ILQ GX FRQWH
oD FKDQJH GX ILOP G H X8H.
6D]\H

[RQ/P]21 ©/D ILQ HVW OBLHQ

GHPL XUV RQW HX XQH ERQ
-H SUpIgUH OH SDVVDJH G X
GPpFRXYUH TXH OD PDJQLII
&HQGULOORQ -YDLPH PRL
EHCRH GH &HQGULOORQ
VHUYLWHXU VLF2 PPHAWR U

[RQ/P]22
F HYW OH PRPHQW R-
6D]\HXOLD

©/H PRPHQW TXH M
HODO

[RQ/P]23 ©-H SUplqUH OH S
FRQWH RX OH SULQFH (
PDJQLILTXH SULQFHVVH 2
ODUMRULH

[RSN34 $ SURSRV GH 3@ BORW
FH FRQWH HVW YUBHBABQW

[RS/N]35 © -fDL ELHQ DLPp FHW
UDFRQWH XQH KLVWRLUH
1DGLD

[RS/136 © &HWWH KLVWRLUH QH
QIHVW SDV ORJLTXH 2 6RI

[RS/]37 © - DLPH SDV &HQGULO
oD WURS SRXU OHV ILOOY}
FDXVH GH PHV V°XUV TXL O
VXLV FRQWHQW PDLQWHQRDQ
« PRQ DYLV VXU OH WH[W

FHWWH YHUVLRQ PDLV
Q DLPHUDLV MDPDLV &HQ
<DFLQH

[RQN08 © DL ELHQ DLPp OH FI
FDU FHWWH IRLV FH QTHVW
XQ RLVHDX TXL HVW EOD
SRXU OH EDO (W SXLV OH
PLVPpUDEGHBQ

[RQN09 @H FRQWH GH *ULPP Q
ELHQ FDU RQ QH VDLW
SDUGRQQH VHV-NDXUV

[RQ/10 ©-fDLPH ELHQ &HQGULO
FRQQDLVVDLV SDV FHWWH
HW MH QYDL SDV QRQ SOX
WURS WUDGLWLRQQHO -
OfLGpH GHW° XEHOOMXVVL F
PDUUDLQH OD IpH TXL WUT
HWELHQ VEU OH SULQFH «
FIHVW VRQ KRRGUIE @KpRISH

[RQM11 ©/H WH[WH GHV IUQUHV
UpDOLVWH FDU FIHVW XQ |
WH[WH F{HVW OD PDUUDL
FIHVW XQH IpH DORUV TX
SDV RX23APGLD

[RQ/M12 ©- DL PLHX[ DLPp OH G
« LO\ DYDLW SOXV G DPV
1DWKDQDsO

[RQN13 ©-H SUpIqUH >0D YHUYV,
*ULPP SDUFH TXH OHV IpH
DORUV OD PDUUDLQH GH
SDV DORUV HOOH QH SHX
O KLVWRLUH GHV IUQUHV
RLVHDX TXL O DLGH GRQ
EHDXFRXS SOXV UpDOLVWH

Les jugements sont exprimés a la demande, la plupart du,tenps
réponse au questionnaire. lls laissent apparaitre queelesséliscutent avec le
texte, en interagissant avec certaines parties (owente les actions des

personnages par exemple). lIs discutent aussi le dext® son ensemble (registre,
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cohérence, crédibilité). Nous avons déja évoqué le casedelecteurs qui
QIDGKqQUHQW SDV DX WH[WH 8RRYW IGPHH ® WOGNLLSOYHAD IU\D+
rejet en lien avec une situation personnelleldiFLOH RX GRXORXUHXVH
lecteurs, notamment les filles, entrent volontiers, lpabiais notamment des
UHJLVWUHY SDWKpWLTXHYV HW PHUYHLDEEMES] GDQV
témoignent de leur plaisir de lecture : Jean et Nathanaéllernier affirmant sa

préférence pour le texte de Grimm. Les jugements portédesurextes sont
PWURLWHPHQW OLpV j FHX[ SRIOWHRLYW TXHYOSHVWR®I
les dissocier. Nous nous intéressons a trois aspaoirquables traités dans le
commentaires des éleves OTDWWLUDQFH RX OfDYHUWBMbBRQ SRXU

morale du conte ; les destinataires.

1/ Attirance et aversion pour les mutilations

/ID YHUVLRQ GH *ULPP HVW GH RQLHOB®HI pl@ g pH\
TXL QYDLPHQW SDV TXH OHV V°XUV UH TPRX DIDQY\L FOBIH R
peu réaliste qui sous-tend cette version échappe poumamlétement a la
plupart des éleves, sauf peut-étre aux deux é€léves a fimirlpugne. Le texte
des freres Grimm vient satisfaire le golt ambigu des enfantsce qui effraie (la
mutilation, le sang) et plait en méme temps, le rirantétune forme
GIDSSULYRLVHPHQW GH FH TXL HIIGX LWHLU/M p PRAWLR @ C
1940 HW OHV V°XUV SHXYHQW IDLUH W LSIHV SDDJ FSH W IX{]
OfDXWHXU OHV D VXIILVDPPHQWYVDE®HRX @IXV pHX [HHX

OHFWHXU DXSDUDYDQW 5DSSHORQVGEM BOYYVYIBVH TXL

$ORUV OHV GHX[ V°XUV VH UpMRXLWHEXWR G Y HDOQHM DYL
dans sa chambre pour essayer le soulier en compagnie de sa meére. Mais
elle ne put y faire entrer le gros orteil, car la chaussure était trop petite pour
elle; alors sa mere lui tendit un couteau en lui disant :
- Coupe-toi ce doigt; quand tu seras reiQH WX QYDXUDV SOXV EHVRLQ (
pied.
Alors la jeune fille se coupa I'orteil, fit entrer de force son pied dans le soulier
et, contenant sa douleur, s'en alla trouver le fils du roi. Il la prit pour fiancée,
la mit sur son cheval et partit avec elle. Mais il leur fallut passer devant la
tombe; les deux petits pigeons s'y trouvaient, perchés sur le noisetier, et ils
crierent :
« RO cou-cou, roucou-cou et voyez |3,
Dans la pantoufle, du sang il y a:
Bien trop petit était le soulier;
Encore au logis la vraie fiancée ».

114 Bergson Henri. Le rire. PUF, 1940 ;
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Alors il regarda le pied et vit que le sang en coulait. Il fit faire demi-tour & son
cheval, ramena la fausse fiancée chez elle, dit que ce n'était pas la véritable
MHXQH ILOOH HW TXH O DXWUH NUX &-tCaiaydbnswWa HVVD\HU Ol
FKDPEUH ILW HQWUHU OYfRUWHIUD QRED LS ORREY WD ®R Q Hp W b
tendit un couteau en disant :
- Coupe-toi un bout de talon; quand tu seras reine, tu n'‘auras plus besoin
d'aller a pied.
La jeune fille se coupa un bout de talon, fit entrer de force son pied dans le
soulier et, contenant sa douleur, s'en alla trouve le fils du roi. Il la prit alors
pour fiancée, la mit sur son cheval et partit avec elle. Quand ils passérent
devant le noisetier, les deux petits pigeons s'y trouvaient perchés et
crierent
« Roucou-cou, Roucou-cou et voyez |a,
Dans la pantoufle, du sang il y a:
Bien trop petit était le soulier;
Encore au logis la vraie fiancée. »

Le prince regarda le pied et vit que le sang coulait de la chaussure et teintait
tout de rouge les bas blancs. Alors il fit faire demi-tour a son cheval, et
ramena la fausse fiancée chez elle.

Cette scene fait rire les éleves car elle est hautemgrobable, burlesque
et emprunte son comique de situation au théatre. Les ¥em{-UV MR XHQW OI
comédie, et apparaissent comme des pantins manipulégysameére, ce qui
SHUPHW DX OHFWHXU GH WHQLU RWROQH GEOWMNQYF
littéralement dépersonnaliseed H VH QW L P H Q We @ddt SDScKeR Ie) gebtX U T
GHV V°XUV £TXH OTRQ \ VR QebHausspvile Qapséss @ak/celuH X OH P H
GH OfLPSUREDELOLWpPp HW GH OYROQWHHNgIestien IO DQFH O
OD PqUH HW OfYDUJXPHQW T X9 HOQHE IBNOEENE &InsV RQW W R
le grotesque.

2/ Une fin morale

'IDXWUHV pOqYHV DSSUpFLHQW TXHHPH®WV°XUV
(Grimm), ou au contraire soient pardonnées (Perrdualijile de se livrer & une
analyse de détail : ce sont les valeurs personnellesctiut qui entrent en jeu et
GPpWHUPLQHQW OH FKRL[ GTXQMXSHRWWM @& R O &HWXI\DHK V

3/ Une histoire pour les enfants

Le désir de grandir peut motiver la mise a distance duecdanhs la

lecture. Alexandra a travaillé sur papier pour la lecttle. a ensuite, comme les

147/234



autres, cherché a répondre aux questions et a illustreépesses ou sa lecture.

&THVW OD SDUWLH GX WUDYDLO VRXIHOIQH D SQXVAWI
UHSULVHVa aik§ e dttette facoh Tedef« a appris & chercher sur

Internet2 (Q UHYDQFKH HOOH QYD SDSHD &HQBRIEpPOGR @ L U
QYyDLPH SDV FHWWH KLVWRLUHAFORNED QH-PHDBSRW W H
TXDQG MTpWDLV SHWLWH « -H CHWLNMHDE QXD GO U ®IBIC
téte.2 &HWWH DIILUPDW LR QleYeRu@ BrendéD 1 . WWGEY B WADWRHWV ©S
LQW pUH VAERa@QAMHH VIWXTGH WUqV SHWLWH WDLOOH TXTH
HQWRXUpH GH FRQVHLOV HW G W X\WHQISHENREP HW T XH

difficiles, trop longues et trop denses, par rapport &aeacités.

Conclusions

Les réactions se répartissent ainsi

Lecture sur papier Lecture sur Internet
Spontanées [RS] 32 37
Réponse a des 23 13
guestions [RQ]
Sousforme GYLPDJ} 18 27
[RI]

Les éleves réagissent en « quantité » équivalente derda lecture
PDJLVWUD[BS j, OYRWIBARQGHQW j SOXV GH TXBVWLRQV !
lecture sur papier [RQ] PDLVY LOV XWLOLVHQW SOXV DERQGDPPH
sont sur Internet [RI]

Les réactions a la lecture du texte, perceptibles arsdgurs compétences
lexicales, linguistiques et rhétoric6cFUDJPDWLTXH DLQVL TXYj OHXL
DIIHFWLYHV TXfLOV OLVHQW W& sonmdlattatigmevit R X V XU
équivalentes. La réception de la situation finale neseeinterrogation pour nous
KRUPLY OH[SOLFDWLRQ SUDJIP DWEWXUH WYXR LPWHPRQ
YR\RQV SDV GTH[SOLFDWLRQ Y pdUQWDLEHXHj S&IHY TXHHU W
situation finaleRX HQ DLHQW XQH YLVLRQ UpGXQUWWDVW FSDQ

abordé dans le dispositif didactique.
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2Q UHWLHQGUD GH QRV REVHUY DAD QFEE VGHWO GLHP D R

pour construire, enrichir ou exprimer des représentations.

4.1.5 Lecture littéraire et images : quelles compét ences j Of°XYUH

/ITLPDJH IDLW SDUWLH L QWmerméDxQ $lidHestGuth cOf REMHW |
de conceptualisation pour les élevesHOOH IDLW SDUWLH GH FHV VX
apprendre a maitriser ; les éléves baignent en permardams les images,
souvent adjoint¥ | GYDXWUHV IRUPHYVY GH GLVFRPRUODEDHVOH |
DERQGDPPHQW LOOXVWUpPV GHQW LW HMEMBMIHOYHW T
SUDWLTXHQW GH OD Wp®pBlH IOR® VISONE I VS XIEHQ DU GIHQ
GILPDJHV HW graphiqueld lde/toute Rature. Ce contexte impose de
SUHQGUH HQ FRPSWH O M4 édvebrsuQridegnet. Ddnadddi-aVdesUH G H
éleves, commeQ R XV OfMMMWR QEFTXWLOLVHU GHV LPDJHV SRXU F
LOOXVWUHU XQH OHFWXUH SHHV REMNXHO PRI\HE KBHWY R O
TXYLOV OLVH@MMuHMyErREhGadi€ \Bupplémentaire pour expliciter,
YHUEDOLVHU FRQFUpWLVHU OHRQGPRD UWHKKDWD EERHU H RGO

processus de lecture et les concepts qui en eésult

En lien avec la lecture du texte, les choix des élexedmartissent en neuf
catégories précises, recoupant celles de la lecture edésstplus une non
LGHQWLILpH GX IDLW TXH O T CPdxatdgdfias\\empmrpéés FR P P H C
au schéma narratif, correspondent aux invariants du combosant la lecon a
construire. Le schéma ci-apres permet de visualiséplrtition de ces invariants
HQ IRQFWLRQ GHV VXSSRUWV GTH[SUHVVLRQ

«K «

115 27 % des 11-13 ans jouent réguliérement & des jeux vidéo. Les jeunes de 15-24 ans

paVVHQW HQ PR\HQQH K SDU MRXUWGHMDRW XD WFOPYLELRQG L Q
enfants VXU VHXOHPHQW GLVEFXWHQW G B UFHHQW\ MXW |, RAQWH DFHW O
(source : Télérama n°3247 du 7 au 13 avril 2012, p.28)
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Situation initiale :

3 le malheur . .
Elément Le bal Lieux : Palais
modificateur : Elément Objet :  baguette
Ar]n_or,]qe du bal, modificateur magique, cheval,
Péripeties : la intervention de la fée Auteurs
fuite Registres : Autre__, (non
pathétique, identifié)
merveilleux
Situation finale
Le mariage

Objets : Carrosse-
citrouille, pantoufle,
robes

Universalité du
conte

3DV GYLOO

RI : illustration

[llustration complétant leg sRuppIeant les RS et
RS et les RQ Q

Schéma 5 : répartition des invariants selon les suppiard'expression

Code couleur Cercle rouge : éléments non illustrés ; cercle bleu: élésdhistration-
langage ; zone mixteOfLPDJH FRPSOgWH XQH UpDFWLRQ YHUE

Ce schéma nous montre comment se répartit dans ldicsituke lecture
OfLQWHUYHQWLRQ GHV LPDJHV OBVIRQHPURX\IWH RHQ WF
pas illustrés par les éleves QR XV QH OHV pYRTXHURQV SDV LFL
GIDQDO\WHY DQWpPULHXUHYV  &heWw W 4 z8re bMuke,HouV TLQW p L
OYLPDJH GHYLHQW XQ ODQJDJH SRXOT0MPOHYHRRBOOQWD
renforce ou infirme les réactions verbalisé2®Q FRQVWDWH TXH OYLPDJH N
important dans sa relation avec presque tous les invadantonte.

/IH IDLW TXH OYfRQ SXLVVH UDW@®BDW KHRP SORHWD Q RVOH
textuelles précises liées a la structure du texte (schéamatif et schéma

DFWDQWLHO WLHQW DX IDLW TX0D CGH\p IEKGIWIYWR QY G
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par le site de la BNF, appuyées sur les travaux de GreBnésond et Propp.
Cela étant dit, nous avons vu que ces composantes deudtust des contes
étaient repérées et activées par les éléves commagancde la lecture, alors
PrPH TXH QRXV QYDYR Q Ve SIb WamEeRitGatle Qsdhéndy vV
narratifs et actantiels.

Dans un premier temps, nous rappellerons la tdche demangéteves,
qui situe le contexte de ce que nous appellerons la « pradw#® images
(4.1.5.1) ; puis nous analyserons ces productions sous dglesa WR XW GIDERUG
nous verrons quelles fonctions conceptuelles remplissentimages (4.1.5.2)
HQVXLWH QRXV OHV DQDO\VHURQW HQDWDRWH TVATHI[$O H
sa lecture (4.1.5.3). Par « fonctions conceptuelles » aentendons les fonctions
qui concernent un mode de pensée abstraite, et notammeniageensée, ce qui
permet de catégoriser.

4.1.5.1 La tache

Les éleves avaient a chercher des images en rekat@mnles textes lus et
SRXU LOOXVWUHU OD OHORQ TXTICXV TXH Y LHREMD HFPRHG

Figure 11 : la fiche action donnée aux élé*vesE. 95). Répondre aux

guestions, ils devaient utiliser le site de la Bibliothétlationale de France en

priorité*'®. Le site présentait des caractéristiques intéressgmuer inciter les

pOqYHV j OLUH HW j FKHUF RHPE UPDG ¥ RIEX/WWL FXO® WV HU W D
-H OYDYDLV FKRLVL SRXU OH VPUEKMNY\WIH GHH W RIQ

FRQWHQX OfYHUJRQRPLH GH VD STU$H HQHNYD WO R QH Y WC

connaissent. Comme beaucoup de sites non spécialisésepagolaires ou les

enfants, il pose un probleme majgdrQ WHUPHV GYDGDSWDWLRQ GH

VIDGUHVVH DX JUDQG SXEOLF HW jDO/PLQWPpULDMKKU

enseignants pour les aider a concevoir des parcours pédagotigneatiques,

PDLY OHV FRQWHQXV TXH O fH Qtorduw@usont xievd OLVH SF

OD GLVSRVLWLRQ GHV pOqgYHV \&DW @HIW RPrrAPHHW SYDRILHHW

espaces didactigues ne sont pas séparés. lls ne compaseplusieurs niveaux

118 http://expositions.bnf.fr/contes/arret/ingre/index.htm
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GYDFFHVVLELOLWp FRPPH RQ S RSOUURXNGEE HERVRSX KD LW |

notions suffisamment vulgarisées pour de jeunes éleves.

Nous avions déja utilisé les ressources de la
BNF SRXU OD VpTXHQFH/TDYBTDXXVRPQH ©
GH O 1 pk Uds\viextésHexplicatifs sur les contes
sont infiniment trop complexes pour des éléves de
Sixiéme. lls représentent un obstacle habituel de la
difficulté du vocabulaire et des concepts maniés

Nous avons donc parcouru ensemble les menus de

la page « ingrédients (Figure 17). Notre but était

en effet a ce stade de la séquence que les éléves
reperent les composantes récurrentes des contes

dans les difféerentes versions de Cendrillon que nous

allions ensuite explorerKpumba-sans-meret Le
Figure 17: extrait de la page de

pari de Ti-Jeai menu "Les ingrédients"
http://expositions.bnf.fr/contes/ar

ret/ingre/index.htm

Chaque « ingrédient » ou rubrique est relativement sidomemprendre,
grace aj LOOXVWUDWLRQV TXL OfiDdsFR RS k@idrQW  DX]|
paragraphe qui introduit une explication plus complexaifNsommes situés dans
XQH DFWLYLWp GH UHFKHUFKH GR®@ RRUPQWERWQWL W W
étayage permanent pour donner aux éleves les codesa®fnement du site, et
DSSUHQGUH j VpOHFW laReQnQighe) e<d fld qel rRten W tdkdDe
OfRQ HVW FDSDEOH GH UHIRUPXOMWH (RRRP & RWMWQE B D
souvent travaillée notamment par la pratique des « tadedacture . Nous ne
détaillons pas ici ce guidage et cet étayage qui relédenproblématiques
WRXFKDQW DX[ JHVWHV SURIHVVLRQQ FHE®D FKpH GOTHQ DI
situation trés particuliere de la lecture informatioreslir Internet.

‘X SRLQW GH YXH GH OD UHFKHUFRK®WG X WAIDIHAH UO ¢
site de la BNF qui offre une iconographie riche en qualaéme en quantité. lls
PWDLHQW DXWRULVpV j SDUFRKUGUYLBHRDXW UHYVIBLWH\VG

17 Carnets et journaux de lecteurs tenus réguliérement.
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clés que nous avions défini ensemblpllustration/s Cendrillon Perraul};
[illustration/s Cendrillon Grimm ] [dessins Cendrillon] [ Cendrillon
peinture]; [Cendrillon tableaux J; [ Cendrillons représentationg*®
Nous analysons ci-dessous, a travers les images chodie les
FRPPHQWDLUHY TXL OHV DFFRPSHBURHH QW OFH FIRGE BWR
« reconnaitre et analyser une image » pour utiliser omeplusieurs de six
IRQFWLRQV GYfpWD\DJH GX WH[WH S®ONWVOWHM IRQFWLR
UKPpWRULTXHV LGpRORJLTXHVN&X sthhiRdsRIOprdsEide/ GH OF
de trois discours. Nous analysons les deux premietgiggeme nous permettant
de mesurer les écarts de compréhension entre le tdxXfigpedq Y H
- /HGLVFRXUV GH OfpOgYH VXUOOQHPRIBWH WHQ
- OH GLVFRXUV GH OYfpOgYH WHQXWWXWPIONH PD JF
HQ UHODWLRQ GX WH[WH HW GX FRQWH SDU O
- IH GLVFRXUV GH OYfLPDJH WHQX VXBLOH WH[W
GH OD FRQVFLHQFH GH OfpOqgYH

4152Les IRQFWLRQV FRQFHSWXHOOHY GH OfLPDJH SRXL

Par « fonctions conceptuelles » nous entendons les dosctjui concernent un
mode de pensée abstraite, et notamment, dans la peesépi permet de

catégoriser.

7TRXWHV OHV LPDJHV QH IRQW SDWV OWHREMBIN HOA X
$ILQ GH QH SDV IDLUH GTK\SRWKgqVHV OBLYRNFD EXROXD/L (
employé dans les commentaires des images. 53 imagesspdéebiiques, mais
dans des buts manifestement difféerents, ont été reled@pesant lieu a 27
commentaires. Les éleves ont travaillé par deux et dang cas en groupe de
trois ou quatre. Ces groupes étaient mobiles du fait desactes matérielles
(certains postes informatique® { et/ Pas opérationnels) et pour tenir compte

des flux des éleves (absences, passages du groupe de soufienfee classe et

"8 JIRUGUH GHV PRWYV GDQV OD UHTX®BWHO QDR PMRMQH[E® XRHWMHQG
animé de Walt Disney, il faut introduire dans la recherche sur Google les opérateurs
booléens [AND -]. Sur les autres moteurs de recherche le signe [-] suffit.
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inversement, incidents divers & gétér /HV IRUPXODWLRQV TX{LOV D
TXH OHV FKRL[ GTLPDJHV UpVXOWKDRWIBR QYH GEHDJ p HRF
OHV pOgYHV | OfLQWPULHXU GHRIURXSH UBGEW ®IVQ BN
ELHQ FRPSWH GDQV OD PHVXUH R&ERPODWHDW QHW @ RC
FRPPHQWDLUHYV IRUPXOpPV LQGLYHLGXHODHRHBWRXI XH
tout ensuite dans des productions collectives. Bien gue @etinée entre en ligne

GH FRPSWH GDQV OYDFWLYLWp GBDOVHERMMX UKD HIRKW QH
UHOqQYH GTXQ DXWUH IDLVFHDX GBI GIRFPBW WRHE) FSHHY X W
HW GHV LQWHUDFWLRQV HQWUWH \O pRAUIDLA GHWW pOM¥ 6 Uk
éloigneraient du centre de notre sujet qui consiste tarrdimer quelles
FRPSpWHQFHV GH OHFWXUH OLWWWUDLWEH GRIQWH F VDX
Internet.

Formulations utilisées par les éleves pour commenter leghoix GYLP D JH

On voit (+ personnage ou événement) 10
Elle représente 9
&THVW REMHW RX SHUVRQQDJH 4
Va avec 3
On ressent 3
2Q GLUDLW REMHW OLHX SHUVRQ 2
Elle nous exprime 2
Nous voyons (+ personnage ou événement) 1
Elle est dans la partie (+ rubrique de legon) 1
2Q VIHVW U D($&/BrementX H 1
Ca nous fait penser & 1
(OOH GRQQH RX D GRQQp OfYLPSUH) 1
Elle montre 1
Elle exprime 1
Iy a 1

Tableau 6 : inventaire des justications (verbes)

On peut classer ces syntagmes verbaux en plusieurs groéadies et
expliqués ci-dessous. Ces syntagmes nous indiquent quilieles fonctions de
OTLPDJH S Heb @evesVdesrbadiere plus ou moins consciente padassi

19 Aiinsi Yacine a été exclu temporairement du collége. Il a donc été absent pendant une

partie de la séquence et a conduit le travail seul. Izmir a été convoqué plusieurs fois chez

OH &3( HW D PDQTXp XQH SDUWLH GHXW pDQ BFHFK \QRIDY $IWVWORHX @ R
été présent également.
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nous préférons évoquer les fonctions iconiques « solécikéelutdt que

«reconnues ».

4143 /IHFWXUH GYLPDJHVY HW LPDJHVY GH OD OHFWXUH

,O VIDJLW LFL GTDQDO\VHUcoomeVunL moydtivy HPSO
GIH[SUHVVLRQ GH OfpOqgYH GDQVWkksXdhitiohRQEWLRQV C
nous analysons cc HVVR XV UHOqQYHQW WRXWHV GHODFH TXH 3D
du texte. Elles nous place GX F{Wp GX GLVFRXUV WHQX SDU Of
discours peut-étre tenu par un texte. Ces images onhéisies en écho a des
textes lus en classe, et en réponse a des questionsopstituer une lecon. Elles
sont le plus souvent FTHVW OD FRQVLJQHDEFRERFBHIDYHY OG Y*HC
commentaire justificatif du choix. Pour le confort de mesteurs, nous avons
réparti nos analyses selon les catégories de Paul téoespondant a la fonction
GRPLQDQWH GH OfLPDJH ELHQ TXIHHOBOWWH RHUIDW L LD
HIFHSWLRQQHO TXIXQH LPDJH QH WHO§DOLMNWIKHH SIXW
certaines fonctions ne sont pas représentées en tateligse Cet état de fait est
SUREDEOHPHQW OLp j OYDEVHQWWHDGHHFRRN FQHD D YWY
GHV IRQFWLRQV GH a@ifduP Be3 lindges@ont cGQUEEED du dontexte
GH FRPPXQLFDWLRQ LQLWLDO GX WHWWHH GIDXJWH GOOHN\K +
ellesVILQVFULYDLHQW HW GRQ RbXéF IORLP BHH F HDQX\LL \ ¥
dessinateur, peintre ou photographe) et du chéix #HOXL TXL OYD XWLOLVp
propres. La prise en compte de ces parametres dansdedelsaimages, pour que
les éléves en comprennent pleinement le sens, est utifotjdactique a part
HQWLQUH TXL QfpWDLW SB\0 MOH L{danHdddendamivientR QF W LR
GHV LOQOWHQWLRQQDOLWpPV GH O D PDJIEH G/HR @ HSQMRHM B X
des contextes de production etc. Nous retrouvons icmdane complexité
GILQWHUDFWLRQV VXSHUSRVpHV HQNSOKXVGH X UW HYWY
1RXV H[DPLQRQV GRQF FHV IRQFWERQV XX \SHRIXQ GOV XV

schématiser ainsi

20 9RLU SDUWLH , /YLPDJH
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'LVFRXUV WHQX
par rapport au texte

6HQV GH ( Discours deO {1 p G
(sémiotique) ~ SDU 1L

Schéma 6 : Interactions entre les discours image / tex

'X F{Wp GLVER X dele@Gilde prfdem®Ocbhhme une :
1. Confortation : « onvoit » ; «ilya» ;K TBYMAWHOOH PRQWUH «

2. Figuration : « elle va avec » ; « elle est dans la@é#tiecon) ;

3. Enonciation : « elle nous exprime (+ sentiment ou isgEo) ;

4. Elucidation: «<HOOH GRQQH OfbkP8OHMMBERE) GH«
«HOOH GRQQH»QgadanRiBdit b VVLRQ

5. ProblemesG 1 D Q D«l& idprésente » , « « elle exprithe

DuF{Wp GX GLVFRXUV GH OfpOgqYH SDU OfLPDJH

1. Invalidation : le cas particulier de Yacine

2. Elucidation.

6HQV LQWULQVQqT pedt yGadoiQdfsbdrdadcd ou concordance avec les
deux autres péles, liées VD UpFHSWLRQ SDU OfpOqdhtde DX FRQW
OfLPDJH HWF

4.1.4.3.1 Discoursde |fpOgYH VXUSOH PR QRIH H

1RXV UplpURQV GLUHFWHPHQXWHFGIRRD WK SRIPVHD

dans la premiére partie. Toutefois, toutes les fonstimnsont pas repérables dans
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les productions des éleves. Nous pensons que le travailudd.&an est une
entrée qui pourrait étreDSSURIRQGLH j SDUWLU GIXQ SOXV .
productions et de consignes spécifiques. Entre guillenmis rmapportons les

syntagmes verbaux employés par les éleves qui justifietre classement.

4.14.3.1.1 ConfortatonGX WH[WH HW GH OfYLPDJLQDLUH GX OHF)

/IHV VIQWDJPHY HPSOR\pV UHQYRLHQW j FH TXH Of
«onvoit»: «>OfLPDIJH@ PR QMK ax]KHEYiVE/QWdhu de
OfLPDJH HVW VWULFWHPHQWHUPXHJ B QMOLHYAH DOORKR UYIXH
dutexte.lyatGX SRLQW GH -Y)XO-CEBHVORROG@XHVH[WH HW GH C
OHV IRQFWLRQV GfpWD\DJH LOLVIDIILYH &MOQHWF BQ M
confortation du texte, mais confortatictdH FH TXH OfpOqYH UHWLHQW
non du récit uiPrPH /TLPDJH F&d&R vhe Héfdlend® directe a un
photogramme du dessin anime.

&THVW OH FDV OH SOXV IUpTXX@HWNV S KHRWY B @Y 18 ¥ DAK
Johansonn par Annie Leibowitz, parce que sur la photo «odinler chateau
derriere elle » et Cendrillon « laissant sa pantoufleeltee sur les escaliers ». La
pantoufle étant toute petite sur le cliché, les éléeweschoisi une autre image, un
photogramme de Disney représentant le soulier de Cemndsilloun coussin, donc
hors du contexte. Elles précisent dans un commentadendant qui double
OfLPDRH) DOFKRLVL FHWWH LPDJH FDAUHFgHY®B/UQD G W

Du point de vue de la lecture, on observe deux phénomenes

- XQ SUHPLHU UHSpUDJH GYpOpPHQWH RFRQFR U
le souvenir des é¥EHV OfJHVFDOLHU OH VRXOLHU
&HQGULOORQ HQ IXLWH HQ URBEH GEOMRXXUH/Tp
JOREDOH GH OfLPDJH FRPPH DQVDYH IDX @ X
pense étre les éléments principaux.

- /YLPDJH DQQXOH OH WH[WH UpHO BM/ OfpOqY
déformée du texte. POUBpFOHQFKHU XQH YpULWDEOH O
et du texte, une confrontation des significations et des
interprétations, il faudrait faire analyser les deux ettnmeles

éleves devant la réalité ci-dessous
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Texte de Perrault :
« HOOH HQWHQGLW VRQQHU OH SUBPIHHQH RXK\GHWP L (
pas qu'il ft encore onze heures : elle se leva et s'enfuit aussi légerement
gu'aurait fait une biche : le prince la suivit, mais il ne put l'attraper ; elle
laissa tomber une de ses pantoufles de verre, que le prince ramassa bien
soigneusement. Cendrillon arriva chez elle bien essoufflée, sans
carrosse, sans laquais, et avec ses méchants habits, rien ne lui étant
resté de toute sa magnificence qu'une de ses petites pantoufles, la

pareille de celle qu'elle avait laissée tomber.

Figure 18 : Photogramme de Disney : la fuite de Cendrillon

La premiere transformation du texte par Disney estjomta ,O0 QYfHVW SDV
IDLW PHQWLRQ GDQV OH WH[WH GIMXRQLB8P MDY H UDMRD X
le conteur: kcHOOH VITHQIXLW DXVVE OPHYED OILHIX QBIL WL SIOH
OfLPDJLQDLUHImMagheRFRROWOIBD XFKkWHDX GI1XQ d¢RL VDQV
SXLVVDQFH GH SRXYRLU HW GHHWX SIpUH R UWIpQURBLHD O
YLWHVVH DSHXUpH OD &HQGULBSIORWRGHDERPRHT XZ®I O
déja perdu sa chaussure, mais contrairement a ce que s@ggenenhentaire des
éleves RQ QH YRLW QL OD FKDXVVXBBUQORVYVHOUULYpH HQ
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La deuxieme transformation est celle
GH OD FRXOHXU GH OD UREH 3HUL
pas la couleur ; Grimm évoque une « robe qui
était si somptueuse et si éclatante qu'[on] n'en
avait encore jamais vue de pareille ». Nous ne
nous pencherons pas ici sur une éventuelle
symbolique des couleurs dans le dessin
Figure 19: photogramme de Disney animé, mais il ne serait pas inintéressant de
VDYRLU SR X WsTd¥ Redndalify X &3tLbiet a ce moment-la.
La photographe Annie Leibovitz ne fait
gue copier le dessin animé, dans un style
hyperréaliste/H WH[WH QYD TXH SHX GH SRLGV IDFH
j OfLPDJH GDQV OHV UHSUpVHQWDWLRQV GHV pOqYH
Les images de Disney éai proscrites de la
recherche, mais les éleves adherent telleraent
cette représentation romantique de Cendrillon,
TXY{HOOHV RQW WUd®MmerH PR\HQ GH

. Figure 20 : Photographie réalisée p:
volontairement ou pasO D FR Q VLJ Q H Annie Leibowitz . Scarlett Johansoni

.. . . en Cendrillon.
donc ici bien une confortation de

représentations mentales des éleves, et non une ctiofoda texte. Les éléves
seraient peurWUH ELHQ VXUSULVHV GYDSSUHQE&BHVTXYHOO
une image autre que celle de Walt Disney.
/IYDFWLYLWp GH OHFWXUH pWWWHEOHW XOJHPDB B DWXIUR Q Of
plans :
f par rapport aux représentations des éleves : relatioordertation ;
f pDU UDSSRUW D Xrelatidr WeHig@efionXK W H X U
Le méme probléme se pose, qui conduit a une
telle transformation des données du texte, que
OfRQ SHXW VH GHPDQGHU VYLO \ D

cette image produite par Badia.

«On a choisi FHWWH LPDJH FDU RQ VIHVW UD
TXTHOOH >&HQGULOORQ@ DOODLW DX EL

prince avec sa robe jaune » (Badia)
Figure 21: J.A. Mercier, 1953
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La confrontation des textes originalkkW @GudtrabdnLPR QW UH TX{IDXFXQ
des deux auteurs ne mentionne une présentation de Cenduill®ringe comme
| 1L O O Xa\pWpdrHd@dnvmages.

Le fils du roi vint a sa rencontre, la prit par la main et dansa avec elle.
(Grimm)

Le Fils du Roi, qu'on alla avertir qu'il venait d'arriver une grande Princesse
gu'on ne connaissait point, courut la recevoir; il lui donna la main a la
descente du carrosse, et la mena dans la salle ou était la compagnie.
(Perrault)

Les différents illustrateurs inventent littéralemeette situation (ci-dessus
représentée par Jean-Adrien Mercier, en 1953, donc troigpaés la production
des studios Disney). De ce fait, la situation représemtans la plupart des
illustrations sont certainement plus conforme®® UpDOLWp GHouBsTpWLTXHYV
princieres et royales véritables, et a la vérité hgtei TX9Yj OD IDQWDLVLH
auteurs qui font accourir un Prince &iH Y D Q W« fBEIfcEIeH inconnue »,
franchissant dans la stupeur générale la horde de valeks eiajordomes qui
veillent a OTRUGR Q QD QF H P Higlsaht @ &ingi déltdiies ed nagiey. Il y
D PrPH XQ SDUDGR[H HQ FH TXH GJH AHD/IW PRLWY W EYRHUW
GYLPDJLQDWLRQ TXH OH WH[WH GX FRQWH
Indépendamment des qualités esthétiques et artistiques wksailbns
retenues par les éléves, ces choix révelent un i @@ PH GH OHFWXUH GYLF
de lectureGH WH[WH /HV pOqYHV VpGXLTWHWHGOHWVOFr-MRITRHE (
OHV FKRLVLVVHQW SRXU LOORVWUHU XQ WH[WH TXL Q
/ID FRXOHXU MDXQH SKOH GH OD UREHODMR RHK \8 RO
dans le texte et acheve la transformation du souvenirxtei €@ fLO HVW TXHVWLRC(
«robe jaune® GDQV OH WH[WH GH 3HUUDXOW{ HHWW @RQ VX I\

21 yY9LPDJH GH OHUFLHU D ELHQ XQH IRRUAWLRA &RRE@GXOH FORKULR @
chocolats Ménier, elle utilise le souvenir de Disney (composition cf texte original). Mais

FHWWH IRQFWLRQ GYLPSOLFDWLR®FK @ HO ICAHDIWEsRRIBBARD IHU B WM E X W
GH gPH QTRQW SDeg vjséesypuMigitdite8y et ne peuvent par conséquent

associer chocolat-Féérie-Walt Disney repris par Mercier. lls empruntent le raccourci

probablement totalement inconscient Mercier / Walt Disney. Une des maniéres de
WUDYDLOOHU OD OHFWXUH HW GWYHQGPpYMse 6S Heve® FIHVSULW FUL
situation de comparerle WH[WH G TRU LLJQ Q&IL Ules Onfage? Del Bisney / autres

images (avant Disney, aprés Disney). Ce qui permettrait aux éléves de se situer dans le

WHPSVY GH VLWXHU OHV SURGXFWLHRDV G KOMWHW BQ OH V &H\W Vb XLC
G 1, Q W:HahQ@mioyen pour lire, mais un objet a lire ; non un moyen pour enseigner,

mais un objet a enseigner.
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GH OD UREH G/WXMVGHXYHGERQGULOORQ OXL UpFODPH
deuxieme soir. Cette couleur jaune restée en souvenir peirt aessi des
évocationsG fRU HW GIDUJHQW GDQV OH FRIQUAB GRHQ*Q AN W
vétue de jaune par les deux auteurskF fTHVW S Rdéht Ve @léVesFdé
VRXYLHQQHQW FRPPHNM@GNOWWHVWH OHXU FRPPH

Les verbes que les éleves emploient pour introduire deammentaire
GILPDJH PRQWUHQW TXH OfL O O X VRUWPDW MRQ GHr DVAFHN WYAHF
G 7 L P DBrHdEtaillant les images choisies par les élévesyain ainsi se

composer un texte du lecteur parfois bien €loigné du tégte

Cependant dans notre recueil de données, on trouve detisasmples
GH FRQIRUWDWLRQ TXL UpYqOH GGpSHRGLOFQWpH XQH O
FDV GH FHWWH LPDJH HW GH VRDQMRFAKXHQ WPLRKHR GH

premiére.

«Elle représente Cendrillon qui va au bal. »

Cete image concorde mieux avec le texte de
Perrault que la précédente :

« ses habits furent changés en des habits de drap d'or

et d'argent tout chamarrés de pierreries

Figure 22 : auteur anonyme http://www.cplav.fr

oX PrPH DYHF FHOXL GH *ULPP OGHX®&/tebeU UHYrwWI
d'or et d'argent ». On voit tout de méme a traversolancentaire des éleves
TXTHOOHY QH VH OLYUHQW SD\W JHK@HN DIXH a8 OvaH & H/ 16 pQ
abuser par la robe, les couleurs, le mouvement du HEaiteffet, on voit que
Cendrillon descend un escalier et, en grossissant lindessconstate la frayeur
peinte sur son visage. Cendrillon ne va donc pas au balle uitte. Les éleves
IRQW HUUHXU VXU OH PRPHQ\W VT % DXOOEMPEROtH HWWH
spontanément a une lecture fine du texte \eIQ THITHFWXHQW GH OfLPDJH

détaillée, comme le montre également le choix de lugeade Gustave Doré.
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« Elle représente le passage ou le prince enfile la
chaussure de verre a Cendrillon et sa famille admire
le prince mettant la chaussure de verre a

Cendrillon ».

Figure 23 : Gustave Doré.

/ID JUDYXUH GH *XVWDYH '"RUp L OONMNXW B DEQWW O HED\O
ELHQ FKRLVLH SDU UDSSRUW j O¥pLY® QHPHPN qWHF B Q UN
FRPPHQWDLUH UpYgOH FHWWUHHUEG B DVYWH[RVQ @iV FARIQIFRRDIIVE
lecture du texte et la compréhension de celui-ci, largkxpartie indigue comme
précedemment le défaut de lecture fine. Les personnages dud@mdjen ne dit
TXYILO VIDJILW XQLTX Hént@vbn@ukl a@®d cdtiz RierGiddeH Et le
sentiment qui se manifeste dans les expressions est gaitiat défiance et de
OfLQTXLpWXGH 1RQ VHXOHPHQWVBAW LpFOHIQW V  QPTORLQAVE

ont fait un contre-sens.
Que conclure de ces premieres observations ?

La relation de confortatiorHVW ELHQ j Of°XYUH PDLV IDXW
VXIILVDQWH GHV FRGHV GH OTWWJHGHKHW Q@QWH YISV pWW
inexactes, victimes de non-choix inconscients. Il faudraivoir vérifier si les
FRPSpWHQFHYVY GH OHFW XU H ette@d lde \aR@ri¢ mahkiafe BurP HV HW
des textes et sur des images. Par ailleurs, nous tenangtpe la un outil de

nature a renforcer certaines compétences de lecture fine.

4.1.4.3.1.2 Figuration

Les verbes qui signalent cette fonction ont un sengi@altel ou inclusif
(¢« HOOH YD DYHF HOOH HVVBRGDOQUIPDgYHUMHWWH LPD.

visualiser et de donner a voir une catégorie conceptddfieile a concevoir.
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&THVW O Hérbd) du @l dbjets magiqgues comme la baguette ou eleore

souliers de Cendrillon dont ni la dénomination (pantoufldéx matiere (du verre)

ne sont remis en question par les élevefILPDJH IRQFWLRQQH FRPPH X
a une question implicite telle que a quoi peuvent bien ressembler les héros des
contes?» HW GRQW OD U pS RdgssbusypateRdme OTLPDJH FL

« Nous mettrions cette image dans la partie héros car nous
YR\RQV &HQGULOORQ HW»\(Hha, Gaddype] V° XUV HWF

Figure 24: Essayage de
chaussure

Ou encore

« Comment est une baguette magique ? »
Ainsi Figure 25: objets merveilleux (site
BNF)

'‘DQV VD IRQFWLRQ GH ILJXUDBwhdRqueménflePDJH UH
GLVFRXUV GX WH[WH pYHQW XHO OMPHIRW \GH TXIHQ L&gILHV
cas par exemple du cliché, au sens propre, de la pantatilite trois fois par les
éleves (toujours des filles).

Le soulier de Cendrillon est un élément emblématique| point que de
nombreux magasins de chaussures ont emprunté au conte kignenBourquoi
les éleves tiennent-elles & nous montrer la « pantsufie Cendrillon et pourquoi
nous la montret-ellesGDQV FH TXTHOOH Dux@H PRLQV PHUYHLOOI

/ID SUHPLQUH LPDJH HVW H[WUDLWH GIXQ VLWH GH
HOOH LOOXVWUH XQ SRqPH GYIDPRXU &HWWH LPDJH

dans les milliers de « pantoufle[s] » proposées par leunot

122 http:/ipwems.free.fr/poesies/acelleque.html

Figure 26: pantoufle d¢
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de UHFKHUFKH GYLPDJHV ,0 IDXW GRQHF CB GHRYWIB BPRB\
Pour la trouver les éléves ont tapé la requéte « paatdafvair2 TXL QfHVW SDV
OfRUWKRJUDSKH XWLOL Vip,dartd Be@WeQaholWrhiqw.H VLIQDOR

/ID VHFRQGH LPDJH GH SDQWRXIOH HVW LVVXH G
EDQTXH GYLPDJHV G¥ FROQWHVOGXQH HOL
OfDXWUH GH FHV LOOXVWUDWWRQY QH VRQW DXVVL L|
gue les photos de véritables escarpi@ ey HUUH TXH OTRO
Flgure_ 27 : pantoufle de
peut trouver en tapant la requéte « soulier Cendrillon >Cendrillon (2)

« pantoufle Cendrillots.

Figure 28 : extrait d'une copie d'écran en recherche ihages avec les mots clé
[pantoufle Cendrillon]

Comment expliquer que les éleves aient préféré des deasites
photographie de véritables souliers de verre, techniqguerhengpoustouflant8
/ID UpDOLWp QH LBsLddssBaY Y LWQr\Y Attlibiyud @avis le contrat de
lecture du genre du conte, et permetter®V | OfLOOXVLRQ UplpUHQWLH
réle ? Ces véritables chaussures ne sont pas faites pour étteppar de vraies
jeunes filles. Les escarpins dessinés peuvent eux corvenites les jeunes filles
imaginaires.

La fonction de figuration peutWUH PLVH HQ °XYUH TXDQG Ofp
SDQHO GYLPDJHV j OYDSSX LphtBfckdasHh ciDd imdyBsDivdsL R Q 7 K
différentes les unes des autres, par leur esthétiquesdenposition, leur contexte
de production pour figurer son commentaire2Q YRLW TXJLO \ D SOXVLHX
de Cendrillon ». Nos jeunes éléves sont dépourti§ XQH V\QWD[H HW G
vocabulaire suffisamment précis. lls expriment awdekique et les structures
OLQJIJXLVWLTXHV TXL VRQW OHV OFHX®EMe@.HMoIME pHYV TX
SOXV SUDWLTXH TXH OfLPDJH SRIXWPRGPWUMH FMHLUKHFE

compris?

123 http:/www.fotosearch.fr/lushpix-illustration/fantaisies-des-contes-de-fee/UNN626/
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Enfin la fonction de figuration rend concrétes des compesaht texte, ce
qui contribue aussi a en réduire la portée imaginageheval dupJ LQFH QYHVW SD'
mentionné par Perrault ou Grimm, mais Jeanne et Magarient comment il est.
&THVW XQ FKHYDO EODQF« pYLGHPPHRMW OSKRMAK U OF
verrait-il ainsi” $X OLHX GTRXYULU YHUV OHV 5 R&IOBD IOV GH

limiter.
4.1.4.3.1.3 Enonciation ou élucidation ?

/ID IRQFWLRQ GTpQRQFLDWLRQU TOH. @HE RMHX Bl | QH W V!
présente dans notre corpus sous la forme définie par LugRahfd (2001
/IHV pOqYHV QTRQW SDVtilidak Rde¥ LproGefiesP Bxplities
GILQWHUSHOODWLRQ GX OHFWHXU H®L HEH RPUN HP RIIQQ
GYLPDJHV Re OHV LQVWDQFHV [AHWWWDEHQVW UDEW M
RQ SDV DVVRFLHU j FHWWH |®QHW ¢Sgh@le3iep 6ldvesF LD W LR (
sont interpellés dans leur subjectivité ?

Une phrase comme « cette image nous exprime de lassastet de la
pitié » ne signifie-tHOOH SDV |j VD PDQLqUH TXH OMPVFRGHYV (
GLUHFWHPHQW®n gff@,flp PRIGHFW LR Q en§tl deDiraélirS un
UHVVHQWL SDUIRLYV FRQIXV TXGIN@XYHQWp RUHLWIM VB8R
et moins encore dans les écrits ultérieurs.

/IHV YHUEHV XWLOLVpV GDQV OH)V GRHBYHGQW\DLRI®
GIXQH VXEMHFWLYLWp DFWLYH GHLIJPOHQM DO FIRQUE
GTpQRQFLanWésRBe@t, el nous exprime, elle exprime, elle donne
OfLPSUHVVLRQ«

Les éléeves sont réceptifs a la composition, au théome,cauleurs, au

sujet : Cendrillon est seule, assise accroupie sdintdau de la cheminége (Figulre

15 : Cendrillon au foyer (E. Dula1(:). Les couleurs sonhegr Le lieu est la

cuisine ; différents ustensiles et objets domestiquaki) casseroles) pendent

24 qDSUQqV XQ-rEmRir&ablippar LUGRIN, Gilles et PAHUD Stéphanie : A quoi

peut serviruneimage?LHV VL[ IRQFWLRQV GYpWD\DJtheGestwd g WH SDU OfLI
Paul Léon. Com.in, Le magazine d'information des professionnels de la communication

)53 % 1 $ R €Mhttp://www.comanalysis.ch/ComAnalysis/Publication24.htm|
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VXU OHV PXUV HW VLIQDOHOQW @ W\H QVLKUF K HI\L RFPp IHD SARIKHL
QIrWUH TXH GH ILJXUDWLRQ PDIDL&UHQHOQ@mBtoneWp HOOH
réaction sensible : « on ressehiX 1 H O O H» Nathanaely LV W H

La lecture de l'image interagit avec celle du
WH[WH 'DQV @EJMRgWe2d)y e Blates
cherchent a la fois la confirmation de faits

(lessayage de la chaussure) et I'expression de leur
interprétation, fut-elle erronée (« la famille adniee
Prince »)(NadiaAlexandrg.

Figure 29 : Gustave Doré

4.1.4.3.1.4 Elucidation

/ID IRQFWLRQ GTpOXFLGDOWLRP@ JHUGPWRILOB T XIHD®L
procédés poétiques du texte, dépliant ainsi pour le lecteaphwes ou jeux de
PRWV QfHVW SDV UHSUpVHQW P\ Yuelds VexteK RL[ GHV
ont été lus au premier degré ou que les illustrations deowe sont souvent
figuratives ? Les différents artistes qui se sont eémpaiu conte illustrent les
mémes parties du conte : la phase initiale du malheupréparation du bal
OTLQWHUYH Q Wus Razn@ i c&I® dép diseaux de la version de Grimm
OfDUULYpH GH &HQGU L O QRI® \DWXD EDIJ S5XH. \O ¥ 5 DXQLWVRHX | (
PDULDJH /H IDLW HVW TXH OfKLWVWRLEHYSWHXWp W B SUH/
RFFXOWDQW WRXV VHV DVSHFWV SDPERBORQVXBWVI XRDJ!
sélectionnées par les éleves. Une assez bréve reetmsonnelle révéle que les
illustrateurs ne se sont guere risqués a illustrer leecemtdehors de ces sentiers
battuV /R ULJLQ&re® caNepduStirak,Vdes couleurs, des formes, de la
disposition, mais en général ne tient pas au themé.trai

(QILQ OD IRQFWLRQ GILPSOLFDWLRQIHHWW XUHSU
suggerent ce que le texte ne dit pas en empruntant deuxhsndiféérents
OfK\SHUEROH HW OH PDQLHPHQW G/H @ TP SODLW LSNH r@/

cas si les éléves avaient trouvé des images mettanalenr un physique
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désavantageux pour les deMic XUV SDU H[HPSOH ODLV LOV QTRQ
image parodique, hyperboliqgue. Le merveilleux du conte itteptisque a
OLOOXVWUDW H kdillustfiatdds bt dodc WujpRrS assez proches du

texte.

41432 'LVFRXUV GH OYfpOgqYH WHQX VXU OfYLPDJH

Nous avons vu cHVV XV DYHF OD IRQFWLRQ GYLQYDOL
OfLPDJH SHXW rWUH XQ ODQJDJHQFRXR @M plOKgpVAR I WT
Nous évoquerons les choix de Nathanael qui a manifestésaeain des images
puis nous resituerons ceux de Yacine

Nathanael utilise trois images pour illustrer sa productmniite (voir ci-

aprégFigure 30.

/Y LPDJH WLHQW VD IRQFWLRQ GIR &BastRarWwDWLRQ
OfpOgYH FH TXL UHYLHQW SR XPWOH( SRIMIHHQW\LH O/ YHENV \B
TXL QH YLHQQHQW SDV j OfpOqgYH

LK K«
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Figure 30: production écrite de Nathanaél, aprés lecture magistralest
reprise (Ecrit 2)

Dans un premier temps (E1), Nathanaél rédige des phraseslan guise

de réaction de lecture. Dans un second temps |EQure 30) il recourt aux

images de Disney pour accompagner ses phrases remaniéeseléérent, il
UHQRQFH j OfLPDJHULH GH 'LVQH\HMWXWH C8./IDHQ \\V G
images. Entre temps lesFRPPHQWDLUHV paY iFaQport FeK lav VH QW
compréhension initiale §1). Nous ne disposons pas de ses réponses au
guestionnaire des représentations : il a refusé de le rendie GIDQQpH FDU LO
pensait que nos questions étaient « indiscrétes » (s&t)e @ugmentation de
OTH[SUHYV Vi-RIQ OHaf@e® Hmages sur la verbalisation ? Si oui,
OfXWLOLVDWLRQ GHV LPDJHV DXLWRXWYV DX DADV OKHF \A
possiblement positif et Internet, par les possibilifisrtes, serait un outil facteur
GYDPpOLRUDWLRQ GH OD OHFWXUH GBRKIUX pSHXU ToHV

démarches de lecture fine.
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Il dit avoir modifié « un peu » sa rédaction ce qui\esifiable. Sachant
gue le geste graphique est difficile pour Nathana8l XH OfJRQ SHXW GYDL
suspecter a son égard un probleme de dyslexie ou de dysaphiegnon pris en
FKDUJH RQ SHXW SHQVHU Tiatt deflecuuw q@ fapgosEL W XUH
probléme, plus que la lecture elle-mém&® D WkFKH PHWWDQW GHX[ IRL)
HW VIDYpUDQW GX FRXS WURS FRIRPSWU HitepelD fPHLOO+
individuel et un questionnement oral sur le texte, aprégriesur écran du conte
pour en mesurer la compréhension. Le méme test saraitdire ensuite sur un
autre texte possédant les mémes caractéristiquesricbéstylistiques que
Cendrillon de Perrault, lu cette fois sur support impri@Baque séquence de
OHFWXUH SRXUUDLW rWUH DFFRPSDWEWVHNY IGITXOQH] WH RK
nous saurions alors un peu mieux quel role exact jouentniages dans
OIDMXVWHPHQW GH OD FRPSUpKHQUVLRWY [i5 > HUHPNWH G
VXSSRVHU TXYTLO: ifWURgdrdpGles images/ Lles confronte a sa
FRPSUpKHQVLRQ HW DMXVWHD QW 8 &jtifeoi@i] po L SDUD v\

compléter.

4.1.4.3.2.1 Invalidation

/Y LPDJH XWLOLVpH FRPPH GLVFRXWMD Q DUK OW RQJ-YTEX |
DUIJXPHQWDWLYH UHQYRLH j VD GWRRQV I$X® W B AHIQ Y V(
elle posséde en elle tous les éléments nécessaisfigants, pour soutenir une
argumentation a valeur ironilH SDU H[HPSOH &fHVW OH FDV GX F
par Yacne TXL GpWHVWH OH GHVVLQ DQLPERD®MIROD SDL
SUHXYH SDU OfYLPDJH ,0 FKRLVLWXGENXYVSIKRWDRILIEP PF
Disney : un portrait en buste de Cendrillon, et une enew faite par le
personnage. Les dessins sont empreints de signes detéémue rejette
YLROHPPHQW OfpOqYH GDQ@WHWRNQ WBRB HSRL DHHW @
WURXYH | OfdcrYy HUNW KOHY V°XUV VHMBRR XBHNEQIWNOH SLHG
de Grimm, plus cynique et sarcastique que celle de Perrentitaine son
adhésion, «ULHQ j IDLUH >,0@ QYDUDPIdjugemdmd BdD tavis EHQ G U L

appel.
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4.2 Conclusions

4.2.1 Le poids des stéréotypes

/D OHFWXUH VILQVFULW GDQV XQHS\D XBR KR @ WSH[W
VLQIXOEMOXL GH VD FXOWXUH DFTXLVHOIMYGH VH\
LQIOXHQFHQW HQVXLWH OH SURFHVVBFWGRIQ OGIHFW X
FRSUPKHQVLRQ HW GTLQWHUS U$WIKMIQR/Q R QD G M WRI\LVH
HOOHV SHXYHQW rWUH SOXV IRUWWM[WXH FOX \O MLRImIL
DSSHOOHQW VL OfRQ QH PHW SDV H¥ TRODFHWWQUH
OYDWWHQWLRQ GH OfpOqYH RIQ FOHT TQXM LY H5 H QWP HW \R X
DYRLU FRPSULV

/JHV UHSUpVHQWDWLRQV PHWWHGWQNQ YXBH B VGH GL
VWpPpUpPRW\ISHV VXU OH JHOQURKEW PRHIDVHS KRW BHYD & K L
WHUPH VXU &HQGULOORQ /HV VYPDREW KQRERIGHFH GW L
VWpUpPpRW\S HQDWKDRBIWEYFRIHY UHWHQXHV IRQFWLRQQ
REVHUYDWLRQ FRPPH GHV pOpPBIQUHY GXQODILIHDUW R
PFULW GHV pOgYHV 1RXV OfDYRQWQW jFIHUMK/VDHNUG K
XQ pOpPHQW GX WH[WH SHUVRQQDJHHWRXP PEINHWX IHW
UHYLHQ&®HQ@GWLOORQ PD O K HX-UMHXWIHO B RWQE BBORPHR X | O H
OH FDUURVVH«

Les images peuvent traduire les impressions du lectiemdées ou non.
Elles servent aussi a illustrer un événement et l@rence sont souvent les
mémes : Nous renvoyons notre lecteur aux themes prixcifg@uimages relevées.
Rarement, elles se fonttdV FR XUV GH OfpOgYH VXU OWXVRKWH VL.
retenu LPDJHV GTXQH OHFWXUH IDLWH

Ces choix mettent en évidence l'importance du stéréotype ldaecture
(Jean-Louis Dufay3?). Le travail de Nadia et Alexandra en est un bon el@mp
SDUFH TXH OfDFWLYDWLRQ GX VW@BXLRW\SY GRYWBNKO
VXU OH VHQV &b calgws Aauhnds, deu ciel, blanc évoque la joie »

12518)$<6 -/ *(0(11( /RXLN'85 'RPLQLIRKU XQH OHFWXUH OLWWpU|
KLVWRLUH WKpRULHV SIROMHWBRRUUVDHRODWINWLTXH pG 'H %
gPH pGLWLRQ
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SRXU OD SUHPLqUH LPDJH FKRLVLHKDOPRIUYXV XKD QW
Cendrillon est en train de fuir et que son visage expdmelésarroi. Dans le
commentaire qui accompagne la seconde image «le hoblaeac évoque
automatiquement « une époque ancienne » et se fait aifg then premier
commentaire de I'éléve : « j'ai bien aimé cette histei elle raconte une histoire

d'ily a longtemps.

Trés souvent les éleves n'utilisent volontairememialje que dans une seule
de ses fonctions : illustrer le texte. Cette attitustesans doute due au fait qu'ils
ne maitrisent pas les fonctions et les discours nhkadé, mais on peut aussi se
demander si l'attitude n'est pas corrélée a la consiiymamée oralement dans le
cadre du carnet de lecteur : « chercher des illustratjansous paraisseriiien
conveniravec ce que vous avez entendu ». Que signifie « bien comveour

chaque éleve ?

4.2.2 Les compétences de lecture mobilisées

Les compétences mobilisées par les éléves pour ceiieeleppuyée sur
RX SDU OYLPDJH VHORQ OHV FDR/Q¥R/QW QW ®IR LANHDROHQM
FDGUH WKpRULTXH SDUWLH , HWUXWQOWLYMILVOHIH IR
rhétoriques, sémiotiques, WWiH V\PEROLTXH GH OYLPDJH HQ V{DS
composition, leur theme etce qui sous-entend un grand nombre de micro-
compétences (ou compétences intermédiaires) articiei@emes aux autres. Les
détailler toutes nécessiterait un amont de recueilbr dnnées plus précises et
SOXV YDULpHV HQ OLHQ DYHF ODHIRHFNWHK@ H. GYH  BVRHL
guelques-unes qui seraient des appuis a la lecture, a la ¢tempon et a
OTLQWHUSUpWDW ureQ cor@pét®hceWde [ kelédture-révision ; des
compétences rhétorico-linguistiques ; une compétenceinmdiale de lecture
GYLPDJH
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1/ une compétence de relecture-révision

Pour éviter les contresens faits par Nadia et Alexasdr la signification
desdeuximdHV UHWHQXHY LO IDXGUDLWHTKXYOG®G VO pB&YYIHWXK
HIDPLQHU FKDTXH GpWDLO GH O fH\P\DLIRQ WL FAH \Q R WAMPIRH
les comparer a ce que disent les contes de PerraulinenGCe va et vient entre
OYLPDJH telpérn@tund/rnddulation et un ajustement du sens du tedee e
FHOXL GH OAMWHPODWHXQH FRPSpWHQFH GH UHOHFWXU

hypotheses, de confortation des impressions.

2/ Des compétences rhétorico-linquistiques

Pour que les éleves puissent affiner leur ressenti dageimages et au
WH[WH LO IDXW TXYLOV DLHQWVFRQWRLH FFHH TEHYV QU
appellerons « la langug GX WH[WH HW FHOOH GH OfLPDJH GRAQ
sur la composition, le lexique sur les formes etleR XOHXUV HPSOR\pV ,0 V

de compétences linguistiques.

3/ 8QH FRPSpWHQFH PXOWLPRGDOH GH OHFWXUH G

Pour que les éleves puissent interpréter les imageslesgselles ils se

dirigent spontanément, il faut les mettre en paradiélgtuer leur production dans
OHV FRQWH[WHYVY GYRULJLQH +tGRQF PDBWHHQBWHHDXHVY
SOXV VRXYHQW FRXSpH HW XWLOLVpH j GIDXWUHYV ILQ
/IHV pOgYHV QH VRQW SDV IRUFpPFHRR\P FRVONGQ EH Y W !
il y aurait un important travail métacognitif a mettre @ace dans ce sens. Ce
sont leurs commentaires qui nous permettent de forrdelehypotheses sur les
raisons de leursk RL[ OH EXW T X9 UenMntBrRioaUovidpariols @ant H W
KHXUWHU OfLQWHQW DR @é&niz QquaV ges GoinmerfdiredD dddis
SHUPHWWHQW GH VXSSRVHU OH OV LIDAVGHM LGWH T LSH/Q \
VXVFHSWLEOHYV GH SHUPHWWUH j YDOMYW GHQ FRRFPIBUDH
travail réflexif.
Enfin la profusion des images disponibles sur Internet poweaenir un
DWRXW SRXU UHQIRUFHU OfDSSUHQWKIWMV BIHX HIWA GDMDH |

méme texte.
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TROISIEME PARTIE : bilan et perspectives

1. Discussion

1.1 Résultats

1IRXV QIDXURQV SDV OD VDW L \énterFd&sLiesltatsQWHOOH
VFLHQWLILTXHV FKLIIUpV LQF RHQW¥HVRWHDECHM W7 RKX Q) HDI@
approfondie #méme si nous avons d( laisser de coOté certaines données- no

permet de tirer quelques conclusions.

1/ Les compétences de lecture traditionnelles sont lesem@ue celles qui
VRQW VROOLFLWpPHVY HQ OHFWXGH WVRP S @MHQUFHAIW T
textuelles ou psycho-affectives, a exercer sur le ezontdes textes pour en
interpréter le sens. Dans ces conditions la lectitérdire sXU ,QWHUQHW QTH
SRVVLEOH TXYDX[ PrPHV FRQGLWLRRY SRELBD GGHRRPWX
eleves de cet age et a ce stade de leur apprentissagiecteria Elle doit avoir
XQ VHQV SR XlE daitgre® guiee et accompagnée ; elle doit éverte
VXU GIDXWUHV DVSHFWV/TRXWQ BV, QRVUHUHYH®/X HV W[ W R W
« petits lecteur# FH TXL QfHVW SDV j QpJOLJHUS8RXU IDLUF
littérature. Travailler sur les images, en les cmtisavec des textes littéraires,
UHQIRUFHUDLW OHV FRPSpWHQFBN GIH) KRIXFUNDIBHOGH VY
FULWLTXH HW OD GLVWDQFLDWRRQVH VOIDP X6 E@LPVDD)

impressions de lecture. Le travail de recherche sutelels la BNF semble avoir

eu un effet puisque certaines représentations ont évolodr |4.1.1.2

représentations liées aux textes et au genre textuel :

2/ [ {Hisation des images en grand nombre sur Interneinéstessante

pour mettre en valeur les probléemes de compréhension dudex®@ f{DEVHQFH
Grterprétation symbolique. Dans ce sens, une explaitasigstématique et
rigoureuse, visant a mettre les él&eHQ VLWXDWLRQ GH FRPSDUHU
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FRPSULV GX WH[WH FH TXYLOV HIH 8 H@OKYW UBDHV T R DIV
YDULpHY HW FH TXYfHOOHV GLVHQMVVEX @&/H]W/HW LQKK
poursuivre et & développer.

3/ Le quidage de la lecture par un questionnaire ouvert joue lan rb
important  OH TXHVWLRQQDLUH LQFLWHSDUWOIgYWH G X W B W
TXYLO DXUDLW LIQRUpHYV DXWUHIPE QW H&HWIWDHY D XI[PD U~

Dumortier qui réhabilite le questionnaire de lecture raagertaines conditions.

Cet aspect du guidage est a mettre en relation avec lexches effectuées par
-DFTXHV &ULQRQ HW %ULJLWWHLODDXWVRYUWH WBH @
pour les aider a lire des textes scientifiques, et nopedtuilons, toutes sortes de

textes.

4/ La notion de cohérence hypertextuelle ne doit pas églegée : en effet,
OYDQDO\WH GHV SURGXFWLRQV GYLFPHW HYY YGHOHRBPE
QpFHVVLWYp G H][SCotetedediqui ousMer@dent|€s\lied hypertextes
sur Internet. Il est indispensable que les éleves compreqgoelle est la part du
WH[WH RX GH OfYLPDJH HW TXHOOMHAINWUGBHSUXW
GILOQWHUSUpWDWLRQ

5/ Les stéréotypes semblent tres opérants dans les thémate lecture : dans

notre expérience, ils empéchent la plupart des élévesrahiire une lecture fine

GHV WH[WHV VYLPSRVDQW FRPWHUOspHEMPOestEHY D QW
une construction socio-culturelle et cognitive qui permetsd@proprier une

réalité. C'est un processus normal de généralisation ldtmividu ne peut se

passer FY{HVW iKt@pdychiqlieUgdi donne du sens au motfddl posséde

une valeur constructive, a la fois opérateur de cohésibrmarqueur de

OTKpW pURtépnQipiduelle. 1l participe aux fondements d'une gt
SDUWDJpH ,0 DOOqJH OHV VXUFHKDWWUHWS B RWQGW Y YIHAD

126 | E GOFF, Francois : Entre élaboration du code et initiative du scripteur, la question de

la variation en écriture du college au lycée. Pour une approche génétique des
apprentissages scripturaux. Colloque INRP, novembre 2009.
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LPPPpGLDWHPHQW GLVSRQLE pPdtt éfPealissi RDSMCIOFXIYRQV Y
apprentissage¥ XDQG LO EORTXH OfLPDJLQDWLRQ
/TDSSUHQWLVVDJH GTXQH YpULWDHEREO ® HFYWX O R UW
SDVVHU SDU OTHQVHLJQHPHQW HHSO BEIDWH ToHH AHW FQ 9
,QWHUQHW FDU GH PrPH TXfLO HWWVIDRBER RXMELGH VELDLS
LO HVW LPSRVVLEOH G{DSSUHRQBWHHWOLUH VXU ,QWHU

1.2 Les limites impossibles du sujet

Notre sujet portait tout d'abord sur le transfert despEtences de lecture
littéraire dans la lecture sur Internet, sujet intetrasdisciplinaire évidemment
tres YDVWH FRPPH OH GpPRQWUH OTDIPSGOHAMND GW ) R\ |
lecture sur Internet du coté des résultats des recheachedles, nous sommes a
peine en vue des rivages du continent a découvrir. Apres seaueilli les
productions des éleves comme traces de leur(s) lectuge(®yant la nécessité de
cerner plus précisément la notion de lecture sur Intenmels avons commencé
par inventorier les compétences de lecture littéraire ejumanifestaient et nous
avons constaté la difficultéW RXW GI{DERUG GHdOMs/traBerlLQLU S
isolément.

D'une part, il y a des compétences minimales, compedete décodage et
compétences linguistiques, qui ne sont pas spécifiguemenaitig® mais sont
des conditions préalableg WRXWH OHFWXUH TXHOOH TXfHOOH
FRUROODLUHV HW FRQVpFXWH YHNVXW8 QtH CEHFW O RIS SBILLY
maitrisant des compétences linguistiques et rhétoriguess opwles-ci se
potentialisent en apprenant a lire littérairement. Déaytart, ces compétences
littéraires recouvrent deD QJOHV G D S S 4 Rdlad HesGuteupsy HApsV
UHQYR\RQV QRW Utdgadich e/ JeabtlopisdumQrtsur la validité
G 1 X @éing@tence littéraire ». Il montre que si I'on peutnitéjénéralement ce
gu'est la « lecture littéraire TXYLO Gpué&ld,RlHen va tout autrement
des « compétences de lecture littéraire », voire deptapétence littéraire tout

court’®’ Les compétences sont en effet évaluées au moyentathes » qui,

? DUMORTIER J.-L. « -f{DMRXWHUDLY YRORQWLHUV TXYHOOH SRXUU
focalisation sur les taches, détourner les didacticiens de ce que je considére comme une
de leurs missions majeures : la critique des buts ou des objets disciplinaires, et les
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«SRXU OfHVVHQWLHO PHWWHQW HOWH W h[MMGHY W \G Xl F FGUHS?
littérature scolaire » selon des modalités qui ne «jsmmais celles de la lecture

de loisir » (Dumortier, s.d, p.3¥, ce quisousHQWHQG TXfLO Qf\ DXUDLW
OHFWXUH OLWWPpUDLUH TX1H& pGurahRude/des XissiBn@ W H [ W H
GH OfYHQVHLJQEBHS WenGd¥ former des B KUV OLWWpUDLUHV
DXUDLW HQ IDLW TasHex e [HofukateReE €ees@dthvoquées dans

notre séquence- qui nous permettent de siD&D FW LY L WdansGuhke @dihe W X U H
famille de « situations de lecture » ancrées dans deatigyms de lecture en

contexte scolaire et a visée littéraire » (Dumoytisd p.24)

1.3 Evaluation du dispositif mis en place et perspe  ctives

Nous avons voulu vérifier si une lecture littérairaitépossible. Nous
entendions lecture littéraire comm@ {HQJDJHPHQW GYXQ SURFHVVXV
nature a produire sur les éleves des effets, des régctims questions, un
positionnement personnel, une capacité a illustrer ue texit en discutant les
images proposéeslRWUH DQDO\WH PRQWUdée diif&rgmc®s Qf\ D ¢
fondamentales entre les éléves placés en lecture pi@r @au sur Internet, mais
celapeut étreddaGLVSRVLWLI GLGDFWLTXH TXL D VHUYL SRX!

CompteWHQX GX IDLW TXTXQ WH[WH QTHK-VWPMDP DLV V
genre, et que de ce fait, sa singularité va mobilisecdespétences des éleves
GLIIpUHPPHQW G 1D X\ ot \éjae@eni/sigklidres et GaDiHisés a
de nombreuses variables (et donc artefacts), le meiteyen de poursuivre ce
guestionnement sur aHFWXUH OLWWpUDLUH QRXV VHPEOH G
individuellement sur leurs procédures et leurs interprématam textes lus sur
, QWHUQHW &RPSDUHU OHV U XmAHVWRHR/ORK UR HANMHWQHDH X

C0QILQHU GDQV GYDVVH] YDLQHV UHFKMUBHKBS SWHD W M QN HH J@HH F
REMHWY -H GRXWH GH OfYXWLOLWp GHI FBHW GHFRHUGKHVOSHIVU FHL
SDUWLFXOLgUHV GHV YDULDEOHYV -agptendr®, T baeWiddtD eWLRQ HQVH
parWLFXODULWpPV GX © UDSSRUW DX WOPWRIRUW RWK D/HEFRW XLWYV Qt
VIDUWLFXOH j XQH PLVH HQ TXHVWLIRAUGGEDRN KXQH HRQ N ROFW
socioculturelle donnée. »

128 DUMORTIER Jean-Louis, Formation littéraire et compétences, notes pour un débat

LQLWLp SDU O¢Y,153 VvV G
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GH OHFWXUHV TXHn@n§ Rop&r& Alx difbéramesitgpOidties mises
HQ pPYLGHQFH MXVTX T jleSteupsMradRigvinglsSDUW LU GH ©

"IDXWUHV SLVWHV SHXYHQW rWUH H[SORUpHYV

1/LH GLVSRVLWLI PRQWUH TXH PXQUW GIWI@GMREMH
FRQVLJQHYV | nyd3 s@duisenOutd/ lecture littéraire sur Internetum
SDSLHU HQ IRQFWLRQ GH OD FRMIRSUpKXILOLR @ HH VR G\WM
objectifs et de la consigne. Le support ne crée pas f&sedices, mais des
parametres liés au support interviennent probablement. diaidet étre étudiés
DYHF SOXV GH SUpFLVLRQ j SDUIWUJIFKKs IDXWUHV GLVSR"®

2/ Internet est sous-utilisé OHV pOgYHV QTRQW SDV DFFpGg
iconographique du conte qui aurait permis de mettre en vadsulettures du
conte faites par les multiples illustrateurs de touss petyde toutes époques. Il
IDXGUDLW GYDERUG WUDYDLOOHYRXKY BRXYWLY XRHQH
ensuite un travail de comparaison critique qui meneraihe véritable lecture
itter DLUH LQWHUSUpWDWLYH GX FRQSHQ V HNX T XHNRVQWR G
été posees explicitement au cours de la séquencepeubte regretter : pourquoi
ne trouve-tRQ SDV GYLOOXVW Ude it (les @iedsCbup&l- g Q H
Pourquoi sont-ce toujours les mémes scenes qui sordsegpées ? Pourrait-on
SURSRVHU GIDXWUHV LOOXVWUDWLRQV TXH FHOOHV G

3/ Pour lire vraiment et se construire comme lectetaut que le lecteur
VRLW FRQVFLHQW GH OLUH VRtoMuiP De WidpbbiticGHY R Spl
SHUPHWWDLW RFFDVLRQQHOOHPHKQW WXIO HPigYH \& KBA[R
devraient étre approfondis. On pourrait ainsi partirréesésentations des éléves
VXU OD OHFWXUH OHXUreG pdub €uss et Untdfrbigelm XuUff ey W ©
différents supports de lecture et mobiles de la lecturer Res éleves qui
QILOQWqQJUHUDLHQW SDV GDQV OMXHUWMIHWSERVARWIXWS
GH OHFWXUH XQ WUDYDLO SOXV DS$BURIRQGHQGYLH
conscience des opérations de décodage, repérage, constractiosens,
organisation de celui-ci, stratégies du lecteur et produdtl file la lecture en
WHUPHYV GH FRQQDLVVDQFHV DFHRHRM/MHW LHRW \G T ©YOR (RAW |
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theme, le sujet de la lecture et sur le processus deddai-méme. Des entretiens
LQGLYLGXDOLVpV HW OfDQDO\WH QHWS OFIRERSNMLW G HD \C

OfpOgYH VHPEOHQW OTRXWLO G DHQUIEKUY WOHH V. QU IS\RSHHW
questionnaires méta-cognitifs écrits.

4/ Choisir un texte trés conr#u suppose tel, puisque les éleves croyaient
FRQQDVWUH OTKLVWRLUH GH &EGQBREQ@WIRGNt RDLY RQW
GpSDUW LQWpPUHVVDQW SHUPHW QPR W DEH IP\H W WJLHP H Q!
de lire, et que les textes littéraires sont toujours eaux. En cela, un usage
PLHX[ GLGDFWLVp GH OfLPDJHYJIOWHOLYH H H G\DH [ R/IHV HAVR
ODQJDJH GH OfpOqYH SHUPHW GYARQWRKH Uy OPp OdFHV
potentiel culturel  , QWHUQHW 8QH WHO éléve \GHT X R 5 B URFSWR_HIV
des outils de recherche et de lecture et de ne pas panioternet a ses fonctions
GH FRPPXQLFDWLRQ RX VHV IRQRUM F@W\G R FOH FHWQ YWD
texte tres connu devrait étre accompagnée de la ledtutextes moins connus,
exactement comme on le demande actuellement aux épeuas des textes
LPSULPpV &YHVW SDU OHV XVDJHV UMW E@HAXHHQVH!
représentatiorG 1, QWHUQHW pYROXHUD '#e fPanBdit tEldleOH SUR I
faire évoluer les rapports des éleves avec la lecturleselivres en faisant
« manipuler2 OHV WH[WHV GH PrPH LO SHRW XW{jOGMMU LQ\
XWLOLWDLUHY GRFXPHQWDWLRGWLRUR LtRISVEILR QTFERP

des fins littéraires.

5 Du cb6té de la lecture littéraire sur Internet, il y auagprendre a
prendre le temps de mettre en perspective des contenus Bgemparfois
contradictoires ; a apprendre aussi a considérer le pdteémantique de leurs
articulations ; a apprendre a questionner (donc mettretande) les documents
QXPpULTXHV 1RXV YR\RQV LFL TXH VO MHQ BE XMHNVN A X H
OfDEVHQFH GH FHUWLWXGHYV NXQ FHUNHDQ@EWNS D 8@HHF W X
profonde », synonyme de lecture littéraire impliqueraiprise en compte de la
QRWLRQ GH FRKpUHQFH WH[WXHOCO ket Rypeexté LWpH SELC
impliqgue forcément toutes sortes de textes, réunis eseuhsupportinternet;

unis entre eux par des liens de cohérence divers, a étudier.
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2. 3RXU FRQFOXUH«

21Leconfit HQWUH OfHQVHLJQDQWH HW OH FKHUFKHX

ORQ SURMHW GH UHFKHUFKH V{YHVWWMWRIRXYp |
GIHQVHLJQDQWH -H PH VXLV WURKYpEDj GpPHVWH®/L
modifier la séquence, pour des raisons pédagogiques et didactiqugpsi avait
une conséquence évidente sur les données recueillies (rguargité, qualités
intrinseques). Par exemple, pour mener plus loin, a défalat mener & bout, la
UpIOH[LRQ VXU OfpYROXWLRQ GHMNYDXHDULYVBEO WBLDWYRC
conserver les évaluations finales de la séquence, qui emttelairement en
evidence les connaissances acquises par les éleves eapaaqité a transférer
dans une version sur le theme de Cendrillon, ce que la ledésrecontes de
Perrault et Grimm leur avait appris. Or, ces évaluations &é données
directement aux parents, lors de rendéR XV GH ILQ GH WULPHVWUH
OfXVDJH GDQV QRWUH FROOqJHQWHRXHQ 1 Q BOHWHRK B UDFC
TXL QIDYDLW SDV SULV FRSLH'BQV¥DXO® BDXH GH FBV pwWY
PRGLILHU OH GpURXOHPHQW GHFRDWHWYWIWNQYER HW TXIQE
ecrite constituée en lecon. Ce double statut, qui maipkda foisaOfLQWpULHXU G
dispositif, comme acteur pédagogiquéelW j O T H pohprid Ldbsetvateur-
commentateur, a compliqué le recueil des données, régal@ment compliqué la
conception didactique de la séquence, laquelle a, il melsepdvdu une partie de

sacohérence initiale.

2.2 Evolution des représentations

Picard fait le parallele entre le livre et le joueiheus faisons le méme
entre le texte sur internet et le jouet. Les limiteda comparaison sont les mémes
gue pour M.Picard : ¢ H MR X HjdueQdEl dawsé la mesure ou il sert a jouer »
(p.152, Henriot) ; «xOH WH[WH QTHVW WH[WH TXH ,2QV OD PH'
,(QWHUQHW QYHVW PpGLD GH RHPW XQ/de deidlLdn. O VHU\
TXIHVW XQH OHFWXUH VXU ,QWHUQHW

Je pensais au début que le support avait une influence sur lerendai

lire et sur ce que les éleves retiendraient de la lech@resupport semble peu
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influencer les résultats de la lecture de ces él&vestistade de formation ou ils

VRQW 1RXV LQVLVWHURQV VX @ IPHMW G HGRIQIGL OON G IQP
éleve de sixieme, est un lecteur en formation, malkéaT XL QD SDV GLW V
dernier mot en matiere de lectur@ LH Q ditXgfdn@ parmi les écrans, les

claviers et les souris GDQV OfqUH GX QXPpULTXH FHBD QH VL.
cet univers, tout comme le moine copiste du Xllléme siéel maitrisait pas la
OHFWXUH XQLTXHPHQW SDU OH IHRWS IGdHJ HR\GW K G LGBIEK \OH
bibliothéques médiévale8Q SDUDPqQWUH VHPEOH WIR¥AMHIRLY GY
SUpFRFH G BrXefeR @ BdRiibiité de naviguer hors du texte a tout b

de champ® permet au lecteur d'échapper au controle didactique de daasei

sauf si celui-ci agit sur la lecture par le biais djuestionnaire qui ne serait pas la
représentation implicld GHV VLJQLILFDWLRQV GX WHYJWHWRXU O
OfpOqYH HVW FRQIURQWDpP j QRPEVLO GH WMV WSHDW HVD G
GIDERUGHU 'DQV FH FRQWH[WHG I® U HQORIUG H WO DI QR/DHW
« outils de contréle » de sa propre lecture et celuictiescheurs en didactique,

HQWUH DXWUHYV GIDLGHU j OHV FRQFHYRLU

/ID OHFWXUH HW OD OLWWpURW GUHH QUERD W RS/D VD RHF
SXEOLF SRXUnaDi§ttréV VWDQW VXVFHSWLEOHetGGiHQWUHU
OLWWpUDWXUH SDU HW DYHF OHV , OROH G & WeWHHF KQ LT X
lecteur modele en matiére de lectonaute, pas plus que téerrlenodele sur
papier LO QYH[LVWH TXH GHV PRGqOHV GOHGMWPWXUHXR X
se combinant entre eux forgent des types de lecteurs dif¢rehaque lecteur

pouvant emprunter a plusieurs catégories typologiques

Cette expérience souligne, a nos yeux, la néceal#élue de concevoir
Internet, non seulement comme un outil ou un moyeled®/ XUH G{YDSSUHQWLYV
HW GYIDFFqV j OD FXOWXUH PDLV DXWWNLV DB RH PHW X

129 BON Francois : « Oui, résolument oui, la possibilité de « naviguer hors du texte a

tout bout de champ » est un outil de plus ajouté & notre syntaxe, nous en userons pour

nos travaux a venir, et tant mieux si FTHVW SRXU GH QRXYHDX[ pWRQQHPHQWYV
IDoRQV GTDUWLFXOHU OH ODQJDJH HW) RIH SFRR/GIG KX Q K QE\RRQL@HH
guestion : « la lecture sera plus imagée, moins imaginaire », il me semble que toute
OfKLVWRLUH GH OfLPDJH & téMl & pidunveil gue Y débip ReHIQMD pad

incompatibles VLPSOHPHQW j QRXV GfHQ UHOHDMDLOHPERPH. 6QWRLERA
Compagnon en donne lui-méme illustration et contradiction via Nadja G1$QGUp % UHWRQ

[http://www.tierslivre.net/spip/spip.php?article1681] consulté le 19 juillet 2011.
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GIDSSUHQW Llgcwueellittérgrel @D VIDJLW GH PHWWUH |j GLV
Internet, comme un objet faisant partie du monde, eflétant. Il est a la fois en
dehors du monde, comme mircidéformant éventuellementdiW j OfLQWpULHXU
monde, comme lien social et lieu de culture. Faire pescdnscience de cette
GRXEOH GLPHQVLRQ SHUPHW jufre@iGn duL8oxdeGH FRQV
intentionnelle »et {LQWHUSUpWHUnOi¥embi@QHY TXH FH

,O VIDJLW GRQF ELHQ GH GpYHOR ®%HHWU IOCHMVE R B
GH OHFWXUH PDLV VDQV OHV FRW\SHX G @HDV F\RFQWYILU
lire. Un apprentissage continué de la lecture doit ietélgs variables introduites
SDU OD OHFWXUH G, QWHUQHW FREIXRHQWHXSP®SRUW HWW H
hors de cette littératie des éleves qui, potentiellemaans quelques années,
apprendront a lire sur des écrans et non plus dans des saeuddcture. La
rupture entre le livre et les (nor®-H F W H X U \(ét(@ fpeis\talit & edaindre que
celle entre la lecture et les (potentiels) lecteur©O fTHQVHLIJQHPHQW GY,QW
peut-rwUH OH PR\HQ GH OfpYLWHU
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ANNEXE n°1
Questionnaire sur les pratiques de lecture et les u

informatiques.

sages

1RP HW 3UpQRP « &ODVVH

48(67.211%$.5( 685 / 87./,6%$7.21 '(6 287./6 180§85,48

3RXU FRPSUHQGUH VL OHV RXWLOV QXPpULITXHW SHXY!
HW FRPPHQW M DL EHVRLQ GH PLIX WiHBREQQ QB vjWRH\V
TXHVWLRQV GH WRQ PLHX[ ,0 Q\ D SDV GH ERQQHYV
TXHVWLRQQDLUH Q HVW SDV QRWp FH Q HVW SDV XQI

Q LQIOXHQFH SDV WRQ EXOOHWLQ

(TXLSHPHQW

&RPELHQ G RUGAMRDWHOHJWRL " IL[HV + o+ -
(VWH TX LO \ $ |8QH R X SO/ 2XE QRQ
PDLVRQ LPSULPDQWHYV '
% |8Q R X SO) 2XE QROQ
VFDQQHUV "
& |8Q RX SOXVLHXU 2XtE QRQ
8Q RX SOXVLHXU 2XE QRQ
( 8Q RX SOXVLHXU 2XE QRQ
) 8QH RX SOXVLH 2XE QRQ
ER\ RX FRQVRO
YLGpRV "
'H TXHO PDWpUWKOOW S OMUWRXYHQW
$VWX XQH DGUHVVH pOHFWURQLTXH S| 2XE QRQ
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S8WLOLVDWLRQ

3RXU XWLOLVHU ONKUGH PDQGIKW XGQRHL \&

2XE QRQ

<DWO XQ PRW GH SDVVH SRXU SURWY

2XE QRQ

$ TXHOOH IUpTX-WMQFB RWGQQWOAWH XU

MDPDLV

UDUHPHQW
DVVH] VRXYHQW

GH Wi
UpJXOLQUHPH

I+
I+
I+
I+

$VWX LQWHUQHW j OD PDLVRQ " 2XE QRQ
9DWX VXU LQWHUQHW $| 7RXV OHV MRX 2XE QRQ
% R X IRLVM 2XE QROQ

VHPDLQH
& IRLV SDU VH| 2XE QRQ
'|ORLQV G XQH 2XE QRQ

VHPDLQH

6L WX YDV VXU LQWHS$

I[Up TXHQ@WHYV
MDPDLV
UDUHPHQW

GH WHPSV HQ WHP
DVVH] VRXYHQW
UpJXOLQUHPHQW

*RRJOH RX X
PRWHXU GH Ul

I+
I+
I+
I+

%

J)DFHERRN

I+
I+
I+
I+

TZLWWHU

I+
I+
I+
I+

'HV EORJV SH
GH FRSDLQV
SHUVRQQHYV
DGPLUHYV

I+
I+
I+
I+

'"HV VLWHV G H

I+
I+
I+
I+

)I$XWUHV j SUp + + + =
4XDQG WX XWLOLVHV|$ -RXHU FKHUR <+ = = =
SOXW{W SRXU OVROXFHYV

MDPDLV
UDUHPHQW

GH WHPSV HQ WHP
DVVH] VRXYHQW
UpJXOLQUHPHQW

%

'LVEFXWHU DY
FRSDLQV

I+
I+
I+
I+

)DLUH GHV Ul
SRXU O pFROH

I+
I+
I+
I+

)DLUH GHV U]
SHUVRQQHOO}

I+
I+
I+
I+

5pDOLVHU G’

I+
I+
I+
I+
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VFRODLUH

)| $XWUH
SUpFLVHU «

I+
I+
I+
I+

«

6L WX XWLOLVHV O R $/'HV LPDJHV
UHFKHUFKHV-WX IS

I+
I+
I+
I+

%'HV ILFKLHUV

I+
I+
I+
I+

MDPDLV

I+
I+
I+
I+

UDUHPHQW & 'HV YLGpRV

GH WHPSV HQ WHP[]
DVVH] VRXYHQW

'"HV WH[WHYV

I+
I+
I+
I+

I+
I+
I+
I+

$XWUHV

(
UpJXOLQUHPHQW M '/ SypFLvHU

«

$YVWX XQ RX SOXVLHXUV EORJV SHUVR 2XE QRQ

6L RXL H[SOLTXH SRXUTXRL WX BURIX 2XE QRQ

6L RXL TXWXNWW WR| $|'HV SKH + * =+ %
MDPDLYV SHUVRQQHOOH}
UDUHPHQW %'HV WH[WHV + + o+ %

SHUVRQQHYV

GH WHPSV HQ WHP WH[WHV TXH W

DVVH] VRXYHQW

& 'HV WH[WHV
WRL

I+
I+
I+
I+

UpJXOLQUHPHQW

"I $XWUHYV
SUPFLVHU «

I+
I+
I+
I+

«

'‘DQV TXHOOHV GLVFL|$)UDQoDLYV
O pFROH -WWLOIOWHYV

I+
I+
I+
I+

O RUGLQDWHXU™ % 0ODWKYV

I+
I+
I+
I+

MDPDLV
UDUHPHQW

& +LVWRLUH Jp|

I+
I+
I+
I+

" ,QVWUXFWLRQ

I+
I+
I+
I+

GH WHPSV HQ WHP

I+
I+
I+
I+

DVVH] VRXYHQW (|[/DQJXHV YLYD

UpJXOLQUHPHQW Vylgywyv sobvwL

I+
I+
I+
I+
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*ITTHFKQRORJLH

I+
I+
I+
I+

+ OXVLTXH + + + =

| & + + * £

-|l$LGH DX[ GHY} + + + #

$VWX GpMj XWLOLVp OH VLWH GX FRO( IRLV
SOXVLHXU
MDPDLWV

$VWX GpMj XWLOLVp OH EORJ GX FRXU IRLV
SOXVLHXU
MDPDLWV

$VWX GpMj OX GHV KLVWRLUHYV DU®IHF\ IRLV
QRQ SOXVLHXU
MDPDLWV

$VWX GpMj pFRXWp GHV KLVWRLUHMV H( IRLV
SOXVLHXV|
MDPDLV

3RXU UHQGUH XQ W/ $// RUGLQDWHXU "

SUplgWKV

%/H SDSLHU HW OH FUD\RQ

& &D GpSHQG
H[SOLTXH

GRQQH GH

(VAWH TXH WX SHQVHV TXH O RUGLD} 2XE QRQ
SURJUQV j O pFROH " 6L RXL GDQW oD GoSH:
FRPPHQW " ([SOLTXH WD UpSRQVH P

t o+ & -

“RXHVX j GHV MHX[ YLGpRV VXU LQWH

6L RXL OHVTXHOV " LQGLTXH OHXU QRP
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(VVD\H G H[SOLTXHU FH TXH WX DLPHV X&ID@\X O}
SHQGDQW TXH WX MRXHV SRXUTXRL WX \ MRXHYV

$LPHVX XWLOLVHU O RUGLQDWHXU 2XE QRQ
UpSRQVH oD GpSH(

$LPHVX XWLOLVHU O RUGLQDWH XRIQYH 2XE QRQ
oD GpSH(

$SSUHQWLVVDJIHYV

$VWX DSSULV j XWLOLVHU O RUGLQDYV 2XE QRQ

$ OD PDLVRB THKWW TXHOTX XQ GH OD 2XE QRQ
WX DV XQ SUREOQPH DYHF O LQIRUPD

3HQVWYX DYRLU EHVRLQ G XQ PHLO{ 2XE QRQ
RXWLOV QXPpULTXHV "

6L RXL TX DURPHBGBILWMHQGUH " 2XE QRQ

7D PDVWULVH GH O RUGLQDWHXU

$YHF FRPELHQ GH-®/XLIWV WDSHV

4XH UHIDWXGHXDQG WX WDSHYV "

$ TXRL VHUYHQW PHMQVREXKXWHEXOFODYLHU "
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&RPPHQWWDD ISR XU WDSHU XQ

&RPPHQWWDDISRXU WDSHU XQ

$ WRQ DYLV TXHO($ ,PDIJLQDWLRQ -t

TXDOLWpV VRQW QpFt

MRXHU DX[ MHX[ TXH | 45DSLGLWp Up -t

&RGH SDV GX WRY ¢[b 0 pRLUH .
XQ SHX

EHDXFRXS

&RQQDLVVDQF
OHVTXHOOHYV

I+

6DYRLU OLUH

I+

6DYRLU pFULU

I+

&RPSUHQGUH

I+

ODOLFH UXVH

I+

$YRLU FRPSWH

I+

$XWUHV j SUp

I+

SHODWLRQV DYHF O pFULW

&RPELHQ GH -OWY WBHDW PIRLY VDQV FH
REOLJDWRLUHV GRQQpV j O pFROH "

*

*

HW

I[LWWX GHV PDJD]LQHV GHV UHYXHV "

I+

I+

I+

6L RXL OHVTXHOV "

6HORQ WRL TXHKMOXOH

7UqV ERQ OHF

FRFKH OD FDVH FRUU

%

$VVH] ERQ OH

&

/IHEWHXU PR\H

/I[HFWHXU IDLE
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1RQ OHFWHXU

(FUMMX GHV WHFWRHW GHRWRLRRIRX SR
JHQV GH WRQ HQWRXUDJH " VDQV
REOLJDWRLUHY GRQQpPpHV j O pFROKL\

SRqPHV HWF

I+

I+

I+

6L RXL XWX GIOMW{W

O RUGLQDW

I+

I+

I+

/IH SDSLHU HW OH F

I+

I+

I+

dD GpSHQG H[SOLT

I+

I+

I+
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ANNEXE n°2

Plan de travail des éleves
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PLAN DE TRAVAIL n°5 +6€8 -mars/avril 2011

Pendant toute cette séquence, tu devras tenir a jour un carnet de bord, une sorte de journal qui doit comporter les renseignements suivants :

date zactivité faite (lecture, recherche, écriture etc...) que tu décris le plus précisément possible commentaires personnels (difficultés rencontrées, questions,
commentaires d'intérét ou de plaisir...expression libre...).

Ton journal de bord doit toujours étre dans ta pochette de francais.

lun. 14 mars 11

mar. 15 mars 11

Jeu 17 mars 11

18/03/11

Pas de cours de frangais (sortie 5€)

Séquence 5 : Cendrillon, un conte universel

séance 1 : « tempéte dans un cerveau »
autour du conte merveilleux et de Cendrillon
en particulier.

Questionnaire individuel

Lecture :

Redécouverte de Cendrillon

Etude de la langue

lun. 21 mars 11

mar. 22 mars 11

jeu. 24 mars 11

ven. 25 mars 11

Poésie : retour des contrdles de poésie et
correction.

Etude de la langue : correction des exercices
d'orthographe donnés avant les vacances
(retard a rattraper).

Recherche documentaire autour du conte
merveilleux.

Salle info ou CDI .

Ecriture : rédiger le résultat des recherches
documentaires pour réaliser un document
commun. Finir le travail & la maison et le
ramener le 29 mars dernier délai.

lun. 28 mars 11

mar. 29 mars 11

jeu. 31 mars 11

Vendredi ler avril

Etude de la langue

Lecture des textes écrits.

Ecriture : corrections, réécriture,

« toilettage ». Rendre le travail a la fin de
I'heure.

Pas de cours (sortie 3¢)

lun. 4 avr. 11

mar. 5 avr. 11

jeu. 7 avr. 11

ven. 8 avr. 11

Mise en commun / Bilan

Ecriture argumentative : pourquoi ces
contes, et Cendrillon en particulier, plaisent-ils
tant a tous, enfants et adultes et pourquoi se
transmettent-ils ?

EVALUATION FINALE : questionnaire de
connaissances sur le conte merveilleux, sur
Cendrillon ou sur une adaptation de
Cendrillon.
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ANNEXE n°3

Questionnaire individuel

« Quelgques questions sur le conte et sur Cendrillon ».

48(/48(6 48(67,216 685 /( &217(

5pSRQGYV OH SOXV SUpFLVpPHQW SRVVLEOH DX[ TXHVW

1. SRXU WREHTXXHMWFRQWH " $ TXRL UHFRQQWLH"TX >

«

2. $ WRQ DFHVTHY® H[LVWH SOXVLHXUV URBRGWHGH |

«

3. /IH OLYUH TXH WX DV OX SHQX® GW QWHH "Y DHH B Q EHXH

«

4. ,PDIJLQH TXH WX GRLYHV pFULUHYRXGUHD&R (B UHXH
TXHQAQ X pGLIBWOWEHVRLQ "-VBXTSRDGHRULV-WXHSOM BREODL
XQH OLVWH OD SOXV FRPSOqWH SRVVLEOH

«
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5.

$ WRQ DYLVDABPOIXWHHLQYDVLRQ GH G-E6LXFQ GFHR G

([SOLTXH WD UpSRQVH

«

«

«

«

«

10.

«

(MWH TXH WX DLPHV OHV FRQWHV " ([SOLTXH WD Uy

$ WRQ DYLV j TXRL VHUYHQW OHV FRQWHYV "

)DLV XQH OLVWH GH WLWUHV GH FRQWHYV TXH WX F

(VWH TXH WX SHQVHV TXH WX&HREUILIOORIQHQ O KLV

)DLV OH UpVXPp GH FH FRQWH HQ OLJQHV PD[LP>
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ANNEXE n°4
([HPSOH GYXQH WUDFH pFULWH FRHEWXIUW X p
PDIJLVWUDOHAINaUW@DLO G

Figure 31: extrait écrit intermédiaire (tempéte dasn urcerveau autour de Cendrillon)
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Figure 32 : Exemple de trace écrite au cours de la lectimagistrale (E1)
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ANNEXE n°5
Reprise destracesde OHFWXUH VRXV OD IRUPH GYX

Figure 33 : texte de synthése (E2)
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ANNEXE n°6

Questionnaire méta-

FRIQLWLI GRQQpPp j OfLVVXH GH OL

4- COMMENT JE LIS...

J'étais dans le groupe

Lecture de Cendrillon sur feuille
Lecture de Cendrillon sur ordinateur

Je me suis servide Cendrillon pour
modifier ma rédaction

Jamais
un peu
beaucoup

Avoir Cendrillon m'a été utile

Pas du tout
un peu
assez
beaucoup

En général, dans Cendrillon , j'ai trouvé
les renseignements que je cherchais

Tres difficilement
difficilement
plutét facilement
trés facilement

OOW>» | 00> O | OO | O[O0 | T>

A mon avis, j'ai modifié ma rédaction Pas du tout
un peu
beaucoup

J'ai aimé lire de cette facon Pas du tout

(explique ta réponse) un peu
assez
beaucoup

J'ai trouvé cette lecture Trés difficile

(explique ta réponse) assez difficile
assez facile
trés facile

Si tu veux ajouter quelque chose, écris-le ici

«
«
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ANNEXE n°7
Texte integr DO GH &KDUOHV 3HUUDXOW LPSULP

Cendrillon ou la petite pantoufle de verre

Il était une fois un Gentilhomme qui épousa en secormassrune femme, la plus hautaine et
la plus fiére qu'on e(t jamais vue. Elle avait deux dillde son humeur, et qui lui
ressemblaient en toutes choses. Le Mari avait de&gnune jeune fille, mais d'une douceur
et d'une bonté sans exemple ; elle tenait cela de sa, Meéir était la meilleure personne du
monde. Les noces ne furent pas plus tot faites, que lla-Bére fit éclater sa mauvaise
humeur ; elle ne put souffrir les bonnes qualités de cette jenfant, qui rendaient ses filles
encore plus haissables. Elle la chargea des plus videpations de la Maison : c'était elle qui
nettoyait la vaisselle et les montées, qui frottaitchambre de Madame, et celles de
Mesdemoiselles ses filles ; elle couchait tout au daula maison, dans un grenier, sur une
PpFKDQWH SDLOODVVH &#eptGdan des Thambiéd parguiétéds \ou elle
avaient des lits des plus a la mode, et des miroirdlegise voyaient depuis les pieds jusqu'a
la téte. La pauvre riflesouffrait tout avec patience, et n'osait s'en plairirson pére qui
l'aurait grondée, parce que sa femme le gouvernait entiBteme

Lorsqu'elle avait fait son ouvrage, elle s'allait me#inecoin de la cheminée, et s'asseoir dans
les cendres, ce qui faisait qu'on l'appelait communémastlddogis CulcendrplnLa cadette,

qui n'était pas si malhonnéte que son ainée, l'appelailrilim ; cependant Cendrillon, avec
VHV PpFKDQWY KDELWYV QH OV VEAHDQAWH SDAH GV HW U XU
tres magnifiquemen{l mn)

lére pause

Echange / Ecriture / Echange sur I'écriture

Postulat : 'échange permet a tous les éleves d'avdiquguehose a écrire.
L'écriture : installe dans une posture de lecteur (a amlys

L'échange sur I'écriture nourrit la future écriture en dahules idées a ceux qui écrivent peu
Ou ne savent pas quoi écrire.

Il arriva que le Fils du Roi donna un bal, et qu'il en poiates les personnes de qualité : nos
deux Demoiselles en furent aussi priées, car ellesidatsgrande figure dans le Pays. Les
voila bien aises et bien occupées a choisir les habitlssecoiffures qui leur siéraient le
mieux QRXYHOOH SHLQH SRXU &HQGWVNODQWQO H DU @ J pIWGE
qui godronnditleurs manchettes. On ne parlait que de la maniére dosthabillerait. Moi,

dit I'ainée, je mettrai mon habit de velours rouge etgamaiture d'Angleterre. Moi, dit la
cadette, je n'aurai que ma jupe ordinaire ; mais en récompgensettrai mon manteau a
fleurs d'or et ma barriére de diamants, qui n'est paglaesdifférentes.

On envoya quérir la bonne coiffeuse, pour dresser le®ttes a deux rangs, et on fit acheter
des mouches de la bonne Faiseuse : elles appelerent [Bangoilir lui demander son avis,
car elle avait le goGt bon. Cendrillon les conseélarieux du monde, et s'offrit méme a les
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coiffer ; ce qu'elles voulurent bien. En les coiffarlleselui disaient : Cendrillon, serais-tu
bien aise d'aller au Bal ? Hélas, Mesdemoiselles, vous moquez de moi, ce n'est pas la ce
gu'il me faut. Tu as raison, on rirait bien si on voyei Culcendron aller au Bal. Une autre
gue Cendrillon les aurait coiffées de travers; maie éliait bonne, et elle les coiffa
parfaitement bien. Elles furent transportées de joierddpit plus de douze lacets a force de
les serrer pour leur rendre la taille plus menue, et d@taient toujours devant leur miroir.
Enfin I'heureux jour arriva, on partit, et Cendrillon ksivit des yeux le plus longtemps
gu'elle put ; lorsqu'elle ne les vit plus, elle se miteumr. Sa Marraine qui la vit toute en
pleurs, lui demanda ce qu'elle avait.

Je voudrais bien... je voudrais bien... Elle pleuraiogidu'elle ne put achever. Sa Marraine,
qui était Fée, lui dit : Tu voudrais bien aller au Badstice pas ? Hélas oui, dit Cendrillon en
soupirant. Hé bien, seras-tu bonne fille ? dit sa Maetge t'y ferai aller. Elle la mena dans sa
chambre, et lui dit :

Va dans le jardin et apporte-moi une citrouille. Cdludrialla aussitot cueillir la plus belle
gu'elle put trouver, et la porta a sa Marraine, ne poweviher comment cette citrouille la
pourrait faire aller au Bal. Sa Marraine la creusaagtamt laissé que I'écorce, la frappa de sa
baguette, et la citrouille fut aussitdt changée en un baerosse tout doré. Ensuite elle alla
regarder dans sa souriciere, ou elle trouva six sowrggcaen vie ; elle dit a Cendrillon de
lever un peu la trappe de la souriciére, et a chaque spursortait, elle lui donnait un coup
de baguette, et la souris était aussitdt changée eraurcheval ; ce qui fit un bel attelage de
six chevaux, d'un beau gris de souris pommelé. Commetelleen peine de quoi elle ferait
un Cocher : Je vais voir, dit Cendrillon, s'il n'y anpajuelque rat dans la ratiére, nous en
ferons un Cocher. Tu as raison, dit sa Marrainejoita Cendrillon lui apporta la ratiere, ou il

y avait trois gros rats. La Fée en prit un d'entretrieis, a cause de sa maitresse barbe, et
I'ayant touché, il fut changé en un gros Cocher, qut avai des plus belles moustaches qu'on
ait jamais vues. Ensuite elle lui dit : Va dans le ijardu y trouveras six lézards derriére
I'arrosoir, apporte les-moi. Elle ne les eut pas pluggpbrtés que la Marraine les changea en
six Laquais, qui montéerent aussitét derriere le carragse leurs habits chamarrés, et qui s'y
tenaient attachés, comme s'ils n‘eussent fait ahtsectoute leur vie. La Fée dit alors a
Cendrillon : Hé bien, voila de quoi aller au Bal, n'es-ta pign aise ? Oui, mais est-ce que
j'irai comme cela avec mes vilains habits ? Sa Magraefit que la toucher avec sa baguette,
et en méme temps ses habits furent changés en des dmbiisap d'or et d'argent tout
chamarrés de pierreries ; elle lui donna ensuite une gaipantoufles de verre, les plus jolies
du monde. Quand elle fut ainsi parée, elle monta en carrossmis sa Marraine lui
recommanda sur toutes choses de ne pas passer miuaitjdsgant que si elle demeurait au
Bal un moment davantage, son carrosse redeviendraitibéyeses chevaux des souris, ses
laquais des lézards, et que ses vieux habits reprendraieptrdeniere forme. Elle promit a sa
Marraine qu'elle ne manquerait pas de sortir du Bal avantitmElle part, ne se sentant pas
de joie.(6 mn)

2éme pause

Le Fils du Roi, qu'on alla avertir qu'il venait d'arriver ugande Princesse qu'on ne
connaissait point, courut la recevoir ; il lui donnamain a la descente du carrosse, et la mena
dans la salle ou était la compagnie. Il se fit alors amdjisilence ; on cessa de danser et les
violons ne jouérent plus, tant on était attentif atempler les grandes beautés de cette
inconnue. On n'entendait qu'un bruit confus : Ah, qu'elldelt ! Le Roi méme, tout vieux
gu'il était, ne laissait pas de la regarder et de direbasita la Reine qu'il y avait longtemps
gu'il n‘avait vu une si belle et si aimable personne.
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