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I ntrodu ction

LorsquOil est question d&Zvaluation du langagghez IOenfantnous nous
intZressons principalement ~ saiZveloppement linguistique. Chez IQenfant sourd, ce
dZveloppemenitant trop souvenhesurZ par rappodu dZveloppement des compZtences
en kngue parlZe, les tests proposant dOZvaluer son niveau linguistique ne sopit4sas ada

ses compZtences rZelles (Charlier, Hage & Leybaert, 2006).

Selon Charlier, Hage & Leybaert (2006gs! outils dOZvaluation destinZs aux
enfants entendag;peuventgdans certaines situations, etre utilisZs avec un public dOenfants
sourds mais cela reste rare et nOest pas forcZment possible ales ¢ofents sourds.
Marscharck, Convertino & LaRock (2006) prZcisent, par ailleurs, que meme si certaines
mZthales donnet de tres bons rZsultats lorsquOelles sont employZes avec des enfants
entendants, cela nOest pas nZcessairement le cas avec descemfisnt®enys & Charlier
(2006)se rallient "~ leur point de vuen insistant sur le fait quOil est difficile dOZvainer
enfant sourd ~ partir dOZpreuves classiques parce quectcelesont pasdaptZes leurs
difficultZs particulieres. Pour rZsumeette situation, citons Courtin (2007) pour qui

ClOenfant sourd nOest pas un enfant entendant qui nOeritend pas

Dars le cadre de ce mZmoire de recherches, nous souhaitons montrer dans quelles
mesures les outils dOZvaluation des compZtences linguistiques dastin&isfaats
entendants ne sont pas adaptZs ~ IO0Zvaluation des enfants sourds. Nous a@ions choi
dOutiliserd batterie de tests EVALO® afin dOZvaluer les compZtences de IOenfant sourd
en pragmatique ainsi quOen morphosyntaxe. La passation de ces Zpreuves nous permettra
par la suite, de dZfinir les limites de ce type de tests lorsgafitilappliquZs ~ deséants

sourds.

! Voir Courtin, C. (2007). LOenfant sourd en dZvedopmt. Pour une approche globale de son Zvaluation.
Enfance 3, 212219. CitZ par Kail (2012), p.106.
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Avant dOZvaluer les habiletZs linguistiques dOun enfant, il est nZabssaire
conna’tre les diffZrentes Ztapes constituant son acquiitare fait, la premiere partie de
ce mZmoire propose de faire le point sur IQacquisition du lapgat§@enfant. Cette partie
se divise en deux soymrties: la premiere discutant IQacquisition du langage par IOenfant
entendant et la seconde sOintZressant ~ IOacquisition du langage pasdOehi@aleci
traitera de fason sZparZe IQacquisitied@enfant sourd nZ de parents sourds et celle de

IOenfant sourd nZ de parents entendants.

Une fois ces bases posZes, la deuxisme partie de ce travail sEreoas la
batterie EVALO 26. Nous proposons, dans un premier temps, une description gZeZrale d
IOoutilqui sera complZtZe, dans un second temps, par un descriptif dZtaillZ dessZpre
retenues pour notre Ztude, "~ savoir celles proposZes dans les domaines pragsnatique

morphosyntaxe.



Partie 1

LOacquisition du langage



Depuis de nombreuses refes, |Oacquisition du langage est un domaine de
recherche tres dZveloppZ. On recensegrand nombre dOZcit sujet de la mise en
place des processus propres au langage chez IOenfant entendant. Cependant, en ce qui
concerne IOenfant sourd, soit levaux datent dOil y a une quarantaine dOannZes soit ils
Zmergent. Dans les deux cas ils sont plut™t rares. Quelques Ztudes nogmZ&s
essentiellement dans le cadre du dZveloppement de IQenfant sourd nZ dsopadsnts
Ducharme & Mayberry (2005), tbeomme Petitto & Marentette (1991), ont ainsi montrZ
que le bain linguistique se fait, dans ce cas prZcis, de la meme dae chez |Oenfant
entendant nZ de parents entendants. Mais lorsque IOon sQintZresse au dZveloppemen
langagier de IOenfant sourddeZparents entendants, les ZIZments dOanalyse se font encore
plus rares, alors meme que cela concerne plus de 90% des enfants sourds.

Etudier IQacquisition du langage chez IOenfant sourd nZcessite depfaimg le
dans un premier temps, sur les difffes Ztapes du dZveloppement langagier chez IOenfant
entendant. Une fois Ztablies ces diffZrentes Ztapes, nous verrons queitiGacdui
langage chez IOenfant sourd nZ de parents sourds procede des memes processes, avant
nous pencher plus prZcisZmsat la mise en place deabiletZs langagies chez IOenfant

sourd nZ de parents sourds.

Chapitre 1 BLOacquisition du langage paiQenfant entendant

Que se passeil avant la naissance?

Aussi surprenant que cela puisse para’tre, avant sa naissamizat|®dzZj~ dZbutZ
son apprentissage langagier. En effet, lors du dernier trimestre de grosseystenhe
auditif du fitus est fonctionnel, ce qui lui permet de sOhabituer ~ osr&lyments saillants
de sa languamaternelle (quelques sons ainsi daeprosodie propre ~ cette langue).
LOanalyse des variations du rythme cardiaque>fip@rmet de mettre en Zvidence la
rZactivitZ du fltus ainsi que sa sensibilitZ aux basses frZquencsss ldague maternelle.

De BoyssorBardies (1996) a montrZ par aillss que le fitus distingue les changements

2\/oir, entres autres, les ouges citZs dans le chapitre 1 p.11

¥ MZthode de recueil par monitoring utilisZe depessdnnZes 1980. Un haarleur est placZ sur le ventre
de la mere et diffZrents sons sont proposZs au fltus. Les vammtdu rythme cardiaque indiquent les
rZactionsde |Qenfant. (Lecanuet, Graribsferre, De Casper, Maugeais, Andrieu et BusneB7)L@itZs par
Kail (2012: 6))
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acoustiques in utero. Il rZagit ~ la voix et plus particulisrement “ecdk sa mere. Il est
capable de percevoir lesriations mZlodiques, |IOaccentuation et le rythme. Cela confirme
que le fitus est sensible 10intonation de sa langue maternelle de fason prZcoce, bien
avant sa naissance. Tout comme Chomsky pense que IOenfant vient au monde avec
capacitZ innZe pour IQacquisition du langage, de BeBssdins Zmet IOhypothese qGe
IOenfanha’t avec une coissance implicite des principes umsals qui structurent le

langageet avec un programme gZnZtique dOacquisif@d0s : 18).

La pZriode prZlinguistique de 0 ~ 12 mois

Durant la premiere annZe de vie, le dZveloppement langagier de |Oenferst est
riche. En effet, son systeme articulatoire se construit petit ~ pétitquOil puisse produire
des sons puis des mots. Par ailleurs, en quelques mois, il se spptialislogiquement
en fonction de la langue " laquelle il est confrontZ quotidiennengbenvironnement
linguistique dans lequel il baigne lui transmet des informations perpZteeliece qui,
inconsciemment, construit sa langues observations de Volterra, Caselli & al. (2005) et
de Petitto & Marentette (1991) distinguent diffZrentap&s lors de cette Zvolution, tant en

rZception quOen production et au niveau gestuel.

En rZception

Des la naissance, IOenfant reconna’t la voix humaine et montre ur@ Zizitence
pour celle de sa mere. Eimas & al. (1987), citZs par Kail (2002 tout comme de
BoyssonBardies (2005), ont montrZ travers des expZriences de succion non nutfjtive
que IOenfant est capable de discriminer les sons de la:pdankeles premiers mois de la
vie, il devient de plus en plus sensible aux ZlIZments iyties et prosodiques de la

parol€. Il est capable de diffZrencier plusieurs langues du monde de sa langueetieat

* On habitue IOenfant ~ entendre un segment vocalsyltabe par exemple) de fason rZpZtitive, ordarine
ensuite une tZtine reliZe ~ ups$me Zlectronique comptant le nombre de succions. Lorsque IOenéant ent
un son auquel il est habituZ (celui qui lui a ZtZ rZpZtZ en boaclghrhe de succion est stabilisZ cependant
lorsque le son change IQenfant suce plus Znergiqudm tZtine € qui montre quOil est capable de
diffZrencier les deux sons (Eimas, Siqueland, Jusczyck & Vigorito (X9%Z%)par Kail (20127))

® Observations de Jusckzyk & Luce (2002) citZs payeH2006: 57) ainsi que Mehler, Bertoncini, Barrisre
& JassikGersctenfeld (1978) citZs par Kail (20125)
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lorsquOelles nOappartiennent pas ~ la meme famille rythmique que ceites d&ail,
2012).

Vers 3 mois, le bZbZ maintient le contaisuel et suit volontiers le regard de sa
mere en portant son attention sur ce quOelle regarde {Baileau, 2009). E partir de 5
mois, il Zchange des tours de parole avec sa mere et associe amawvements de la
bouche " desvoyelles (de BoysseBardes, 2005). Entre 7 et 10 mois, il commence ~
segmenter la parole en mots et persiste dans la prZfZrence pour larlateyuelle (Hage,
2006). |l reconna’t les mots rencontrZs souvent et dZveloppe une comprZhension en
contexte. Cependant, ~ mesure qe@ispZcialise dans sa langue maternelle, sa capacitZ "
distinguer les ZIZments contrastifs entre diffZrentes langues dimiage, (BD06 et Kail,
2012). E 12 mois, IOenfant reconna’t son prZnom et sait reconna’tre quapskE €t qui
est Qmamark. IldZtecte Zgalement les mots connus lorsquQils sont utilisZs hors ebntexte
associe des mots " leurs rZfZrents (de Boy8sodiss, 2005 et Hage, 2006). Il est capable

de comprendre entre 3 et 50 mots.

En production

Du ¢c™tZ des productions, durant les gegemiers mois de sa vie I0enfant sOexprime
" |0aide de sons vZgZtatifs tels que des cris, des pleurs et désatimuslrZflexes
(b%oillements ou soupirs par exemple). Entre 2 et 5 mois, Baileau (2009) explique
que le bZbZ explore son systemeicattitoire en produisant des vocalisations avec sa
bouche (mouvement dOouverture et de fermeture). Cette pZriode est cédebillage
rudimentaireE. LOenfant est capable de produire une quantitZ impressionnante de sons,
dZpassant de loin ceux quéiiend. Mais progressivement, de la meme manisre quOen
rZception, il se spZcialiggonologiquement. Cela signifie que son Ztendue de production
diminue pour ne laisser place quOaux sons quOil entend, ~ savoir ceux de sa langue
maternelle (DanoiBoileau, 209). Vers8 mois dZbute I0Ztape du babillage canonique
IOenfant rZpete diverses sZquences de sons en alternant les consesnesyetlés (de
BoyssonBardies, 2005 Hage, 2006 et Kail, 2012). Son rZpertoire langagier devient celui
de sa langue mateiteedont il applique les principes prosodiques lors de ses vocalisations.
Il sOamuse " rZpZter les mots quQil entend en utilisant les principesAtsme et
dOZcholalie. Les sZquences syllabiques quOil produit se complexifient, dedephent

en plws frZquentes et diversifiZes.
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Au niveau gestuel

Petitto & Marentette (1991), Volterra & al. (2005) ainsi que DaBoiteau (2009)
se sont intZressZs " la gestualitZ de IQenfant durant la pZriode ptidjlirgul ressort de
leurs Ztudes quOerfiranois ¢ 1 an, IOenfant exprime ses dZsirs ~ IQaide de gestes
conventionnels par exemple lorsquQil veut stre portZ, il nOa qud” tendre les bras vers ses
parents pour se faire comprendre. LorsquQil veut exprimer le dZpart de quelquOun, il nOa
qud” dire @u revar E avec sa main pour quOon le comprenne. Volterra & al. (2005)
expliquent Zgalement que le bZbZ utilise des gestes communicatisameldeaproduire

Ses premiers mots.

Les premiers mots

LOenfant acheve sa pZriode prZlinguistique vers 10%.ge de g@umeitrer dans
|Oapprentissage linguistique. Il integre alors les processus de base du éregagapable
dOassocier des sons entre eux pour sOexprimer. Il peut Zgalement assatiee el
des personnes aux mots quQil pereoit.

En moyenne, |@&nt comprend entre 100 et 150 mots ~ 16 mois et son lexique, en
production, se compose dOenviron 50 mots (de Bo@ssdlirs, 2005). Il associe certains
mots "~ des situations et commence " utiliser des verbes et dessirp=e il dZcouvre le
pouvoir ces mots. Vers 18 mois, il commence " distinguer les catZgories deetrsxs
rZpertoire, en comprZhension, monte jusqu®~ 200 mots (de BBgssds, 2005).

Notons toutefois que, chez certains enfants, le lexique en rZception codp@entbts

alors queOenfant nOen produit encore aucun (Kail, 2012). E partir de 20 mois, |Oenfant a
saisi lesrelations quOentretiennent les mots entre eux et comprend IQordre syntaxique
lorsque le contexte et la prosodie sont cohZrents. Il est capable de prodidie gas70

mots. Le plus souvent, IOexplosion lexicale a lieu vers I0%.ge de 24 modisbulaire
augmenteconsidZrablement et IOenfant voit son lexique atteindre 250 ~ 300 mots (de
BoyssonBardies, 2005).

Notons quOentre 12 et 16 mois, |Oenfant contintiissér des gestes, il lui arrive
rZguliesrement dOassocier un geste ~ un mot afin de complZter son propos. Cepgrmant, a
la dZcouverte du pouvoir des mots ~ 16 mois, il abandonne de plus en plus lepgeste

ne sOexprimer quO” IOaide de mots.
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Les pemieres phrases

Selon Bernicot (1994), ~ partir dieuxans les principales opZrations nZcessaires "
la rZalisation dOun message sont en place. Notons que cOest ~ cet|&oggsine
articulatoire atteint sa maturitZ (Kail, 2012). LOenfant a dZployidrsgage et est ™ prZsent
capable dOassocier deux mots entre eux pour formuler des phrases. Il uitiggdssifin
de dZnommer les ZIZments qui IOentourent et sa production syllabique dediehtede
plus intelligible. De plus, IOenfant utilisavdntage dOZIZments grammaticaux. E trois ans,
il est capable de produire des ZnoncZs de plus de deux mots, contenant un syntagme

nominal et un syntagme verbal.

Morphosyntaxe et pragmatique

Comme nous IOavons exposZ, ndtugle sOintZresse aux habilletdgagieres de
IOenfant sourd, plus particulisrement dans les domaines de la morphosyntaxéa et de
pragmatique. Afin de mieux comprendre les processus engagZs, il apparait desaireZce
de nous pencher plus prZcisZment sur la mise en place de cesuew fangage chez

IOenfant entendant, avant dOaborder le cas bien particulier de IOenfant sourd.

LOacquisition de la morphosyntaxe

Selon Pothier (2003), la morphologie est une science qui Ztudie les modifications
grammaticales apportZes aux mots ains kps divers processus permettant la formation
des mots (combinaison, substitution, etcE). La syntaxe, quant ~ elle, sOiatZress
|Oarticulation des mots entre eux pour constituer des ZnoncZs dans une langue donnZe
(Tellier, 1995). Ces deux disciplineont intimement liZzes, dOoe IQapparition dOune
nouvelle discipline appelZen@rphosyntaxé&. En effet, IOagencement des mots dans la
phrase, donc la syntaxe, a une influence importante sur la morphologie de GsmvIs.
Par exemple, selon que le compéfindOobijet direct (COD) est placZ avant ou apres un
participe passZ employZ avec |Oauxiliaire avoir, le participe passZ sOaccordera ou non

1. Cll a mang toutes les bananés

2. C Les bananes, ils les a toutes rdask
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Dans la premisre phrase, l@ficipe passZ contient uniqguement la marque morphologique

du temps, tandis que dans la seconde, il est marquZ par le temps veslZiateanent en
genreet en nombre. Dans la suite de notre travail, nous ne ferons rZfZrence quOaux
capacitZs morphosyntaxies des enfants, sans analyser la morphologie et la syntaxe

indZpendamment IOune de IQautre.

DOaprss Parisse (2009), jusquB®24énois, IOenfant produit des mots isolZs qui ne
prZsentent pas de propriZtZs morphosyntaxiques. COest " partir de 24sqgoes)@enfant
commence ~ combiner des mots entre eux, que se fait IOentrZe dans laymtpdoRetit
" petit, IOenfant utilise de plus en plus de procZdZs morphosyntaxiques3é: weis, il
utilise les ZIZments morphosyntaxiques les plus couraites; sin dZveloppement intense
de sa capacitZ morphosyntaxique. E partir de trois ans, lors de |0entrZe segiEn de
maternelle, I0enfant est capable dOutiliser des pronoms, quelques prZpesitigos (|
courantes), les temps courants (prZsfemty et passZ composZ) et [Oordre des mots dans
ses phrases est rZgulier. Entre 4 et 6 ans, le principe de surgZnZfalisatfortement
utilisZ par IQenfant. Son usage de la langue est plus souple maissitada connaissance
de regles afin de austruire des phrases correctes. Ces regles sont apprises des |0entrZe en

classe prZparatoire, ~ six ans.

La mise en place des habiletZs pragmatiques

ClLa pragmatique serait la force motriff§] s ervant de fondement gZnZral ~ la
comprZhension et " l'expisn du langag&. COest ainsi que Cronk (1988), citZ par
Coquet (2005b 104), dZfinit la pragmatique. En dOautres termes, la pragmatique est la
capacitZ que possede un individu ~ effectuer des choix au niveau du contenégrdeelat
de la fonction desnots employZs dans un contexte donnZ (Hupet, 1996, citZ par Coquet,
2005a: 17). Il sOagit dOune compZtence communicative quOil faut distinguer des
compZtences linguistiques. En effet, si ces dernisres concernentttisendll code, la

pragmatique quarit elle renvoie " [Outilisation du code. Cette discipline reste cependant

® Lorsque 10enfant a acquis une regle de construdegoparticipe passZ des verbes du premier groape p
exemple), il a tendance ~ appliquer cette regl®(g les ZIZments quil rencontre (il dira, par pheergjOai
tout prendiE au lieu de ai tout an lorquQils aura acquis la construction des pasigipssZs des verbes
du troisisme groupe mais quOil nOaura pas encore appris les vEthaigis) (Parisse, 2009).
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liZe aux compZtences linguistiqupsisque la ma’trise du code est nZcessaire "~ son
utilisation.

Des les premiers mois de sa vie, le bZbZ commence ~ construitealsistZs
pragmatijues. Cela signifie quOil dZveloppe des compZtences lui permettant rd@utilise
langage en situation tout en prenant en considZration IQintention de son interlocute
(Coquet, 20058) LOinteraction entre le bZbZ et IQadulte, la coordination du regesd et
gestes ainsi que les premieres routines langagieres permettent éa eniglace des
compZtences conversationnelles de I0enfant. LOadulte a dQailleurs umpgtacee
dans cette acquisition puisquOint@rprete, dZveloppe et confirnte les rZaadins de
|Oenfant (Garitt€005). Certains chercheurs, dont Rondal (1983), pensent dQailleurs que le
Langage AdressZ ~ IOEnfa(it.A.E.) est une mZthode facilitant IOacquisition du langage
par IOenfant, maisd&bat est encore largement ouvert quant Tidede efficience de cette
technique (voir notamment Veneziano, 2000, citZ par Garitte, :26®%u encore Kail,
2012). La rZaction des parents aux sollicitations de IOenfant et les Zadumngeinicatifs
mis en place constituent les bases de la pragoefleclerc, 2005). Leclerc (2005) ajoute
quOil est important pour IOenfant que ses actes et/ou gestes langagidrdesprZtZs par
les parents des le plus jeune %oge afin quOil apprenne " utiliser tgicies dont il
dispose (verbaux ou non) deon pragmatique. Notons, principalement, que pour parler
de pragmatique il est nZcessaire quQil y ait une sitd@iateraction. De ce fait, comme le
soulignent Piaget et Bruner (citZs par Garitte, 2083, en tant quOacteur de |Qinteraction,
IOenfat est Zgalement acteur de son propre dZveloppement langagier.

Enfin, selon Leclerc, @surer aux bZbZs des conditions favorables ~ I0Zmergence
des bases pragmatiques, cOestpeumettre dOaccZder pluslémnent au langage oral et

prZvenires problmes de communicatida (2005 168).

Maintenant que nous avons vu les principales Ztapes de IQacquisition dugangage
|IOenfant entendant, nous allons nous pencher sur le dZveloppement des habiletZs

langagieres chez IOenfant sourd.

" Pour plus de dZtails quant aux diéfites Ztapes, voir tableau Annexe 1 p.80 _

8 Les parents, la mere notamment, utilisent un laegelgirement articulZ, avec un ton de voix pluyZgeet
une intonation accentuZe. Utilisation Zgalement dOun vocabulaireelidiine syntaxe simplifiZe a{lK
2012: 45)
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Chapitre 2 BLOacqusition du langage par IOenfant sourd

Lorsque 10on sOintZresse " |Oacquisition du langage par |Oenfant sourd, le
dZveloppement langagier de IOenfant sourd nZ de parents sourds se distinguaee celui
IOenfant sourd nZ de parents entendants. La grandéZnags enfants sourds naissant
dans des familles entendantes (90%), il est rare quQils soient exposZarigusedes
signes (dorZnavant LS) des la naissance. On observe tout de meme despzasnie
entendants qui apprennent la LS afin de la donmgslus prZcocement possible ~ leur
enfant sourd. Cependant, nous avons choisi de traiter le dZveloppement des kaHilstZs
dans le cadre de IOenfant sourd nZ de parents sourds puisquQil y a plus de essldDinput
Notons tout de meme que, dans certacas, les parents sourds peuvent streretmes
issus de familles entendantes ce qui implique quOils nOont pas foZmEn¥ficier
dOune acquisition prZcoce en LS, cOest pourquoi IOinput que ree-oit IOenfant etrdS peut
CbancalE. PrZcisons Zgatent que certains parents sourds ne souhaitent pas donner la LS
" leur enfant sourd mais prZfere IQorienter vers une langue vocale (* prZ3emadlg
traiterons cependant du dZveloppement des habiletZs orales dans le dadrdate $ourd
nZ de parentsntendants.

Enfin, ne seront discutZs dans cette partie que de ces deux types de diineglbppe
mais, indiquons tout de meme que, dans le cas de IOenfant entendant nétslemands,
le dZveloppement se fait de la meme fason que chez |IOenfant entarAddetparents

entendants.

LOenfant sourd nZ de parents sourds dZveloppement des habiletZs en

langue des signes
Quelques reperes sur les langues des signes

Contrairement aux LV qui utilisent, respectivement, la voix et |Qoreilleneom
canaux de prodtion et rZception des messages, les langues des signes emploient un cana
visuo-corporel. En effet, le locuteur exprime un message ~ travers divers mouveatasnts

mains, du tronc ou du buste que IQinterlocuteur interprete visuellement. Lendraite
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visuel permis par les LS permet une interprZtation simultanZe du messagenavec
apprZhension visuelle du monde.

Tout comme les LV, les LS mettent en jeu des ZIZments phonologiques|qoi
leurs combinaisons, donnent du se®imkoe (1960), citZ par Wblr (1979: 13) distingue
ainsitrois parametres articulatoires pour IS : la configuration manuellde mouvement
de cette derniere ainsi que le lieu dOarticulation (cékrst sur le corps, devant le corps,
au sein de I0espace visuel eftBYn quatrieme paramstre est ajoutZ par la suite
|Oorientation de la mafh

Au niveau des aspects syntaxiques des LS, on remarque que la gestion de I0espa
est un ZlZment clZ pour produire un message. LOinformation Ztant prZseatde de f
visuelle, la relation entrées mots se fait simultanZment " la production du message,
contrairement aux LV o la relation entre les ZIZments est dZterpanfsur place dans la

phrase, en franeais du moins.

Le babillage manuel

Selon Charlier (2006), on qualifie de babillage medrdas productions manuelles
rZpZtitives dOun bZbZ, dans la mesure o« elles nOont pas de significatiornt ponpre e
prZsentZes en mouvement dans un espace restreint devant lui. Pour Pdtiteentstte
(1991), citZes par CharligR006: 131) ces prodctions spontanZes et rZpZtitives de
diverses configurations manuelles apparaitraient entre 10 et 14 mois, en rZponse
message adressZ " IQenfant. Les Ztapes de progression du babillage aitiatirpates
memes que celles prZsentes chez |Oenfaebadant. On note Zgalement la prZsence dOun
jargon manuel chez |Oenfant sourd, en regard du jargon vocal observZ chez |Qentendant
(Petitto & Marentette, 1991).

Ducharme & Mayberry (2005) pensent que IOZvolution de IOenfant sourd nZ de
parents sourds estlaire ~ celle de IOenfant entendant mais relevent, cependaninserta
dZcalageselles notent, en effet, que le babillage canonique appara’t plus taedivemez
IOenfant sourd et cela pourrait sOexpliquer par le manque de feedback de ses propres
productions. Notons Zgalement que Petitto (2000), citZe par Charlier:(2896observe

que les mouvements rythmiques rZalisZs par IOenfant avec ses mailisssoizls des

°Voir Zgalement Cuxac, C. (200Qa langue des signes franaise. Les voix de |GitdriParis: Ophrys.
10 Voir notamment Battison, R. (1973fhonology in American Sign Languag®-D and digitvision
PrzsentZ ~ la California Linguist&ssociation Conference. Stanfar@alifonie. (citZ par Wllbur, 197913)
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mouvements rythmiques de ses pieds ou du reste de son corps. Cela confiemerait |
prZsence dOune intention de communication dans les gestes manuels.

Le babillage manuel est, enfin, important, voire meme essentiel, pour le
dZveloppement des compZtences linguistiques ultZrieures et ce chen Kdendatout

comme chez IOenfant entendant.

Les premiers signes et leurs combinaisons

LOapparition des premiers signes est concomitante au babillage ete#dfaiem
variable dOun enfant ~ IQautre. Petitto & Marentette (1991), tout cdoitera & al.
(2005), estiment quOils apparaissent vers21mois. Bonvillian & al. (1983), citZs par
Charlier (2008 134, Zmettent IOhypothese que la IZgere prZcocitZ dOapparition des
premieres productions chez IOenfant sourd par rapport ~ IOenfant entendant sOexpliquerait
par la maturation plus prZcoce dgstsme manuel par rapport au systeme articulatoire.
Emmorey (2002) Zmet, ~ ce sujet, |Ohypothese que les productions plus prZcoces de
IOenfant sourd sont dues au fait que le cortex visuel atteint sa mearitZle cortex
auditif, mais cette hypotheseste encore largement discutZe.

En ce qui concerne les premieres associations de siyfwd®rra & al. (2005)
estiment quOelles Zmergent entre 18 et 24 mois. COest dans cet idécteaties que
IOexplosion lexicale ~ lieu et que IOenfant acquiert éesigms principes grammaticaux

ainsi que la morphologie.

Les premisres acquisitions linguistiques

E IOheure actuelle, les LS sont encore en cours de description cOest postquoi il e
difficile de dZterminer les Ztapes du dZveloppement de IQenfant smirgay langue
maternelle une LS. Peu de donnZes sont alors disponibles en ce qui cosqemamikes
acquisitions linguistiques de |Oenfsmird : les populations ZtudiZes sont petites et les
Zchantillons se composent dOenfants sourds nZs de paremts ce qui rend la
gZnZralisation des rZsultats impossible.

Dans sa these de 2011, Fanny Limousin a tout de meme su montrer que les
pronoms personnels en LS sont acquis au meme %oge que dans le cadre dOunealengue voc

. I0enfant utilise les pronoms fieon appropriZe entre 24 et 28 mois. La supposZe
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transparence des LS ne permet donc pas une acquisition plus prZcoce, etbnesyne
les pronoms.

Emmorey (2002) quant " elle a notZ quQil existe deux fasons principales dOaccorder
le verbe en LS : Igointage de la personne rZalisant IOaction pour les verbes dOaction
(dormir, manger,E) et le pointage en direction du bZnZficiaire pour les verbes
directionnels (donner, demander, aimer,E). LOacquisition de IQaccord du verbe en LS
dZbute avec les verbesatitionnelsce qui peut stre dz ~ IQiconicitZ prZsente entre la
forme phonologique et le sens du verbe mais, la question de la place deitdieoriiS
reste un dZbat encore tres ouvert actuellement.

Notons Zgalement quQafin de ma’triser pleinemenirée®mms et IQaccord des
verbes en LS, I0enfant sourd doit ma’triser la spatialitZ, acquisitiore tgui nOest

rZellement ma’trisZe que vers six ans.

Les acquisitions linguistiques tardives

Lorsque IOenfant veut parler dOun rZfZrent qui nOest pas qardserson
environnement immZdiat, il est nZcessaire quOil ma’trise la r&foarspatiale. Il en est
de meme pour IQacquisition des pronoms anaphoriques qui nZcessitent la coenagssanc
procZdZs de localisation. DOapres Bellugi (1990),deits |Gticle d@mmorey (2002),
afin de matriser pleinement la spatialitZ, |Oenfant doit strdleag@associer un rZfZrent °
un emplacement spatial, dOutiliser autant dOemplacements dans d0estmc&fZrents,
dOaccorder les verbes et les pronoms pourerZiZdes ZIZments non prZsents dans
IOenvironnement et, bien entendu, de se souvenir de quel rZfZrent se trouve ~ quel
emplacement durant tout son discours. Le dZbut de cette ma’triseespapiata’t vers

IO%.ge de cing ans mais |Oenfant ne sera pieinkdaése qud” I0%.ge de six ans.

Maintenant que les grandes lignes de IQacquisition du langage par IOenfant sourd nZ
de parents sourds sont posZes, jetons un lil ~ ce quOil se passe claet Kdend nZ de
parents entendants, et plus prZcisZment lgacadre du dZveloppement des habiletZs en
LV.
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LOenfant sourd nZ de parents entendanis dZveloppement des habiletZs

en langue orale
Le bain linguistique prZcoce

Chez |IOenfant entendant, le bain linguistique se fait naturellementfeErse
systemeauditif Ztant fonctionnel, IOenfant baigne des ses premisres heuresnetavant
la naissancg, dans un environnement langagier accessible. Il est sans cesse qudlicit
divers ZIZments sonores dont, pour beaucoup, des ZIZments langagiers. CQestsainsi
construit, petit ~ petit, une partie de ses compZtences langagisres|@irdant sourd, du
fait de la dZficience auditive, ces premiers pas dans la langue sont moins ascessible

Chez les enfants sourds nZs de parents entendants, le diagaestidit! est, tres
souvent, tardif ce qui entra’ne des stimulations langagieres tardives pouantOenf
(Ducharme & Mayberry, 2005). De ce fait, il arrive que le bZbZ soit confrontthddse
linguistique perceptible alors quOil a dZj" plus dOun amtdre tangagier est donc bien
prZsent avant meme que la surditZ ne soit diagnostiquZe (Hage, 2005). Leybaert &
DOHondt (2005) parlent meme deZprivation linguistiqu& durant les premisres annZes
de vie de IOenfant sourd. Cependant, la loi actuellerps&cle dZpistage prZcoce de la
surditZ du coup un bain linguistique perceptible sera mis en place plus pr&cbdéne
fois la surditZ dZpistZe, diffZrents choix se prZsentent aux pakémmplant cochlZaire,
|Oappareillage, la LS éfc.

De ce fait,de nombreux chercheurs prZcisent la nZcessitZ dOun modele linguistique
prZcoce. Selon Ducharme & Mayberry (2005), il est nZcessaire " I0enfant dOawir un ba
linguistique accessible le plus prZcocement possible afin quOil dZvelpeneat ses
habilet langagisres. Plus le traitement du langage est tardif plus sasea’t difficile ~
atteindre. Hage (2005) ajoute, dOapres Mayberry (1991,1993), que, sans expZrience
linguistique prZcoce perceptible, IOenfant accumule de grosses lacuaesn@itrise
langagiere devient limitZe. LOenfant ne peut pas se construire linguistigyssmnce quOil
nOa pas acces aux ZlIZments linguistiques pertinents. Marscharck, Convertinock L
(2006), quant ~ eux, expliquent que IQacces au langage de fason prZcocetautgiaron

consZquente les capacitZs de traitement de IOenfant. Il est fnge/nanforcer les

1 voir Que se passeil avant la naissance p.11 pour plus de dZtails " ce sujet
2pour plus de dZtails vdies variables affectant le dZveloppement linguistjn27
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pratiques prZcoces pour donner ~ IQenfant sourd la possibilitZ dOatteindre un bon niveau

langagier, semblable " celui de ses pairs entendants.

Le babillagevocal

Des la naissance, le potentiel linguistique dont disposent les ersamtds est le
meme que celui des enfants entendants. Cependant, la dZficience aenit&/me un
traitement partiel et limitZ des informations transmises parrtaepéHage, 206). COest
entre 4 et 6 mois que dZbute le babillage. Au dZbut, il se fait denle fason chez
IOenfant sourd et chez IOenfant entendant. La premiere phase de babillapeudies
mois: IOenfant associe des sons consonantiques ~ des sons vecakmse rZelle
segmentation possible du fait de 18&het# des productions (Vinter, 1996). Cette Ztape
est appelZe kabillage rudimentairg. E partir de 7 mois, [Oenfant entendant entre dans le
babillage dit @anoniqueE. Il produit des syllabes biéormZes du type consonne/voyelle.
COest " ce moment prZcis que I0Zcart se creuse entre le bZbZesbidh¥ edritendante
babillage canonique Ztant basZ sur la prosodie et |Ointonation de la lateyuellma
IOenfant sourd nOest pas ~ meme de \mErqauis de reproduire les traits distinctifs, du fait
de sa dZficience sensorielle (Hage, 2006).

LOenfant sourd nOentend pas ce qui IOentoure mais il est, cependamnititrss atte
tous les indices visuels qui gravitent autour de lui. Lors de la coroatign
prZlinguistique, I0enfant sourd se base donc essentiellement sur les visdiess qui
IGentourent. Il identifie le locuteur ainsi que le message " [Oaiee WL ce qui mobilise
beaucoup dQattention de sa part. Pour communiquer avec somgatdului arrive
rZguliesrement dOutiliser des procZdZs non verbaux, tels que les gestes. Gesidarene
stre pris en compte par [Oentourage de |Oenfant parce quOils ont une visZeatoraratini
cOest pourquoi ils doivent tre interprZtZs conaise iHage (2006) prZcise quOil est tres
important que les parents participent aux Zchanges avec leur enfant aie demier
construise ses compZtences communicatives. {Epatent (1996) ajoute que IOenfant
participe activement aux Zchanges en utitisies vocalisations ainsi que des gestes. Selon
Lederberg & al. (2000), citZs par Hage (20@8), tout comme IOentendant, IOenfant sourd
peut avoir une appZtence "~ la communication, en partie motivZe par lesge&ha
communicationnels Ztablis avec somtoerage. Hage (2006) remarque, enfin, que la
participation de la famille aux Zchanges communicationnels de |Oenfahest IOun des

facteurs dZterminants dans son dZveloppement langagier.
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LOacquisition du voabulaire

Nous avons vu plus hddtque, chezl®enfant entendant, les premiers mots
apparaissent vers 12 mois. SOen suivent diffZrentes Ztapes de progressiamipenaet
construction, pas " pas, du lexique de IOenfant. Chez IOenfant sourd, on observegan dZcala
tres important au niveau du vocabina Par exemple, le lexiqgue dOun adolescent entendant
de 18 ans est approximativement de 30 000 mots alors que celui dOun adolescéut sourd
meme %oge nOarrive qud™ 12 000. @etsetard, non nZgligeable, ne se comble jamais et
les consZquences sont imimtes sur le dZveloppement des autres habiletZs lexicales ~
IO%oge adulte.

Lederberg & al. (2000), citZs par Lederberg & Spencer (2@, ont montrZ
|Oexistence de trois phases dOapprentissage du vocabulaire chez |Oenfant soasds Ces
sont dZteminZes en fonction du volume du lexique de IOenfant et cOest seulenmat une f
que le maximum est atteint que |Oenfant entre dans la phase supZregunisitittva Ils
distinguent ainsi une premisre phase diteerfeE o |Oenfant apprend de nouveauxsmo
tres lentement malgrZ les indications et aides fournies par Eutesta seconde est dite
CrapideE parce que IOenfant apprend tres vite le nouveau vocabulaire mais ~ condition que
le rZfZrent soit explicitement donnZ par le locuteur. Enfin, ld-tr@sphase est celle du
Cnovel mappind=: I0enfant acquiert tres rapidement du nouveau vocabulaire et ce que le
rZfZrent soit explicitZ ou non. La compZtence dOapprentissage de nouveaprasgrest
chez tous les enfants sourds de parents entendaigdanphase lente dure, gZnZralement,
tres longtemps ce qui bloque 10entrZe dans la seconde phase dOacquisition (otesbserve
enfants qui, ~ 5 ans, entrent tout juste dans la phase rapide). Notons toumelene ces
trois phases de dZveloppement s@galement observZes chez IOenfant entendant et
quQelles sOZtendent de 12 ~ 30 mois. LOZtude de Lederberg & al. A, quakhtait elle
rZalisZe sur une population dOenfants sourds %0gZs de 27 ~ 82 mois (soit 2Ce8 ans).
observations soulignent davantatge retard observZ entre |Oenfant sourd et IOenfant

entendant.

13\/oir Les premiers motp.14
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LOacquisition de la syntaxe et de la morphosyntaxe

En ce qui concerne IOacquisition de la syntaxe et de la morphosiegazeides
sont particulisrement anciennes. Nous en citons quelques mnaés il est importer de
nuancer les rZsultats qui mZriteraient, pour certaines, dOstre rZZvaluZs actuellement.

Dubuisson & al. (1991), citZs par Legabment (1996 161), constatent que les
erreurs commises " IQoral sont les memes que celles faféfil. De plus, Bishop (1983),
Zgalement citZ par LepBtoment(1996: 156) prZcise que IOenfant sourd a une meilleure
comprZhension Zcrite quQorale, et ce avec une difficultZ syntaxique Zquilaienies
deux situations. Notre intZret se portant $0Zvaluation du langage oral chez IOenfant
sourd, regardons plus attentivement ce qui se passe ~ ce niveau I".

Une Ztude de Goda (1964), citZ par Lepmiment (1996 161), montre que le
lexique utilisZ par IQenfant sourd est moins diversifiZ que ddis? par un enfant
entendant ou par un enfant au QI infZrieur ~ la moyenne. LOenfant sourd utilise
principalement des noms ainsi que des verlsesilement un quart des mots utilisZs sont
des adjectifs, des adverbes ou des mots outils. Meme constatBpaounon en 1968,
toujours citZ par Lepdtroment, le discours de IOenfant sourd est fortement dZficient en
adverbes, en auxiliaires et en pronoms. Il ajoute que la dZficience @t plus ZlevZe en
ce qui concerne les prZpositithdes quantificateurst les pronoms indZfinis. Geffner &
Freeman (1980), Zgalement dans Lépoment(1996: 155) en viennent aux memes
rZsultats, IOenfant sourd a tendancetr@tiliser E les noms et les verbes, au dZtriment
des autres catZgories grammaticales. lls ejpuZgalement que IOenfant sourd a une
prZfZrence pour la structure canonique SégebeObjet et que la variation syntaxique
prZsente dans son discours est tres faible.

Pour LepotFroment (1996), IOenfant sourd considere la langue orale comme une
languede description ce qui justifie sa focalisation sur le sens de chamjygdutt™t que sur
le sens global de la phrase. Dubuisson & al. (19%putent que la surditZ entra’nerait
une organisation particuliere de IOinformation, ~ laquelle se greffe un paxtisl et tardif

" un modele linguistique accessible.

14 Geffner & Freeman (1980), dans Leffobment (1996 155, montrent Zgalement les grosses difficultZs
de comprZhension des prZpositions chez les enfants sourds 5
5 voir Zgalement Vincerburroux (1992) et Dubuisson & Daigle (1998) Zsitpar Tuller (2012145
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LOacquisition de la pragmatique

Au niveau du dZveloppementagmatique de IOenfant sourd,gftod (1988), voir
LepotFroment (1996 108, pense quOil nOy a pas de raison quil se fasse diffZreenment d
celui de IOentendant. LOZtude de Curtiss, Prutting & Lowell ‘CL@88firme cette
hypothese puisquOelle montre que, des deux ans, IOenfant sourd sait exprimer @eglupart
intentions pragmatiques attendued est capable dOZtiqueter, de rZpondrené u
sollicitation, de formuler ou rZitZrer une demande, de saluer, de protesteryice etZc
Zgalement de demander IQattention de son entourage. En dOautres termespu@eafant
un dZveloppement tout " fait semblable ~ celui de IOenfant entendannedctors dOune
Ztude rZalisZe en 1985arrive aux memes constatations mais il prZcise que le
dZveloppement semble tout de meme retardZ chez IOenfant sourd. Kricos & Aungs
(1984)°, observent quant ~ eux la forte utilisation de la communication dkstpar
rapport ~ la communication vocale. Rubin (198dps rejoint sur ce point en montrant
IOimportante utilisation des gestes en lien avec le contexte dOfmoriggdtFroment
(1996) conclut ainsi quOentre un et cing ans le dZveloppement pragndatitdenfant
sourd se fait principalement dans la modalitZ gestuelle.

Au regard des situations dOinteractions, Antia & Kreimeyer (26163,par Karlin
et Rassat (2009 22), ajoutent que les interactions entre enfants sourds sont moins
frZquentes quftee enfants entendants et les conversations sont plus breves. Par ailleurs,
IOannonce du diagnostic de surditZ Ztant un choc pour les parents, certains rseebloque
interagissent bien moins avec leur enfant sourd ce qui peut entra’ner diés aiZfiveau
pragmatique. En effet, Dumont (1988), citZe par Gabet & Thiollier (202R prZcise que
|Oacquisition du langage est upr@tessus dynamique et interatifqui nZcessite les
interactions parents/enfant afin que le dZveloppement communicatifsse. faepot
Froment (1996) dZplore enfin le manque de recherches sur les mZthodes de tavdrisati

dZveloppement pragmatique de IOenfant sourd.

Des retards plus ou moins importants sont donc observZs dans IQacquisition du
langage chez I0enfant sourds Getards sont dus "~ diverses variables qui chacune

influence diffZremment le dZveloppement linguistique de IOenfant.

®\/oir LepotFroment, 1996 109
7\/oir LepotFroment, 1996 109
8 \/oir LepotFroment, 1996 110
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Les variables affectant le dZveloppement linguistique

Le statut auditif des parents, 10%ge de diagnostic, I0%ge dOappareillage ot
dOimplatation, les choix Zducatifs et langagiers faits par les parents ou éndegrZ de
surditZ sont autant dOZIZments ~ prendre en compte lors de |OZvaluatiopftesaasn
linguistiques de IOenfant sourd. Cependant, le fait que ces variablescstaemrit liZes
les unes aux autres ne permet pas de les isoler aisZment, il edifficircdOZvaluer leur
impact sur ledit dZveloppement de IOenfant.

Certains chercheurs se sont tout de meme intZressZs "~ |IOimpacivdeatiss et
ont pu montrer que IK¥rience linguistique prZcoce jouait un r™le important dans le

dZveloppement des compZtences linguistiques de IOenfant sourd.

Existence dOune pZriode dited@itique E pour IQacquisition du langage

Selon Singelton (2003), la pZriode critique a une ddrdimitZe dont le dZbut et la
fin sont prZdictibles. Elle concerne un comportement spZcifique et constitdéat de
dZveloppement au del” duquel ledit comportement nOest plus accessibledOdiooitd
utilisZe dans le cadre des Ztudes sur les langaeg¥as, la notion de gZriode critiques
a ZtZ appliquZe petit ~ petit au dZveloppement langagier du jeune enfamineat dans
les travaux de Lenneberg.

Depuis quelques annZes, la question dOune pZriode critique, aussi gpprédde C
sensibleE, applique Zgalement ~ IQacquisition du langage par |Oenfant sourd. En effet,
IOexpZrience auditive ayant un effet non nZgligeable sur le bain linguistiguzziode

critique peut avoirun impact important sur le dZveloppement de I0Oenfant sourd.

PZriodecritique pour IQacquisition dOune langue des signes

Comme nous IQavons dZj” mentionnZ plus haut, tres peu dOenfants sourds
acquisrent la LS prZcocemensoit ils naissent dans une famille entendante soit leurs
parents sourds ne souhaitent pas leur dom@drS, du moins pas tout de suite. La LS Ztant
souvent considZrZe comme liaqyue du dernier recouks il nOest pas rare de voir des
enfants sourds confrontZs pour la premisre fois ~ une LS " IOentrZe ~ IQ&wle
chercheurs se sont alors interrogids |Oimpact que peut avoir I0%.ge dOexposition ~ une LS

sur le dZveloppement des compZtences linguistiques de IOenfant, en cheeshamgmiot
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savoir si IOexpZrience linguistique prZcoce peut influencer le niveau deetme@iteint
une fois adulte.

E travers diverses t%o.ches de jugements grammaticaux sur des phrases en LS,
Boudreault & Mayberry (2006) ont montrZ que I0%.ge dOexposition impacte le jugement des
sujets: les locuteurs natifs de la LS ont un avantage considZrable sur igeulsc
prZcoce®S qui eux ont Zgalement un net avantage par rapport aux locuteurstaRiifs
ailleurs, les auteurs ajoutent que I0%.ge dOexposition nOinfluence pas uréguement |
compZtences syntaxiques, il y a Zgalement un impact non nZgligeable capaeis/s
lexicales et phonologiques.

Retenons ici, dans le cadre du dZveloppement des compZtences linguistiques en
LS, que IOacquisition prZcoce de la LS en tant que langue premiere (L1) peemet
compZtence similaire ~ celle dOun natif (Boudreault & Mayberry, 200&)¢llgufacilite
Zgalement |Qapprentissage dOune seconde langue (L2) avec toujours une compZtence
Zquivalente " celle dOun natif de la L2 (Mayberry & Lock, 2003) et, enfin, queri@Gabs
dOacquisition prZcoce dOune L1 a une influence considZrable sunti€3aperelOune
langue, quelle quOelle soit (Mayberry & Lock, 2003).

Il appara”t donc quOapres huit ans IOacquisition dOune langue, quelle quOelle soit,
devient difficile et voire meme compromise. Regardons maintenant de plusengsi se

passe au niveailes LV.

PZriode critique pour IOacquisition dOune langueaie®
Un avantage liZ ~ 10%o.ge dOimplantation

Lorsque la surditZ est diagnostiquZe, les parents doivent choisir sQilstdZcide
dOimplanter leur enfant ou non. LOimplant cochlZaire est unlapeatsnique que 10on
place sur la cochlZe afin de restaurer IQaudition dOenfants atteiriisiatea Auditive
profonde. Notons tout de meme que lpafoleE quOentend IOenfant une fois implantZ nOest
pas celle que nous percevons en tant quOenteh@anplantation nZcessite tout un travail
de dZcodage du signal auditif en ZIZments linguistiques.

Les Ztudes de Boothroyd, Geers & Mood (1991) ainsi que celles de Dettman &
Dowell (2010) ont montrZ que IQimplantation permet ~ IQenfant sourd dOatiesndre

9 es locuteurs prZcoces ont acquis une LS entreetisgpt ans (Boudreault & Mayberry, 2006).
%0 es locuteurs tardifs ont ZtZ exposZs ~ une LS éntit et treize ans (Boudreault & Mayberry, 2006).
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compZtences lexicales en rZception semblables " celles dOun mtefaciret, cela nOZtant

pas le cas lorsque IOenfant sourd est simplement appareillZ (contoure)d®arkdlas &

Geers (2006), entre autres, mettent en Zvidence |Oimportancaf@é®i@hige maximum
dOimplantation pour quOaucun retard langagier nOapparaisse chez |Oenfant plut™t que ¢
dZterminer un %.ge dOimplantation auquel IOenfant sourd pourrait atteindre ses meme
capacitZs linguistiques que |Oenfant entendant.

Deux %oges ciblent ainsi mis en Zvidencaout dOabord, 10%.ge de cing ans
semble otre un %oge critique pour le dZveloppement typique du langagedo®egie
|Oenfant implantZ prZsente un dZveloppement similaire ~ celui de |@¢nteptEns
Zgalement quOun avamtagnsidZrable aurait ZtZ observZ chez les enfants implantZs avant
deux ans mais que IQimplantatiordali de deux ans et avant cing ans permet tout de
meme un dZveloppement normal. LOimplantation apres cing ans ne semblee Fasst
efficace: en effe, la perception du langage nOest pas la meme ce qui rend les bZnZfices
apportZs par IOimplant moins intZressants.

DOautres chercheurs se sont intZressZs ~ diverses mZthodes dQaidsitioldacqui
du langage, notamment |Oapport de la Langue Franeaise RaniplZtZe (LfPC), en

particulier lorsquQelle est utilisZe de fason prZcoce et intensive.

Les apports de la Langue franeaise ParlZe ComplZtZEfPC)

La LfPC, ou Cued Speech, a ZtZ inventZe par le Dr Cornet en 1967, aux Etats
Unis. ImportZe en France e®7b, il sOagit dOun code syllabique qui dZsambigYise les
sosies labiaux et donc vient complZter la lecture labiale. Le coddgi mianuellement
|Oaide de €Zs E pour les consonnes et de positions diverses tout autour du visage pour
symboliser les vgelles. Cette technique tente de garantir la rZception totale du message
oral " travers diffZrentes informations visuelles. Il est important deéserZgue ce code
nOest " utiliser sous aucun prZtexte comme une langue, il sOagit dOune pecmatiab
un acces plus prZcis au message oral. De plus, notons bien que la LfP@anit ga

absolument pas |Oacces au sens.

2L Vous trouverez en Annexe 2 81 un tableau regroupant les diffZrentes clZs et positions penmta
coderla LfPC.
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Charlier, Hage & Leybaert (2006) expliquent que la LfPC a ZtZ crZZe pour pallier
les lacunes que IOenfant rencontre en lecture labisde. les, cette mZthode est la seule
capable dOapporter toutes les informations nZcessaires " la comprZhensissage wral
(ici, comprZhension en dehors du sens). Hage (2005) ajoute que ce systeme de dZcodage
permet dOetre en contact avec la totdii#Z ZIZments linguistiques pertinents prZsents dans
le message vocal adressZ ~ IOenfant. Lors dOune Ztude menZe en 1994iAtesme SOi
montrer les effets de la LfPC sur le dZveloppement du langage chentl®ewfd. Cette
Ztude est menZe s88 enfants issus de programmes diffZrentsn premier groupe se
compose de 27 enfants sourds ayant eu la Id@@anisre prZcoce " la maisam second
groupe comprend 41 enfants sourds ayant ZtZ exposZs "~ une mZthod& imedissive
prZcoce et le dernier @upe, servant de groupe contr™le, contient 30 enfants entendants.
Trois Zpreuves leur ont ZtZ proposited voici les rZsultats : I0Zpreuve de choix lexical
(association dOitems) est rZussie de fason similaire par les pdeamers groupes,
IOZpreuve deosnaissance du genre des mots usuels est Zgalement ma’trisZe des deux
groupes et la dernisre Zpreuve, la connaissance des prZpositions arbitraites et
dZterminants, prZsente des rZsultats significativement plus ZlevZe gpouge LfPC.

Cela indique ge les enfants exposZs "~ la LfPC de fason prZcoce prZsentent un
dZveloppement linguistique plus rapide. Les enfants sourds bZnZficiant d®@da L
sOappuient, en effet, sur des processus phonologiques et grammaticaux toutesomme |
enfants entendants. Ceplamt, il faut noter que pour avoir de tels rZsultats IOexposition ~ la
LfPC doit stre intensive et prZcoce ce qui conduit IOenfant ~ stre dZpedédasbn
entourage codeur. De plus, meme sans exposition =~ la LfPC, les aspects
morphosyntaxiques de la langfigissent par otre acquis par |[Oenfant sourd (Alegria & al.
(1994), citZs par Hage, 200%38).

Retenons ici que le dZveloppement des enfants en contact avec la L®®6nde
prZcoce et intensive se fait plus rapidement et plus prZcocement qd®um&ducation
oraliste stricte (Leybaert & DOHondt, 2005 et Hage, 2005). Par ailleurs, aspgément
est semblable ~ celui des enfants entendants (Hage, 2005 et Charlier& Haybaert,

2006). Lorsque IOenfant est exposZ prZcocement et intensivemerfC lar¥ece ~ la
participation de son entourage, il est en contact le plus t™t possibléeavEtZments

linguistiques qui lui sont accessibles du point de vue perceptif. Cependant, itldexpos

2 La mZthode oraliste proposel®Oenfant sourd une d?mutisation ¢ IQaide deafiffZputils tels que la
mZthode verbdonale mise en place par Guberina ou IOappargiliaye quOun apprentissage linguistique du
franeais (I" aussi ~ travers diffZrents outils comnaelfPC du Dr Cornieou la lecture labiale).
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doit stre tres prZcoce et tres intensive afin que de telstefsoient observZs. Par ailleurs,
|IOZtude dOAlegria & al. prZcise que meme sans exposition ~ la LfP@bistZs

langagieres sont acquises par [Oenfant sourd mais plus tardivement.

Ainsi, IOabsence dOexposition ~ un modele linguistique prZcoce sdilslecpeut
avoir des consZquences irrZversibles sur le dZveloppement langagier de IQenfant.
LOexpZrience linguistique prZcoce appara’t donc comme Ztant 10ZIZmiéntudZcis
dZveloppement linguistique de IOenfant sourd mais la simple opposition sowtdfermen
suffit pas ~ expliquer ce phZnomeneon sOapereoit Zgalement que les trajectoires

dZveloppementales sont tres variables dOun enfant ~ IQautre.

Forte hZtZrogZnZitZ des trajectoires dZveloppemelet

En ce qui concerne les capacitZs lexicales disppse |Oenfant sourd, Lederberg &
Spencer (2009), prZcZdemment éfZe sont interrogZs sur la capacitZ dOapprentissage de
mots nouveaux. Leur Ztude, menZe sur 98 enfants sourds %.gZs de deux ~ ESusNS et |
dOuniverscolairesvariZs, se divise eredx t%.ches. La premisre consiste ~ reconna’tre du
vocabulaire ~ I0aide dOune rZfZrence explicite faite par le testeasZet sur des
connaissances soefzagmatiques dont dispose IOenfant. La seconde, appetiel C
mapingE, demande " I0enfant dOassom nouveau mot ~ un objet qui lui est inconnu.

Les rZsultats montrent que peu importe le projet Zducatif dans leqpelaZstOenfant, les

trois phases de dZveloppement du vocabulaire sont prZsentes (phase lentepigease ra
compZtences internegependant, le statut auditif des parents joue un r™le non nZgligeable
sur les performances de I0enfdes enfants sourds nZs de parents sourds ont, en effet, un
dZveloppement lexical proche du dZveloppement typique observZ chez les enfants
entendantsToutefois, Lederberg & Spencer nOont pu isoler aucune variable comme Ztant
explicative des variations prZsentes dans |Oacquisition du vocabldair@riabilitZ
interindividuelle semble donc tre la principale explication aux diffZrenbesrvZes dans
IGZvolution du vocabulaire chez IOenfant sourd.

Pizzuto & al. (2001), quant ~ eux, se sont interrogZs sur IOimpact des variables
environnementales sur le dZveloppement des habiletZs cognitives et deserncespZ

langagieres de I0enfant sourd. Les 11 sujetteur Ztude sont issus de projets Zducatifs

#\oir LOacquisition du vocabulaipe24
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diffZrents et se divisent en deux group&senfants sourds de parents sourds et 6 enfants
sourds de parents entendants. Les t%.ches proposZes aux enfants permeitset BOanal
vocabulaire ainsi que la granaire en rZception aussi bien en Italien quOen Langue des
Signes ltalienne (LSI). En ce qui concerne le vocabulaire en rZception, U#stsZs
montrent que les enfants sourds sont tres en dessous des enfants entenatants édge

en italien mais quOen IUBs scores obtenus sont similaires ~ ceux obtenus par les enfants
entendants en italien. Au niveau des compZtences grammaticalesptiom/tes rZsultats

en italien sont similaires =~ ceux de la premiere t%.che mais awmec variation
interindividuelle tout de meme plus importante. En LSI, les enfants sourds de parents
sourds ont des rZsultats plus ZlevZs que les enfants sourds de parentstenketalague
dOexposition joue donc un r™le important sur les compZtences grammaticalsgosent di
|IOenfat sourd. Cette Ztude montre ainsi quOune exposition prZcoce ~ la LS favorise
nettement le dZveloppement du vocabulaire mais Zgalement de la graemngif@une
exposition partielle ~ la LS, quant " elle, permet de dZvelopper une bonne ¢emgich

des mds isolZs mais reste tout de meme insuffisante pour dZvelopper une bonne
compZtence grammaticale. E travers cette expZrience, Pizzuto &oatremt que
IOhZtZrogZnZitZ des trajectoires dZveloppementales ne peut pas streeepatiquze
variable en partilier, la variation interindividuelle est, encore une fois, \@@bleE la

plus importante.

E IOheure actuelle, aucune variable nOa pu stre isolZe comme Ztagine |@otel
ou tel impact sur IQacquisition du langage par IOenfant sourd maieseadtat tout de
meme susceptibles dOavoir une influence non nZgligeable sur son dZveloppement global
LOZvaluation des compZtences langagieres de |Oenfant sourd reste, eatsiedDZtat
actuel des connaissances, notamment parce quQelle se bl@seostils ZtalonnZs sur une
population entendante et donc destinZs ~ Zvaluer les aptitudes en langues wais
Zgalement parce quOon cherche ~ Zvaluer des compZtences en LS alotgientase

Ztapes du dZveloppement de cette derniere ne sont paseson
Afin de dZterminer dans quelles mesures les outils dOZvaluation dedesptit

langagieres de IOenfant entendant sont adaptZs ou non ~ une population sourde, nous avons
dZcidZ dOZvaluer un outil en particuliabatterie EVALO 26.
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Partie 2

MZthodologie



Chapitre 3 BChoix de IOoutil

E IOheure actuelle, il nOexiste aucun outil dOZvaluation des capagitisda
spZcifique aux enfants sourds. De ce fai, professionnels sQintZressant aux habiletZs
langagieres de cette population atype, que ce soit ~ des fins rZZducatives ou dans une

visZe pZdagogique, doivent utiliser des tests ZtalonnZs sur des enfants entendants.
Dans le cadre de ce mZmoire de recherches, nous avons choisi de teaillar

batterie EVALO 26 afin de dZtermier dans quelles mesures elle est adaptZe ou non *

|OZvaluation des compZtences langagisres de IOenfant sourd.
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Chapitre 4 DLa batterie EVALO 2-6

CQOest en 2009 que F. Coquet, P. Ferrand et J. Roustit, tous trois orthophonistes,
publient cette batterieedtests, qui permet dOZvaluer le dZveloppement du langage oral chez
|IOenfant de 2 ans 3 mois ~ 6 ans 3 mois, ainsi que les comportements nom verba
accompagnant ce dZveloppement. La construction de IQoutil est faite selon de
approches une approche stcturale ainsi quOune approche fonctionnelle, faisant Zcho

respectivement aux capacitZs linguistiques et aux compZtences pragmatiques du suijet.

Cadre thZorique de rZfZrence

La batterie EVALO 26 est basZe sur une conception modulaire du langage ce qui,
pour Rondal (1983), signifie que plusieurs sous systemes intZgrZs les uns aux autres
constituent le langage. Notons que ces systemes disposant dOune cedammiaule
dZveloppement et de fonctionnement peuvent alors stre explorZs sZparZment $voir aus
Fodor, 1983, 1985).

Par ailleurs, la batterie EVALO-@ sOinscrit dans une approche rudthpZtente
des troubles du langage. En effet, les diffZrents tests proposZs analieeiois la
compZtence linguistique et les aspects pragmatiques de la langte. approche
multidisciplinaire permet dOZtablir IOarchitecture fonctionnelle du langsgjetduravers
les niveaux de reprZsentations et les processugasmirgs ~ |OactivitZ langagisre dans le
cerveau. Les performances langagieres, orales comntes/@ont ainsi modZlisZes. Cette
batterie permet donc IQanalyse, en production comme en rZception, de la phondégie, de
morphosyntaxe et du lexique, ainsi que de la compZtence pragmatique. EVBLO 2
interroge ainsi la plupart des Ztapes de la boucldadgag& (Coquet & al., 2006)
LOinvestigation dOautres habiletZs telles que les capacitZs cogttitiveéonnelle,
mnZsique, gnosique et praxique, vispatiale et graphique ou encore mZtalinguistique,

permet de complZter IOanalyse.

24 ¢f. Annexe 3La Boucle du langagp.82
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Se basant sur sediffZrents modeles, les auteurs ont constituZ une batterie

proposant 47 Zpreuves regroupZes en 13 dorfraines

Principes gZnZraux

LOoutil sOinscrit dans la dZmarche clinique proposZe par S. Borel Maisonny en
1980. Une large place est ainsi accordZe tuifdam du clinicien, qui a la possibilitZ de la
formaliser. Deux types dOobservations sont prises en compte lors de IOZvaluation
- Une observation quantitative ~ IQaide de tests et faisant rZfZraneendrme. Le
sujet testZ Ztant un enfant, il est s8age dOenvisager ses compZtences selon une
perspective dZveloppementale et donc en se basatessisges ditsiflesE
- Une observation qualitative, complZtZe par des grilles dOobservations, prenant en
compte le sujet dans sa globalitZ avec une misévietence de ses dZficits tout

comme de son potentiel

En ce qui concerne les modalitZs dOZvaluation, le sujet peut etre cohttenxZ
types de situations
- Une situation contrainte o il doit fournir le maximum dOefforts lors dOune Zpreuve
donnZe, afimue IOexaminateur Zvalue au mieux ses connaissances implicites et
explicites ainsi que les diffZrentes procZdures mises en luvre
- Une situation non contrainte, oe le praticien recueille les comportemeats les
productions spontanZs de I0enfant, eatgih Zcologique ou naturelle. Il sOagit ici

dOune apprZciation des modalitZs pragmatiques dOutilisation du langage

Les objectifs principaux de la batterie EVAL@&ZXont les suivants
- Permettre une approche du sujet dans sa globalitZ en proposadsteud®Zpreuves
investissant de fason prZcise la plupart des domaines du langage (phonologie,
morphologie, syntaxe, sZmantique et pragmatique)
- Cibler une tranche dO%.ge constituant la pZriode dite sensible du dZveloppement
langagier, du moins du langage lpr@t couvrant la totalitZ du temps de

scolarisation en classe maternelle

% ¢f. Annexe 4Architecture de la batterie EVALG®p.83
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Architecture gZnZrale de la batterie

La batterie EVALO 26 est une batterie " tiroirs. En effet, elle est constituZe de 47
Zpreuves (32 Zpreuves de base, servant dOossaturetérla, aixquelles sOajoutent 15
Zpreuves complZmentaires), eliesnes distribuZes en 13 domaiffes

Cette architecture offre une grande libertZ dOutilisation au praticien prhisgue
domaine du langage peut etre analysZ sZparZment. De plus, diversact proposZs
selon les capacitZs que IOexaminateur souhaite Zvaluer :

- 3versions transversafés
o Une Quersion Courtd pouvant stre utilisZe commeo@til de premiere
intentionE
o Une Quersion Grand& pour les enfants de 4 ans 3 mois ~ 6 ans 3 mois
0 Une Quersion Petit& pour les enfants de 2 ans 3 mois "~ 4 ans 3 mois
- 4 parcours complZmentaires
o Un parcours Enfant avec peu ou pas de langage E
o Un parcours QCapacitZs en lien avec les apprentissages de BZcrit
o Un parcours @valuation des cap#Zs linguistique&
0

Un parcours QPerception/Attention/MZmoire

Par ailleurs, il est parfois difficile de placer les enfantples jeunes ou les plus en
difficultZs en situation contrainte lors dOun test. De ce fait,texibaE VALO 26 fournit
urne CGrille dOobservatior® Parent€ qui permet aux parents de repZrer des
comportements langagiers et de synthZtiser les renseignements obtenusttdagsile.
Ainsi, le clinicien peut dZgager urP@fil de dZveloppement et de compZteheriOil met
ensuite en lien avec I0%oge rZel du sujet. Plusieurs grilles dOobservaties, Zeteuves,
sont Zgalement mises " disposition du praticien. Elles permettenyetQtavaluation

malgrZ la non rZalisation de certaines Zpreuves proposZes dans la batterie

%6 ¢f. Annexe 4Architecture de la batterie EVALG®p.83

%" Certaines Zpreuves propesZians les versionsGfandsE et (PetitsE sont identiques, dans certains cas
des supports de complexitZ croissante et/ou accrue voire desscd@garet sont mis " la disposition de
I©examinateur. Enfin, dDautres Zpreuves sont spZcifigllesd telle version.
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MatZriel proposZ

LOorganisation de la batterie EVAL®5 Dffre un grand choix dOinvestigations
possibles des diffZrents pans du langage. En plus des nombreuses Zpreuvdivetsdes
parcours proposZs pour mener un bilan de langage, cette batteriedispbsition de

|OZvaluateur une large palette dOoutils et dOaccessoires complZtant les Zpreuves.

Cette palette se constitue du matZriel suivant
- LOouvrage de IQutilisateur qui prZsente les aspects mZthodologiques et dénique
la batterie
- Un livret de consignes et de cotation qui permet ~ IQutilisateur/examinateur de
savoir quel matZriel utiliser pour chaque Zpreuve ainsi que les consignesr donne
au sujet lors de la passation
- Un cahier dOZpreuves dans lequel IOenfant rZalisera les diffZrentstdasses
Zpreuves basZes sur des supports visuels et/ou graphiques
- Un cahier de passation et de notation oe figurent toutes les notes eeotaines
de IOexaminateur suite ~ la passation de |OZpreuve par |Oenfantersion C
PetitsE pour les enfantsed?2 ans 3 mois ~ 4 ans 3 mois, uneesion Grand&
pour les enfants de 4 ans 3 mois ~ 6 ans 3 mois ainsi qu®erso@ Courtd
- Des images,des images ~ complZter etles livrets regroupant des planches
dOimages
- Des petits jouets et personnages
- Des jagons, des formes "~ encastrer
- Des grilles dOobservatio@r{lle dObservationb Parentset Grille dOobservatioB
Orthophonisté
- Un DVD proposant
o Une interface logicielle avec des fichiers sons
o DiffZrentscahiersde passatiorselon les versionsPgtits Grands Courte
ou selon les parcoursElffant avec peu ou pas de langage
Perception/MZmoire/Attentioetc)
0 Les documents nZcessaires " la passation
o Le livret dOZtalonnage

o Une vidZo type de la passation de izeion Courtd
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La batterie peut Zgalemestte complZtZe avec un livre annexe comprenant les notes

thZoriques, mZthodologiques et statistiques des auteurs.

Traitement des donnZes

Le traitement des donnZes se fait de manisre automatique et ingtenatOaide
dOun code dOacces internet, sZceticryptZ, attribuZ ~ chaque personne ayant acquis la
batterie. Ce systeme met "~ la disposition de chaque praticien un eppesmnnalisZ oe
toutes les donnZes sont stockZes et traitZes automatiquementuliats r@issi obtenus
sont ensuite synthZiis dans des graphiques ou en documents textuels afin que

|IOexaminateur y accede aisZment lors de la rZdaction de son bilan.

Trois types de synthese des donnZes sont proposZs " IQutilisateur

- Les radarsyntheses par Zpreuve, disponibles uniquement pesir Zpreuves
ZtalonnZes, permettent de situer [Oenfant par rapport ~ la norme de [0Z¢hantillon

- Les profilssyntheses en intrdomaine, proposZs pour chaque domaine, rZsument
les scores obtenus ~ chaque Zpreuve (diafitaine) en proposant une rZfZrence "
la norme prZZtablie. Ce type de synthese permet ~ IOexaminateur de poser une
premiere conclusion quant ~ la compZtence globale du sujet en crZanpsoiil C
typeE qui sera par la suite confortZ par une analyse complZmaeetaimter
domainé®

- Les ciblessyntheses en intedomaine, enfin, permettent de mettre en lumiere les
possibles diffZrences de performances du sujet. La visualisation sousléooibée
permet au praticien de mettre en Zvidence un ou plusieurs facteurs éspicat

alorsdOenvisageie possibles rZpercussions sur dOautresmarfoes de 10enfiht

28 ¢f. Annexe 5Radarsynthesep.86

29 ¢f. Annexe 6 Synthese en intra et inter domainB$lorphosyntaxet Annexe 7Synthese en intra et inter
domainedPPragmatiquep.87

30 ¢f. Annexe 6 Synthese en intra et inter domainB$lorphosyntaxet Annexe 7Synthese en intra et inter
domainedPPragmatiquep.87
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Chapitre 5 BLes Zpreuves sZlectionnZes

La batterie EVALO 26 Ztant volumineuse, il est nZcessaire de choisir quels
domaines de la boucle langagiteous souhaitons Zvaluekpres avor ZtudiZ les 13
domaines proposZs dans cette bafterieotre choix sOest portZ sur les suivatds
morphosyntaxepremisrementparce quOil sOadfdn pan du langage qui noustZresse
tout particulisrement.Notons, " ce sujet, quelage (2005) Rondal& Seron (2000)ou
encore LepeEroment 996 ont montrZ que IOenfant sourd, du fait de sa dZficience
auditive, prZsente de grosses difficultZs morphosyntaxiqiesixismement la
pragmatique Ztant au clur de la communication, il nous est paru Zvider®Aialuer
Zgalement. Ces deux domaines ne sont, bien entendu, que deux pans du langage parmi
dOautres que nous avons dZcidZ de ne pas analyser dans le cadre de cette Ztude.

Cette section consiste donc en la description des Zpreuves proposZes dans la
battere EVALO 26 pour IO0Zvaluation de ces deux domaines. Nous prZciserons, quand
cQOest le cas, les modifications apportZes aux Zpreuves dans le catieetcevail. Notons
des " prZsent que toutes les passations seront enregistrZes e, fafity dOanalystwutes

les modalitZs langagieres mises en fuvre par IQOenfant.

Le domaine (PragmatiquekE

Dans la batterie EVALO-B, cepremierdomaine auquel nous nous intZressons sert
de socle de dZpart "~ IOZvaluation globale des compZtences langagi®esfdatll se
divise en trois t%.ches pragmatiques qui permettent de mettre |Oentarfiaane et de
IOinstaller dans 10Zchange entretien dOaccueil, un dessin sur consignes et une activitZ
dOinversion des r™les (cOest " IOenfant de donner des consignes).

Par ailleurs, ce domaine propose dOZvaluer les quatre axes de la pragmatique *
savoir |OintentionnalitZ et les fonctions du langage, la rZgie de |0Zcbadapgtation et
pour finir IOorganisation de IQinformation.

Pour complZter ces diffZrentes t%ocliesix activitZs annexes de jeux sont

proposZes ainsi que des grilles dOobservation.

*Voir Annexe 3,La Boucle du langagp.82
32\/0ir DVD joint en annexe de |Oexemplaire papier
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T%oche pragmatique 1 Entretien dOaccueiE
Contexte de recueil des donnZes

Le sujet est amenZ " produire divers actes de langage tout en employant de

routines conversatiomlles.

Consignes

En dZbut de sZance, |IOexaminateur met en place un entretien dOaceueil sur |
principe de la conversation. Cependant, il lui est demandZ de se limitermerguaux
inductions proposZes dans le livret de consignes en respectant strickesn&noncZs
listzs®.

Entre chaque proposition, il est nZcessaire de laisser " |I0enfampsed®ZIlaborer

sa rZponse.

Notation

Tout au long de |Qentretien, le testeur prend note de toutes les interventions de
IOenfant, quOelles soient verbales (npbissses) ou non (regards, mimiques, gestes,

postures, etc.). Ces notes seront complZtZes lors de la visualisation de IOenregistrement.

Cotation

Si I0enfant refuse de participer ~ I0Zchahgs aucune cotation nOest attendue. |l
suffit ~ IOexaminateur@indiquer la non passation de |IOZpreuve sans la proposer ~ nouveau
ultZrieurement.

E I0inverse, si I0enfant entre dans la conversation, la cotation ese tiitnt
compte de IOadZquation de la rZponse avec le contexte, de la modatiyZempplr

rZpomre et du niveau de structuration morphosyntaxique lorsquQil y a rZponse verbale.

3 Cf. Annexe 8ConsignePEntretien dOaccugil91
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La distribution des points est la suivante

- Absence de rZponse = 0 point

- RZponse inappropriZe (pas de rapport avec la t%.che demandZe, absurditZ,
digression, etc.) = 1gnt

- RZponse appropriZe, de forme non verbale (regard, sourire, geste, etc.) = 2 points

- RZponse appropriZe, de forme verbale, limitZe ~ un mot = 3 points

- RZponse appropriZe, de forme verbale, avec Zlaboration de 2 ou 3 mots = 4 points

- RZponse appropriZeg fbrme verbale, avec une phrasastruitede plus de 3 mots
= 5 points

Une fois les points distribuZs, le testealculele total pour obtenir le Score pragma E.

Informations recueillies

Les diffZrentes rZponses et rZactions de IQOenfant ~ lgp8eshent dOZtablir un
relevZ des types dOactes de langage quOil comprend (saluer, poser une question, etc.)

quOil produit (saluer, rZpondre ~ une question, etc.) dans un contexte particulier.

Pour notre Ztude

Notons ici que les auteurs de la batteweprZcisent pas pourquoi IOZpreuve ne fait
pas |Oobjet dOune seconde passation. Cependant, si nous sommes amenZs Tagncontrer
sujets " plusieurs reprises, cette Zpreuve sera proposZe ~ chaque dZtaricde RZr
ailleurs, nous tiendrons compte deuttss les modalitZs utilieg par IOenfant pour

sOexprimer et cela sera le cas pour toutes les Zpreuves proposZes.

T%oche pragmatique 2 Bessin sur consignek
MatZriel nZcessaire

Pour la rZalisation de cette t%oche, IOenfant doit avoir ~ sa displesitarres de

couleurs (non fournis dans la batterie) ainsi que son cahier dOZpreuves.
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Contexte de recueil des donnZes

Durant cet exercice, le sujet doit comprendre et produire des actes dgelahgar
ce faire, il est attendu quOil emploie des routinasersationnelles. E trois reprises, un
ZvZnement crZera une rupture dans I0Zchange. COest pourquoi IOenfant devra mettre e
place une stratZg@)adaptation au contexte. Les Zvenements de rupture sont les suivants
- LOabsence de crayon pour dessiner
- Un mesage de IOexaminateur inaudible

- La nZcessitZ dOZcrire un mot alors quOil nOest pas encore capable dOZcrire

Consignes

Avant de dZbuter IQexercice, IOexaminateur doit cacher les feutres |&fanéare
nOy ait paacces. Ensuite, il propose " IOenfantfdiee un dessin en suivant un certain
nombre deconsignes. Pour le bon dZroulement de |OZpreuve, le testeur doit respecter
strictement les ZnoncZs pregs dans le livret de consigifeen se limitant = ces
inductions.

Comme pour |OZpreuve prZcZdente, il micessaire de laisser passer

suffisamment de temps entre deux ZnoncZs pour que IQenfant puisse formuler une rZponse.

Notation

La notation se fait de la meme fason que pour |Oentretien dOadeutsibteur
prend note déoutes les interventions de I@en, quOelles soient verbales (mots, phrases)
ou non (regards, mimiques, gestes, postures, etc.) et les complste = partir de

|Oenregistrement.

Cotation

La cotation tient compte, comme prZcZdemment, de |OadZquation de la rZponse
avec le contexte, de la mialitZ employZe pour rZpondre et du niveau de structuration

morphosyntaxique lorsquQil y a rZponse verbale.

34 Cf. Annexe 9ConsignePDessin sur cosignesp.94
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Les points sont attribuZs selon le meme bareme que la t%Eh&eten
dOaccuett. Le calcul du total permet dOobtenir 8e@re pragma E.
E 10issue de ces deux t%oches, IOexaminateur cal@derke fagm#® Actes de

langageE enadditionnant les scoresRgagma E et Pragma E.

Informations recueillies

En plus dOZtablir un relevZ des types dOactes de langage que IOenfant comprend e
produit, IOexaminateur peut Zvaluer les stratZgies dOadaptation mises par faenfant

lorsquOil rencontre un ZvZnement qui rompt I0Zchange.

T%oche pragmatique 3 Sur le bancE
MatZriel nZcessaire

Le matZriel requis pour la rZalisation de cette Zpresivie suivant

- Une pochette nommZeT@oche pragmatiqué=3dans laquelle se trouvent 4 photos
montrant une disposition de jouets

- Des jouets un banc, un petit gareon, une petite fille, un chien noir, un chien
marron, un chat, un monsieur au pull blemjonsieur au pull orange, une dame

- Un Zcran bleu

Contexte de recueil des donnZes

Les objets sont disposZs face " I0enfant et I0Zcran bleu perrshinkdeur de
cacher ce quOil fait de la vue du sujet. Tous deux sont face " face.
Dans un premier tensplOenfant choisit la photo qudil veut sans la montrer ~ IOexaminateur.
Il propose alors diffZrentes indications au testeur quant aux jouets wilisZsue sur la
spatialisation de la scene. Il est attendu du sujet quOil produise deZ<Zinfémrenafis tout
en tenant compte de la situation de jeu.

Dans un second temps, le testeur montre ~ IOenfant ce quOil a tri@lis Hdeux
comparent cette rZalisation ~ IOimage sZlectionnZe. Le sujelodoiparter un jugement
sur la rZalisation du testeur eQil y a lieu, donner les instructions nZcessaires ~ une

correction.
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Consignes

Afin que la disposition finale corresponde ~ ce que IQenfant voit sur IGineaye,
attendu que la scene soit orientZe face " lui. Les diffZrents marquepotogiques
atterdus sont demandZs au sujet dans la perspective de son propre corps.

En guise dOactivitZ dOentra’nement, le testeur sZlectionne une des qomie phot
demande 10enfant de choisir les jouets appropriZs et de les disposer commeage. IlDim
est bien etendu nZcessaire de lui laisser un petit temps pour la rZalisatiofoi®)galil a
terminZ |Oexaminateur vZrifie avec lui quOil a bien reproduit la scene en lempasti Si
nZcessaire, la disposition est rectifiZe. LOenfant doit Znonceotesiohs attendues
LOactivitZ test se dZroule ensuite en ghases

Dans un premier temps, I0Zcran est disposZ entre |Oenfant et IOexadanateur.
dernierexplique au sujet quQil va rester cachZ pour rZaliser la t%ochenetdetié que les
jouets ne sant plus " la vue de IOenfant. Ensuite, le testeur Znonce les consignes
suivantes CChoisis une photo. Ne me montre pas la photo que tu as cloipiés
CRegarde bien les objets sur la photo.-Bisi ce que je dois prendre. LOexaminateur
sZlectione les objets dOapres les indications quOil resuis les montrer ~ IOenfant et sans
faire le moindre commentaire. Il est important que |Oexaminateur fass#oixn
dZlibZrZment erronZ lorsque IOenfant ne donne pas assez dOinformations guzent 107
sZlectionner. Ensuite, la consigne suivante est propoB&en®i comment je dois les
placer. Il faut que ce soit pareil, tout ~ fait pareil que sur la photeai3eme cacher pour le
faire. On regardera apres si jOai bienEait.e testeur continuesuivre les consignes de
|Oenfant, sans commentaire. Si les informations sont insuffisamststatjours demandZ
de faire des choix dZlibZrZment erronZs.

Une fois ces Ztapes franchies, et lorsque |Oenfant manifestetqufliiz, vient
le second tengp LOZcran de sZparation est retirZ afin que le sujet dZcouvredtoZ diis
testeur. Calernier lui demande Estce que cOest tout " fait pareil que sur la pR&oSi
|IOenfant manifeste que la rZalisation ne correspond pas " la photo, lnddereaqui ne
va pas. Les erreurs sont corrigZes par |Oexaminateur sous les yeux de tG6afanteses
nouvelles consignes. Au contraire, sOil pense que la rZalisation est edorsctpie ce
nOest pas le cas, lui demander de vZrifier. SOil apeossitdals erreurs, revenir ~ la

consigne prZcZdente afin de les corriger. SOil ne signale rien, arreter IQinteraction.

% Cf. Annexe 10Pragmatique ®Verbalisations attendugs96
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Notation

LOexaminateur continue de prendre en note toutes les interventions de, IOenfant

peu importe la modalitZ sous laquelle elles appseat.

Cotation

Des points sont attribuZs pour chaque temps, dOapres les criteres suivants
- Tempsl
o Consigne concernant le banc donnZe en premier (planification) = 2 points
o Chaque ZIZment correctement dZnommZ = 1 point
0o Chaque ZIZment caractZrisZ, ipeporte le nombre de caractZrisations pour
un meme ZIZment = 1 point
o Chaque position indiquZe = 1 point
o Chaque localisation correcte (marqueurs topologiques) = 1 point

o Chaque site indiquZ suite ~ I0emploi dOun marqueur = 1 point

Le calcul du total donneICScore pragma-2 E.
- Temps 2
o Par jugement correct apportZ = 2 points
Le calcul du total donne leSgore pragma-2 E.

Les scores @ragma 31 E et Pragma 2 E additionnZs indiquent leSgore pragma B.

Informations recueillies

Les productions erbales et non verbales produites par |Oenfant permettent
|IOexaminateur de dZterminer ses capacitZs dOorganisation de |Oinformalidmenés
non verbaux ne donnent pas de point mais doivent stre notZs en observation. LgisstratZ

que dZploie le get pour sOadapter ~ IOexercice ou contourner une difficultZ sont relevZes.
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ActivitZ annexe Gleu libre E

MatZriel nZcessaire

Le matZriel requis est le suivant :

- Des jouets une famille composZe dOun monsieur, dOune dame, dOun garson, dOune
fille et dOurbZbZ un pilote; deux chiens et un chaun berceau, un banc, une
voiture et une petite balle

- Une poupZe (non fournie)

- Des objets sociauxun tZIZphone jouet, une paire de lunettes, une brosse "~ cheveux

et un gobelet (non fournis)

Contexte de recueilles donnZes

LOenfant et IOexaminateur ont "~ leur disposition des objets avec lésquels
doivent construire des activitZs de jeu et de langage. COest " I0enfant|@®@ativitZ en
construisant IOinteraction avec |Oexaminateur.

LOactivitZ est enretrige ou filmZe.

Consignes

Les jouets sont rZunis dans une bo’te que le testeur met " dispositidaendant
en lui disant oil” une bo"te avec des jouets. Je te les prete. Tu peux jouer avec,itun pet
moment.E.

Cependant, la voiture est sortie de ¢dtb, posZe bien en vue de I0enfant mais de
maniere ~ ce quOil ne puisse pas |Oatteindre.

Le testeur adopte une attitude dep@ctateur attentf mais nOintervient que si
IOenfant le sollicite. Il doit rZpondre " toutes les demandes de |@maitasanseformuler
ce que IOenfant dit ni IOinduire dans une direction quelconque.

Le temps de jeu est au maximum de 6 minutes. NZanmoins, si |[Oemitiet nOi
aucune activitZ, lui proposer leJéu partagE. Le faire Zgalement lorsquQil remet les

jouets dans l@o"te et manifeste avoir terminZ de jouer.
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Notation

Le temps de IQactivitZ est notZ lorsquQelle dure moins de 6 minutesinat®exa
liste toutes les actions de IOenfant, les comportements verbaux et nax.véreat

Zgalement demandZ dOidentifisraetions de Gire semblanE utilisZes par |IOenfant.

Cotation

Chaque action de fgire semblanE identifiZe rapport 1 point. Le total donne le
CScore Jeu libr®Faire semblari.
Le CScore Jeu libred Non verbalE est calculZ ~ partir des mimes,spoes,

mimiques, gestes et onomatopZes utilisZs qui valent chacun 1 point.

Informations recueillies

E la fin du cahier de passation sqroposZesles grilles dOobservation. Suite ~
cette activitZ, le testeur les complete afin de situer |Ogpdamapprt ~ un %.ge cible. Un
profil de comportement peut Zgalement stre dZgagZ et des attitudesdeadagivent otre

mises en Zvidence.

ActivitZ annexe Gleu partagZDProtocole AE

Cette activitZ propose deux protocoles diffZremts. premier (protocole A)
envisage les interactions plut™t dans une dimension pragmatique du langagende se
(protocole B) sOintZresse davantage aux compZtences verbales et non vefbafgarde |
ce quisOapparenpus au domaine de la morphosyntaxe. De ce fait, nous rerdratici

que du protocole A.

MatZriel nZcessaire

Plusieurs ZIZments sont ~ manipuler lors de cette Zpreuve 3 )
- Des jouets une famille composZe dOun monsieur, dOune dame, dOun gareon, dOune

fille et dOun bZbZun pilote; deux chiens et un chaun bereau, un banc, une

voiture et une petite balle
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- Une poupZe (non fournie)
- Des objets sociauxun tZIZphone jouet, une paire de lunettes, une brosse "~ cheveux

et un gobelet (non fournis)

Contexte de recueil des donnZes

Cette activitZ est le relais de |Qdidivde Geu libreE. Le testeur focalise son
attention sur les comportements de jeu et de communication dont fait p@enfant, ces
comportements Ztant envisagZs dans une dimension pragmatique.

LOactivitZ est enregistrZe ou filmZe.

Consignes

Pour intoduire le jeu, proposer les objets " IQenfant et observer ce quQil en fait.
Ensuite, initier des activitZs dOapres la liste proposZe dans le livret de consignes.
Le temps de jeu peut se dZcouper en 6 ZtappstZs:
- Le jeu de @oucouE avec la poupZe
- Le jeu dOZchange de balie la main ~ la main ou en la faisant rouler
- LOutilisation dOobjets sociawne brosse ~ cheveux, des lunettes, un tZIZphone et
un gobelet
- LOattention conjointeZvaluZe tout au long de |OactivitZ
- La recherche dOobjet cach@objet est cachZ " la vue de I0enfant et ses rZactions
sont observZes
- La demande dOobjeplacer de maniere Zvidente des objets (voiture, balle et
doudou de IQenfant) hors de portZe de IOenfant afin de voir comment il procede pour

les rZcupZrer/demande
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Notation

Quatre tableauX, que doit remplir IOexaminateur, sont disponibles dans le cahier
de passation
- Le tableau @\ttention conjointeE
- Le tableau ®Recherche dOobjet caéhZ
- Le tableau @emande dOobjet

- Le tableau @ltilisation dOobjets sociakx

Cotation

LOattention conjointe, la recherche dOobjet cachZ, la demande dOobjet et
|Outilisation dOobjetsciaux sont ZvaluZs qualitativement et ne donnent donc droit ~ aucun
point.

Cependant, une observation transversale dOattention conjointe peautlgon”
|Oattribution dO1 point (3 points maximum). En effet, si un meme comporteneisest
" au moins deux occasions diffZrentes, il est considZrZ comme un comporéeaion

conjointe identifiZ et donne droit ~ 1 point.

Informations recueilies

Cette activitZ peut otre utilisZe de deux manisres
- Comme cadre dOobservatioslle nous fournit desenseignementsjuant au
comportement de |Oenfant ainsi quOtseduitesdans diffZrentes situation®ais
elle permet Zgalement de le situer @guport ~ la norme peZtablie
- Comme substitut des Zpreuves standardisgis nous fournit un rZpertoire des
productions phonologiques et phonZtiques de IOenfant, elle permet I0Zvaluation du
stock lexical ainsi que des capacitZs de production et derébension et, enfin,

|IOexaminateur peut repZrer les processuserbaux employZs.

3% Cf. Annexe 11Grilles dOobservatidhOrthophoniste.97
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Grille de synthese des habiletZs pragmatiques

Tout au long de I0Zvaluation et plus particulisrement lors des Zpreuves de
pragmatique, le testeur remplit cette grille gmtlese afin de mettre en Zvidence les
diffZrentes habiletZs pragmatiques dont dispose I0enfant. Elle estderapét dOautres
informations prZsentes dans les enregistrements.

Cette grille est mise ~ disposition dans le cahier de passation, irgrapl
|Gexaminateur, ainsi que dOautres tableaux dOobservation concernant, par exemple, les

comportements verbaux, la motricitZ manuelle ou encore |Oadaptation au bilan.

En ce qui concerne les habiletZs pragmatiques /Zs@ihiz :
- les fonctions du langage
- laraie de I0Zchange
- |Oadaptation
- IOorganisation de IOinformation
Le testeur nOa qud" cocher les Tasmsespondant aux aptitudes dZveloppZes par IOenfant

au cours de IOZvaluation.

Grilles dOobservation Orthophoniste
MatZriel nZcessaire

Plusieurs grillesi®observatidhdestinZes ~ IOorthophoniste (ou au testeur) ont ZtZ
Ztablies. Elles listent les comportements de IOenfant et petmi&gprZciation des

situations dQinteraction.

Contexte de recueil des donnZes

Tout au long de 10Zvaluation, IOexaminal@uente ses informations concernant
les comportements de IOenfant. Ces renseignements sont complZtZs savec le

enregistrements.

37Cf. Annexe 11Grilles dOobservatiobOrthophoniste.97
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Consigneset notation

Un temps de jeu entre les parents et [Oenfant peut stre proposZ afirtegteulr
repere les comporteents mis en place par IOenfant lors de ce type dOinteraction.
Cependant, nous ne proposerons pas cette activitZ, les informations serormtsrZ paititr

des interactions examinateur/enfant uniquement.

Cotation

Dans les grilles dOobservation, IOZvatuae fait ertermesde PrZsence/Absence.

Un profil de comportement peut stre dZgagZ avec un parallele avec les pairs du meme %oge.

DonnZes de scores

Les scores obtenus par le sujet aux diffZrentes Zpreuves qui lui sont proposZes
permettent ~ IOexaminatede le situer par rapport ~ ses pairs dans une tranche dO%.ge
donnZe. Chaque donnZe de score peut stre mise en lien avec dOautres donnZasuge score

ce soit dans le meme domaine ou dans un autre domaine.

En intradomainé€® la comparaison des scoresdes performances aux diverses

Zpreuves est rZalisZe en fonction de la t%.che demandZe.

En interdomainé*, la comparaison avec les scores et performances dOautres
domaines se fait selon une double perspective
- La recherche de facteurs explicatifda mohlisation attentionnelle eslle
suffisante? Les capacitZs dOorganisation et de restitution de IQinformatieliesont
efficaces?
- La mise en perspective avec |Qappropriation du code linguistique en comprZhension

ou avec la programmation du code lingigise en production

3 Cf. Annexe 7Synthese en intra et inter domainB®ragmatque p.89
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flZments de diagnostique

Afin dOZvaluer pleinement les compZtences langagieres de |Oenfamajtil se
nZcessaire de complZter ce domaine avec dOautres Zpreuves proposZdsaitans la
EVALO 2-6. Cependant, seules les capacitZs nusphtaxiques et pragmatiques seront

ZvaluZes dans le cadre de ce travail.

Les diffZrents exercices proposZs dans ce domaine permettent de enettre
Zvidence divers troubles dont peut souffrir [Oenfant
- En rZception la comprZhension du message peut dificile voire insuffisante
et/ou IOenfant peut avoir des difficultZs dans IQinteraction sociale
- En production |Oexpression orale et/ou IOexpression non verbale peuvent etre

affectZes et des difficultZs sZmantiques peuvent appara’tre

Le profil Zmanantles rZsultats obtenus aux diffZrentes Zpreuves peut servir de base
thZrapeutique. E partir de ces donnZes, les objectifs de travail peuvedZfitis et

|IOautonomie du sujet dans la communication apprZciZe.

Le domaine QMorphosyntaxe E

Ce domaine sQiaule autour de deux objectifs principaux
- ldentifier ou caractZriser une atteinte des reprZsentations morphosyntaxiques ou de
leur traitement par le sujet
- Qualifier prZcisZment le niveau morphosyntaxique des ZnoncZs produits
Il se compose de quatre Zpves auxquelles sOajoute une activitZ annexe Jée C

partagZE ainsi quOun tableau de recueil des comportements destinZ aux parents.

LOZpreuve €rogrammation morphosyntaxiqueE
MatZriel nZcessaire

Les objets et personnages proposZs pour le dZroulementtd Zpreuve doivent

«tre manipulZs simultanZment aux commentaires de IOexaminateur.
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Avant IOannonce de |Oexercice, il faut donc prZsenter et nommer
- les personnages suivantd messieurs, 1 dame, 1 pilote, 1 gasdnfille et 1 bZbZ
- les objets suivants : 1 berceau, 1 voiture et 1 banc

- les animaux suivants : 2 chiens et 1 chat

Contexte de passation

Cette Zpreuve se base sur la technique du C priming E : le testeur, ~léswvers
ZnoncZs quOil formule, propose un patron structural au sujet testZ. Ce dernier, lors dOune
situation Zquivalente ou dans le cadre dOune phrase ~ complZter, peut sOapproprier et

rZutiliser ce meme patron.

Consignes

Une fois que tous les ZIZments ont ZtZ prZsentZs et nommZs ft,IOenfa
|IOexaminateur annonce IOexercice ~ partir de la consigne suivante GQexptiguer ce
que je fais. Apres, ce sera " toi dOexpliquer ce que je fais. E

Le matZriel ~ manipuler doit etre posZ sur la table de fason " cel@eafant
puisse le voir de fason aisZe. Ne sont mis ~ sa disposition qu&leeits nZcessaires " la
rZalisation de chaque consigne. Pour chacune dOentre elle, une manipulatiprOaimsi
verbalisation dites dOindieage sont rZalisZes. Pour |IOZpreuve test, |©@axamainigule le
matZriel nZcessaire et propose une phrase que IOenfant doit complAteTt @otepte de
la verbalisation dOindieage.

Les consignes sont donnZes les unes apres les autres. Un tableau aftagstul
diffZrentes consignes ainsi que les phrases types ZnoncZes par |Qexagsinates

disposition dans le livret de conseg.

39 Cf. Annexe 12Consigne®Programmation morphosyntaxiqpel02

54



Notation

Toutes les interventions de |Oenfant sont prises en considZration, qu@etlds soi
type verbalisations dOaccompagnement, gestes de substitution ou encore gestes

dOaccompagnement.

Cotation

Pour chaque consigncorrectement rZalisZe, |Oenfant se voit attribuer 1 point.
Dans le cas o+ le marqueur morphosyntaxique attendu est prZsent, les synorigaes le
sont acceptZs. LOexaminateur calcule alors le total des points old@rApselive, qui peut
«tre au maximm de 14 points, et attribue urSCore programmation morphosyntaxidgtie

au sujet.

Informations recueillies

Les diffZrentes rZponses de I0enfant permettent dOapprZcier sa” astpiseitZ
desmarqueurs syntaxiques, mais Zgalement son niveau dOorganisaiphosyntaxique.
Elles peuvent Zgalement rZvZler des difficultZs avec les phrases longuesetibexes,
un possible retard dans |Oacquisition de certains morphemes grammaticauxfateune
utilisation des processus de ginZralisation syntaxiquEnfin, elles peuvent mettre en
Zvidence des erreurs de sZlection morphZmique (accord en genre et en nombre par
exemple), des problemes lors de la construction des phrases (pas de prisgpEnd=sn
regles syntaxiques) ainsi quOune mauvaise utilisat®prdeessus grammaticaux (absence

de motsoutils, de flexions, etc.).

Pour notre Ztude

Il est nZcessaire de placer IOexaminateur et le sujet faoe &fiia que ce dernier

puisse utiliser facilement, sOil le souhaite, la lecture labiale.
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LOZpreuve ComprZhension morphosyntaxiqueE

MatZriel nZcessaire

Les ZIZments utilisZs pour la rZalisation de cette Zpreuve sontries que ceux

proposZs dans I0Zpreuve prZcZdent®ag@mmation morphosyntaxigke

Contexte de passation

Dans le cadre de cetterépve, le sujet est amenZ "~ manipuler des objets dOapres
les ZnoncZeonsignes que |Oexaminateur lui donne. Les marqueurs morphosyntaxiques
spZcifiques utilisZs dans la formulation des consignes permettent |Qerdedalations

sZmantiques diverses.

Consignes

Comme pour IOZpreuve prZcZdente, le testeur prZsente et nomme chaque ZIZment
du matZrielll annonce ensuite |[Oexercice " I0enfant ~ |Qaide de la cor@\gmiei des
petits jouetsfcoute ce que je vais te dire. Fais la meme chose avec les.jBuets
Le matZriel, comme prZcZdemment, est disposZ bien en vue de |Qanfaies Sbjets
nZcessaires " la rZalisation de chaque consigne sont mis ~ disposition.

Les consignes sont proposZes les unes apres les autres en suivant I(irdre Zta
dans le thleau prZsent dans leret de consignd® Aucun commentaire nOest fait ~ la fin
des rZalisations de IQenfant, IOexaminateur se contente de remphat&riée proposZ

avec celui nZcessaire " IQexZcution de la consigne suivante.

Notation

Le testeur na de fason prZcise tout ce qui est fait et/ou dit par [Oenfant.

40 Cf. Annexe 13Consigne®ComprZhension morphosyntaxiqué 06
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Cotation

Pour chaque consigne correctement rZalisZe est attribuZ 1 point. LOexaminateur
calcule ensuite le total, soit le §core comprZhension morphosyntaxigiiequi est au

maximum de 35 pais.

Informations recueillies

Cette Zpreuve permet de mettre en lumiesre dOZventuelles difficultfeuws de
manipulation. En effet, le sujet peut avoir des difficultZs ~ sOaddpté¥oche qui lui est
demandZe ou ~ mettre en lien des ZIZments tigues avec dOautres non linguistiques. Il
peut Zgalement lui etre difficile de traiter les relations sZima@$ encodZes par les
marqueurs morphosyntaxiques employZs. En outre, il peut trouver complexe IQutilisation

de certains morphemes ou de certaisgactures syntaxiques.

Pour notre Ztude

De meme que pour |IOZpreuve prZcZdente, |Oenfant doit etre placZ face ~

|IOexaminateur pour faciliter la lecture labiale.

LOZpreuve Recueil de comportements sZmiotiques ~ partir dOirgask

Deux versions de ceti#preuve sont proposZes " IOexaminateur
- Une version ©omportements sZmiotiques ~ partir dOimages scenes simples
proposZe dans les versionBegitsE et GEnfants avec peu ou pas de langage
- Une version CComportements sZmiotiques " partir dOimagepientielle® Les

cerisesE pour la version GrandsE
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Comportements sZmiotiques " partir dOimages sceitaples
MatZriel nZcessaire

Afin dOZvaluer les comportements sZmiotiques de IOenfant, la battetie me
disposition des petites planches dOZpreintitslZes @Comportements sZmiotiques "
partir dOimagesceneskE et disponibles dans le Livret 2.

LOexaminateur doit Zgalement complZterGail@ dOanalyse du dZveloppement

des comporteents sZmiotiques*.

Contexte de passation

DiffZrentes images s proposZes au sujet qui doit raconter ce quOil sOy passe. Si
|IOexaminateur estime que le rZcit produit nOapporte pas assez dOinforimagions, i

proposer un questionnement complZmentaire " IOenfant.

Consignes

Les imagesscenes simples sont proposZd®enfant les unes apres les autres avec
la consignesuivante: CVoil” une image qui raconte une histoire. £stque tu peux me la
raconter? QuQeste qui se passe sur cette im&ge Il est important de ne jamais
demander "~ I0enfantQuOeste que twois sur IOimagRE, parce qudil doit produire un
rZcit et non une description. LOentretien est enregistrZ ou filmZ.

Tout au long du rZcit, il est conseillZ au testeur dOencourager |Oenfaiesavec
mimiques dOapprobation et des expressions simples dpofdest biel ou @ontinuekE.

Dans le cas oe IOenfant ne dit rien et se contente de pointer |Oenad@nder avec la
consigne CQuQOeste qui se passeE. Si le rZcit de IOenfant est jugZ insuffisant,
|IOexaminateur tentera de rZcolter des infansmsupplZmentaires en posant des questions
du type Qui/que voistu sur cette imageE, QQue fait/Que fontE?E ou encore Qs,

quand, comment, pourquoE.

41 Cf. Annexe 14Grille dDanalyse du dZveloppement des comportesmtstiques.110
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Le livret de consignefournit un tableau dOaide concernant les questionnements

sur les circastance¥.

Notation

LOexaminateur complete 1aGgille dOanalyse des comportements sZmiotijues
en transcrivant e¢ndZcoupant tous les ZnoncZs produits par |IOenfant. Ensuite, dans chaque
colonne de la grille, sont dZcomptZs les types de comporterdatit’s ainsi que les

erreurs produites.

Cotation

Les informations transcrites dans la grille dOanalyse permettent aheirmittée
profil sZmiotique de IQenfant. LOexaminateur a Zgalement un apereu du type dOerreurs

produites par |[Oenfant.

Informations recueillies

LOorganisation de la grille de recueil des comportements sZmiotiques giermet
situer IOenfant dans le processus de sZmiotisation et ce dOun seul tdug dkdjiZ de

sZmiotisation de IOenfant est ainsi approchZ finement par |Oexaminateur.

Comportements sZmiotiques ~ partir dOimages sZeléesi QLes

cerisesE
MatZriel nZcessaire

Pour cette Zpreuve, |OZvaluateur doit se munir de la pochistizgeS
sZquentielleg ainsi que de la Grille dOanalyse du dZveloppement des compemntsm

sZmidiquesE®.

“2Cf. Annexe 15Consigne Comportements sZmiotiqued 16 §
43Cf. Annexe 14Grille dDanalyse du dZveloppement des comportesimtstique.110

59



Contexte de passation

De meme que pour la versionRetitsE ou GEnfant avec peu ou pas de lang&ge
le sujet doit raconter ce quQil se passe sur une sZrie dOimages amii ptirsentZes

successivement. Des questions complZmentaires petreetiémandZes.

Consignes

Dans cette Zpreuve les images sont en lien et doivent donc stre propeasZ es
ordre prZZtabli. Les quatre images sont placZes devant IOenfant, enasahvanidlogie.
LOexaminateur expliqueCVoil" des images qui racoent une histoire. LOhistoire
commence sur cette image (pointer du doigt IOimage 1 puis les autrasenl®airdre) et
se finit sur celleci (en pointant I0image #).La sZrie est laissZe en vue pendant une
dizaine de secondes. LOexaminateur pour€listce que tu peux me racontéhistoire
? E. Comme prZcZdemment, IOentretien est enregistrZ ou filmZ.

Pour commencer, seules les images 1 et 2 sont prZsentZes ~ |Oenféois Une
qulil passe " IOimage 2, Iui ajouter la 3 puis lorsquOil commencerifgiatesle cette
derniere, poser la 4. Le testeur continue dOencourager IQenfant avec des mimiques
dOapprobation et des expressions simples corefdestbiel ou @ontinuekE.

Si le rZcit est insuffisant une fois les quatre images dZcHexaminateu

questionnera |Oenfant ~ IOaide dasigoes fournie's.

Notation, cotation et informations recueillie4®

LOZpreuve ®ZpZtition de phrase®Morphosyntaxe E

Cette Zpreuve renseigne sur les capacitZs de MZmoire ~ Court Terme (MCT) dont
fait preuve |Oeaft ce qui vient complZter les performances sur les versants

comprZhension et production prZcZdemment ZvaluZs.

44 Cf. Annexe 15Consigne®Comportements sZmiotiqued 16
“>Voir Zpreuve prZcZdente5p.
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MatZriel nZcessaire

12 phrasé$ interrogeant chacune un ZIZment morphosyntaxique spZcifique

Exemples

Phrases flZments morphosyntaxiques
La petite fillemarche dans le jardin. Forme affirmative
Mangestu du chocolat au gozté& Forme interrogative

Contexte dgpassation

Tout en respectant la structure morphosyntaxique ciblZe, le sujet est amenZ
rZpZter des phrases que IOexaminateur lui propose.

LOactivitZ est enregistrZe ou filmZe.

Consignes

Le testeur propose la consign€ fcoute bien. Je vais te dire des phrases. Tu vas
lesredire apres moi. E Ensuite, il Znonce les phfases unes apres les autres, de manisre
intelligible, avec une intonation appropriZe et sans exagZration des marqueurs

morphosyntaxiques ciblZs.

Notation

LOexaminateur prend en note la phrase exacte ZnoncZe par |Oenfant. Il renseigne

Zgalement le tableau C Attention E du cahier de passation.

Cotation

Si le morpheme (ou la flexion) attendu(e) est prZsent(e) dans la phrasgerZpZt

point est attribuZ. Les substitutions et ajouts lexicaux sont accégtZgqualitZ de

46 Cf. Annexe 16MatZrielDRZpZtition dphrases.117
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prononciation nOest pas apprZciZe dans cette ZpetleveOestoncpas prise en compte
dans & cotation.
Le total calculZ par IOexaminateur donne Sdfe RZpZtition de phrasBs

MorphosyntaxéE qui totalise au maximum 12 points.

Informations recueillies

Les rZponses formulZes lors de cette Zpreuve renseignent sur la geosilbitn
du sujet” I0Ztayage. Elles doivent nZcessairement stre mises en lielesv&ponses des

Zpreuves rogrammation morphosyntaxigieet ComprZhension morphosyntaxicfge

Pour notre Ztude

Notons que, chez |Oenfant sourd, beaucoup dOautres habiletZs sant jeises
lors de la rZalisation de cette t%o.che. En effet, en plus deofaiteriner sa MCT pour
rZpZter les phrases, [Oenfant doit mettre en luvre diffZrents mZcahispersnettant de
comprendre puis de retenir la phrase ZnoncZe par I0Zvaluateur

LOeaminateur sera toujours placZ face "~ IQenfant pour une lecture labiale plus
aisZe, sOil y a lieRar ailleurs, selon la dZficience auditive de IQenfant, il peut stre

nZcessaire de rZpZter la phrase afin dOstre szr quOil IQait bien entendue.

ActivitZ annexe CJeu partagZDProtocole BE

Pour ce domaine, le protocole qui nous intZresseelui traitant de la dimension
morphosyntaxique du langagéOespourquoi nous ne dZcrirons que le protocole B, le

protocoleA Ztant dZcrit pour le domaineP@agmatiquE®’.

4"Voir ActivitZ amexe GJeu partagBdProtocole AEp.48
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MatZriel nZcessaire

Le matZriel est le meme quelai proposZ pour le protocole Asavoir :
- Des jouets une famille composZe dOun monsieur, dOune dame, dOun garson, dOune
fille et dOun bZbZin pilote; deux chiens et un chaun berceau, un ba, une
voiture et une petite balle
- Une poupZe (non fournie)
- Des objets sociauxun tZIZphone jouet, une paire de lunettes, une brosse "~ cheveux

et un gobelet (non fournis)

Contexte de recueil des donnZes

Cette activitZ est le relais de I0activitZ deugibreE. LOenfant est invitZ " imiter
ou " partager des inductions proposZes par le testeur. Les compZtences eérnbates
verbales Ztant ZvaluZes, le sujet dZsigne et manipule des objetassgines ou il est
amenZ ~ commenter des actions.

LOactitiZ est enregistrZe ou filmZe.

Consignes

Introduire 1QactivitZ avec la consign®rCva jouer un peu maintenaht.Le jeu se
dZroule en trois temps

- Jeu de Qaire semblank: |IOexaminateur se place " IQinitiative de IQinteraction et
propose 3 sZquences Cfaire semblankE ~ IOenfant (EX si le papa se promenéif
CEt si les enfants jouaient ~ la balieou CEt si on jouait ~ la maman et au
bZbZE). Si IOenfant ne produit ni gestes ni onomatopZes, lui en proposer " imiter
(gestes dZictiques, synilsmes ou conventionnelscris dOanimauxbruitages
mimiques en lien avec une sZquence dOactions)

- fvaluation lexicale pendant le dZroulement de IOactivitZ, le testeur demande "
IOenfant de nommer ou de dZsigner des objets dOaprss les corig&c€ que
cOes? E et QMontre moi [objet]E

- fvaluation morphosyntaxiquetoujours durant |QactivitZ, le sujet est amenZ °
verbaliser des manipulations du teste@Dis-moi ce qui se passe. Bisoi ce que

je faisE ou ~ manipuler des objets dOapressigpres. CFais comme je dik
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Le temps nOest pas limitZ, IQactivitZ dure tant que les deux intersenahtOaise.
Une fois quQil est dZcidZ que IOactivitZ sOarrete, le matZaagéshors de la vue de

|Oenfant.

Notation

Toutes les actions defgire semblanE rZalisZes par I0enfant sont listZes et les
diffZrents comportements sont dZcrits. LOexaminateur transcrit Zgalemtest les
productions qu@moduitedOenfant durant IQactivitZ.

Enfin, le testeur remplit les tableaux de synthesgb@rvations en cours de tdst

proposZs " la fin du cahier de passation.

Cotation

Chaque action de fgire semblanE donne droit ~ 1 point. Ce premier total est
appelZ Qeu partag® Faire semblariE. Le total Qeu partagZ non verdalest calculZ
gr¥océ I0attribution dO1 point pour chaque mimique, posture, mime, geste ou onomatopZe
produit. En ce qui concerne le lexique, 1 point est attribuZ pour chaque objet nodeuZ (C
partagZb Lexique productiorE, maximum 28 points), pour chaque objet dZsigrBuC
partagZb Lexique dZsignatiok, maximum 24 points) et pour chaque objet appariZ avec
une onomatopZe (@u partag® Lexique bruitsE, maximum 4 points). Pour finir, chaque
production morphosyntaxique attendue obtient 1 poirte(Cpartag® Morphosyraxe
productionE, maximum 10 points) et chaque manipulation correcte dOaprss consigne se
voit Zgalement attribuer 1 point JE€u partagZD Morphosyntaxe comprZhensign

maximum 10 points).

Informations recueillies

Les informations apportZes par cet ei@ sont les memes que cellescueillies

dans le protocole A2

“8\oir ActivitZ Annexe Jeu partag¥rotocole Ap.48
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Tableau de recueil des comportementsParents
MatZriel nZcessaire

Une feuille recto/verso o doivent etre consignZs les diffZrents comportement
observZs ainsi que les diffZrentes produstidaisZes par [Oenféht

Les parents du sujet

Contexte de recueil des donnZes

Afin de complZter les informations apportZes par les diffZrentes Zpreuves
constituant le domaine Morphosyntaxés, il est demandZ aux parents dOobserver leur
enfant dans somilieu de vie. Le Jableau de recueil des comportements et produdiions
leur permet de transcrire tous les comportements ainsi que toutes lesipnsdemistatZs.

Il leur est Zgalement demandZ dOy noter leurs interprZtations.

Consigneset notation

Il est important dOexpliquer aux parentsjee [Oomttend dOeux lorsqubon leur
remet le tableau. La consigne suivante est propoSEaites la liste des mots, des gestes
que votre enfant utilise pour se faire comprendre. Indiquez ce que vous avez .dempris
Afin dOetre szr quOils ont bien compris ce qui leur est demandZ, quelquesseseniple

proposZs sur le document.

Cotation

Les ZIZments listZs par les parents permettent dOidentif@rdésris du langage
que IOenfant utilise en contexte famili&lest ainsi possible dOZtablir son rZpertoire
phonZtique en caractZrisant ses diffZrentes productions phonologiques et IGexaminat

peut repZrer les diffZrents comportements sZmiotiques utilisZs.

49 Cf. Annexe 17Tableau de recueil des comportemebBarentsp.118
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Pour notre Ztude

Ce recueil de donnZes nZcessitant ltigieation des parents de |Oenfant, il ne sera
peut stre pas toujours Zvident de le mettre en place. Si la rZcatesdionnZes devient
trop compliquZe et difficile ~ mettre en place, cette t%.chéosgraimplement ZcartZe de

notre protocole dOZtude.

DonnZes de scores

Comme pour le domaineRgagmatique E, les scores obtenus par le sujet permettent
de le situer dans une tranche dO%.ge donnZe. Chaque donnZe de score peut tieg mise e
avec dOautres donnZes de score que ce soit dans le meme dom@déms om autre

domaine.

En intradomainé®, la comparaison des scores et donc des performances aux
diverses Zpreuves peut se faire en fonction de la t%.che demandZe
- Dissociation des capacitZs de production et de rZception

- DiffZrence entre les expressidnduites et les rZpZtitions

En interdomaind®, la comparaison avec les scores et performances dOautres
domaines se fait dans une double perspective
- La recherche de facteurs explicatifda mobilisation attentionnelle estle
suffisante? La MZmoire Court Terme est elle efficadLa construction cognitive
se faitelle en parallele " la sZmantique langagi%e
- La mise en lien entrele traitement des mots et le traitement des ZnoncZs, la
manipulation du code et IQutilisation du langage ou encoriedsen Zvidenage la

conscience de IQerreur.

0 Cf. Annexe 6Synthese en intra et inter domainB$lorphosyntaxep.87
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flZments de diagnostique

Ainsi que nous IOavons ZvoquZ, IOZvaluation des compitenissques de
IOenfandevrait stre complZtZe patOautres Zpreuyesais notre Ztude ne sOintZresse

quOaux aptitudes nphosyntaxiques et pragmatiques de IOenfant sourd.

Dans le cadre dOun bilan orthophonique, il est impZratif de prendre en compte les
ZIZments dOanamnese et de mener des investigations complZmentairasxquaunbles
langagiers Cependant, |Qobjectif dette Ztude est avant tout de faire Ztat du niveau de
connaissances etOutilisation des processus morphosyntaxiques par |Oenfant sourd ainsi
que de I0Ztendue des modalitZs mises en jeu pour formuler des rZpstesd (§C, LS,

oralisation,E).

GZnZreement, les performances en comprZhension sont opposZes "~ celles en
production, cOest pourquoi on cherche ~ dZterminer si IOun des deux versants domine au

dZtriment de IQautre.

Ces Zpreuves Ztant dZcrites et dZtaillZes, la suite de ce ¢omsaditera @ la
passation de ces tests "~ un public dOenfants sourds afin de relever dassvmseires la
batterie EVALO 26, pour les domaines Morphosyntaxe= et (Pragmatiquds, est

adaptZ@®u non” |Oenfant sourd.

67



Conclusion

LOobijectitde cette Ztud&tant @ dZfinir dans quelles mesures la batterie EVALO
2-6 sOadapte ou non ~ I0Zvaluation des compZtences linguistiques de IOenfanbasurd, i
est apparu Zvident de faire, pour commencer, le point sur IQOacquisition du langage, que
soit chez IOenfant entdant comme chez |Oenfant sourd, piésdZcrire en dZtails les
Zpreuves qui seront proposZes " notre Zchantillon dOeNfaudsavonsinsipu mettre en
lumiere les ZIZments thZoriques ainsi que les aspects mZthodologigassai&s ~ la

rZalisation deotre Ztude.

Ainsi que nous |Oavons montrZ, IOacquisition du langage chez |Oenfant sourd
prZsente " la fois des similitudes et des diffZrences avec I€¥moudu langage chez

|I®enfant entendant.

En effet, si le babillage vocal appara’t chez I0enféendant comme chez |Oenfant sourd
entre 4 et 6 mois, IOZcart se creuse " partir de 7 mois du faildclance auditive les
premiers pas dans la langue, chez IOenfant sourd, sont difficiles paro®guai acces
toutes les informations transragpar le bain linguistique. Ne pouvant se baser que sur les
indices visuels qui lui sont fournis, IOenfant sourd rZvele alors un importategéZpar

rapport ~ IOenfant entendant dans son acquisition du langage.

Vers 12 mois, |Oenfant entendant prodai& premiers mots et cOest ~ 24 mois,
environ, quOil voit son lexique exploser et quOil est en mesure dOassocier dmikemots
eux. Les premieres combinaisons de mots Iui permettent alors dOentrersdaosdssus

morphosyntaxiques de sa langue.

ChezlOenfant sourd nZ de parents sourds, les premiers signes apparaissent efite 10 et
mois et IOexplosion lexicale se fait aux alentours d241B10is avec les premisres
associations de signes. Comme nous |IOavons vu avec Charlier (2006) et Emmorey (2002),
cette prZcocitZ de dZveloppement pourrait tre due "~ la maturation plus dapsgeteme

manuel par rapport au systeme articulatoire.

Le lexique de IOenfant sourd nZ de parents entendants est bien moingZdivérrsifa une
surutilisation des nomstales verbes au dZtriment des autres catZgories lexicales. LOentrZe

dans la morphosyntaxe est donc difficile et lente. LOexplosion lexitatesasrdive et
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parfois meme inexistantelOenfant sourd nZ de parents entendants prZsente alors un retard

important, qui nOest dOailleurs jamais comblZ, en ce qui concerne le vocabulaire.

Quant aux habiletZs pragmatiques, elles se construisent chez |Oeefala¢ s
la naissance gr%.ce au bain linguistique dont il dispose : les routgag-@s se mettent
en place petit ~ petit. LOenfant sourd, des deux ans, est en mesureeddasiltivers
processus pragmatiques attendus ~ cet %oge. Notons toutefois que IOenfant d®urd nZ

parentsentendants recourt aux gestes pour complZter son propos.

Dans IOensemttette Ztude rZvelgue denombreusesariables entrent en jeu dans
le dZveloppement linguistique de |Oenfantdsoes chercheurs sOaccordenliré que
IOexpZrience linguistique prZcoce faciliterait |Oacquisition linguistidmeendrait plus
rapide voire plus completeRappelonsiZanmoingjuQil est difficile de rZaliser des Ztudes

sur un grand nombre dOenfants sourds du fait de la forte hZtZrogZnZitZ interindividuelle.

Une fois posZes ces bases, il Ztait nZcessaire de dZcrir&iinchoisi poula
rZalisation de cette Ztud&pres avoir expliquZ brisvement les principes gZnZraux ainsi que
le fonctionnement de la batterie EVALO-62 nous avons dZtaillZ chaque Zpreuve

sZlectionnZe dans le cadre de notre travail.

EVALO 2-6 est une batterie de tedres complete qui permet dOZvaluer tous les
pans du langage et ce en production comme en rZception. Elle permet unecanslyjse
dans sa globalitZ tout en ciblant une tranche dO%.ge bien prZcise, ~ pAvioiddadite
Ccritique E pour IOacquisiti du langage. Se composant de 47 Zpreuves rZparties en 13
domaines, il a ZtZ nZcessaire de faire un choix quant aux ZIZmenssidingsi™ Zvaluer
dans notre Ztude. Nous avons donc dZcidZ de porter notre attention sur les casnpZtence
linguistiques orale de IOenfant sourd dans les domaineBra@natiqué et
CMorphosyntaxé= afin de mettre en Zvidence divers troubles dont pourrait souffrir
|Oenfant. Les Zpreuves proposZes dans le domBiagr@atiqud permettent de situer
IOenfant dans la mise en plaites routines conversationnelles et de mettre en Zvidence
dOZventuelles difficultZs dans IQinteraction sociale. Le donéamph®syntaxes quant *
lui permet dOidentifier ou de caractZriser une possible atteinte dessysoces

morphosyntaxiques mis en agke dans IQacquisition du langage. La description des
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Zpreuves retenues pour notre travail nous invite ainsi ~ mieux comprendre le déntulem

du test ainsi que les ZIZments linguistiques ciblZs dans les diffZrentes t%.ches.

Reste dZsormais ~ faire passkes diffZrentes Zpreuves retenues ~ un panel
dOenfants sourdses rZsultats obtenus nous permettront, tout dDabord, de faire le point sur
le niveau pragmatique ainsi que sur les compZtences morphosyntaxiques des enfant
ZvaluZs. Les enregistrements déances dOZvaluation ainsi que les rZactions des enfants
aux diffZrents exercices proposZs nous permettront, par ailleurs, de reléwetdesle ce

type dOoutils lorsquQils sont utilisZs dans le cadre de la surditZ
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Annexel N
La mise en place des habiletZs pragmatiques (dOapaquet, 2005a)

376 mois| 9~ 12 mois 2 ans 3 ans 4" 6 ans 7 ans 10 ans

Mise en place des formats dQinteraction (Bruner)

Attention conjointe

Tour de r™™le ertiOenfant et les parents

IntentionnalitZ avec les comportements communicatifs (Hardling) etctes
primitifs de parole (Dore)
ThZorie de IQesprit

Mise en place des fonctions du langage (Halliday)

EfficacitZ des actes de langage en termageu@on

(Bernicot)

RZgie de IOZchange avec mise en place des ra
conversationnelles, de la topicalisation de

conversation et la prise en compte du feedback

Conscience des prZalables aux tours

parole

Adaptation ~ IQinterlocuteur t e au

contexte physique

DiversitZ et efficacitZ de

actes de langage selon

contexte

Regles de  coopZratio
(Grice)

Organisation de

|Qinformation

Adaptation au context

social

HabiletZs discursives

CompZtences

mZtapragmgues
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N Annexe 2
La LfPC (dOapres Charlier, Hage & Leybaert, 2006)
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Annexe 3
La Boucle du langage
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Annexe 4

Architecture de la batterie EVALO 2-6

Domaines

fpreuves

Attention

Reproduction de cellules rythmiques
Attention auditive

Attention barrage

| RZpZtition de chiffres (empan)

MZmoire visuelle de parcours (empan)

Autres habiletZs

cognitives

Collections dOobjets

Connaissance des couleurs (empan)
DZnombrement (annexe)

Recherche dOintrus dans une catZgorie

Complstement dOimages

CapacitZs en lien avec le

apprentissages de 10Zcri

Entretien

DZnomination rapid®Mots

DZnomination rapid®Couleurs
Identification de lettres

Connaissance des conventions de lecture
Connaissance des conventions de trapsori
Lecture indicZe

Connaissance du code Zcrit

RepZrage spatial sur une feuille

Labyrinthe

Fonctions visuespatiale

et graphique

Dessin du bonhomme

Copie de figures gZomZtriques
Encastrements

Dessin libre

T%.che dOZcriture
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Gnosies

I DZpistage auditif

| DZpistage visuel

I Discrimination visuelle

I Gnosies auditiveverbales
I Gnosies tactiles

I Dessin du bonhomme

Jeu et communication

I Jeu libre
I Jeu partagZ (protocole A)
I Jeu partagZ (protocole B)

Lexique

I DZnomination

I DZsigngion ~ partir dOun mot

I Jeu partagZ (protocole A)

I Jeu partagZ (protocole B)

I DZsignation " partir dOun indice

I ComprZhension de qualificatifs

I ComprZhension de termes topologiques
I Lexique induit

I LexiqueDMise en rZseaux

MZmoire

I Reproduction d cellules rythmiques
| RZpZtition de chiffres

| RZpZtition de logatomes

| RZpZtition de phrases (empan Mot)
I MZmoire de rZcit

I MZmoire de dessin

I MZmoire de signes

I MZmoire de localisation

I MZmoire visuelle de parcours

I Reproduction de suites visied

I MZmoire kinesthZsique

MZtalinguistique

I MZtaphonologie
I MZtalexique

I MZtasyntaxe
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Morphosyntaxe

I ComprZhension morphosyntaxique

I Programmation morphosyntaxique

I Jeu partagZ (protocole A)

I Jeu partagZ (protocole B)

| fvaluation des comportemts sZmiotiques
dOimages

| RZpZtition de phras@Morphosyntaxe

parti

PhonZtique et phonologi¢

I Test phonZtique (annexe)
| DZnomination

| RZpZtition de logatomes

I Jeu partagZ (protocole A)
I Jeu partagZ (protocole B)

Pragmatique

I Entretien dOaceil (t%oche 1)
I Dessin sur consigne (t%o.che 2)
I Sur le banc (t%.che 3)

Praxies

I Praxies buccofaciales
I Copie de figures gZomZtriques

I Encastrements
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Annexe 5
Radar-synthese
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Annexe 6
Synthese en intra et interdomaines- Morphosyntaxe

Morphos yntaxe

Profil et analyse intra et inter domaines

Nom : PrZnom :

Date de la passation : Classe :

Date de naissance : Age rZel : Age cible :
INTRA DOMAINE EPREUVES

DiffZrences / traitement

de IGnform ation

\I

~
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Annexe 7
Synthese en intra et interdomaines- Pragmatique
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Annexe 8
ConsignesbEntretien dOaccueill

Inductions du Actes de langage Exemples de
Actes de langage .
testeur attendus rZponses
_ R Initier une Signe de te
CBonjour! E _ Saluer .
conversation/saluer CBonjourE
CComment «a Demander une CBienE
R . _ Informer R
va?E information C,ava E
. Signe ou mimique
- R Recevoir une ~ .
CJe mOappellele _ . dOacquiescement
. . Donner une information/Apporter . R
LOexaminateur se . ) . CPiereE
information un complZment

nomme N Moi, je mOappelle
dOinformation ¢ J. R PP
PierreE
Si IOenfant ne se o
CPierreE

nomme pas

Poser une questior|

RZpondre/Donner un

CJe mOappelle

CEt toi, comment information . R
~ R PierreE
tu tOappelledE
R fchange non
CBonjour Pierree Saluer .
comptabilisZ
Doigts levZs pour
. . indiquer un %oge
CQuel %oge 48 ?E | Poser une questior Informer R
C5 anskE
CJOai 5 arfs
CParlemoi de ce . CJOai jouE
_ Demander un rZcite ' -
gue tu as fait avan; . . Raconter GJe suis allZ
. N dOexpZrience e .
de venir me voiE IOZcol&
Mimique

CTu sais pourquoi

tu viens me voir? E

RZclamer une

explication

Expliquer/argumente

dOignorance
CJe ne sais pds
CPour parler, jouer|
etc.E
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Actes de langage Exemples de
Inductions du testeur | Actes de langage .
attendus rZponses
CJe suis o
. Mimique
orthophoniste (ou . R
R Donner une Acquiescer/Demande CAh bonE
autre)E . . . ~ .
o i information une explication CCOest quoi une
LOexaminateur ] R
o . orthophonist& E
indique son mZtier
_ RZpondre " une
CTu sais ce que . ) R
- Demander une guestion COui/nonE
cOedtine ) , . . R
_ . information fermZe/Demaret une| CJe ne sais pds
orthophonist& E o
explication
CExplique moi ce
. Demander une _
que cOesne o Expliquer
o explication
orthophoniste E
Mimique
Quelle que soit la CAhE
rZponse de IOenfan Demande
CCOest quelqubu _ dOexplication
o Donner une Recevoir une . ]
qui aide les enfants _ . _ . supplZmentaire
. information information . R
et aussi les grande (RZpondre ~ la
personnes, ~ bien demande sans
parlerE comptabiliser
|IGZchange)
_ o CJe ne sais pds
CQuel jour on est Demander une Informer/Signifier ..
. ~ N ) , o , CNom dOun jout
aujourdOhW E information quOon ne sgBs N
(meme si incorrect)
. . ClIndication du
CCOest le matin o Demander une
- o _ . Informer moment de la
|IOapreamidi ? information . ..
journZek
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Inductions du testeur

Actes de langage

Actes de langage

Exemples de

attendus rZponses
CCOest 10h du
CComment tu sais matin/2h de IOapres
que cOest le Demander une - midi E
Justifier

matin/IOapres

midi ? E

justification

CJe viens de me
lever/jOai mangZ "

midi E

CCe matin/cet apres
midi, on va jouer et
parler ensemble, si

tu es dOaocd E

Terminer une

conversation

Terminer une

conversation

Sourire ou mimique
COui/nonE
cDOaccoré
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Annexe 9
ConsignesbDessin sur consignes

Inductions du

Actes de langage

Actes de langage

Exemples de

testeur attendus rZponses
CEt si tu faisais un . RZpondre " une Mimique
L SuggZrer ) ~ .
dessin?E suggestion CDOaccord
Poser une feuille de
papier sur la table
Ne pas donner de
crayon, les crayons _ Sourire
. Remercier .
ne doivent pas stre| . ) CMerci E
] Situation nZcessitar
accessibles .
o ) une stratZgie
CVoici une feuille ~ .
N dOadaptation
de papiele
Tape sur la main
Donner une ..
. CHZE
consigne .
_ Interpeller CJOai pas de
CTu vas dessiner . R
R RZclamer crayonk
une fleur, vas/ E . .
Demander un objett CDonne moi un
crayonE
Si I0enfant rZclam
un crayon ou sOil n(
rien demand au . _
. RZagir ~ des excuse Signe de tete
bout de 30s SOexcuser

CExcuse moi, jOai
oubliZ de te donnel

un crayon E

prZsentZes

COuiE

CTu veux un feutre
bleu ou un feutre

rouge? E

Proposer un choix

Faire un choix

PointZ du doigt
CLe bleu/le rougelle

deuxE
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Inductions du

Actes de langage

Actes de langage

Exemples de

testeur attendus rZponses
CTu te souviens, tu
dois dessiner une Tape sur la main
_ Rappeler une ..
fleur, tu me diras _ Interpeller CHZE
consigne X Lo
guand tu auras CJOai fink

terminZE

Quard IOenfant dit
quOil a fini ou au
bout de 30s sOil
dessine autre chos¢

ou reste sans rien

Situation nZcessitar

une stratZgie

dOadaptation

Exprimer une

difficultZ rencontrZe

CJe ne sais pds

CFais moi un

CTu as dessinZ un Demander de |Oaid modesle E
. Donner une
fleur: Zcris le mot _
A . consigne
fleur ” c™tZ de ton
dessinE
CMaintenant tuvas = . . Mimique
) R Situation nZcessitar e
dessiner Oune watiai Manifest dOZtonnement
_ . une stratZgie anifester une N
voitureCe N ] . . . CQuOeste que tu a:
dOadaptation incomprZhension .
Prononcer le mot dit?E
. Demander une .
voiture sans aucung . CJe nOai pas
o Donner une rZpZtition N
sonorisation pour _ comprisE
. _ consigne . R
quQil soit inaudible CRZpeteE
CMaintenant tu vas .
) Donner une Manifester son ~ .
dessiner une _ CDOaccoré
_ . consigne accord
voiture E
. . Gestes de tourner u
CExpliqgue moi _
. Demander une . volant, Bruitages
comment cOest un ) ) Expliquer
_ R information CElle a des roues,
voiture E R
un volant, etcE
CPour signer, Zcrig .
Donner une Manifester son . R
ton nom sur la _ CDOaccoré
consigne accord

feuille E
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Annexe 10
Pragmatique 3DVerbalisations attendues

Image 1

Chien marron sur le banc
Petit gareon couchZ par terre ~ droite du banc

Monsieur au pull bleu ~ gauche du banc (un peu en avant)

Image 2

Petit gareon couchZ sur le banc
Chien noir derrisre le banc "~ gahe (" moitiZ cachZ)

Monsieur au pull bleu ~ droite du banc

Image 3

Petite fille debout sur le banc
Monsieur au pull bleu derriere le chien marron ~ droite du banc
Oou

Chien marron ~ droite du banc devant le monsieur au pull bleu

Image 4

Petite fille coehZe sur le banc (au milieu)
Monsieur au pull orange derriere le banc ~ gauche

Chien noir ~ droite du banc
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Annexe 11

Grilles dOobservation Orthophoniste

Observations en cours de test

Domaine:

fvaluation
qualitative

>> Comportements verbaux

I eetre attentif aux productions de IOenfant.

I Noircir les cases correspondantes.

Style de communication

DifficultZs pour :

82 - Cahier de passation et de notation - Version G Grands E
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Style A sociable | |indZpendant ! opposant | timide ! passif | inhibz !
Eluence verbale

Fluence A mutisme | | tres rZduite | spohr?;gﬂ_ZitZ I | correcte ! | logorrhZe !
IntelligibilitZ de la parole

DegrZ /1\| pas intelligible ! inteFI)I‘iEguible ! intn;ﬁi);jeigle intglilfgr?ble

ftayage A amZliore ! sans impact | aggrave !

Prosodie A adaptZe ! non adaptZe !
Acces lexical

I-ra‘igqrise A normal I |important I |anormal !

Mots utilisZs A adaptZs | E:?tii-t pZdants ! [nZologismes | | stZrZotypies !

Paraphasies & phonZmiques | | sZmantiques !
ComprZhension verbale

Niveau & gLrg:iztae ! altZrze | t?t?(?tirgii I [moyenne ! [satisfaisante !

Nature / ) morpho-

QualitZ contextuelle | lexicale | syntaxique complexe !




>> BExpression

Niveau morphosyntaxique

el Mots ) .
| | |
Mots /1N isolZs ! phrases ! 2 juxtaposZs !
7 S+V+Cet
fnoncZs | | S+V | 513 N |
simples S+V ! S+V+0 | +ol/cC | ZIZments " valeur !

rZfZrentielle

avec verbes

fnoncZs ac ) avec complZtive
Oaspect / de | avec relative | avec causale ! : ; !

complexes modalit? circonstancielle

Erreurs pour :

Erreurs /1N maladresses | [dyssyntaxie I |agrammatisme !

ModalitZs non verbales

mimiques !
gestes de pointZ !
ModalitZs ~ ~ ~
non gestes de forme dOobjet ! gestes utilisation dOobjet ! mimes dOaction !
verbales _ _
gestes de rZgulation gestes de rZgulation |
non conventionnels : conventionnels :
gestes symboliques !
Voix
IntensitZ trop faible ! normale ! trop forte !
Timbre normal ! rauque ! Zraillz !
Intonation adaptZe ! non adaptZe ! |peu diversifiZe !
Suggestion dOexamen complZmentaire oui ! non !

DZbit / Fluence

DZbit normal ! ralenti ! hZsitant ! accZlzrz |
RZpZtitions de syllabes >~ 3 oui ! non !
Tendances au bZgaiement oui ! non !

Cahier de passation et de notation - Version ¢ Grands E - 83
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>> MotricitZ manuelle

! Pendant les activitZs graphiques :
- observer le choix de la main.
- observer la tenue de crayon.

! Pendant les activitZs de manipulation :
- noter la qualitZ des gestes.
- noter la prZsence de syncinZsies.

I Cocher les cases correspondantes :

LatZralitZ manuelle main droite | | main gauche | passe dOune main ~ I0autre

Tenue de crayon correcte ! incorrecte !

Description de la tenue de crayon si incorrecte :

} adaptZs oui ! non
Qualitz des coordonnZs oui ! non
gestes

prZcis oui ! non

SyncinZsies oui ! non
>> Attitude et adaptation lors du bilan

I eetre attentif au comportement de IOenfant.

I Cocher les cases correspondantes

Participation / Motivation
|Participati0n correcte ! | passivitZ ! | opposition ! | refus !
|Motivation pour IQactivitZ | exprimZe ! | non exprimZe ! |

Attention
| Attention non mobilisZe ! | labile ! | dispersZe ! | correcte | | soutenue |

Comportement gZnZral

FatigabilitZ anormale oui ! non !
Comportement instable ! stable !
Estime de soi bonne ! mauvaise !
Excitation oui [ non ! progressive

84 - Cahier de passation et de notation - Version G Grands E

99




RZaction " la situation de test

Mise en action impulsivitZ ! grande lenteur ! adaptation !
Conduites persZvZration ! modification ! autocorrection !
Organisation aucune ! en cours de t%che | dOemblZe !
RZalisation de la t%oche | abandon dOemblZe ! abandon en cours | conduite “terme !
Marque dOeffort forte ! moyenne ! faible !

Appropriation des consignes

ComprZhension correcte ! incorrecte !

Demande de rZpZtition ! reformulation !

|Besoin de | geste ! | support concret ! | dZmonstration !
|Renforcements | nZcessaires ! | non nZcessaires ! |

>> Habil etZs pragmatiques

Fonctions du langage repZrZes au cours du test N

Expression de sentiments, besoins, difficultZs oui ! non !
Sollicitation(s) pour attirer IOattention du testeur oui ! non !
RZponse(s) aux questions oui ! non !
Question(s) posZe(s) oui ! non !
Demande(s) dOaide oui ! non !
Demande(s) dOinformation oui ! non !
Commentaire(s) sur la situation oui ! non !
Ordre(s) donnZ(s) au testeur oui ! non !
Utilisation des routines conversationnelles ( bonjour, merciE) oui ! non !
Jeux de mots ou de langage oui ! non !
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RZaie de | Gchange

/AN

Distance interpersonnelle

trop restreinte

normale

trop importante

Regard absence de contact ! contact Zpisodique contact suivi
Tour de parole non respectZ ! respectZ
Chevauchements sur la parole 5 5
o 1
de I®autre absents ! Zpisodiques frZquents
PhZnomenes dOZcholalie absents ! prZsents
Digressions absentes ! prZsentes
Cog-"-10%one absents ! prZsents
Initiative de I0Zchange non ! oui
Maintien de I0Zchange non ! oui
Cl™ture de I0Zchange non ! oui
Manifestation(s)
dOincomprZhension ou non ! oui
de difficultz
Demande(s) de reformulation )
A > - - |
suite ~ une incomprzZhension non : oul
Ajustement(s) " la demande du | )
testeur non ! oui
. 1
Adaptation A
E I10orthophoniste oui ! non
Au lieu de test oui ! non
A la situation de test oui ! non
L ~ . 1
Organisation de | @nhformation Q
Choix lexicaux adaptZs oui ! non !
Choix syntaxiques adaptZs oui ! non !
Utilisation des modalitZs non verbales adaptZe oui ! non !
Discours informatif oui ! non !
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Annexe 12
ConsignesbProgrammation morphosyntaxique

flZments
. . Phrases ™
morphosyntaxiques | MatZriel et MatZriel et .
. Verbalisations complZter
ciblzs manipulation manipulation
pour indieage Productions
Relations pour indisage pour test
. , attendues
sZmantiques
COh, la dame est
COh, le _ .
L Montrer un _ Montrer un | bien habillZe, elle
Masculin/FZminin monrsieur est . .
| personnage| _ . | personnage estEbelle! E
avec transformatior . bien habillz, il . .
masculin R fZminin (C jolie E nOest pi
est beau E .
acceptZz)
Pronom personnel Prendre un
sujet monsieur et | CRegarde le . CRegarde la dam¢
. Faire marche i
une dame monsieur. I ElleE marche/se
_ R la dame R
Processus Faire marche| marchekE promene E
anaphorique le monsieur
Prendre un
. . | Gle
Forme nZgative | monsieur et Laisser le o,
CLa dame . monsieurEne
une dame R monsieur
o _ _ marchek . . marche pas/ne
Action/inaction | Faire marchel immobile R
bouge past
la dame
Prendre un Prendre les 2
Possessif monsieur et _ messieurs et _
) CLe monsieur ) CLes messieurs
un chien les 2 chiens .
. . promene son . promenentE leur
Relation de Les faire . Les faire o
. chien E chien E
possession marcher marcher
ensemble ensemble
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flZments

- . Phrases ™
morphosyntaxiques | MatZriel et o MatZriel et .
. _ . Verbalisations _ _ complZter
ciblzs manipulation o manipulation _
_ o pour indieage Productions
Relations pour indisage pour test
. attendues
sZmantiques
Mettre une Mettre un
dame et un monsieur et N
. . CCOest le
. _ chat c™te | CCOest le chg un chien c™t o
DZterminant R A chienEdu
c™te de la damé= c™te R
monsieur E
Montrer le Montrer le
chat chien
Mettre une Mettre un
. ~ | dame etune| CVoil" une monsieur et CVoil” un
Relative en qui . R _ . L
fille c™te dame qui un chien c™t|  monsieurEqui
. c™te promene sa " c™te promene son
CaractZrisation ) N . N
Les faire fille E Les faire chienE
avancer avancer
Prendre une
dame et un
bZbZz CLa dame _ )
_ Faire couchel ClLa dameEse
Forme pronominal¢ La dame couche le . R
L s la dame | couche/sOallonge
couche le bzbZE
bZbZ sur la
table
. CChut! (avec
Flexion verbale | Coucher un | CChut! (avec | Coucher les 2

particuliere au

pluriel

enfant sur la

table

geste),
I®enfant dof

enfants sur la
table

geste), les
enfantsE

dorment E
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flZments A
. - . .. Phrases
morphosyntaxiques | MatZriel et o MatZriel et .
. _ . Verbalisations _ _ complZter
ciblzs manipulation o manipulation _
_ o pour indieage Productions
Relations pour indisage pour test
. . attendues
sZmantiques
Prendre un
gareon et une
fille Sans o
o CLafilleE est
CLe gareon | modification, .
o cachZe par le
gareon cache lafilleE | montrer la R
. ) . ) gareon E
Voix passive devant la fille fille
Montrer le
Changement de gareon
point de vue pour| Prendre un
. . _ Prendre un
exprimer une actiof monsieur et
. , . banc
et son rZsltat la voiture ClLa voiture . ,
) . | Lemonsieur| CLe bancEest
Le monsieur| est poussZe .
pousse le poussZ par le
pousse la par le R
_ o banc monsieur E
voiture monsieurE
Montrer le
Montrer la
_ banc
voiture
Mettre le
monsieur
dans la
voiture, la _
o ) . CLe monsieur
Utilisation de parcg faire rouler | CLa voiture .
L Refaire le pousse la
que puis Oarrster| est en panne, . .
_ . . meme voiturek parce
Faire sortir le| le monsieur la . N
. . scZnario quOelle est en
Causalitz personnage pousseE R
. panneE
de la voiture
et lui faire
pousser la
voiture
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flZments

. - . .. Phrases ™
morphosyntaxiques | MatZriel et o MatZriel et .
. _ . Verbalisations _ _ complZter
ciblzs manipulation o manipulation _
_ o pour indieage Productions
Relations pour indisage pour test
. . attendues
sZmantiques
Faire sauter
tres haut le
gareon, le
faire tourner
plusieurs fois _ .
. CRegarde le | Faire tourner Rappelletoi,
o sur lurmeme,
DZj" fait : temps . gareon saute,| le gareon avant, le
. le faire . . ' _ ,
passZ il tourne, il | plusieurs fois gareonEa
marcher R ) . .
. marchek sur lurmeme | sautZ/sautaite
Verbaliser en
meme temps
gue les
actions sont
rZalisZes
Faire sauter
CRegarde
tres haut le . CEt apres, le
] encore une | Sans rZaliser .
Pas encore fai gareon, le . o gareonE
. fois: le gareon| la troisisme
temps futur faire tourner . _ marchera/ va
_ _ saute, il action R
plusieurs fois R marcher E
tournek

sur lukrmeme
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Annexe 13
ConsignesbComprZhension morphosyntaxique

flZments _ _
. _ . Manipulations
MatZriel morphosyntaxiques fnoncZs .
. acceptZes
ciblzs
CUn personnage
S o marche E
Singulier/pluriel :
Tous les Faire marcher les
travers le
personnages . . CDespersonnages| personnges en
dZterminant .
marchent E meme temps ou
successivement
Tous les CQuelques
personnages personnages sont
prZsentZs debout B couchZs E
Quantificateurs
Tous les CTousles
personnages personnages sont
prZsentZs couchZ: debout E
Singulier/pluriel .
2 messieurs . Cll dort E
travas la flexion
1 gar-on verbale Clls dorment E
CFaisla marcherE
CFaisle sautelE
1 gareon ) R En meme temps ou
. CFaislestournerk _
1 fille Genre et nombre d\ successivement
1 chien pronom personnel | CElle promene le
1chat chien E

Cll promene le
chat E
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flZments

Manipulations

MatZriel morphosyntaxiques fnoncZs B
. acceptzes
ciblzs
. o CLafille poussde
Rzversibilitz R
1 gareon . gareon E
. agent/objet de
1 fille . CLe gareon pousse
IOaction L
la fille E
CLe gareon couret
il tombe E
ClLe gareon et la Toute action qui
fille dansentmaisla | indique que la fille
1 gareon Connecteurs ] L.
. fille est fatiguZe E| arrete de danser
1 fille subordonnants :
. 2 actions dans
ClLa fille se cache .
|IOordre le gareon
parce quele gareon . _ .
_ | poursuit la fille puis
court apres elle E _
la fille se cache
ClLe gareonsauteE
_ La fille ne bouge pa;
CLa fille ne saute .
1 gareon R ou fait autre chose
: , . S pask
1 fille Affirmation/nZgation gue sauter
2 chiens CDonne moi un
chien quinOest pas
noir E
CLe gareoncachela | Personnages placZ
fille E IOun derriere [Oautr
1 gareon ) . Personnage qui va
_ Actif/passif ~
1fille CLe gareonest cacher |Oautre

cachZpar la fille E

derriere/sous un

objet de la pisce
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flZments

Manipulations

MatZriel morphosyntaxiques fnoncZs .
. acceptzZes
ciblzs
CLe monsieur
_ poussea voitureE
1 monsieur ) . i
. Actif/passif CLe monsieuest
1 voiture .
poussZpar la
voiture E
1 monsieur avec ur CLe monsieur
chien devant lui promenesonchienE
1 monsieur avec ur Marques é .
) ) CLe monsieur
chat devant lui possession

1 dame avec un

chien devant elle

promenele chien de

la dameE

1 dame CLa damecouchele
1 fille . bZbZ E
. . Forme pronominale
1 bZzbz CLa damese Dans le berceau oy
1 berceau coucheE sur la table
CAvant de marcher|
la dame couche le
1 dame SRRV
. Connecteurs bzbz E
1 bzbz : _
temporels CApres avoir levZ
1 berceau

le bZbZ, la dame si

promene E
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flZments . _
. _ . Manipulations
MatZriel morphosyntaxiques fnoncZs .
. acceptZes
ciblzs
CLe monsieuqui a
. les cheveux noirs
1 monsieur aux
_ monte dans la
cheveux noirs . .
. voiture E
1 monsieur aveun i i
CLe monsieuqui a
casque . R
Relatifs un casque saute E
1 dame : :
. CLe monsieuqui
1 chien _
porte le chien
1 chat R
. marche E
1 voiture
CLe chatque porte
la dame tombe E
CDonne moi un
2 chiens Connecteurs chienou un chate
1 chat coordonnants CDonne moi un
chienet un chate
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s

Action

Geste de pointer seul
Geste de forme dobjet seul
Geste dOutilisation dOobjet seul
Mimique seule

Geste conventionnel seul

XNeqian
uou sanbnoiwzs
SNssa001d

Geste dZictique + vocalisation / onomatopzZe /

Geste propositionnel + vocalisation /
onomato pZe/ mot

X
axeufg]

Vocalisation ou Jargon intonatif

OnomatopZe
g5
Avec intonation (protophrase) Ne=
Vocalisation ayant valeur de
dZterminant + nom
I:l Grammatical S B R
=28
Lexical Y3
] eue T ic
o lS
ER-3-1
+ de deux 3 s*
DZictique verbal + complZment linguistique
+ syntagme nominal b
L] N
— o
+ protorelatif g
—_— 5
+ relatif =
Sujet + Verbe 2
3
o3
Suijet + verbe + Attribut I3 %
“g
Sujet +Verbe + Objet
Verbe conjuguZ . =
gz
Verbe pronominal g2
. a8
Verbe de modalitZ o

Zouou3) sanbixeiuAsoydiow zaxa|dwoo e| ap Juswaddojanza

Xnegian sanblioiwZs snNssao0id

Pronom sujet

Pronom objet direct

swouoid
sop
uonses

Pronom objet indirect

PrZposiion apre s nom (complZment
de nom)

|

Coordonnant intra ZnoncZ
Coordonnant inter ZnoncZs (dZbut
noncz)

PrZposition apres verbe jul
3
Propos. infinitive complste 3
S
Relatif 2
<
Subordonnant 3
£
13
<
3
G

Adverbe ou locution

(xneanewwelb 1@ xneoewwelb zid s

[e0l/s

NumZro de IOimage

o
<
o @
28
73
=0
33
=0
el
S N
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(@]
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S
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@
2
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o
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El
=)
=
c
@
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E]
<
Q
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5]
c
X
o
<
@
=3
5]
c
<

sanbnoiwyzs suswsanodwod sap uswaddopazp np asAjeuy
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~
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TTT

e101/S

1/s

Geste / onomatopZe de
substitution

Sujet redoublZ (hors PR)

Ale/dele

Amorces dZictiques

/s

Non respect de IQordre des
mots

Absence de sujet

Absence de dZterminant

Erreur genre et nombre du
dZterminant

oT

T

Absence de verbe
(inclus auxiliaire)

Verbe non conjuguZ

Erreur de flexion du verbe

T

Erreur genre et nombre du
pronom

€T

T

Absence de prZposition

Erreur de prZposition

ST

o

Absence de subordonnant

Subordonnant tronquZ ou
erronZ.

LT

Autre

8T

no sajeqian sassalpe[e

2
)
a
@
»
@
=
17
a
O
8
°
°
3
2
=
8
a
)

sinau3
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SIT

[] | O OO || I| L] [ ]

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

~ ]

o | || L]
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Total gZnZral

S/Total

1 8|9 10|11|12|13 14|15|16 17|18 19|20|21 22 23|24|25]| 26|27 |28 29 |30|31 32|33|34|35 36 37|38 39|40
SIT
TG
1 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
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SIT

SIT

TG

Profil sZmiotique

TG

10

11

12 13

114

14

Utilisation d'amorces dZictiques
"Les cerises"
Absentes

UtilisZes occasionnellement

UtilisZes systZmatiquement " chaque image

CompZtences narratives
(G Les cerises E)
Indices de cohZrence
Reprise(s) dOZIZments dZj" dits (rZpZtition)
Apport(s) dOZIZments nouveaux
(progression)
Rapport(s) de cause " effet (relation)

Encha’nement chronologique des ZnoncZs

Indices de cohZsion
Variation des champs lexicaux
(synonymesE)
PrZsence de processus anaphoriques
(articles dZfinis, pronoms, adverbesE)
PrZsence de connecteurs temporels (et puis
| et aprss E en dZbut dOZnoncZ) ou logiques
(doncE)
ModalitZs non verbales de renforcement
(gestes, mimiques, prosodieE)

PrZsence dOun script narratif minimum
(ztat initial, transformation, Ztat final)

O

[ R R |

m}

[}



B Mode dg)emploi des feuillets constituant _
la Grille dOanalyse du dZveloppement des Comportements sZmiotiques

Les feuillets constituant la Grile dOAnalyse du dZveloppement des CapacitZs sZmiotiques sont au
nombre de 9 (numZrotZs de 1 " 9). lls sOutilisent par groupe de 3. Un tableau C Profil sZmiotique E
rZaliser complste IOensemble.

Feuillets permettant la Feuillets Feuillets permettant
transcription des ZnoncZs permettant IOanalyse par ~ p
5 27 IOanalyse des erreurs
Comportement sZmiotique
1 2 3

Feuillets avec

en tetes de La

halljtnie prise en

colonnes compte
verticale
permet un

Feuil 4 5 6 dZcompte

Feuillets colonne

intermZdiaires par

Sile nombre Colonne

= < et un total

_dOZn?nths est en bas de

important) chaque
colonne

7 8 9

Feuillets avec

totaux

globaux de

bas de \ 4

colonnes

>

La disposition horizontale par groupe de 3 permet un dZcompte ZnoncZ par ZnoncZ dans chacune des
colonnes.

1 - Transcrire les ZnoncZs sur les feuillets 1 ® 4D 7 (en fonctio  n du nombre dOZnoncZs).
2 - Disposer horizontalement pour coder dans chaque colonne :
-les feuillets 12D 3
- les feuillets 4 B 5 P 6 (si nZcessaire)
- les feuillets 7D 8 B 9.
3 - Comptabiliser les totaux de bas de colonnes des feuillets 78D
4 - fventuellement feuillet 9, complZter le tableau dOanalyse  des capacitZs narratives.
5 - ComplZter le tableau C Profil sZmiotique E en rZalisant les  histogrammes " partir des totaux
de bas de colonnes issus des cases en double encadrZ.
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Annexe 15 5
ConsignesbComportements sZmiotiques

Images

Exemples de questions sur les

circonstances

2 gareons qui jouent au ballon

Combien y a-il dOenfant3
Comment sonils habillZs?

Avec quoi jouentls ?

Une famille de canards qui nagent dan:

IOeau

Oe sont les canard?®

Combien y a-il de canard®

Une fille qui berce sa poupZe

Comment la fille eselle habillZe?

Un gareon tombZ par terre qui pleure

Pourquoi le gareon pleuseil ?

Pourquoi estl tombZ?

Une voiture qui roule sur la route

Oe est la voiture?

Comment roule la voiture

Une fille qui marchedun chien qui dort sui

un coussin

Comment est le chieh
Oe est le chierf?

Pourquoi la fille vat-elle le voir?

Un gareon qui montre du doigts des oisec

qui volent

Combien y a-il dOoiseauf

Oe sont les oiseaul

Un gareon qui poussene brouette dans ul

jardin

Oe est le gareor??
QuOQeste qulil y a dans sa brouétte

Pour quoi faire?

Un monsieur qui enfonce un clou avec L

marteau

Avec quoi le monsieur enfondal le clou?

Pour quoi faire?

Un chat qui mange une souris

Que mangée chat?
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5 Annexe 16
MatZriel DRZpZtition de phrases

Phrases

flZments morphosyntaxiques

La petite filemarche dans le jardin.

Forme affirmative

Mangestu du chocolat au gozté&

Forme interrogative

Les enfantslorment dans la chambre.

Flexion verb&e particuliere au pluriel

Ce monsieur regarde lgairnaux.

Flexion nominale particuliere

La voiturene roule pasvite.

NZgation

Les enfantsedisputent souvent.

Forme pronominale

Le facteurapportera les lettres.

Flexion verbale indiquant le futur

Le gareonqui a un pull rouge court vite.

Relative en Qui E ench%o.ssZe

La pommeque je mange est sucrZe.

Relative en QueE ench%.ssZe

La chambreest rangZepar la maman.

Voix passive

Les enfants promenetgur chien.

Adjectif possessif

Il pleureparce quOil a mal aux dents.

Conjonction de subordination
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Annexe 17
Tableau de recueil des comportementsParents

Tableau de recueil des comportements
productions - Parents

Nom :

Date de naissance :

Faites la liste des mots, des gestes que votre enfant utili

PrZnom:

se pour se faire comprendre.

Mots, gestes, petites phrases que IOenfant utilise
pour se faire comprendre

Ce quOil veut
Ce quOil veut dire

EXEMPLES

EXEMPLES

- Pleure et crie

- Met la main ~ la bouche / fait semblant de manger
- [wouwou]

- [lali]

- [dodo]

- Montre du doigt la bo"te de g%oteaux

- [aba] + montre la bouteille et son verre

- C Moi peur E

- Quand on ne comprend pas ce quOil veut / dit
- Quand il a faim

- Le chien

- Coralie

- Quand il veut aller au lit

- Quand il veut un g%oteau

- Quand il veut ~ boire

- Quand il a peur

Mots, gestes, petites phrases que |Oenfant
utilise pour se faire comprendre

Ce quOil veut
Ce quOil veut dire
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Sigles et abrZviations utilisZs

LAE :

LS:
LV :
Ql:
L1:
L2:

LfPC:

LSI:

Langage AdressZ " IOEnfant
Langue des Signes

Langue Vocale

Quotient Intellectuel

Langue premiere

Langue Seconde

Langue franeaise ParlZe ComplZtZe
Langue des Signes Italienne



MOTS-CLfS : enfant sourd, acquisition, tests dOZvaluation, pragmatique, morphosyntaxe

RfSUMf

E IOheure actuelle, IOZvaluation des compZtences linguistiques des@edfast rZalisZe

~ partir dOoutils destinZs ~ Zvaluer le dZveloppement langagier de |Oetefeddre. E

travers 10Zvaluation des habiletZs pragmatiques et des compZtences motiofuesydea
|Oenfant sourd, ~ partir des Zpreuves proposZes dans la batterie EVALO 2-6, nous
souhaitons dZfinir les limites de ces outils lorsquOils sont utiliefsdes enfants sourds.

Ce mZmoire propose, dans un premier temps, un Ztat de IQart des diffAmegemnitaint

en jeu dans IOacquisition du langage chez IOenfant entendant ainsi qbentaet dourd.

La seconde partie est consacrZe " la description des Zpreuves derla BMALO 2-6

que nous avons retenues pour notre Ztude, ~ savoir celles proposZes pour les domaines

C Pragmatique E et C Morphosyntaxe

KEYWORDS : deaf child, acquisition, evaluation tests, pragmatics, morphosyntax

ABSTRACT

Nowadays linguistic abilitiesO evaluation of deaf children is carriestanting from tools
intended to evaluate the hearing childOs linguistic development. Through théavalua
the pragmatic and morphosyntaxic skills of the deaf child, based on theuggtsted in
battery EVALO 2-6, we wish to define the limits of those tools witnay tare used with
deaf children. On the one hand this work prop@sssmmary of the various stages of the
language acquisition of hearing children and of deaf children too. On the othethkand
second part is devoted to the testsO description, which we retained fardgunamely

those proposed for the fields OPragmaticO and OMorphosyntaxeO in EVALO 2-6.
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