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Abstract

Theaim of this essays to analye the use of thpicturesL Q S Xt&ibGoW §nd in
material destined to pupils. Thus, it will focus on three methods : the Jumper collection
concerninghe last three years pfimary educatiorffrom third grade to fifth (US), last
three years of key stage 2 (UK#nd the methodShostie which concerns the firsind
secondyear of compulsory educatigffirst and second grades (US), last year of key
stage one and first year of key stage two (U)d /HW TV % H , GvBiéhRisO
concerns the last three years of primary schoota&tn The particularitiesof thetwo
last ones ar¢hatthe teacher may make free usetlodm in accordance witlthe age
limits mentioned by the methodand that they are multimedia methods, unlikenper
Learning a second language (SL) is a key point in the Rrencriculum, so after
having taken a look at these methdas main question raised here is to know what the
aim of usingpicturesin text books is ‘And whatarethe relatios between picturesnd
text ? The starting hypothesis is thaicturesare an asy way to make children
understand, and that they can use the imagination of children to stimulate them and
make them write short textswith grammatical aim or to think about a different way
of living #the intercultural role of picture§he second ypothesis consists in thinking
that the pictures are really similar to those children see every day on television, or on
advertisements in the streets while reading booksThe third one is that the cultural
load of pictures is at the heart of the teaghTo analye the methods, | will apply a
mixture of aestheticanalysis +the colours, thepace organisation of the elements, the
elements themselves, the stylistic way the picture is draamd didactic analysigthat
is to say, the interest afeaing picturestheway WKH\fUH PDGH.TRdJesdailt H SXSLO
is a reflection on the watextbooksDUH PDGH DV PXFK DV D UHIOHFWLR¢
especially non specialists teacheisan use thesextbooks because teaching in France
is very reliant ortextbooks and, consequently, it is good to know about the limits of the
textbooks The work is divided into three parts : the definitions of the terms of the topic,
the analysis of Jumper, and the analysisGbbstieand /HW TV % H @Big&iRgN \

Jumper while analysing the link between text and images

Keywords

Image ttext tmethodszprimary schooltworkbook +foreign language didactic



Résumé

/H EXW GH FH PpPRL WHisagMesifhBgeddansvds thabukls et le
matériel destinés aux éléeves. On se concentrera donc sur trois métlodesthode
Jumperdu cycle 3, la méthod@hostiepour le cycle 2, et la méthodeHW V EH VSRRN\
pour le cycle 3. Les patrticularittsdeHV GHX[ GHUQLqQUHV PpWKRGHV VRQ
peut en faire usage comme il le souhaite, elles ne concernent pas un niveau spécifique,
HW TX{HOOHV VRQW PXOWLPpGLDV /IDFTXLVLWLRQ GTX¢
majeur des programmes scolaipsier 2 du socle commun), donc apres avoir observé
ces méthodes, la question soulevée icdessavoir quel est le rdle des images dans ces
manuels? On peut aussi se demander quel est le lien entre le tesxtes toutes ses
formes + HW O 'L P DKo®se de départ est que les images permettent une
DFTXLVLWLRQ IDFLOH GX ODQJDJH HW TXTHOOHV VWLPX
ceuxci puissent écrire des textes couttavec un but grammaticatou de leur révéler
un autre style de viecce qu est le role interculturel des images. La seconde hypothése
est que les images rencontrées dans ces livres sont similaires a celles que les éléves sont
susceptibles de rencontrer a la télévision ou dans la rue par le biais des publicités. La
troisieme hyRWKqVH HVW TXH OD FKDUJH FXOWXUHOOH GHV |
3RXU DQDO\WHU FHV LPDJHV RQ XWLOLMgS cBUURBPODQJIH (
OfRUJDQLVDWLRQ VSDWLDOH-BHPHYOPPHIQPWR Q GEHRQ VO O™ H|
dessinéete W afafyse didactique FTH\MOMLUH OfLQWpUrwW GH FUpHU GHYV
pour les éléves. Ce mémoire est tant une réflexion sur la facon dont les manuels sont
IDLWV TXTXQH UpIOH[LRQ VXU FRPPHQW XQH SHUVRQQH
peuyHQW XWLOLVHU FHV PDQXHOV FDU OfHQVHLJQHPHQW
manuels, et il est donc bon, par conséquent, de connaitre les limites de ces rmanuels.
mémoire est divisé en trois partiesne premiére partie définissant les termes det suj
XQH GHX[LqPH SDUWLH FBujhperld @dsienme fafi€) Quard h\ete, G H
FRQFHUQHU DGOd%€ DHOWVN & H ev 8cRdRaMadumpertout en faisant
OH OLHQ HQWUH.OH WH[WH HW OfYLPDJH

Mots clés:
Manuels timages ttexte- école primaire didactique des langues vivantes
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Introduction

'"HSXLV OHV DQQpHYV OfLPDJH HVW RPQLSUpVHQWH
vivantes en France, et a subi des modifications, notamment dans sonf}¥W GIDERUG
LO IXW TXHVWLRQ GH SUpVHQWHU G3H UMHFD/GISPOH 6 /W Q RRE I
«méthode directe’ OfJLPDJH HVW GRQF LFL FRPSULVH FRPPH U
OYREMHW FH j TXRL OfpOqVYH eVoébjet) fPusbH e3tXpBsQCleLO SHQ
OfLPDJH FRGpH XWLOLVpH SHQGDQW OD SpULRGH VWUXF
GDQV OHV DQQpHV SXLV j OfLPDJH VLWXDWLRQ GD!
FRPPXQLFDWLYH HW HQILQ G fihneds 1880DouskeesQritdgeE X H G D Q \
ont un mécanisme de lecture et un rdle particulier, on ne peut lire une ind&Ee co
FRPPH RQ OLW XQH LPDJH GHX 0O CFPROMWHIDXLRXQO WK SBRW TH
une image véhiculant du contenu culturel, une image authentique contiendra plus de
FXOWXUHO TXTXQH LPDJH MILW X DNV IFEFBQPXE WrsHiesd PSOH
DQQpHV HW OfXWLOLVDWLRQ GH OD PpWKRGH DXC
VWUXFWXUDOLVWH O0DOJUp WRXV FHV U{OHV OfLPDJH Q¥

«1. Elle illustre un référent linguistique et permet la présentation et la compmélon sans
SE M S]}v ~S o0 U u Je}vU § YeX

LimitesW %o }*Spo <u 0o o0 A]J<yu 8 SE& ve%}* 0o [uv o VP o[ USE
e« 0 VP ¢ O] %% E v3]ee P [uv V}IUA 00 Vv}u v o HelE X E « pnE |
du mot.

2. Elle simule une situation de communicatidnclue gestes mimiques aspect physique des
]Jvs o} pusS pEe* S %% }ES e 0 U VSe []JV(}EU 8]}V Ju%ke}ES vSe %o}
message.

Limites: plus riche mais aussi plus ambigué que la premiéreattdis. » (fascicule Mme
Claveres,] S]«u o [ :\iBtoirg €pistémologiqueannée universitaire 2002010.)

! JME vS %o PIPl<cp %% EW o0 (]Jv pyly ] 0o <pu] %oE}%o}te pv E [
u
K

vivantes différent de celui pratiqué avant TX> u}C v v SuUE o u SS&E v "UAE RS
}E o Uo[ v8§ [PV u vS % E O *% SU <p] &€ o] ]J]& S uvsS o u}s of} i sX
w (JPpHE U ee]velU » Anrexepdddcircélafe du 15 novembre 190dstructions

E o 8]A «+ o[ ve ]JPVv u v8 « 0 vP plyeéds]et lesscolléges-adpptées par la section

% Eu v v Pt }ve ]Jo cp% E] pE O[/veSCEN S]}V %ol O]<H Ve o o v HoT
*YUJAG d E ] pU 'o}e |E 1 8l<p AlopEPlo ]+ o[§dRU ve o+ }pE-
langues des années 60 aux années 90



2Q SHXW GgV ORUV VILQWpUHVVHU DX[ PpWKRGHV GYH
Ghostie Cette derniere utilise la vidéo ainsi que dasticards, petétre pour opposer
OfLPDJH DQLPpH j OfLPDJH IL[H PDLV FHV GHX[ W\SHV
FRQWH[WHYV GLIIpUHQWY /D YLGpR VHUW GITLQWURGXFWL
sont utilisées pour le réinvestissement desonsti(a travers des jeux notamment).
Ghostie VILQVSLUH HQ SDUWLH GHV PpWKRGHV DXGLRYLVXFE
OYDFFHQW VXU OfRUDO GHV VLWXDWLRQV GH FRPPXQLFI
DFFRUGpPH j OTLQLWLDW Intéite Gerep&defiqe® ghahtsaisxreellgsH FR
possibilités de création, le but final étant de restituer ces chants dans une comédie
musicale FHFL VJH[SOLTXH SDU OH QLYHDassistethRadvhe F\FOH
premiére sensibilisation a la langueaéereet, par conséquenteur niveau ne leur
permet pas deonstruire @ «vraies» conversationsans entrer dans une conversation
VWpUpRW\SpH GH W\SHV ULWXHOV RX XQH UEKDMWMMVWLRQ
this? This is a catf How are you" ,® XQ SDUDOOQOH SHXW rWUH IDLW
écrite en francais ol les éleyegTLOV QH VR QW n8 pevvaktipas\prddikeGep V
texte attendu par le professerar, étant déboussolés et ne sachant quririeg ils ne
SHXYHQW SURGXLUH OTpQRQFp HVFRPSWp LOquiDXW GRQI
parle a qui, dans quel bu) S HWWH JUDQGH SODFH GH OYfRUDO VYLQ\
régis par le bulletin officiel horsérie du 30 aolt 2007 pour les laerg et dont le

préambule dit

« o] }o owuvsS ]J]E U o[ ve ]PVvuvs [uv:o vPpu SE}} i S8](e

'pYHORSSHU FKH] OfpOgYH OHV FRPSRUWHPHQWY HW DWWLWXGHV LQ
des langues vivantes (curiosité, écoute, attention, mémorisation, confiance en soi dans
OfYXWLOLVDWLRQ GTXQH DXWUH ODQJXH HW IDFLOLWHU DLQVL OD PD

(GXTXHU VRQ RUHLOOH j GHVY UpDOLWpV PpORGLTXHYVY HW DFFHQWXHO

Lui faire acquérir dans cette langue des connaissances et des capacités, prioritairement a
OYRUDO

La mention <«€duquer son oreilléd MXVWLILH OfYXWLOLVDWLRQ G
D XWKHQW Lafd¢éd pfodlrt§dHpardes locuteurs natifseci permet une bonne
LGHQWLILFDWLRQ GHV SKRQQPHYVawiR& professeMr dKDVHYV G

%o (U8 }Jvw E ES ]Jve 0 u vVv3e UAE 0 A » %o}uE <p[]os %op]se VS o[ £ % E]u
minimum du type de production-o SSE& U &S] o YU *S§]v § JE +¢[]JO0 C v pvU 38
PE uu 8] o ¢ ~8 u%e* p & ]JSU p ]Jo}PpYeU 8§ psSzZuX
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spécialiste de la languele moyenGIDYRLU XQH EDVH VXU ODTXHOOH LC
travailler la discrimination auditive sans la fausser en prononcant mal les mots.
/IfMXWLOLVDWLR QudioHD S WRKPMQWXHY VIQEN FE&H WO SIDSBW ROAX
FRPPXQLFDWLRQQHOOH TXL HVW jviSu§IR S RavWqriscGH OfDS
OYDSSUHQWLVVEEYNSBEraD 1OB3Q URHF KH FR RPe®iesed WLY H
pratigues», Clé International, 1987, pHil). Ces documents ont unenportance
FRQVLGpUDEOH LFL SXLVTXJLOV VRQW HQ OLHQ GLUHFW

une histoire représentée par une ou plusieurs images dans le manuel.

On peut noter que dans legthods de Ghostieet / HW V. EH 3sHj&Rdes
analyses ici, tout comme la méthodempercycle 3 -, de par sa construction, les
flashcardsQH VRQW SDV WRWDOHPHQW GpFRQWH[WXDOLVpHV
ou personnages vus auparavaes éléves ont donc un ancrage dans un gttaéme
VL OfLPDJH TXTRQ OHXU PRQWUH HVW VRUWLH GH OD VL'
pour la premiere fois/fpFULW QYHVW F H 8ahQ@hbDseeeciesdl quww X GLp

instructions officielles.

/H WUDY DL Oaus§i Bus &XslitedeDmanuelsJumper éditée par Belin, qui
FRPSRUWH WURLY YROXPHV SRXU OYpFROH pOpPHQWDLI
VILQWpPUHVVH LFL DX[ PDQXHOV SRXWMidHvperaesdralV HW GR
pas étudié dans le cadre de ce mémaareil ne GLVSRVH SDV GH PDQXHOV SR
PDLV VHXOHPHQW G DL G Hashdatdgoxi lde3 @ffities & RiffeReRiceG H V
DYHF OHV PpWKRGHV FLWpHV SOXV KDXW HVW TXYLO SUF
contente pas que de dessins, et il negabsolument pas par le biais de la vidge.

pus FHY PDQXHOV WUDLWHQW OfpFULW HW OYRUDO HQ
FRPSpWHQFHYV YLVpHV SDU OH &(&5/ &HWWH VXLWH VH F
GIXQ PDQXHO SRXU Of1pO qitbéhomie Houd cSthineg/ackiwts Biewn HU HQ
gue les personnages ne soient pas les mémes sur toute la ¥éreIDQJHQW j SDUWLU
certain niveau)a ce titre on peut noter que pour une cohérence entre les niveaux, il

aurait été préférable de garder leémes personnages afin de pas déstabiliser les

éleves, PrPH VL FHUWHYV OH IDLW GTHQ DYRLU GHV QRXYHD
IDLUH DSSUHQGUH XQ OH[LTXH TXL SHXW rWUH GLIIpUHC
personnages, a leur vécu, a T&XfLOV YLYHQW Re LOV OH YLYHQW«
possible aussi avec les personnages du niveau CE2 qui eux ont une histoire qui se
FRQVWUXLW WRXW DX ILO GH OYDYDQFHPHQW GDQV OH PIL

7



/I YNREMHFWLI GH FH PpPRLUH VHUD @GYipRADXIGILE D QO/D OSHO/D P H C
GIDQJODLYV j OfpFROH SULPDLUH ,0 VIDJLUD GH VILQW
O YL P D Jidlle irplanment a illustrer un texte écrit ou oral et destelle une
GpFRUDWLRQ SOXV T X4IX @tappul garfavdriser Elcbh@nuhidatioh

Estelle un outil qui sert a faire dire ou a faire interagir les él&v&ant de questions
DX[TXHOOHV FH PpPRLUH WHQWHUD GH UpSRQGUH HQ VI
basant essentiellement sur les travaux de FramBamougin dand/oir ou lire: pour

une éducation du regafddu colloque IMAGENE 98 et /,PDJH pGXBOWULFH
Béatrice HébuternPoinssat DLQVL TXH VXU OYDUWLFOH«BH /DXUHQ!
WH[WH HWnQ§mrubDidationsvolume26, 1975, pp. 94.12.

&H WUDYDLO D pWp PRWLYp SDU OH IDLW GYDYRLU UpDOL\
DQQpH GH PDVWHU ,0 VIDJLVVDLWEGDUH XCHBRX OY E UG )G
XWLOLVDWLRQ GYXQ PDQXHO '#atr©moh atreqtibh SURdgtt® H GH SL
TXHVWLRQ GHVY PDQXHOV |j VDYRLU OH IDLW TXTXQ PDQXt
OH IUDQoDLY HQ &3 RU DXFXQ PDQXHO QYfHVW REOLJDW|
vivantes étrangeres, cela se justifie par tesructions officielles qui préconisent un
HQVHLIJQHPHQW SDU OfYLPDJH GDQV XQ SUHPLHU WHPSYV
FROWUDGLFWLRQ FDU OHV ,2 QH SUpFRQLVHQW SDV GfYH
OfHQVHLIJQHPHQW GX U @M BERHG B\ FOBDYVWRHFLDIWLRQ Gt
phonemes

Cette méthode est utilisée en Grétees langues vivantes étrangesesit enseignées
commeOHVW OD ODQJXH QDWLRQDOH FH TXL SHUPHW GHYV
éléve de fin de CP en Gréec& &V FDSDEOH GYpFULUH XQH SKUDVH VLPS
poser une question simple dans une langue étradngener atteindre le niveau B1 afin

de valider le DELF B1 en classe de sixieme. On constate donc un niveau nettement
supérieura celuides éléves francais (Al en fin de primaire;B® en fin de collége

N /f+DUPDWWDQ S

*2UJDQLVp SDU OY$VVRFLDWLRQ QDWLRQDOH GHV FRQVHL
UHWUDQVFULSWL/RQPPBUYLWH VAR QEBmBAROUTIX R L

Hachette Education, 272p

2000, Presses universitaires de France, 118p

"YDLW REVHUYp ORUV GH PRQRVWHOKHIGDAV QJRBE R G3H 6MIHIQAWQ p H
20102011. On parle ici des éléves qui netgmas en difficulté

8



GIDSWH 6RFOH &RPPXQ GHV &RQQDLVVDQFHV HW &RPSpW
sebase sudes manuels PrPH VILO HQ HVW EHDXFRXS SOXV GpWDI
OfRHUHMWO OfpFULW VYIDSSUHQG HQ PrPH WHPSV HW SRXU OL

étrangre.

(Q FH TXL FRQFHUQH OTXWLOLVDWLRQ GH OYLPDJH F
SDVVDJH VA\VWpPDWLTXH SDU OfpFULW SRXU OHV pOqYHV
VXIILW j GHV pOqYHV GH F\FOH SRXU DVVL&ALCOdsU OH PRV
PDQXHOV GH ODQJXH PYD GRQF SDUX LQWpPUHVVDQWH \
SDVVHU SDU OfYpFULW j FKDTXH IRLV RQ SHXW GRQF VTIL
ces manuels, une simple traduction de mot clés ne suflkaitpas? Les éleves
QIDXUDLHQW SOXV TXY} DVVRFLHU OD UHSUpVHQWDWLR
francais, au mot en anglais. En plus de cette interrogation, je me suis demandé a quoi
SRXYDLW UHVVHPEOHU XQ PDQXHO GH ODQJ@Ap OMp&TFROH
\ DYDLW XQH SUpSDUDWLRQ j OTXWLOLVDWLRQ GHV PDQ>
PDQXHOV pWDLHQW H[DFWHPHQW RUJD&ire/ aéc B&RPPH FHX
unités traitant un theme diffdHQW SR XU FKD F XQi#l ceGthigingantih HOOH YV
prétexte a une étude des items lexicaux, grammaticaux et syntaxiques. Ou-b&n est
gue ces manuels traiteitd GTXQH KLVWRLUH DYHF GHV SHUVRQQDJH)
XQLWpV GLVWLQFWHYV S RokWedd $ypPosaft Hue '|BS@iges Betorft D V
LPSRUWDQWHYV SRXU OD FRPSUpKHQVLRQ GH OYKLVWRLU
TXYLOV 1UpTXhdiQ Bed@MO BIMNF SHUWLQHQWHYV SRXU OfYDFTX
SRXU OTLQFLWDW L?Bap laj cenRiRicaiph €X Hrlg partiesentielle des
SURJUDPPHYV HQ ODQJXHV YLYDQWHYV TXL VIDSSXLHQW
5pIlpUHQFH GHV /DQJXHV &(&5/ FITHVW XQH GHV FRPSpV
travailler (production et compréhension orale), mais ils doivent aussi travailler
SURGXFWLRQ pFULWH HW OD FRPSUpKHQVLRQ pFULWH F
GRXWHU GH OD SHUWLQHQFH GHQU TQPIDVHQXDR« HIHOVH PO
VRXWHQLU OD FRPSUpKHQVLRQ RX SRXU DLGHU OHV pO
redondante avec le texte

/IH PpPRLUH WUDLWHUD GDQV XQH SUHPLgqUH SDUWLH
UHFKHUF#&MBLEHFHOWDSSRUW WKpRULTXH DLQVL TXH OHV
officielles. 3XLV LO VHUD TXHVWLRQ GX ufDsdtnGiHisalidhL,e® DI H G D C



ses formes, et enfin la derniere partie traitera du lien image [ WH GDQV OfDSSUHQ

des langues vivantes grace aux manuels scolaires.

| - Les référents théoriqgues

A tles programmes officiels

Al Au cycle 2

ITHQVHLIJQHPHQW G 18 ldbligaibi@el X partly Hy ORQ péit le cycle 2

hors Grande Secti§(GS), LO SHXW V{LQVF U Détbuver2 gWmanBess DUWLH ©
RQ SUHQG HQ FRPSWH OO VERS WG TFOQOHW XQIHMOLDWLRQ j OL
ciblecommele monUH FHW H[WUDLW GX VLWH GX PLQLVWqUH GH

Les éléves découvrent tres tét I'existence de langues différentes dans leur
environnement, comme a l'étrangebés le cours préparatoire, une premiere
sensibilisation & une langue vivante estduite a l'oralAu cours élémentaire premiére
année, l'enseignement d'une langue associe l'oral et lécptivilégie la

compréhension et I'expression ordle.

2Q FRQVWDWH TXH OYHQVHLJQHPHQW VH IDLW SULP
GIKDELWXHU OHV pOqY HY- ¢hague/deahcd euQséiduer@dHayant RrQ V
objectif phonologiquezet ainsi &crotre la conscience phonologique, qui permet de
segmenterd chaine sonore en mots et le mot entendu en satsla conscience
SKRQpPPLTXH TXL HVW XQ SDOLHU VXSpULHXU j OD FRQ

8KV % ps 8}us u'u weillakx langwes en Grande Section, sur la base de ce qui se fait en
classe de CP

? http://www.education.gouv.fr/cid38/presentatiordesprogrammesa-l-ecoleelementaire.hil

0% pee] mue [uv § walque phonbtiques, les éléeves liront les mots avec la

phonétique francaise, quiestlaseu <p[]os }vv ]Jes v3 ipge<p[ o[ ve ]JPv u vd8 ¢ 0 vPpu « A’
probléme peut étre fixé par la répétition des mots.
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casser la syllabe pour extraire la plus petite unité de son, le photeneeture

contribue au déveppement total de cette conscience phonémique.

/IH GpYHORSSHPHQW GH FHWWH GHUQLgqUH D\DQW OLH>
QRUPDO TXH OYDSSUdiW@ W DWOWRUILHY & DK \GR@WQV GH OfDSSU
dans la langue étrangereméme siles enfants des le CE1 sont capaldesioivent
orthographier des mots en LVE=car des interférences entre langue maternelle (LM)
la langue de scolarisatietla /9 SR XUUDLHQ Wné gowahtdétei@dresurO 9
OfDXWUH /TXWLOLVDWLRQ GH OYLPDJH HVW GRQF MXVWL
pour faire comprendre des notions et pour évaluer les éevey¥ VL ELHQ j OfRUDO
OfpFULW

A.2 Au cycle 3

/IH F\FOH PDUTXH XQ WRXUQDQW GDQV OTHQVHLJQHPHQV
LPSRUWDQWH HVW DFFRUGpPH j OfpFULW ELHQ TXH OfR
désormais de la grammaire et la part culturelle devient plus importante, commeéannonc

par le ministere

A partir du C.E.2, les activités orales de compréhension et d'expression sont une
priorité. Le vocabulaire s'enrichit et les composantes sonores de la langue restent une
préoccupation constante. En grammaire, I'objectif visé estaelitilisation de formes
élémentaires. Les connaissances sur les modes de vie du pays viennent favoriser la

compréhension d'autres facons d'étre et d'agir.

En fin de C.M.2, les éléves doivent avoir acquis les compétences nécessaires a la
communication Ementaire définie pale niveau Al du Cadre européen commun de

référence pour les langues:

Les LVE doivent étre étudiées 1h30 par semaine en cycle 3, soilastume de
deux cours de 45 minutes, soit 3 cours de 30 minL&esycle 3 est une préparation au
college,les éleves doivent acquérir les bases minimales pour pouvoir continuer leur
SURJUHVVLRQ MXVTXYD X +QuiLa&sHuD Xbjéctif X saiggdiun. Le
SDVVDJH SDU OfpFULW GHYLHQW SOXWne/iwiakePDWLTXH

1 Ceci est une compétence des programmes de 2008
12 http://www.education.gouv.fr/cid38/presentatiordesprogrammesa-lI-ecole-elementaire.html
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« simpiifiée »'* des phrases pour poser des questimn faire une phrasé fDFTXLVLWLRQ
du niveau Al signifie une certaineatWULVH GH OfpFULW GfYRe XQH SDL
GDQV OTHQVHLIJQHPHQW GHYV /9(

B- /{LPDJH GDQV OfHQVHLJQHPHQW

BW * cec—c's Tt Zicof%t

«lmage2 HVW XQ WHUPH SRO\WpPLTXH LO GpVLJQH j OD I
VH IDLW GH TXHOTXH FKRVBTOMNLFPHD PFHHGWYYD G JODMULW SUH V
YHXW GRQQHU irbagd cbnXivialeé Hsymp&Hique et moderne de Apple, par
HIHPSOH PDLV DXVVL XQH SDQRSOLH GYfREMHWYVY YLVXH
WRXYV JHQUHYV ILOPV DQLPDWLRQV QXPpPpULTXHV« ,O VILC

point dans cette partie.

/ITLPDJH IXW LQWURGXLWH GDQV OfHQVHLJQHPHQW D>
Nicée; O (JOLVH VIDSSURSULH DORUV OYLPDJH SRXU pGXTX
EDQQLH GH OfHQVHLJQHPHQW FRPPH(CEABN,SIOI9T XH )UDQ
p56) On entend ici par image une représentation fiseaniméeGTXQ REMHW G{XC
DFWLRQ RX GAWMRIue Bo@iedHBages animégsomme les films ou dessins
animés, entre autre TXL VRQW VRXYHRQ KIiEayks @h@aRohy & X |
OfTHQFRQWUH GX Fdmbageadimée.PDJH IL[H

PDU UHSUpVHQWDWLRQ LO IDXW FRPSUHQ@G@dssih, TXH OfL
SKRWRJUDSKIHIHVWU @SB« OfREMHW TX{HOOH FRQWLHQW
représatations G § p O p P H Q W Rehé[ LavVBorbe@eNlMstre cetidée en affirmant

TXJLO HVW SOXV IDFLOH GH SUpVHQWHU XQudr @KRWR G

3 par syntaxe simplifiée il faut comprendre une étude sans nommer les mots par leur nature, ainsi

o[ uA DJPs¢@Eappelé ©o» et non «auxiliairei (Jv [ Al E % E E 0 0 A X Kv 3u ]
%o }*]S]}v e u}Se Vve 0O %0 U 0 E PO * *]Ju%o0 * *}vS }wvetc)s ~% 0 o[
Ceci est mentionné dans Jumper, comme de la grammaire intuitive

“Intervention dans le callgue Imagéne 98
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eléphant dans sa classeG{ XWLOLVHU XQ YLGpRJUDPPH SRXU H[SOL"
e&rXSWLRQ YROFDQLTXH TXH GYDPHQHU VD FODVVH DX S
(CPAEIN, 1999, 111) /TXWLOLVDWLRQ GH OfLPDJH UHOgYH GRQF
des éléments rééfsqui ne pourraient étre vus par les éléves si on ne disposait pas
GYLPDJHV SROMraDEIVHOWXERQF XQ RXWL @nta@emerB, HQVDEO'
non seulement pour les languesaisnaussi pour les mathématiques, notamment en
géométrie tun dessin de polygone est ici considéré comme une imageencore en
KLVWRLUH HW HQ JpRJUDSKLH HWF 7RXWHV OHV PDWLqU|
terminalé® RQW UHFR X WeNe § drfcLun® iltportance non négligeable dans

O THQ V H L CepHEf&h Wutes les images ne sont pas bonnesn&er, comme
OfH[SOLTXH ) 'DIJRIJQHW ORUVTXY tmlygdnevamilechtési PSOH G X

qui est difficilement représentable en visuel, car proche du cercle.
BX :t. _>’:t. T-I.(.f%o:t. 'l'f.. z:t. .f._:l:ZO T:t Zf.%o—:l:

/fLRB HVW XWLOLVpH GDQV OTHQVHLJQHPHQW GHV ODC
HOOH QYD FHVVp GYIpYROXHU GHSXLVY VRQ LQWURGXFWLRC
la cause de ces évolutionsOfLPDJH QYD GRQF SDV WRXMRXUV HX OH
TXDWUH VWDWX\GYDSRIY OPLFODWVLILFDWLRQ GH OLUHLO
dans le*ORVVDLUH GH GLGDG@AY9L, exXrélt dairs |© faicigulde Mg
Claveres,' LGDFWLTXH GH+ODVWQUIOBL8H ,OMpéelLviVes@rB ORJLH
2009 #2010, p296+297)"" FDUDFWPpPULVWLTXHV GHV FRXUDQWYV G{H

/IH SUHPLHU VWD W XMAgeH soée, FqdiOfiMtLutilizée 1§ du courant
structuraliste dans les années 969 L P D J MWidéE\G#fiplicite, elle est caractérisée
pa un grand minimalisme dans sa conceptianfond vide, personnages vides

G TH[ S U H&¥ herg@ concentre que sur le sens, elle doit faire dire quelque chose
& THV W inka@eHgr@nmaticalé F fativaAtoncue pour exploiter des formules en
langue étangere Elle était donc «nonovalente> (Quivy, Tardiey fascicule M.H

Bl %@E 0 §Z &X P}PVv 83U &}pus ¢ o » Ju Pdurédlyméme pGarbto E « v3 $]}v

*]Pv G <pu] ¢« Z &P [ *<pu]es & pv }v %S & <pu] V[ £]*S % + ve o E
Jve% ] E [ 0uvSe E o0° %}IUE O ee]Jv EU Jo v A iction,!lcomise}uE o0 * } i §e
des vaisseaux spatialik <p] *}vS Jve%]E [ 0 u v3e E o* ~E 3§ pE-+ [ AJ}vU Jo =
16Seulelaphilosophiee“;s v }E ve ]Pv ¢ ve pv psSlo]e S]}v P v E o] o[Ju P 1}
o[ A% o0]<u &X P}Pv § ~ W / EU i6606U of-
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Claveres p29% GDQV OH VHQV Re HOOH QYDY DRépbuivefdeQH VHXO
WRXWH LGHQWLWp FXOWXUHOOH FHWWH LPDJH QYDYDL
langagieresSXUHV HW VLPSOHV DXFXQH SODFH QfpWwWDLW OD
pOgYHV DXFXQ DSSRUW GYRXYHUWXWYMguetiQe sciteid PRQGH
OffpTXLYDOHQW GX WKH[WH VYHDMP DXWLHFIIDQUH WUDYDLOOHL

langue.

Par OD VXLWH OHV PDQXHOV GDQV OHV DQQpHV )
LOOXVWUDWLRQ TXL VIRSSRVH j OfLPDJH FRGpH HQ SOX
DX GLDORJXH HOOH FRQWLHQW GH OYLPSOLFLWH GH SDU
t elle contient un contextear elle est ancrée dans une certaine situagbnles
personnages expriment des émotjoaigsi utiliset-RQ O DV SH EN cantieht FW L |
aussiXQH PXOWLSOLFLWp GH GHPMOOLYCGHV GTRXLWV G R Bt 8 KOH G-\W
deviner les implicites que les détails engendrehf.L P DJdfiée un réflexe de
convocation alliant visuel, représentation mentale et structugeisitique» (Quivy,

Tardieu, fascicule M.H Claveres p296)H TXL VLJQLILH TXH O§BRe&p GRLW GL
précisest GHVFULSWLRQ GH OfLPDJH EUXWH VDQV HQFRUH
lecture détails visibles- grace a cette imageen utilisant ue certaine structure
grammaticaletsouvent donnée par le manuBle plus des stéréotypes peuverited
YpKLFXOpV j OfLQWpULHXU GH FHV LPDJHV j OfLQYHUVH
GH WRXW FRQWHQX FXOWXUHO &H W\SH GYLPDJH QYD FH\

sa création.

/TpPHUJHQFH GH OYDSSURF Kl ridhBde Xa@nufibalive R Q Q HO O H
entranaDYHF HOOH XQH QRXYHOOH |RohmdniGueLmBJiH FHQVpH
VIDJLW GH OJLPDJH VLWXDWLRQ

$ OD GLIIpUHQFH GH OfLOOXVWUDWLRQ HOOH VH SDVVI
devient support de la communication, ellepintse le dialogue, elle est le déclencheur
GYH[SUHVVLRQ (OOH QYH[SOLTXH SDV XQH VLWXDWLRQ
GYLPDJH PHW HQ VFqQH VRQ SURBY Fad@l, VBdcHle/M.H XU OfLF
Clavéres p297)
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Son utilisation repose/ XU OYLPSOLFLWH HW GRQF OfLPDJLQDWL
OfLPDJH (OOH SHUPHW GYH[SORLWH Utieettivh URISEEWLRQV O
pour un objectif particulier (demander son chemin, se présenterittu) en laissant
OLEUH F ReXdJpour expiipr les nordits de cette imageElle est donc moins
contraignante du point deue du discours qué T p O q YprbdGitd X értir de cette
LPDJH SDU UP®SRULW @ XOMW U BigluRoQe gaxtielémeny gu@eQ T H

/I fLPDIJHHDXYWM.KXH HVW OH GHUQLHU W\SH GfLPDJH UH
Tardieu. Elle est apparue dans les années 1990, au moment ou la mondialisation et
OYDFFqV DX * X DMFFRp@W B Wiw inStant de réel, une image qui
représente la vie quotidienne dans un pay¢ UDQJHU &H QTHMW SO XV XQ G
GRQF FKDUJpH FXOWXUHOOHPHQW s&UOWQd objstXLVTXH (
FXOWXUHOV TXYXW LiZaht\end & paysi ah @ueistion RTQud té8/domaines
sont concernéscela peut étre gastronomique, commed leV K Q HuVata®ndlade
vestimentaire (kilts écossais, uniformes en Angleteyaede de Westminster, uniforme
des policiers britanniques etcou des objets de la vie quotidientex{cabsde Londres
ou yellow cabs de New YorKes cabines téléphoniquesuges de Londregieces de
monnaieetc.), des monumentdlértin Luther KingMonumentde Compton,d Palais de
Westminster Watts Towersetc) - ou bien encore observer un lieu du pays étudié
comme, par exempl&an Francisco Bagu le lac du Loch Nesgil ne faut pas oublier
gue les lieux sont aussi vecteurs de culture que ¢epaoile paysage (quartiers en
TXDGULOODJH RX SDU OH YetPairwi K¢l aitd. XC8d idnageR oM dEUp p V
plus en plus utilisées car elles permettent KHVWLRQQHPHQW FKH] OfpOq
tendance a vouloir en savoir plus sur la culture @dag UH HW TXL VJLQWHUUR.
GLII pUHQFHY HQWUH OH SD\V pWXGLp HWed déLHQ OTfL
cogniton®2 GH SDU FHWWH LQW&THANRWDDXIVR/Q &8 ORPIOQYEFHH FRC
car une méthode doit étre utilisée pour lire denpréter cette image, repérer les
GpFDODJHV FXOWXUHOV HWF ,0 IDXW GRQF rWUH DWWI
OfHVSULW FULWLTXH GHYV pOgYHV SRXU TXfLOV SXLVVHQ!
si on utilise des affiches de propagande. GHHY JUDQGY DYDQWDJHV GH FH W

¥ par multimédia, on entend ici plusieurs médias comme la télévision, les journauxseapies revues,
%o EIV 1% PAE J((pe HEe* [Ju P X
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TXYLO HVW XWLOLVp GDQV SOXVLHXUV PDWLqUHV O9YDS

rapide.

By —e—<c...f—<'o tt Zi——<Zcof—<'o t% Zicof%t Te ..°

[TXWLOLYVDWeE R justifitce@f cye 2, car elle permet de se passer de
OfpFULW SRXU IDLUH FRPSUHQGUH GHV QRWLRQV HW SR
TXY] OfpFULW /I{XWLOLVDWLRQ GH IODVKFDUGV SHUPHW |
pour pouvoir ommencer a emmagasiner un bagage grammatical en cycle 3. Les
IODVKFDUGY SHUPHWWHQW DXVVL GYIDFTXpUlatd GHV IRC
happy/sad/sso» «, OLNH SRWDW R H)Vnétatriindnt tord desVphases de
rituels ou lors des phases dal j&X is missing> lors du jeu de Kim). De plus
OfHQVHLJQHPHQW DX F\FOH S D VQuelle |teDsKitFl®ue SDU O (L
PDWLqUH /H EHVRLQ GYpFULUH HVW PRLQV SUpVHQW FKI]

éleves de cycle 3, dul conditionnement.

30XV OHV pOqYHV DYDQFHQW GDQV OHXU VFRODULWp
TXYLO VH SDVVH HQ F\FOH GqV OH &( OHV pOqYHV UH
PRWYV TXTLOV HQWHQGHQW HQ FR X&erGaretrardagiptisrH 2U O9fL
écrite en premiére expositiof F I H-dik¥ lors de la phase de découvetide mots a
OfRUWKRJUDSKH WURS FRPSOLTXpH RXchedg®, RS pORL.
«like », «bread») HW TXL QH SHUPHWWUDLW nSsbri¢ aDckd np@qYHV G
/1DVVRFL DWage Qit vepejndaht une apparition plus prononogmment par
le biais des manuéfs Les images sont donc une aide & la compréhersicn

@giprentissagde la langue.

U Co TUoes 0A =« % HUA VS Hee] Je%}e E [V U VH OU u ]* o[Ju% }ES v
Par exemple, les activitée Cup of tea CE%o PA VS ¢ %o se E [ E]S % }UE S}ud pv o }v ~
Z v3U pv]s i ]AJo]l 8]}v vPo v «U Jumpdr @M2f]% P30% E* S]<u E o[ E]S o}E
presque toutes letessonX % v vSU o[ €E]S CuBofied Jpopr résumer une lecon ou pour

présenter des objets par exemple.
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C-/HV PDQXHOV GDQV OTHQVHLIJQHPHQW GHV ODC

CIW —Jiiet “—i—ePfe—17

/H PDQXHO HVW XQ RXWLO IRQGDPHQWDO GDQV OfHQVHL
XQ SRLQW GYDSSXL j OD IRLV SRXU OH PDVWUH TXDQG LO
spécialiste de la matiere a enseigpndf RPPH FTHVW VRXYHQW O#4t FDV j] Ofp
SRXU OfpOgqYH TXL DSSUHQG HW TXL SHXW GRQF VH Uplp
qui lui permet un apprentissage guidé par des images, des textes ou des régles diverses

et variées. En ce qui cotUQH OTHQVHLJQHPHQW GHV ODQJXHV LO
VXSSRUW DXGLWLI WHO TXTXQH FDVVHWWH DXGLR RX XQ

Yvonne Cossanalyse des manuels et extrait quatre élémentesicomposen{Bailly
Danielle, Les Mots de la didactique des languesOH FDV G HO@My® QI8.D LV

Manuel scolaire pp15657Y°:

1. Un avantpropos qui présente les motivations de(s) auteur(siiiet g
VIDGUHVVH DXVVL ELHQ j OfpOqYH TXIDX S
objectifs généraux, une présentation plus ou moins large des 10. Il
SHXW DXVVL SUpVHQWHU OD SURJUHVVLRQ V.

retrouve dans la table des matiéres.

2. Une table des maties (généralement sous forme de tableau) qui
donne des repéres concernant la progression en faisant apparaitre
OfRUGUH GHV OHORQV HW OHNVN RENHFWLNVRLMO
GfRUGUHYV JUDPPDWLFDO S KaRg) REERIGL T X H R X
compétenc®/ j DFTXpULU DYHF OG4é QUSTBEORIML.RQ G X 6
WH[WH FOp GH OTHQVHLJQHPHQW GHV ODQJXHYV

3. Un livre du professeur qui détallles lecons en profondeur en
justifiant le choix des documents, analysant les exercices en
anticipant les éventuelles difficultés que les éleves peuvent

*Bailly Danielle, Les Mots de la didactique des langtveso . o[ VPO J*U K% ZEC+U i666X D v

scolaire pp156.57
*Socle Commun de Compétences et de Connaissances

%2 Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues
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rencontrer, et les aides a fournir dans le cas ou des &eraisnt
confrontés a ces difficultés. éixplique aussi tout le déroulement des
exercices, étape par étape.

4. 8Q FDKLHU GWYokbuok?d IHVMDp F® TXL FRQFHUQH OfF
GHVWLQpPp j OTpOgYH GDQV OHTXHO LO SHXW V{
qui est fait en cours. Ce cahier propose des ®exC
VXSSOpPHQWDLUHY GYIDSSURIRQGLVVHPHQW G
ainsi que des exercices de compréhension orale qui sont faits en

classe.

C.2 Utilisation GX PDQXHO GDQV OJHQGYHLIQHPHQW HQ )U|

C/  8Q PDQXHO SHX FRQWU{Op SDU OfpWDW

/I fTXWLOLVDWLRQ GX PDQXHO GDQV OTHQVHLAQHPHQW +
cette @oque, pour bien enseigndrfaut réunir des éléves dans une salle et leur parler
FROOHFWLYHPHQW FH TXL HVW QRXYHDX SRXU OD SpULI
PDQXHOV TXL QYpWDLHQW GRQF SDV QRPEUIHetla ,O IDXGU
rédaction dd.a Conduite des écolgsar Jean Baptiste Delasalle pour que les manuels
SUROLIQUHQW HW VRLHQW XWLOLVpV FROOHFWLYHPHQW
exerceeDXMRXUGYKXL FRQFHUQDQW OfYXWLOLVDWLRQ GH PDC

,O\QXUD SDV GIfpYROXWLRQV PDMHXUHYVY MXVTXTYj OD V
HITHW VXLWH j O H [L+GonposaRtpla EbjdtitdVdporps ledgeéigviant du
second degrée OH UR\DXPH GH )UDQFH VH UHWURXYH HQ SpQXU
trouver un moyen pour en former beaucoup rapidement. En 1763 est publié un traité
('"H OT(GXFDW LRQaGudeMe ROIRQH RQFRXUV SRXU OD UpGDFW

manuel scolaire est lancé ce qui engendra une recrudescence des manuels entre 1760 et

2 ] 8 pv G epu M e UIWVE ZE[*S} Vv E]J<p ~v]v E § uE o[ ulj
D}v38% o0o0] E+ o[/h&D D}v8% oo0] CEU ¢]§ E'u sU v TiiiX
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1798. A cette époqueOH PDQXHO HVW VXUWRXWropdRépuo o DQV O R

enseignement.

C.2.2Le manuek G (W DW

A partir de 1833, Francgois Guizot, qui structure alors le systeme éducatif, demande
un état des lieux des écoles. Le résultat ptésen enseignement déplorgldéspensé
SDU GHV HQVHLJQDQWYV TXL RQW XQ DXWUH PpWLHU HQ .
fait alors rédiger plusieurs manuels (morale, religion, histoire ggaphie,
PDWKpPDWLTXar de® stiemifijuebl ewes procheset les fait diffuser. Leur
utilisation se fera par le biais des écoles normales. Apres le départ de Guizot, les
inspecteurs considéreront les manuels comme utiles mais pas suffisants pour prodiguer

un bon enseignement.

C.2.3 La liberté pgagoqgique

$ SDUWLU GH OH PDQXHO GT(WDW HVW FRQVLGpPU
alors des 1864de proposer aux enseignants de soumettre un choix de manuels lors des
conseils académiques. Cette initiative fut couronnée de succes. En 1832Sithoe
donne le libre choix des manuels aux enseignants, la bibliothéque pédagogique se

constitue alors.

(Q -XOHV )HUU\ DORUV PLQLVWUH GH OfLQVWUX
demandant aux maitres du secondaire de se réunir dans les cardendresser les
listes des livres a utiliser. Cette méme initiative sera appliquée aux maitres du primaire
OfDQQpH VXLYDQWH

Cependant, bien que ce systeme fonctionne tres bien, il y aura plusieurs oppositions
entre la France catholique et la France laigleEHUWDLQV PDQXHOV FDULFDW
régime, des évéques demandent la neutralité des manuels au début du XXe siécle, les
SqQUHV GH IDPLOOH SHXYHQW FRQWHVWHU XQ FKRL[ GH C
bénéficieront de la liberté pédagogique amse de la bibliothéque pédagogique.

& /IH PDQXHO HW OYpSRTXH PRGHUQH

Des années 1950 aux années 1960, les inspecteurs ont un grand réle dans le choix

GHV PDQXHOV $SUqV OHV HQVHLJQDQWY VH GpPDUT

tenter de leur impxer. A partir de 1984, des incidents ont lieu avec certains manuels, les
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ministres ne peuvent intervenir aupres des éditeurs, la liberté pédagogique a atteint une
OLPLWH TXL QH VHUD HQFDGUpH OpJLVODWLYHPHQW SDUC

On constate un autre frein a la liberté pédagogique lorsque Gilles de Robien interdit
la méthode globale en lecture au CP.

C.2.5 Bilan

2Q UHPDUTXH GRQF TXH OfXWLOLVDWLRQ GHV PDQXHOV (
SUpJQDQWH (0O HinE,RQ Wk VYaohté de PrfdyyUdr un enseignement de

qualité, puis petit & petit, les enseignants se aopitopriéces manuels qui sont devenus

des aides précieuses. Cependant il faut tout de méme se méfier de certains manuels qui,
comme le montrent les¢idents passés, ne sont pas adaptés a la classe, leur choix
incombe aux équipes pédagogiques apres discussion. Il faut donc rester sur ses gardes
ORUVTXH OfRQ XWLOLVH XQ PDQXHO
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Il Analyse des manuelslumper et de leursimages

A - Construction des manuels

~

A.lla progressiont — Zife.."f% 1 tfee Zfe —t&—te "Tc..<tZ

La collectionJumper F\F O H RITUH XQH SURJUBMEIQiRQesVSLUDOD
LWHPYV DFTXQW OROQWHGVYRQW DSSURIRQGLY OfDQQpH VXL
premiere séance de CM1 qui reprend la gtasiité des acquis de CE2 pour les utiliser
pendant cetteméme séance et les approfondir lors deséances suivantes, cela
VIDSSOLT X bbjéciy/dditur&lsXdn étudie donc Halloween en CE8ui est une
féte tres connues des éleves de cet AR XU HQVXLWH VILQWpPUHVVHU |
CM1 + GRQW O YK mvikg Randue, ¥oWaApas du tout. On remarque aussi la
complexité des tournuregii évolue+, TP QRP SUR SHdw ddxaré&yo? /

: KD W P¥uwCM1,What woulld you like' ,1G QCau BMz

Les progressions annuelles sont déclinées en quatre patiasture et fonction,
prononciation, lexique, cultur€es quatre élémensent directement extrailu Cadre
Européen Commun de Référence des Langues (CECRL). Les fonctions peuvent étre
considérées comme des capacités (comprendre une consigne), les structures comme des
éléments grammaticaux, déclinés dans le CECRL sous la farr@pOpPHQWYV
(morphémes, mots), de catégories» (nombre, genre, temps), declasses
(conjugaison), les relations» (accord, régiméf. On remarque que la notion de
structures est employée elle aussi dans le CECRL, mais avec un sens différent. En effet,
structure dans le CECRL désignees mots composés, des syntagmes,rdpsgitions
(principale subordonnée, coordonnée), des phrases (simple, composée, complexe)
alors que dans les manuélsmper «structure2 UHFRXYUH OfHQVHPEOH GHV
grammaticales du CECRL.

24| es éléments entre parenthéses ne sont que des exemples, ils ne représentent pas la totalité des

items découlars e slue S P}E] * }veS]SpvS o PE uul]E& [MuVv O VPU [ % &
compléte se trouvalans le document intitulé& Apprentissage des langues et citoyenneté européenne

»UN CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCEPOUR LES LANGUE &ENSPRREERRE,

EVALUERIvision des politiques linguistiques, Strasbourg, 2Q@D (version électronique disponible &

o[ & e+ ophtpYEwWw.coe.int/T/DG4/Linguistic/Source/Fraework FR.pdfvisité le 25 mai

2012 pour la derniére fois)
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De plus, ces structures> de Jumper obéissent afH[LJHQFH GH FRPPXQLFL
demandée respectivement par le CECRL et les programmes de jufi 2008

Promouvoir des programmes de recherche et de développement visant a introduire, a
WRXV OHV QLYHDX[ GH OfHQV Fled @atérictsQas/ mi€uid AtlaptespeuR G H V
permettre a des apprenants de cDWpJRULHYVY GLIIpUHQWHY GIDFTXpULU XQF

communiquer correspondant & leurs besoins particuliers (CECRL, p10).%’

$X F\FOH OfHQVHLIJQHPHQW YLVH OYDFTXLVLWLRQ
SHUPHWWDQW OfXVDJH GTXQH OD gurkcdtign\wdamégslaywnH HQ VL
MHXQH pOgqYH ,0 D pJDOHPHQW SRXU REMHFWLI OTDFTXL
culturelles(Progressions pour le cours élémentaire deuxieme année et le cours moyen,

langue vivantejanvier 2012, pp

Le fait de poser de§ XHVWLRQV HW G\ UpSRQGUH HVW GRQF XC
FDU FHV TXHVWLRQV SRXUURQW rWUH UpLQYHVWLHYVY SRX
locuteur natif par exemplet FH TXL HVW OYREMHFWLI ILQDO GH OYD
étrangeée lors de la scolarité obligatoire en Francd {DFTXLVLWLRQ GH OD V
grammaticale de la phrasen plus du vocabulair@ancre encore pludumperdans les
GHX[ WH[WHV RIILFLHOV TXL UpJL Vivaht€3an Faafice QVHLIQHPHQ

l'y aune SURJUHVVLYLWp GHV DSSUHQWLVVDJHV WRXW
communication les items a acquérir sont adaptés au niveau des éleves. Par example,
aborde implicitement les notions de dénombrable/indénombrable au CM2, la subtilité de
la notion étantrop complexe pour des enfants de CE2. On remarque, par ailleurs, que le
CE2 est centré sur les questionswhat+ ¥ SHUVRQQH GX VLQJXOLHU DOR
on utilise plusieursmots interrogatifs where, why, when, whose, hoainsi que des
guestions @ec des modaux uniquementafi & do GH SOXV OH VXMHW QfF

forcément la troisieme personne du singular utilise le pronom personngbu Ceci

B 7> 5 % E}PE uu * *}vd SE o (JES U vE 0] » %ol o EV] Ee o[]Ve%]
vV %o 0 v & E v ~C&E <}ousS]lv M péennpade jarov[er 2002), efi@Hijproposent des

progressions adaptées aux éléves en fonction, toujours, des demandes du CECRL.

“Bis Bien que les manuels utilisés ici obéissent aux programmes de 2002, puisque concus en 2008, ils

obéissent aussi aux programmes Tii6 * 0o VPu ¢« AJA v3 «U %op]ecp[]oe *}vE % E S]<p u v

(la différence majeure étant une progressivité des apprentissages signalées dans les programmes de

2008)

%KV % U8 *}po]Pv E o[Ju%}ES v }E o[ps]o]e 3]}v. u 8Z} + % & o

o[ $§ Z uvsS (}J&S pAE uvpgpoe v &E v X
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SHXW V{H[SOLTXHU SDU OD GLIILEXOWp GHV pOgqYHV DX

parvenir &direl HW j OfDVVRFLHU j OHXU SURSUH SHUVRQQH

/ITREMHFWLI ILQDO GH FHWWH FROOHFWLR@EnH¥W GIDWYV

sens la majorité des items sont atteints, cependant on peut rester dupitaiif@la

validation de cedins items, notamment en compréhension écritdaut par exemple

VIDFFRUGHU VXU FH TXH UH S8tuhptexteQsithple Sdhiadt de$d & (& 5/

informations» et des «descriptions courtes et simplesdans le cadre de la
FRPSUpKHQVLR® gntebdLparHes BdrmEsdes histoires courtes transcrites a

OfpFULW LO QY\ D TXH WUqV SHX GH WH[WHV pFULWYV F

Jumper &HSHQGDQW VL RQ FRQVLGYHUWHnme HIN teiteF KHV
correspondanaux exigences du niveau Al du CECRL, on peut dire que la compétence

GH FRPSUpKHQVLRQ HVW DWWHLQWH ‘fDSUqV OD
compréhension orale et de productions orale et écrite devraient étre atteintes par les

éleves.
A.20rganisation des éléments du manuel

Le but de cette sous partie est de décrire la facon dont sont disgwséments
sur les page du manuel, plus précisément de donner la nature des documents, leur
qQuUDQWLWp OfLPSDFWfagox dor® it$ \éomt OtdjSEH Seratddvic Question
de tenter de dégager despoints communs selon les phases

8 Cf. annexes pXIV
# Cf. annexes pVil
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G 1D S S UH @iwesvaéimidres sont au nombre de quadieguisition de vocabulaire, trail grammatical, travail culturel, compréhension
de texte. Le tableau-diessou® GpFOLQH FHVY SKDVHV G{DSSUHQWLVVDJHYV GDQV OHV WURLYV PDQXHO

Phase Manuels Types de Quantité et Impact Utilisation
documents taille
Images Autant Permet Lecture de
situatiors, GTLPDJH GIDVVLJQH gauche a droite
Jumper CE2 images a que de mots mot a une afin  que le
compléter & a apprendre image, il y a premier mot
images codées Elles sont monovalence prononcé sur la
de taille HQWUHCctfOY| bande sonore
o moyenne lexical et corresponde au
T (environ OfLPDJH D premier dessin a
'c‘g 5cmx4cm) y a redondance gauche
g entre image et
é texte audio La
:+UCE: complétion
§- GIXQH L F
< permet

P >[uslo]e 8]}v

[Hv §

(o]

wlo L4y o}ve]3}]8

Ju% E Z vel}vX /o « E ]S SE& « ( *S] ] A&

gue plus difficile. On peut ici observer la progressivité des supports lors de chaque année.
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GYDVVRFLH
geste graphique
a un mot et ainsi
ancrer un peu
plus un mot
GDQV OfHV

OfpOQqYH
Phase Manuels Documents Quantité et Impact Utilisation
taille
Jumper CM1 « posters»™’, Généraleme Permet On va du texte
o images nt, autant GIDVVLJQH YHUYV image.
© situations, gue de mots prononciation a Les images ne
-(‘E images codées, nouveaux a une transcription sont pas
S illustrations connaitre, pFULWH S) forcément
é dans ce cas associer une ordonnées, et
:% ce sont des représentation parfois méme
§- images imagée. OfRUGUH
< codées ou diction est laissé

> o %o}e§ Ee o}vs

*ujseU <}pe (JEuU
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situation. OLEUH | O

Mais (description

parfois une GILPDJH

image exemple)

prenant la

totalité de la

page et

contenant

tous les

items peut

étre utilisée.

Autart que Permet Pas toujours

de mots GIDVVLJQH ordonné.Peut se

concrets mot ou une idée faire comme en
Images (visualisabl a une image. La CE2, mais aussi
situatiors, es par double peut étre un

Jumper CM2 images codées, image, utilisation  par travail de
images comme les moment recherche
authentiques, monuments, GTLOOXVWL GTLPDJH
illustrations les aliments, des images assocer dans le
Jumper CM2 des actions authentiques (pp FDGUH G
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SK\VLTXH

6; 14) permet

contextualisation

On travaille |

). Elles sont GIDQFUHU du vocabulaire
de taille images pour le (moment apres
moyenne, méme mot, ce TXH OYHQV
comme au qui évite la ait présenté les
CE2. fixité engendrée mots oralement)
par une seule
représentation
Phase Manuel Types de Quantité et Impact Utilisation
documents taille
Variable, en Prétexte a Au bon gré de
fonction de OTXWLOLVD OfpOQqYH H
la difficulté la notion. Les OTHQVHLJQ
Jumper CE2 Images de la notion images images prétextes
situatiors, ,O VIDJL symbolisent des QITH[LIHQW
o illustrations dessins plus mots qui sont ordre de lecture
% petits employés avec précis.
% (2x4cm la locution Cependant, elles
2 environ) grammaticale demandent une
g (ex: | am tired. bonne maitrise
=

du vocabulaire
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DP« les
vignettes
représentant des
adjectifs comme
tired, sad, scary
ne sont que des
prétextes a
OfXWLOLVD

la tournurd am)

pour pouvoir
ODVVRFLH
notion

grammaticale.

Phases Manuels Documents Quantité et Impact Utilisation
taille
Variable, La piste sonore
plus la GLFWH OfR
difficulté de Travail indirect, QH VIDJLW
= la structure OfLPDJH H| toujours du sens
'% Jumper CM1 lllustrations, est prétexte a de lecture
% images importante, OTHPSORL conventionnel,
° situatiors, textes plus il y a structure, qui est on peut avoir
% GTLPDJH présentée par un une sorte de
= La taille texte audio ou labyrinthe  par

28



varie de la
petite image
iconique, a
la demi
page. Les
textes sont

assez courts

écrit.

exemplé”. Les

images a
compléter
servent de

prétexte a la
transcription

écrite de la

(inférieur a locution
10lignes) grammaticale.
Images prétextes Souvent
j OTHPSORL soumises a wn
Variable, en locution piste sonore qui
Jumper CM2 Images fonction de grammaticale. impose un ordre
situations, la difficulté Le texte est la (de gauche a
illustrations, de la notion pour faire droite); mais
textes a aborder. « photographier peut aussi étre
Les images » la locution aux une recherche de
sont petites, éleves (le plus mots a associer a
Jumper CM2 ce sont souvent des images.

%2 Cf. annexes pVIDumper CM1, Lesson 14
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presque des

présentée sous

icones. forme de
guestion). Les
éleves lisen le
texte mais
QYHPSORLH
la locution a
OfpFULW
Phase Manuel Types de Quantité et Impact Utilisation
documents taille
Dissiper
OfLPDJLQD Sont présentées
Variables, OfpOgYH H comme un fait
dépend de mettant culturel.  Elles
Jumper CE2 Images OYREMHW directement face relevent plus de
g authentiques, montrer a la réalité (dans ODQHFGRW
E illustrations (tour, rue, le cas des GIXQH SUL
T TXDUWLH images FRQVFLHQF
E Le nombre authentiques). écart  culturel.
fluctue Associe un Elles ne sont pas
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entre 1 et 4. dessin a une toujours
représentation exploitées.
réelle
(illustration
couplée a une
image
authentique)
Nombre /I TDVVRFLDV Les images
Jumper CM1 Images variable, illustration séguencées sont
authentiques, dépend de image couplées aune
illustrations FH TXH ( authentique bande sonore
veut faire SHUPHW G pour les
acqueérir ici aussi la fixité dialogues entre
(une GYXQH LPD les personnages
«légende», a deux de ces images.
un fait représentations Les images
historique de la méme authentiques
(Guy chose. Par sont introduites
Fawkes), ou FRQWUH ( SDU OfYHQV
un sport ou des images qui expligue ce
objet séquenceées se TXYLO VH S
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traditionnels
.) Celapeut
consister en

des images

justifie par la
complexité des
histoires a

raconter, elles

qui décrit
OYfREMHW

séquencées permettent  de
sur transporter
plusieurs OfpOgYH G
pages, ou autre  époque,
des images avec une
authentique recontextualisati
s de taille on.
moyenne
(10x5cm
environ)

Jumper CM2 Images Idem que le Idem que le CE2 Idem que le CE2

authentiques, CE2

illustrations
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Phase Manuel Types de Quantité et Impact Utilisation
documents taille
Permet Inhérentes  au
GY{LPDJHU texte audio.
Variable: texte afin de /TLPDJH
les images forger du sens représente la
gﬁ peuvent étre chez les éléves. situation du
% grandes Les images sont texte, les éléves
-g Jumper CE2 lllustrations, (page simples et VIDSSXLHQ
% images entiere) ou univoques afin dessus pour
@ situatiors, texte occuper la GIfpYLWHU comprendre ce
g' écrit moitié de la digressions de qui est dit, ils
© page. Les compréhension saisissent le sens

/o <[ P]§ ]

§ £S » }& o] *U o

}U%o S v

} u %o Catilization] e flas@ed®ls § vS SE |
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textes quant
a eux sont

assez cours

VILQWpUH
un objet en

arriereplan au

PrPH V{LO
saisissat pas les

phonemes, dans

(moins lieu de suivre un premier

G 1 Xderi OTDFWLRQ temps, et les

dizaine de principale, par mots dans un

lignes) exanple). Le second temps.

texte écrit se Le texte écrit

limite le plus permet de

souvent a réinvestir le

guelques mots vocabulaire déja

connus a écrire. connu en
OfpFULYDQ

Jumper CM1 Images Taille SHUPHW G Les «mots

situatiors, textes variable, la le texte, images»  sont
écrit partiels, place Gagsocier une utilisés lors de la
«mots occupée action a un complétion de
images»**, dépend de texte. phrases, ce sont
la longueur Généralement des guides pour

1o «[ P]§

u}Se @il M¥3 % S 00

JES U <pu[loe %}uEE ] v§ 13CE
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du texte.

les mots sont

OfRUWKRJU

Jumper CM2

Images
séquencées,
images
situatiors,
illustrations,

textes

Les «mots connus, les Les images

images» éléves se situations sont

sont  aussi concentrent couplées a un

nombreux donc sur la texte audio et

TXILO \ transcription permettent de se

phrases. écrite. concentrer sur le
vocabulaire a
mobiliser.

Idem que le CE2
Les images concernant les
peuvent images. Le texte Idem que pour le

occuper une
page
entiére, tout
comme une
demtipage.
Les textes
sont
inférieurs a

10 lignes

écrit permet de
travailler la
combinatoire et
les regles
phonétiques tout
HQ VIDSS
sur des mots
connus. Il faut le

compléter avec

CE2.
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des phrases cette
fois-ci.
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/IMNXWLOLVDWLRQ GH FHV LPDJHV HVW LQGLVVRFLDE(
concepteurs des manuels, on ne peut pas étudier ces derniéres sans prendre en compte le
contexte dans lequel elles sont utilidée & fHVW SRXUTXRL M{DL pWDEOL Ot
GHVY SKDVHV HW F{HVW GRQF OD UDLVRQ SRXWBsODTXHOO
GYDQDO\WH HW QRQ LKRASHD O/ XAMHHWIDQDO\WH 2Q D GRQF
approche avec des criés plus pédagogiques afin de lier le contexte pédagogique et les
LPDJHV 2Q SHXW GRQF REVHUYHU DXVVL GH SDU FH FKI
PDQLqQUH GRQW VRQW WUDLWpPHV OHV QRWLRQV HW GRQ
imaginé par Ile concepteurs. On remarque ainsi la part croissante du texte au CM2, ou
OH IDLW TXH OHV LPDJHV VpTXHQFpHYVY QYDSSDUDLVVHQW
SHQVHU TXH OHV pOgqYHV SRXU OHV FRQFHSWHXUV QTIF

ellipses, pr exemple).

2Q YRLW GRQF j WUDYHUV FH WDEOHDX SOXVLHXUV
programmes qui utilisent le plus souvent les images. En effet, elles sont ici utilisées
comme aides la compréhension ou a la réussite de la tache. Elles stuitpdilisées
pour mener a bierune tache annexeOn remarque aussi la place de plus en plus
importante du texte écrit au CM2. Au CE2, les mots isolés sont représentés par des
LPDJHV VLWXDWLRQ RX GHVY LOOXVWUDWLR@& aWDQGLV T
texte écrit qui ne passe pas nécessairement par des illustrations en guise de paratexte.

Cependant, il faut préciser que les images séquencées ont une triple foaltésn
VRQW j OD IRLV XQH |IR@RWVR @& 16 PLEOFHOVOWIR QUBIMHERI)O R\p HV
expliquer des faits historiques, ou pour raconter une histaties ont une fonction de
FRQWH[WXDOLVDWLRQ SXLVTXTHOOHY QH IRQW SDV TXH
OTDFWLR®. Ged dsu ¥oxdions cumulées en produisent une troisiéme, celle
GIDLGH j OD FRPSUpKHQVLRQ GH WH[WH SXLVTXH OHV L
parlant. Elles donnent le cadre, la descriptios gersonnages, etsleacteurs du
dialogue (OOHV SHUPHWWHQW GH VXLYUH OH ILO GH OYDFWLF

/IHV LPDJHV VLWXDWLRQV QYfRQW SDV IRUFpPHQW OD |
sont souvent dépourvues de tout arrglen, par exemple,ependant leur redondance

avec le texte compense ce manque de contexte, ce qui permet de les utiliser pour les

% Ce point sera développé plus en profteur dans la troisiéme partie, sectitmage qui parle
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activites de compréhension de texte. Il faut noter que les énoncés utilisés lors de
OfHPSORL GYLPDJHV VLWXDWLRQV VRUIMES LD &SR XS SO X

images séquencees.

Onpeutaussi noterT XTLO HVW Ddé YantonGdielsl WR 5 BnhvgésTdans un
seul réle, leur utilisation est multiple, notamment lorsque les objectifs visés par
OTXWLOLVDWLRQ GHrEuQ HUnLtyBD JBigoe HapiNa @&ne lecompeut
avoir plusieurs fonctions, comme, par exemple, les images situations qui sont utilisées
dans toutes les tadches hormis celle de travail cultateblir une classification des roles
des images est ici assez difficile puT X1 XQ PrPH W\SH GYLPDJH SHXW
plusieurs taches. Cependant, on peut souligner le fait que, comme expliqué en premiére
SDUWLH FHUWDLQHY LPDJHVY RQW GHV SDUWLFXODULWpPV
ou telle activité langagiére (prodtion orale, production écrite, compréhension orale,

compréhension écrite).

B - Grands traits des images (couleurs, types de dessin,

simples/complexes)

B/1 Le mode de lecture des images

Le modede lecture des images est souvent le méiaeonstruction des images est
telle que la lecture se fait en diagonale du doférieur gauche vers le coigupérieur
GURLW GH OYfLPDJH /D VpPLRWLTXH GH OfLPDJH YHXW -
gaucheaientunevaleurnégative tandis que le coin haut droit a une valeur plus positive
ORUVTXH OTRQ XW (Thiehatt, p88)VC&te Btraté el ldcturarahiite
SDU OfXWLOLVDWLRQ GH GLYHUV SURFpGpV

1. Le regard des personnages ygaien direction du coin haut droit de
OfLPDJH LQFLW Hivi® kh ddétiow teXde regafghl6
Jumper CM1images séquencéds)

2. Une autre technique consiste a charger une image en iterasude
partie de cette derniéde facon &réer des vides»®’ TXL QYDWWLUHQ

% Cf. annexes
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SDV OIYDWWHQWLRQ GX OHFWHXU TXL VH FI

personnages en activité.

3. Un troisieme dispositif consiste atiliser les représentations
mentales du lecteur. On crée des ellipses afin que le lecteur lise
OfLPDJH GH OD JDXFKH YHUV OD GURLWH 2Q P
se dérouler (une voiture qui roule sur la roueniper CM1p38) et
le lecteur vadevoirildJLQHU OD VXLWH GH FHWWH DFWL
de gauche a droite (ladite voiture étant dans le coin inférieur gauche
GH OfLPDJH HW OD URXWH VH SRXUVXLYDQW
OfHQIDQW GRLW VH wH&Ule \ohyQievadtteouD YRLW XU
FHWWH DFWLRQ VH IDLVDQW ORUVTXYfLO UHJD!

avec les autres images de cette page.)

4. |l faut aussi mentionner le dispositif consistant a mettre en évidence
OTDFWLRQ S UuQuelLCH) @H utilse des techniques de
«surbrilance2 SRXU IDLUH UHVVRUWLU XQ pOpPHQW

LFL OH IDLW TXH OYYDUDLJQpH VRLW HQWRXUPp
SUHPLqQUHV LPDJHV HW TXYHOOH EpQplLFLH G
UHVWH GH OfLPDJH VXU O hWel@Hpppraiif UQLqUH YV
2Q OLW igage e gafiche a droite, toujours en diagonale
OfDUDLJQpH pWDQW WRXMRXUV SRVLWLRQQpPH
&HWWH WHFKQLTXH HVW SHUPLVH SDU OfXWLO
trés peu de déils OH IRQG GH OfYLPDJH HVW DX[ GHX
E X UH ppar® fid3 en entier grace a un travail sur la perspective,

LO QT\ D SDV XQH DEROGEQE lds gafdRitagesial V «
IRFDOLVH OfDWWHQWLRQ GH @Gfehglkdew VXU O
OYKLVWRLUH

¥Kv v v UI]]JU % & A] o (]85 <p[ H uv 3]}V V * % oo Ve 0 % ESZ]
ve o[]Ju P JWap&r&M2~ (X vv /E ¢ %os/*U 0 % ES] P p Z o[Ju P 3 pv A]

% Ee}vv P V[C F pepw §]1}v V[C 8 (( Sp X /o (pd3 o J((EV]E pA

une absence de dessin ou couleur.

%8 Cf. annexe pV
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On note donc une volonté affichée de faire lire les images en diagonale du coin

inférieur gauche vers le coin supérieur droit. Le sens de cette lecture (de la gauche vers

OD GURLWH SHXW VdueldessOitlatissHHUVE QY GHH IOHAWW XUH HW G
WH[{WHV /IXWLOLVDWLRQ GH OD GLDJRQDOH HVW XQ VLJ
soit chronologique ou emphatigugn autre point commun a tous ces dispositifs est
OfXWLOLVDWLRQ GHVQVSRY @M G DRWWRQTYXH GpURXODQW
il xcouvre2 OD OHFWXUH OfDUDLJQpH SDU H[HPSOH FH SRL
majuscule dans une phrase, il est ce par quoi comméhcdIDJFH TXYILO IDXW OLU
premer afin de comprendre le reste (disposilifs3 et4); ou alors il «clot» I TLPDJH

HQ pWDQW OH GHUQLHU LWHP XWLOH j OfDFWLRQ VXU OH

Tousles W\SHV G LPDJHsyd& CeesystBrmeE ttle@pre, y comprisiages
authentiqueset faire un catalogue de ces images serait trop long et peu productif.
Cependant, il est bon de souligner que certaines images se lisent de droite a gauche,

mais en gardant la méme structure (cf dispositifs).
B.2Conséqueng s o —" Ziteet%oefote—

Ces techniques facilitent la compréhension des éleves dans le sens ou elles
permettent une lecture facile des images. Les images codées sont, la plupart du temps,
H[SOLFLWpPHV Stafin qu§ kQAEMds he) masssit pas trop de temps a décoder
OfLPDJH PDLV TXYLOV VH FRQFHQWUHQW VXU OH PHVVDJF

2Q UHPDUTXH LFL DXVVL XQH SURJUHVVLYLWp GDQV Of
les images séquenceégsi sont utilisées a partir du CM1, ce qui prouve que le public
cible du concepteur du manuel considére que des éléves de CE2 ne sont pas capables de
FRPSUHQGUH GHVY HOOLSVHV HQ FODVVH GH &( HQ ODQJX
de la capacittGTpFRXWH G{XRHOXPARIXHOXV ORQJ ORUVTXITLO
GYLPDJHV VETXHHAWWRLQGUH HQ &( 1pDQPRLQV RQ SH
\ D XQH UpHOOH YRORQWp GH -BU Q&|Dirs ¥068LenxX iR XSO H &
FRQFHUQH O GDISMPYWLR@HBHQW DX SXEOLF YLVp 20Q
histoires racontées sur les images correspondent aux préoccupations des éleves, ce qui
est aussi une exigence des programmes et du CECRLIHQVHLJQHPHQW HVW GRC

% Ce sont les consignes duige du maitre
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par des supports adaptéxaleves qui, dans cette collection, peuvent faire un-aller

retour entre texte et images, afin de mieux comprendre ce qui est dit ou écrit.

&HUWDLQHV WHFKQLTXHV FRPPH OH FKRL[ GIDQQRQFH
et ordonné (de gauche a droite 4anO fRUG UH ,SErtdetenit bR 8I€ves de se
concentrer sur le 88 et le son, et ainsi facilite@® f{DFTXLVLWLRQ GH YRFDEXOD
image authentiqu OOXVWUDWLRQ SHUPHW GYfpYLWHjels XQH UHS
culturels et aussi évitgne représentation trop simpliste de cet objet. On ne se contente
SDV GH FDULFDWXUHU RX GH VLPSOLILH&SX Qep@pPHQW F

nourriture, les batiments que les objetypiques».

1l Le lien texte/image

A-/fLPDJH TXL SDUOH OfYLPDJH TXL IDLW SDUOHL

/ITMLPDJH D S O XdahsHes thenugihonider Les illustrations de texte vont
SOXV ORLQ TXH OD VLPSOH UHWUDQ \£ked bjsuehtRi€s YLV XHO
GRQQpHV VXSSOpPHQWDLUHY DX WH[WH DILQ TXH OfHQI
UDFRQWp &THVW SDU H[HPSOH OH FDV GDQV OD SUHPLqgL
IRUPH GT1XQH EDQGH G H WhpeGWH* M @xte Altid el tGvRilY
sur les émotions«(- XPSHU T W K»&@ \'s tired 2 «), or on entend tout le long
GHV FKDQWY GTRLVHDX][ HQ aldRs@ragiNer I@shpldtdgoiddsied @ahb Q W S H X
un décor de campagne ou tout autre environnemEmMt X HO OHV FKDQWYVY GTRLVH
penser. Les illustrations, dans ce cas pr@asnettentle contextualiser la situation en
DSSRUWDQW GHV LQIRUPDWLRQV TXH QH FRQWLHQW SDV
un parc, que le professeur est adoss€c@ DUEUH HW TXTHQ SOXV GH VD W

9 Lesson 3p8, annexes pIX
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porte un sac a dos. Il y a méme ursurcontextualisatios FHHGUWUH TXJLO \ D XQ
VXUFKDUJH GH UplpUHQWYV TXL QYDSSDUDLVVHQW SDV GD
qui fait du cheval en arriet& ODQ GH OD SUHPLqUH YLJQHWWH HW T)>
explicitement (les personnages ne disant rien sur le cavalier et son cheval) ou
implicitement (bruits de sabots en fond sonore). On peut donc dire qo§ kP D JH

parle 2 SXLVTXfHOOH UDFRQWH SDU GHMeBMRX¥epYasseRPPH Fl
O 1 &ileVdbinne un décor a ce lieu (il y a de grandes étendues de peloosée
FRPPHQW VRQW GLVSRVpV OHV SHUVRQQDJHYVY GDQV OH O
un chemin), comment ils sont vétus (ils ont leur tenue habituelle, sBuf Bubblequi

porte un sac a dos en plus).

-I{DSSHOOH GRQF FHW Wafe¥ guUpaHer® thr €lled Qerhbtidhitia/ ©
OfpOgYH GH VH UHSUpVHQWHU OTKLVWRLUH VDQV OH WtF
polysémiques epuissentengendrer des confusions, notamment les deux dernieres
vignettes car il y a une ellipse, on ne voit gasper pousser un cri, on le voit juste
SDVVHU G fiomaabpaVde W wasage neutr¢, XQ YLVDJIH DQLPpexGTXQ VRX
images racontent une togre a elles seules.

&H QTHVW SDVOSDRIHRTEKBRHUKMMOH S HXeWe @dRociBe BUXW D QW
texte audio.(Q HIITHW OH WH[WH DXGLR HVW OH F°XU GX FRXS
FRQWLHQW OHV LQIRUPDWLRQV GX p&é p&RdeXidlleS XLVTXH
contenant le texte raconté par les personnages (ceci dans le but de travailler la
FRPSUpKHQVLRQ RUDOH ,0\ D GRQF XQH LQWHUDFWLRQ
associéset permettantde fabriquer une histoire FTHV W Idl€ sart& Hin film,
SXLVTXYILO QH ODLVVH SDV GH SODFH j OfLPDJLQDLUH FD
TXH OHV pOgYHV DLHQW FKDFXQ XQH UHSUpVHQWDWLRQ
GDQV OTKLVWRLUH VR Q WoiGfaia @ande ¥dRdar&V C8te dsd0cydtiéhD J H
permet ainsi de mieux travailler la compréhension orale, puisque les éléves ne divaguent
SDV GDQV OHXUV SHQVpHV SRXU WHQWHU GYLPDJLQHU TX

0111 38E] p swcontextualisation qui est différent de celui donné Francois Paré dans

> ¢ 0]88 E SUE e Ottand : Ee]NOpdr31992 u ] ]Jo o[ vV Jve%]E (}ES u vsX > ]J(( &
<u[]o V[ *8 %o * <y *S]}v E ( & v8e <pu] *}] v8 } o]P 8S}]E& u v8 poSpuCE o-U ]
[} i 8 ve o[JuP <p o[}Jvv E SE}HA % + vegoaunapgortplusp] ( 13 <p of]u
important que le texte.
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aient une concentration optimale lordHd OfpFRXWH GH OD EDBQ:GH VRQRU

visualisation des vignettes.

On retrouve des imagebustrations trés simplistedans les trois manuels. Elles
sont principalement utilisées pour faire écrire les enfants. La simplicité de leurs traits
laisse pX GH SODFH j OfLPDJLQDWLRQ FRQWUDLUHPHQW DX]|[

B+/{XWLOLVDWLRQ GIXQH PpWKRGH DXGLRYLVXH

-{DL FKRLVL GH SUpVHQWHU GHV PpWKRGHV PXOWLPpC
que le lien texte image estomnpV HQW ,0 IDXW SUpFLVHU TXTHQ SOX\
SHXW DXVVL rWUH XQ pQRQFp RUDO /HV GHXI[) PPWKRGH
QID\DQW SDV GH OLYUHV GH OfpOgYH WRXW VH IDLW j (
guelles sont les intections texte oral/image ainsi que les interactions image/production
GIpFULW

B.1Présentations des méthodes multimédia

D.Bailly (1998, p165)définit le multimédia comme suit

« 1) Ensemble de documents informatiques et,lecaZé vSU [ uSE ¢« o0 u vSe JA E-
nature sémiologique (verbale [textuelle], audiovisuelle, iconographique, sonore) pouvant étre
utilisés comme supports, simultanément ou en complémentarité (en fonction des besoins)»

,O VIDJLW GRQF G XQH aPlsheurKdaniuX sehsddield eEbmme, par
exemple dans le cas @hostieet /HW IV E H, lgsScBrRix \visuel (images, textes),
auditif (chants, comptines, textes oraux), voire méme physique (mimes, jeux de
U{OHV«

&H PRGH GYHQVHLJQGHRBPQWHGBHWE@HW S GLWp GIH[pFX\
GLVSRVH GIfXQH PXOWLWXGH GH VXSSRUWYV UHODWLYHPH
WHPSV XQ VLPSOH RUGLQDWHXU VXIILW /HV pOgqYHV SHX)
numérique, la majorité desdavHV VRQW pTXLSpHVY GTRUGLQDWHXUV T
la disposition des éleves, qui peuvent donc revoir les vidéos de la séance ou écouter les
EDQGHV VRQV VDQV DYRLU j GHPDQGHU OYDLGH GH C
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O DXWRQRP I*Hq@ esYumeQigsyddnipétences les plus difficiles a travailler &
OfpFROH pOpPHQWDLUH

I THQVHHIXQWHP XOWLPpGLD VH MXVWLILH SDU OD JUDQGF
SURFXUH SXLVTXTLO IDLW LQWHUYHQLU SOXVLHXUV W\SH
HW SDU FRQVpTXHQW LO DFWLYH SOXVLHXUV FDQDX[ GI
reFHSWHXUV YLVXHOV VRQW OHV SOXV VROOLFLWpV SXL)\
DQLPpHVY RX QRQ TXH OfpOgYH UHJDUGH HW PDQLSXOH

association verbalisuel.

&RPPH OfD apEB&OWOD PpPRULVDW LIRS Jadde/lvvsqGe D X W D Q W
plusieurs types de canaux sont activés, ainsi il préconise un enseignement associant le

canal verbal et le canal visuel

«/HV PRWV RX OH ODQJDJH TXDQG RQ OHV pFULW RX T>
jouer le role de mécanisme depansée les entités psychiques qui semblent servir
GYpOpPHQWY GH EDVH GH OD SHQVpH VRQW FHUWDLQV V|
TXL SHXYHQW r'WUH FRPELQpHVY RX UHSURGXLWH FRQVFLH
visuels et parfois kinesthigsies». (A. Einsteincité par Y. Rolland,/ 1$QJODLYV,j OfpFRO|
Belin, 2003, pp 983)

2Q QH SHXW GRQFOMXMWHORRPOWILIHY GH WHOOHY PpWKRGH)

La méthodeGhostié® se compose de dix séquences durant deux semaines chacune
HQ PR\HQQH HW TXL VfpWDOHQW VXU TXDVLPHQW WRXWI
cette méthode est la tache finale qui consiste a réaliser une comédie musicale. Pour
arriver a cet objectifOfHQVHLJQDQW GLVSRVH GH GL[ YLGpRV FKI
rouge du theme de la séquence) ainsi quigadbcardsqui sont extraites de ces vidéos
SHUVRQQDJHVY GpFRUV« HW GHV EDQGHV VRQRUHV SRX
compréhension o@H UHSpUDJH GTXQ PRW GDQV XQ pQRQFp U

particuliere ce qui permet de travailler sur plusieurs canaux sensoriels. Cette méthode

ZOn% ps E i}ps E <p o[ psiviu]l 3 ( ]o]d3 % & o[pv]A} 18 e Ju P e <p] (
¢« E <uy 0[] 0 A JvE E%E § }EE S uvdoe VvIv « ulix
3 Catherine Hillmant Francoise Kernéis, CRDP Pays de la Loire, 2009
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VIDGUHVVH j XQ SXEOLF MHXQH F\FOH GH OfpFROH pO|
GH O THQmMHeéesllengueslétrangeres et dont les connaissances métalinguistiques
VRQW WUqgqV SHX GpYHORSSpHV HW QH SHXYHQW GRQF ¢
FRPSUpKHQVLRQ HW OD IRUPXODWLRQ GTpQRQFpV /H QL
constate que, bienug les bandes sonores soient enregistrées par des locuteurs natifs,

elles sont parfaitement compréhensibles grace au débit tres lent couplé aux images
ORUVTXTLO VIDJLW GH YLGpRYV

2Q SHXW VRXOLJQHU OTLQWpUrwW GH OD FRttup&SLH P XVL
approche de type TERFRPPH OfH[SOLTXH 6 .UDVARIRIIGBEYV VRQ DU
Good Ideajn NovELTy vol. 5 issue 4, 1998

«If the Input Hypothesis is correct, all activities that utilize body movement to make input
comprehensible and intesting count as TPR.

Thus, any of the following are TPR activities: Learning a dance step or martial arts technique,
cooking instruction (put three teaspoons of salt in the pot), learning magic tricks (take the
dollar and fold it in half ...}
A ce titre on peut donc voir qu&hoste WHQWH G{H[SORLWHU SOHLQF
canaux sensoriels possibles tout en faisant participer les éleves, contrairdomepea
ou le canal physique est totalement délaissé. De plus, les comptines qui se jouent

La deuxiéme réthode utilisée estHW V EH*V DRRWpP UpDOLVp SDU OfD
GhostieFH TXL ODLVVH SUpVXSSRVHU TXTfHOOH HQ HVW OD V
a un public plus & (cycle 3) que celui d&hostieet on peut donc constater des

changements découlant de ce nouveau public cible
X le nombre de vidéos a été réduit de plus de la moitié (seulement 4 vidéos)

x LO \ D OD GLVSDULWLRQ GH OD \WWkfKdl 9nQBHOH GH
OIDSSUHQWLVVDJH GH OTDQJODLYV

* Le Total Physical Response, ou TPR, est une théorie élaborée par James Asher dans sbinearticle

strategy of total physical response: An application to learning Rudsiannational Review of Applied

Linguistics, 3, 29300, paru en 1965. Cette théorie consiste en la pratique physique en méme temps

<U O %% E vS]ee P [uv o vPp X Jve]U pv i p SRS T 15U }M o « v(
£ ps vs . §]}ve lvv o Ve pv o0 vPypu SE v P ndEsape pdisque les}C v [ %o %o
0 A e o] %% E}% E] v§ 0 A} po JE v o[]vd Ev o]* vd & v o (] v3 AJAC

“5 Article consulté suhttp://www.languageimpact.com/articles/other/krashentpr.htrie 5 mai 2012

“® Catherine Hillman, CRDP de Basse Normandie & CRDP Pays de la Loire, 2010
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X ily a une évolution au niveau des dessins qui sont plus détaillés
x OH SDVVDJH j OfpFULW IDLW VRQ DSSDULWLRQ
X OH GpELW HVW SOXV UDSLGH HW LO \ D XQH GLYHUVL'

Certains de ces M QJHPHQWYV VILQVFULYHQW GDQV OD ORJLTXH

2007"" comme détaillés dans le tableatdessous.

CE2

CM1

CM2

Lire a haute voixde
maniére expressive un
texte

E U Hine®f deux
phrases apres répétition
(extrait de discours, de

poémes, de contes ou

GIDOEXPV

Lire a haute voixde
maniére expressive un
texte

bref de trois ou quatre
phrases apres répétition
(extrait de discours, de

poémes, de contes ou

GI{DOEXPV

Lire a haute voixde
maniére expressive un
texte

EUHI GTIDX PRLQ
phrases apres répétition
(extrait de discours, de

poémes, de contes ou

GIDOEXPV

Comprendre des

textes courts et
simples(une

ou deux phrases) en
VIDSSX\DQW VX
éléments

connus : consignes,

lettres, cartes postales,

Comprendre des

textes courts et
simples(trois

ou quatre phrases) en
VIDSSX\DQW VX
éléments connus :
consignes, lettres,

cartes

Comprendre des

textes courts et
simples(au

moins cing phrases) en
VIDSSX\DQW VX
éléments connus :
consignes, lettres,

cartes

*"La méthode étant parue avant les textes du 5 janvier 2012
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messages postales, messages postales, messages
électroniques, électroniques électroniques,
FRPSWLQHV FK| comptines, comptines,
chansons, chansons,
guestionnaires, guestionnaires,
prospectus, pages prospectus, pages web,
ZHE « UHFHWWHYV «
Copier des motssolés Copier des motssolés Copier des textes
et des textes trés courts et des textes courts courts pWXGLpV j C
PWXGLpV j OfRU pWXGLpV j OfRU| salutations, souhaits,
salutations, souhaits, salutations, souhaits, comptines, poémes,
comptines, comptines, listes de
SRqQPHV« poemes, listes de FRXUVHYV«
FRXUVHYV «

/[HV DXWUHV FKDQJHPHQWY VRQW SOXW{W GXV j OfkJH G
auquel ils ont affaire. Ami la diminution du nombre de vidéos est justifiée par le fait

TXH OHV pOgYHV GHYLHQQHQW GpSHQGDQWV GH OfpFUL\
cycle 2.

La méthode se compose de seulement 6 chapitres décomposésgeerzeas de
GHX[ VHPDLQHVY HQYLURQ /YfREMHFWLI GH FHWWH PpWK
niveau Al du CECRL.

/H1LO URXJH GH FHWWH PpWKRGH HVW OTKXPRXU &RP|
HVW GTXWLOLVp OD VHQVDWLRQXGH GIHXHUSRKKUX P B X UD XX
DGKpUHU OHV pOqYHV DX[ DSSUHQWLVVDJHV 2Q YRLW
ludique vers une attitude plus proche du college. Cependahty 1V E H evhSI&eR N\
toujours les mémes canaux sensoriels que ceux enspfzy@Ghostie y compris le
TPR. Cependant, on peut voir que le nombre de vidéos supprimées laisse la place a
OfLQWURGXFWLRQ GH OfpFULW TXL GHYLHQW WUqV SUpJ

premiere séance.
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On peut donc constater une certatoatinuité dans la pédagogie, On remarque par
contre un écart entre ce que prop&wstie TXL QH ODLVVH DXFXQH SODF
/IHWYV EH VESRPMLQWURGXLW WUqV W{W DYHF GHV PRWYV
graphie et phonie ne correspondeas [(isten pegle, ready). Il faut aussi souligner
OYLPSRUWDQFH GHV LPDJHV TXL VRQW j OD IRLV QXPpULYV
OD YRORQWp DIILFKHU GTDOWHUQHU OHV SKDVHV GH UpFI

B.2 Analyset 3 Zi<sf% 3 tfee ...te ex-S‘tte

2Q UHSUHQG LFL OHV PrPHV FULWqQUHVJIJWBHE@DO\VH TX
VDYRLU OD ULFKHVVH GHV LPDJHV OTYRUJDQLVDWLRQ GH

leur est alloué.

La premiere chose qui marque p@hostieest la simplicité des images. Les détails
VRQW WUqV SDXYUHV OH EXW DIILFKp LFL HVW EHO HW E
GLW SDU TXL HW pYLWHU TXH OD FXULRVLWp GH OfHQID(
éléments du décorPar contre, en ce qui concerdéed WV E H' I8sSdetRilS des
personnages sont plus nombreux (rides, tenues plus complexes, expressions du visage,
RPEUHV« FRPPH OH PRQWWISHYW OHV LPDJIHV FL

Extrait deGhostie(gauche) et/ HW V E H (&R, Rdlivité « | spy with my little

eye»)

Un artifice qui peut étre utilisé dans les vidéos et non dans les images fixes, est la
possibilitt GH IDLUH ERXJHU OH SHUVRQQDJH DFWHXU FH TXL
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ce personnage. En effet, un éléve tenté de regarder sur le cOté sera vite rattrapé par
OfHQYLH GH UHJDUGHU OH SHUVRQQDJH TXL SDUOH j FDX

Un autre procédé utilisé pour éviter une mauvaise compréhension de la part des
pOgYHV HVW OTXWLOLVDWLRQ GIXQ VHXO SHUVRQQDJH
premiere vidéo d&hostie utilisée lors de la premiére séance, il y a un dialogue entre le
héros et Ghostie. Lors des échanges verbaux entre ces deux protagonistes, les plans ne
PRQWUHQW TXH OD SHUVRQQH TXL SDUOH DILQ GYpYLWH
des éléves. Une variante de ce procédé est utilisé dang/ TV EH, I S g§iRED
IDLUH XQ JURV SODQ VXU OTREMHW GRQW R@ngeDUOH 2Q

qui montre plusieurs personnages dialoguant sur la méme image la plupart du temps.

8QH WHFKQLTXH IDFLOLWpH SDU OfXWLOLpGRWLRQ GTL
dans les imagés /YDFWLRQ VH SDVVH HQ WH PMm&wodépsdice OTpOqYt
TXYLO VIHVW SDVVp HQWUH OD YLIJQHWWH QXPpUR HW (
TXL SHXW IDYRULVHU OH FDQDO DIIHFWLI HW GLPLQXHU O
QILQWHUSUgQWH 3DV OfLPDJH LO OD OLW

I IXWLOLVDWLRQ GH PLPLTXHV FRUUHVSRQGDQW j OfL
IDFLOLWH OD FRPSUpKHQVLRQ SXLVTXH Ofpeg¥viH FRPSUH
est heureuse, ou fatiguée. On le voit notamment lors de la quatrieme vidéo, lorsque la
reine apeurée sort la téte de sous ses draps et se montre effrayée. Idem pour le voleur
qui voit son forfait interrompu par le fantdme et qui présente un aiéckEption sur son

visage.

On peut noter que pour comprendre qui parle, les illustrateurs ont décidé de, en plus
GH IDLUH XQ JURYVY SODQ PHWWUH OH SHUVRQQDJH SULQT
alors portée sur lui et non sur les autres protaggmi€ela se remarque fortement lors
de la séquence portant sur | spy with my little eye, car il y a un zoom sur les

personnages espionné par le détective.

2 y a en fait une ellipse textuelle dans Ghostie dans la derniere séquence vigémtee pie for

dinner») mais elle est vite expliquée par la dégustation de ladite tarte.

9 Lire uneimagene]Pv](] %o ¢ %}pE pnS vS O[]vS E%E S U %op]ecp[]o C  %o0Ope]
I1.B.
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Il'y a une mise en valeur des personnages par des effets de lumiéres. Ainsi lors de la
séquence vide visant a faire apprendre la phrasd spy with my little eye, on
remarque aisément que le détective adossé au mur est mis en valeur car il est de
FRXOHXUV ELHQ SOXV FODLUHV TXH OHV SHKEMRIQQDJIHV G
censés ressofi SOXV SXLVTXYLOV VXELVVHQW XQ FRQWUDVWE

vives sur fond noir.

/ITILQWpUrW GH FHV WHFKQLTXHYV UpVLGH SULQFLSDOHP
OD SDUW GYpOpPHQWYV YV XS HlashCardstongekiudliseepWsgBeHd/ VRUWH YV
EXW GTXQH IODVKFDUG HVW GYIDVVRFLHU XQ VLJQDO YHL
doit étre univoque afin que tous les éleves comprennent la méme chose. Cette technique
a pour but de figer le vocabulaire dans la mémoire, on associe urumntgroupe de

mots a une image.

'H SOXV FR MHduel FOMerp8gin OD OHFW XU danG k¢ mbfideP D J H
occidenta, VH IDLW SDU OH FHQWUH 2Q FRPSUHQG GRQF
LOOXVWUDWHXUYV j SODFHU OHV SHUMRQ @Opd\g YOHX FIHDQ W
chercher ou regarder, son regard tombe instinctivement sur le personnage qui parle, ou
Of{REMHW GRQW RQ SDUOH HWF TXL FRQVWLWXH OYHVVH

Il y a donc une volonté affichée de simplification délehe.
B.3Bilan des 3 méthodes

, O vyDbDJLW GDQV FHWWH SDUWLH GH UHOLHU OHV WURL
points communs et les divergences. Il sera aussi question de proposer des alternatives
didactiques et p6 DJRJLTXHV SRVVLEOHYV DILQ GYLOOXVWUHU OH
FHY PpWKRGHY HW GH PRQWUHU GHV U{OHV GLIIpUHQW

illustration.

Les images sont trés appauvries. On a évacué tout le substrat qui EfM2FFpGHU
aladouble lecturet FRPPH OfH[SOLTXH 5RO BRBGWRDUWKH G Hs DY W F
OfLPDJH HVW GpQRWDWLYH HW QRQ FRQQRWDWLYH SXLVT
HW TXfHOOHV VRLHQW XQ VXS Smur\e GuHesEdePaSiefiiK HQ VLR Q
Ghostie cela est compréhensible étant donné le jeune age du public cible sur lequel se
concentre la méthode. Mais en ce qui concdumaperet /HW V EH, da8RUR N\

F\FOH R OfRQ FRPPHQFH j pWXGLHU OfKLV@W&etUH HW SUI

50



HISOLTXDQW SRXUTXRL /RXLV ;,9 VfHVW IDLW UHSUpVHC
1DSROpRQ D FKRLVL GH UHSUpVHQWHU VROn¥mEeBEUH GTXQ
TXH GpSORUHU TXH OfLOOXVWUDWHXU QH a8 ludébuHWWH SD\
TXYHQ VXUFURLW GHV DOEXPV GH MHXQHVYBan8UDWLTXH
OfHQIDQW YRLW OH IDQW{PH LO QH IDXW SDV FRPSUHC
TXYHOOH UHYLHQWE®&OQDXWW WMEWWHOERRSUHQGUH TXYLO \ D
GLW OH WH[WH %LHQ TXTfHOOHV VRLHQW DWWUD\DQWHYV
HW OHV GHVVLQV VLPSOLVWHV HOOHV QH VRQW SDV SR
ellesmémes, ce sSQW SOXW{W GHV DLGHV j OfDSSUHQWLVVDJH Y
GH Of{DSSUHQWLVVDJH FRPPH OYfRQ D SX OH FRQVWDWHU
OHFWXUH GH OYLPDJH SURSRVpHV SDU OHV LOOXVWUDW
images coupkes au son, des illustrations, car elles ne permettent pas, de par la
construction des méthodes, de faire un albtHWRXU HQWUH OH WH[WH HW
YpULILHU VL FH TXH OYfRQ D FRPSULV HVW MXVWH RX LQ°
seprépaHU FRQVWUXLUH X Q-&vi? dufeRt@ CefeDdanty ldspvetiquesl V
pédagogiques utilisées notamment en cours de francais permettent de fabriquer cette
LQIPUHQFH PDLV FHOiafsés VhahusSIOM rafitrd. WL R Q Q

Comme mentionné pluK DXW OD SODFH IDLWH j OTLPDJLQDWLR(
QIHVW SDV WRWDOHPH®DWPDEVHO®WGHGIHDW W pSDKVR & HIVW W H C
éléves interprétent une image, mais ils la lisent littéralementséudes possibilités de
UHFRXUV j OfLPDJLQDWLRQ VRQW ORUV GYDFWLYLWpP GX !
EDOORQV SRXU HQVXLWH FRQVWUXLUH«BdkVarS KUDVHV H(
balloons/books/shorts in my room.ce qui est en quelgusorte de la grammaire
déguisée. Au lieu de donner une imagdidactisée>- TXH OfRQ SRXUUDLW DXV\
dans ce cas inage grammaticalé SXLVTXJHOOH LQWURGXLW OTXWLO
grammaticale £ on aurait pu donner un texte écrit, dan§€HO RQ IHUDLW pWDYV
QRPEUH G MIRBW kthv#e/ bodks on my desk et il faudrait que les éléves
répondent a la questionHow many book are there on the désk ,0 VIDJLW G{XQ
exercice répétitif, mais qui va droit au buPrPH VL OTRQVBUXWKIQO DXUDLYV
PRLQV DWWUD\DQW HW GRQF PRLQV PR % Yide@cS XLV TXTL

0 Cf annexes pXV
*LCf. le lien texte image plus bas
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XQH DXWUH IRQFWLRQ GH OYfLPDJH HQ SOXV GH FHOOH C
GHVFULSWLRQ GY{XQH LPDJH HQ X\Wnhrmaticdle Qwc égndWWH Pr
question finale du type Ro you think that X is mes8 aurait été plus intéressante,
SXLVTXYILO DXUDLW IDOOX TXH OfpOqYH LQWHUSUgqWH C
différents objets auxquels il a affaire sont ordonnés ou nana @onc un recours a
OfLPDJLQDLUH SXLVTX{LO DXUDLW pWp SRVVLEOH GH SH
HW OfHQIDQW DXUDLW SX rWUH j PrPH GH VILPDJLQHU F
ORUVTXILO QH UDQIn abrmivaugdd affakd@uPdelxidme niveau de

lecture, a savoir non pas des objets disposés de telle maniere dans une piece, mais une
disposition qui refléete un comportement de la part de la personne qui vit dans la piece.

2Q QRWH XQ HIIRUW ORXDEOH GJKIGAD W KOWDLRQYGHGE 1B
HQ FRXUV GH ODQJXH YLYDQWH pWwUDQJgUH QRWDPPHQW
pour Halloween qui a lieu dansHWV EH VERRWAPH DERUG OfHQIDQW 't
UplOpFKLU j XQH FDUWH SRVWWNOB LR GWIXEOTB R)q BEHYW DU
LOOXVWUHU j VD JXLVH 2U OCHWLN HKMHSOM \G BHQ PHOU MY UG®RK
GDQV XQ GHVVLQ VWpUpRW\Sp 'H SOXV OD WKFKH GYfLPD.
langue VivDQWH SXLVTXfLO VYIDJLW GH FRSLH GRQW OH EXW
«Are you ther¢ 2 RU LO QY\ D SDV GYDSSURSULDWLRQ GHV
QIDSSUHQG SDV j PDQLSXOHU OH WH[WH 8QH DOWHUQ
supprimer le eéxte des images, de fournir une plus grande diversité de supports
LFRQRJUDSKLTXHYV DILQ TXH OHV pOqYHV |j OYDLGH GH
précédentes (cette activité intervenant en derniere séance dans le manuel) puissent
réinvestir et la struare «Are you there » et en plus de ceci, de manipuler le
YRFDEXODLUH HW GRQF GH Vf{DSSURSULHU OH ODQJDJH
langue en pratiqguant la grammaire réflexi§@onstruire du savoir grammatical au
Cours Elémentairein Guide pédagogique de CLEO CE2, d'Antoine Fé&td®hilippe
Clauzard Retz, 200 FRPPH FfHVW OH FDV HQ /0 ORUV GHV DFWLY
2Q YRLW GRQF TXH OYLPDJH LFL DXUDLW XQ EXW DXWUF
strict pour les él¥ HY SXLVTXTfHOOH SHUPHW OH UHFRXUV j OfLI
VRUWH XQ ODQFHXU GTpFULWXUH FRPPH FHX[ XWLOLVpV

°2 Cf. annexes pXI
%3 Cf. annexes PXI
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/H WH[WH HVW UHGRQGDJWP II¥HHFQ IHMWDSIBYV XQH ¢
GILQWHUSUpWDW L&R&QddPde lgire I Kevsdhhagk Qit elle ldccompagne le
WH[WH HW HPSrFKH WRXWH LPDJLQDWLRQ GH OD SDUW Gt
le potentiel du deuxieme niveau de lecture a éteé retiré, il ne reste que le niveau simple
de lecture 4e vois ce ga X dit». Cette redondance passe par la simplicité des dessins,
DXVVL ELHQ DX QLYHDX DUWLVWLTXH WUDLWY pSXUpV F
QLYHDX GH FRQWH[WXDOLVDWLRQ GpFRUV DUWLILFH DX
Les images sonpSXUpHV GH WRXV GpFRUV GpWDLOOpPV DLQVL
personnages. Bien que la méthatdd W 1V E H SGiSUR ReNi\plus contextualisée au
QLYHDX GH SHUVRQQDJHV LO QfHQ GHPHXUH SDV PRLQ
GpWDLOV HXMQOP@WPRLQV VILPDIJLQHU TXH OD UHLQH GX
RQW XQ FHUWDLQ kJH JUKFH j OHXUV ULGHV FKRVH TXL
WH[{WHYV O0ODLV H[FHSWp FH GpWDLO OfLPDJH HVW GRQF ¢
jevoiscH TXL HVW GLW HW MTHQWHQGYV FH TXH MH YRLV /I
appauvrie, les images sont bel et biedidactisées, elles ont été concgues pour
FRPSUHQGUH HW DFTXpULU GX YRFDEXODLUH HOOHV QYD

vivante étrangere.

Cependant,/ HWTV EH! L®RRNRGIXLW OfLPDJLQDLUH GDQV OH
lors de la derniére séquence ou le narrateur présente le chateau hanté et ensuite parle de
la reine (« Once upon a time there was a ghost called Hor&te.livedin a hight
durgeon at the top of Bailorals castle.The queen sometimes lived in the castle.
Burglars never came to the castletout en laissant un plan fixe sur la tour du chateau
HW OH IDQW{PH /HV pOqYHV SHXYHQW DdeRbohdre¥ fLPDJLQ
MXVTXY] %DOPRUDO &HWWH SLVWH DXUDLW SX rWUH HJ
texte* SRXU UDFRQWHU OH WUDMHW GH OD UHLQH SXLVT]
montrée lors de cette séance. La carte est épurée de tous détails, seuls deux points
ILIXUHQW VXU OfvOH EULWDQQLTXH OHV QRPV GH JUDQC
LonGUHYVY 2Q VRXOLJQH OTLQWURGXFWLRQ GX FXOWXUHO

reine, mais aussi par sa résidence secondaire, qui est le lieu de la traditionnelle visite

** Extrait du BO de 2007Produirede maniére autononai moins cingpphrasesur soiméme, sur des
personnages réetsl imaginaires(CM2)
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annuelle de la reine lors de ses vacances. Cependant, le dessin caricatuwtahurite

peut entrainer une certaimamuabilité de la représentation.

On note que dans les méthodésostieet /HW TV E H!, \aSgeiRpedtive
culturelle estabordée de maniere plus détournée que damnsper En effet, cette
GHUQLqUH PpWKRKGH GIDAMDMLBRUGOEPDIHYVY DXWKHQWLTXH?
culturel des programmes, tandis que les deux méthodes multimédia utilisent des
scénarios détournés et surtout des images simplistes voire caricaturales des éléments
culturels potatoe pie, Balmoral& D V W. Qdéltes rencontrent le méme probleme, a
VDYRLU TXYfHOOHYV QTH[SORPWHQ W] SO \H QWDHN [SSHOAW XHoX D X\WHX
GH %DOPRUDO DSSDUWLHQW j OD UHLQH GT$QJOHWHUU
OfREMHFWLI FXOQWUGIRUG RGAYW FWUWMLDWsW KD QJDJLqQUHYV

«/HVY DFWLYLWpV PHQpHVY HQ FODVVH GRLYHQW PHWWUH HQ °XYUH OH
ODQJXH FLEOH © UpDJLU HW SDUOHU HQ LOQWHUDFWLRQ 2 © FRPSUH
lire », « écrire »), pour UHVWHU GDQV OYLPPHUVLRQ HW OYDXWKHQWLFLWp GH
de culture, de phonologie, ou de grammaire doivent étre tissés autour de ces activités

langagiéres dont ils ne doivent pas étre dissociés, pour que les éléves soient naturellement

plongés dans la langue étudiée. » (Progressions pour le cours élémentaire deuxieme

année et le cours moygeaduscol, janvier 2012)

2Q FRQVWDWH GRQF TXH OfXWLOLVDWLRQ GYLPDJHV
présentées daemper QYfHVW SDV ¢I€s dgarRiddgs, marsH faut rappeler
que cet objectif culturel est difficile a atteindre tant les modes de vies peuvent étre
différents. Il peut étre difficile, par exemple, de penser, pour un enfant, que le Royaume
Uni est sous un régime monarchigug® 8 UV T X H -@&nmpeOvit d&hs @QiX tégime
républicain. 6RLW GLW HQ SDVVDQW OfYDFTXLVLWLRQ GH OD |
GIDXWUHV PR\HQV FRPPH OYH[SOLFDWLRQ GX PDVWUH

2Q SHXW GRQF SHUFHYRLU TXH OYfREMHFWt¢elteGIDFTXLYV

méthode, au dépend de laédlexion» sur la langue passant par la manipulation

IDEULFDWLRQ GH ULPHYV LPSRUWDQFH GH OfYRUGUH
TXHVWLRQV UpSRQVHYV j SDUWLU GTXQ PRGgOH« 2U F
méthode structurate dans les années 1970, la simple acquisition de vocalpdaile
biais GH O D S S U thQnadeN & Bnldé cGrfentant de changer un ou deux mots de
ce modele (I like apples | like berries; 1 like cherries; | love
apples/berries/cherries 8 SHUPHW SDV GH PDVWULVHU XQH ODQJX
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OfDSSURSULH WRXW FRPPH FfTHVW OH FDV HQ /0 FYHVW
biais de dialogues ou rédactionplus ou moins guidés selon le niveall XH OfpOqVYH
progressera. Cel@® H YHXW SRXU DXWDQW SDV GLUH TXH OD SKDV
tcontextualisé puis décontextualisgroposée dans ces méthodes est a proscrire, il faut
cependant rééquilibrer le contenu, surtout dans les méthodes de cycle 3, afin que les

éleves Bnéficient de vraies phases de réinvestissement.

C- Le role dedlashcards

Les flashcardsont un role ambivalent HOOHYV VHUYHQW G{YXQH SDUW
mener sa séance en prenant appui sur des supports iconographiques sehelltiles a
OfTpOgYH TXL SHXW OHV PDQLSXOHU /D SDUWLFXODULWp
«change de pla# SXLVTX{LO SDVVH G{XQH SRVWXUH GYREVHL
numériques, ou deflashcardsGH OTHQVHLJQDQW ,jdXmadip@&®Rioghw XUH D F\
Lors de cette phase de manipulation/appropriatiorfldsbcardssont des substituts aux

mots.ll en est de méme pour les méthodesper

Cesflashcardspeuvent étre utilisées en autonomie, dans le cadre de jeux (plusieurs
flashcardsGLVSRVpHY HQ WDV OfXQ DSUqV OYDXWUH OHV pc
donner le mot correspondant, par exemple), elles sont alors un signe, au sens saussurien
GX WHUPH SOXV RX PRLQV SDUWLHO SXLVTXH @TpOqYH F
VLIQLILDQW ,FL RQ SHXW GLUH TXH WH[WH HW LPDJH Q
utiisée comme ot2 HW QRQ FRPPH LPDJH EUXWH TXH OfRQ VH |
IDLW GH OfXWLOLVHU GHPDQGH DX[ pOqYH\poBEntGHYRLU ¢
(texte oral). On a donc affaire a une imagegmantisée dans le sens ou chaque image
QID TXTXQHWHPXTHOOHVQOMR Y KXW AW PHHEWLWXWLRQ G
seul®®
VH OLW TXH G X @dtseviH/Xa® et nob pa&s Ckeit/, paxemple), les images

On pourrait corparer cedlashcardsa des listes de mots, puisque chaque mot ne

*Onentendparsensi 0 (]85 <p o[Ju P 3 u}v}e ul<p O0}Ee <p o u}d <p[ oo VP
étre polysémique. Par exemple, on pourraitaginer une flashcard représentant le verbe to speed

cette image est fabriquée de telle facon que seul le mot speed soit dit, cependant il a le sess de «

hater, foncer», et non pas celui devitesse, vélocité, allure.

56[-é pee] O e %}pyE& &S ]Jv eJuP e e uvpoe Sp]eUuleo }To- (0
<u o[ v}iv § Jvv % E o[ 0 A S5 V}V % * % E PV %]*S U ]} Iu % E o u
1o E]e3 A E] §]}ve % E}viv ] §]}veU % v vE e ¢]P0 e ~' U h Ys %o
lecture adopter.
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ici constituent une unité de sens a elles seules et peuvent se passer du texte qui devient
DORUV LPSOLFLWH YRLUH LQKpUHQW j OYLPDJH

/I TXWLOLVDWLRQ HQ DXWRQRPLH GH FHV LPDJHV HVW
conséquente du vocablldJ H /fpOqgYH D VXIILVDPPHQW DFTXLV OH VI
signifiantsignifié) pour pouvoir manipuler ldlashcardsHW HQ UHVVRUWLU OfpQR

Cependant, comme expliqué dans mon TER, il faut veiller a ce que les images ne
soient pas toujours les MeHVY SRXU pYLWHU WRXWH GpSHQGDQFH |
SUREOgPH ORUVTXH OTRQ GHYUD VH SDVVHU GYfHOOHYV
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Conclusion

2Q FRQVWDWH GRQF XQ U{OH WUqV GLGDFWLTXH GH O
dans des rails afin de le mereeda compréhension du vocabulaire et des dialogues.
&HSHQGDQW OYDSSUHQWLVVDJH GHV ODQJXHV YLYDQWI
écrite. La manipulation orale est trés bien menée, les supports visuels distribués aux
pOgqYHV SHUPHWWHW®DSN GIfY WWON BQRXESNLGX YRFDEXODLUL
veiller & ne pas laisser les enfants étre trop dépendants de ces supports sous peine de ne
SDV OHXU SHUPHWWUH GY{DSSUHQGUH /HV HQIDQWYV UHQ
W\SH EHKDYLR W WWiHRARPRHHYON 6NLQQHU /IfLPDJH HVW XQ
TXTXQH VHXOH HW XQLTXH UpSRQVH ORUVTXTRQ OYHC
grandement’ ,0 IDXW DXVVL ODLVVHU SOXV GH SODFH j OfLP
puissent en®r en anglais> et non pas restituer des formules ou des mots de

vocabulaire.

Il faut aussi noter que la faiblesse des images en termes de niveaux de lecture est un
peu contraire da vie des enfants qui sont constamment exposés a des images
polysémiques ne seratFH TXH SDU OfLQWHUPpGLDLUH GHV SXEOL
des bandes dessinées ou méme des livres illusmés les éleves peuvent interpréter
parfois inconsciemment. On constate donc que ces manuels correspondent a une
FRQFHSWLBQRYGHXQGEQH LOQVWLWXWLRQ HQ VH EDVDQW X
RINTLFLHOVY HQ WHUPH GH OHFWXUH GYLPDJH HW SUHQQ
FRPPH LQGLYLGXV YLYDQW GDQV XQH VRFLpWp LPDJpH F
demande aux enseigmnts de se baser sur le vécu des enfants pour travailler certaines

notions.

On voit donc que malgré le fait que les méthodes soient différentes par leurs
conceptionstmultimédia animé et images fixesOHXU EXW SULQFLSDO HVW O
vocabulaire pr le biais des image&a place accordée a la manipulation pure de la
langue- comme cela est fait en maternelle lors des premiers apprentissages de la LM
(doubler une syllabe, trouver des mots qui riment, utiliser certains mots particuliers en

creant desS KU D VH ¥st faible, la plupart du temps la manipulation consiste a

8 Cf. TER de M1
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recopier un texte ou écrire un md@n note cependant une place plus importante
DFFRUGpPH j O L PIDndpe@m@2d4 &R €ligSd3 QW sont inhérentes aux images
séquencées nersg-FH TXH SDU XQ VRXFL PDWpULHO DLQVL TXT
mais perfectiblet SXLVTXH PHQpH DX &( DORUV TXTHOOH SHXW
M 9 D kEménfieLmenée une activité de ce type en classe de CE1, avec des aides que les
éleves avaignen partie construitt TXL FRQVLVWH j GpFULUH XQH LPCLC
complétée. On aurait pu sensibiliser les éleves arddlexion en anglais DILQ TXfLOV
VIDSSURSULHQW OHV FRGHYVY GH OD ODQJXH WRXW HQ WU
images Lesflashcardsont ici le méme intérét que les images séquencées ou les images

codées, ce qui ne devragas étre le cas, unBashcard par essence doit étre

«appauvrie>s pour éviter toute mauvaise compréhension, maiglidactisation a

outrance dont font preuve la plupart du temps les méthodes étudiées ici

&HSHQGDQW OfYDEVHQFH GH PLVH HQ SUDWLTXH QH St
WHOV GLVSRVLWLIV QL GYREVHUYHU OHV UpDFWLRQV GH
plus, B quasiabsence de sources théoriques concernant le sujet ne permet pas de
comparaisons entre ce qui est proposé dans ce mémoire et les concepts didactiques. Il
IDXW DXVVL QRWHU TXH OYYDYLV GHV LOOXVWUDWHXUV C(
découHQW GH OYDQDO\WVH GHV LPDJHV QH VRQW GRQF SDV
originelles des illustrateursCependant, on peut laisser penser que les choix des
concepteurs sont relativement proches de ce qui a été énoncé dans ce mémoire, puisque
la base deOD FRQFHSWLRQ GH FHVY PDQXHOV HW GH OYDQDO\V
OT(GXFDWLRQ 1DWLRQDOH HW OH &(&5/ FH VHQWLPHQW

entre les méthodes,

Plusieurs pistes pourraient étre développées a la suite de ce mémoire, ganm
H[HPSOH OH U{OH GH OYLPDJLQDWLRQ GDQV OD SUDWLT
HI[HPSOH VH SHQFKHU VXU GHV H[HUFLFHV FRPPH ORUYV
GRQQH XQ FDGUH PDLV ODLVVH OLEUH FRXUV deOfLPDJLQ
arguments en pratiquant la langue étrangere), mais adapté a des éléves de primaire). On
pourrait aussi se demander si un couplage de ces méthodes a des livres pour natifs,
FRPPH FHX[ pFULWV SDU OH 'U 6HXVV SHUPHW GYREW
vocabulaire et de la syntaxe grace a une deuxieme phase de contextualisation et
réinvestissement. Mais une piste me pagits intéressante, compte tenu de la

dimensiona la foisprofessionnellest de travail de recherclte ce mémoire, serait de
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comprende comment les enfants recoiverdslimages et comment ils arrivent a se
construire un lexique cohérent tout en arrivant a tisser des fidagparentérelations

syntaxiques, phonétiquegrammaticalestentre les différents mots.
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La technique consiasint a metre
un objeten valeur par
surbrillance ou en rajoutant des
détails le mettant en évidence
est ici utilsée.
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Utilisation de« mots images»
(en bleu)
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Images simplistes

Vil

Sens de lecture non
conventionnel, les objets sont
dits dans un ordre qui pst pas
de gauche aroite.

J-dessousexemples de cartes
d [dentité auxquels Eleve a
affaire, elles peuvent ausétre a
compléter.
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Balmoralcastle: représentation caricaturale du chateau
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Alphabet issu de la premiére séance de S [ * %y U IrSque est présent, celui de ne
pas associer les damiers a une course et de ne pas comprendre la significagimn de
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Compréhensior

Al+-H VXLV FDSDEOH GH FRPSUHQGUH OfLGpH JpQpUDOH
informations et de descriptions

0 [ E ] S | courtes et simples, surtout si elles contiennent des images qui facilitent la compréhension.

Al +Je peux comprendre des textes simples trés courts en me servant des noms des mots
et des phrases familiers et en
relisant, par exemple, des parties du texte.
Al +Je peux comprendre des instructions simples et courtes surtout si elles sont illustrées.
Al +Je peux reconnaitre des noms, des mots et des expressions familieres simples sur
des affiches dans les situations les
plus fréquentes de la vie quotidienne.
Al +Je peux comprendre des messages simples et courts, par exemple sur des cartes
postales.

Production Al +-H VXLV FDSDEOH GYfpFULUH GHVY PHVVDJHV VLPSOHV

crite Al +-H SHX[ GpFULUH OH OLHX R MTKDELWH

Al +Je peux remplir une fiche de renseignements personnels.

Al +Je peux écrire des expressions et des phrases isolées simples.

Al +Je peux écrire une carte postale simple.

Al +-H SHX[ pFULUH GHV OHWWUHV HW GHV PHVVDJHV FR

Compréhensior

Al +Je suis capable de comprendre des expressions simples et concretes de la vie de
WRXV OHV MRXUV ORUVTX{fHOOHV VRQW

0[}CE 0 GLWHV FODLUHPHQW HW OHQWHPHQW HW ORUVTXYHOOH

Al +Je peux suivre ce qui est dit & débit tres lent, avec une diction soignée et de longues
pauses qui me laissent le
WHPSV GYHQ VDLVLU OH VHQV
Al +Je peux comprendre des questions et des instructions et suivre des consignes courtes
et simples.
Al +-H SHX[ FRPSUHQGUH OHV FKLIIUHY OHV SUL[ HW OfY

Production Al - Peut produire des expressions simples isolées sur les gens et les choses.

orale Al- 3HXW VH GpFULUH GpFULUH FH TXfLO RX HOOH DLPH

Al - Peut lire un texte tres bref et répété par exemple pour présenter quelque chose,
TXHOTXTXQ

Résumé du niveau Al du CECRL

XV



XV

Extrait d ine page de flbum
Comment la mort est revera
la vie on y voit un deuxiéme
niveau de lecture avec la
personnification de la mort en
femme et les lignes qui se
coupentsymbolisantes
filaments des toiles @iraignées
qui sont reliés entre exi
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