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INTRODUCTION

En maternelle, nous constatons que la journéeytshée par des activités collectives,
des périodes de regroupement. Pendant ces tengpnfants chantent, récitent des
comptines, des poemes, écoutent des histoiregpseent dans la semaine, observent la
météo, débattent sur des sujets. Ce sont destéstyii reviennent régulierement dans la
journée, dans la semaine et sont fixées a des hepadiculieres. De plus, nous
remarguons que ces moments ne sont pas dénuésidrmments. En effet, les enfants y
apprennent a compter, repérer des mots, etc.

Nous pouvons parler en quelques sortes d’actiatralgsées, car elles comportent tout
un ensemble d’événements réalisés dans des comdiiplieux spécifiques. Chez les
Anthropologues, on parle de rituels. Les enseignant également adopté ce terme. Du
fait, plusieurs questions ne posent a nous : Qa&sfu’un rituel et qu’est ce qui n’en n'est

pas? Quels sont leurs roles, leurs intéréts ? Congoat-ils organisés ?

En effet, dans un contexte de sécularisation des, rc'est-a-dire leur passage de la
sphére religieuse vers le profane, quels sonblestibns, réles et intérét a la mise en place
des rituels scolaires dans I'élaboration des cargehenseignements ? L'objectif est donc

de montrer quels sont les buts assignés aux rituels

Dans le cadre de cette enquéte sociologique et letfigune, nous nous sommes
intéressés a ces pratiques ritualisées dans deseslade cycle un, c'est-a-dire en
maternelle. La cible des ces observation étaiptaiques des enseignants, des éléves, des
parentsainsi que d’autres acteurs (ATSEM, intermtx)dors de ces rituels. Il a également
été organisé un entretien avec une enseignante dalasse de petite section afin de

I'interroger sur ses conceptions, ses pratiques.

Le développement de cette recherche est organis@isrparties distinctes. Dans une
premiére partie seront présentées la recherche,qiassa méthodologie. En effet, nous
exposerons les différentes hypothéses ainsi qualesiieres représentations initiales

préalables a I'enquéte de terrain. Mais aussiydeatl d’enquéte sera explicité afin de



comprendre la démarche. Enfin, une bréve présentales structures et lieux d'accueil
sera faite afin de mieux comprendre le contextiadguation d’observation.

La deuxieme partie laissera place a la théorie &®différentes conceptions de la
notion de «rite » a travers les différents autairshercheurs au cours des époques. Ces
définitions s’inscrivent dans le cadre de rechescha sciences sociales (Sociologie-
Ethnologie). Mais aussi, nous essayerons de mositreg que les enseignants nomment
comme « rituels » peut étre considéré comme tel tamsdre de cette recherche et a

quelles réalités cela correspond.

Enfin, la troisieme partie présentera I'analyse algservations et entretiens en essayant
de valider ou non les différentes hypothéses deerebes. Pour cela, nous allons dégager
les différents réles et fonctions des rituels sceta dans I'élaboration des contenus

d’enseignements.



PREMIERE PARTIE

PRESENTATION DE LA DEMARCHE DE RECHERCHE ET DE SA
METHODOLOGIE.

A- Question de départ, représentations initiales, hygheses.

L’objectif de cette recherche est de connaitrealson de la mise en place des rituels
dans un cadre scolaire. En effet, comme le monémei@n-Vautor, I'école participe a des
choix d’outils et de pratiques, réalisés par lesegnants en fonction d’'une intention
didactique précig&arcion-Vautor, 2003, pp.141).

Ces rituels ne sont pas spécifiqgues a la materridlesont pratiqués jusqu’au lycée.
L’enseignant fait I'appel, note la date chaque jo@r, ce qui est spécifique a ce cycle,
c’est l'intérét de ces pratiques, alors que lesesée sont pas encore entrés dans la notion

de I'écrit, du temps et du nombre notamment poarsgetions de petits.

Plusieurs hypothéses de réponses peuvent étres21iAm& commencer, Nnous pouvons
supposer que ces rituels permettenindequer la différence entre la sphere familiale et
la sphere scolaire Les premiéres observations lors des stages eteMais ont montré
gue selon les écoles, les parents peuvent entrapouwlans la structure. La délimitation
des deux sphéres varie. En effet, la zone de dod&acelles-ci se fait dans ou hors de
I'enceinte. Il peut y avoir une signification a céférentes pratiques.

Ensuite, nous pouvons penser qu’ils permettentade éntrer les enfantslans leur
« réle d’éléve » En effet, a I'école, les enfants se doivent dpeeter un certains nombre
de regles et de comportements spécifiques a cewiiever le doigt, rester assis, écouter,
etc.). Nous pouvons nous demander si ces rituainigitent demettre en place une
certaine discipline scolaire

Nous supposons également que, si ces rituels gsiaturés, c’est qu’il y a umtérét
pédagogiquesous-jacent. Les rituels ne seraient donc pagdinme® soi mais permettraient
aux enseignants de faire acquérir aux éleves dapétences des programmes officiels. |l
y a un intérét pédagogique a pratiquer ces ritpels les professeurs. Comme nous avons

pu le constater dans la littérature enseignantgqudh rituel est accompagné de



compétences des programmes. De plus, si cela pomésa des apprentissages, il faut
donc faire évoluer les rituels une fois que les&déont acquis la compétence.

B- Présentation de I'enquéte

Comme le montrent Beaud et Weber dans (@uide de I'enquéte de terrgimpres
avoir choisit un theme, il faut se pencher surHeix du terrain. Selon eux, ce choix est
encore plus important que la sélection du themeadeerchéBeaud, Weber, 1997, pp.38).
Lors de cette décision, il est important de veilierne pas choisir un terrain trop
familier(Beaud, Weber, 1997, pp.39). En effet, pour eukyilanpas d’interdits mais il faut
avoir en téte que lorsque nous choisissons unitegkrgroche », tout ce qui sera observe
nous paraitra naturel. Au préalable, il faut doadilserer de tous prejugéBeaud, Weber,
1997, pp.40).

Or, cette recherche a pour objet les pratiquesigmesates, étant moi-méme dans un
cursus de préparation au métier d’enseignant. @@stquoi, je n'ai pas souhaité réaliser
cette enquéte dans les écoles de ma commune. parhel m’'a été possible d’y réaliser
des enquétes dans le cadre de ma Licence de Speifthnologie. J'ai donc pu déja y
nouer des relations. D’autre part, certains ens#gngue j'ai eus lors de ma scolarité y
travaillent encore. J'ai donc choisi de m’éloign@rpeu de ce secteur pour m’intéresser a
des écoles que je ne connaissais pas. De plusujais me rendre dans une structure ou je
ne connaissais pas déja les pratiques rituellesst@ourquoi je me suis dirigée vers la
commune de Vendin-le-Vieil puis celle de Carvintesudeux dans le Pas-de-Calais.Suite a
des appels téléphoniques ayant pour but de conuamendez-vous, j'ai pu rencontrer les
directeurs de chaque école qui m’ont autoriséese&rgbr dans leurs classes. Nous avions
déterminé préalablement des périodes de ma venue.

L’enquéte leur a été exposée comme une recherctselel@adre d’'un mémoire pour le
Master de I'enseignement. Ce choix de présentatiéte fait de facon a éviter un blocage.
En effet, s’il avait été fait mention du mot « engu®, cela aurait peut-étre provoqué un
refus de la part des enseignants. Ce mot est sowalt connoté. Beaud et Weber montrent
que les institutions scolaires ont tendance a sééger des enquétes ethnographiques
(Beaud, Weber, 1997, pp.97). C’est pourquoi le tekmecherche » a plutét été employé.
De plus, le fait de stipuler que cette enquéteitse slans un cadre universitaire, montre

aux enseignants que nous n’'avons aucun « pouva@ju'#, n'y a pas d’enjeu(X) sous-



jacent.Cela a permis un soutient de la part desigmants du fait du contexte (Master
P.E.).

Apres avoir choisi le terrain, vient la rechercloewmentaire. Celle-ci est préalable a
I'observation. Pour Beaud et Weber, il est nécessie se documenter par divers types de
lectures, s’approprier un minimum de connaissaudi@estement utiles au terrgBeaud,
Weber, 1997, pp.47). Ces lectures doivent portedsararticles, les livres de sociologie,
d’anthropologie mais aussi d’histoire, de géogreplde sciences de I'éducation par
exemple. Il faut étre le plus possible informé de &errain. Pour cela, quelques recherches
dans la littérature enseignante ont été menéesdafiprendre connaissance des divers
rituels instaurés dans les classes. S’en sontesutkes recherches plus scientifiques. Or,
tres peux d’ouvrages sociologiques et ethnologiguetent sur les rituels scolaires en eux-
mémes. Quelques articles de revues a caracterntiigiee (Actes de recherches en
sciences socialesthnologie Francaise portent sur cette question. Enfin, quelques
recherches ont également étés menées dans legesida sciences de I'éducation.

Ayant quelques notions a propos des rituels, saitdes études universitaires en
Sociologie-Ethnologies, il a été décidé de réalissrlectures théoriques sur la notion de
rituel aprés I'enquéte de terrain. Etant des lestunoins agréables, Beaud et Weber les
conseillent une fois I'observation terminé@eaud, Weber, 1997, pp.49). De plus, elles
permettront de confirmer ou d’infirmer les inter@atéons faites sur le terrain.

Sur le terrain, quelques recherches quantitatistedigtiques) et historiques ont été
menées. Notamment sur I'histoire des écoles. Paau® et Weber, cela permet de
montrer aux enquétés que nous nous sommes un minintanessés et impliqués dans
'enquéte(Beaud, Weber, 1997, pp.71).

Dans le cadre de cette recherche, l'objectif étht s’inspirer de la méthode
d’observation de terrain, prénée par les ethnolsgue

La méthode d’observation en Ethnologie consistegander de facon minutieuse des
faits ou groupes étudiés. Il faut alors regardeiagen extrémement pointue tout ce qui est
important dans les pratiques et la vie du groufimidortant, c’est d’aller observer au-dela
des apparences. Le terrain est également un lipartemt d’échanges et de découvertes.
Généralement, les ethnologues s’installent longtesypde terrain. Il faut une présence

prolongée et continue. De plus, cela concerne dgstsode recherches aux terrains



éloignés. Ici, dans le cadre de ce mémoire, laiterest proche et ne peut générer une
présence longue et continue du fait des horairepdes assignées au Master.

Pour recueillir les éléments observés, le jourrahguéte est un outil pratique. « C’est
un journal de bord sur lequel sont notés, jour aoar, [...] les événements de I'enquéte
et la progression de la rechercl{Beaud, Weber, 1997, pp.78). Comme le conseillent
Beaud et Weber, il a été organisé de la facon ste{Beaud, Weber, 1997, pp.79) :

- Sur la page de droite, sont consignés les obsensmtivec les dates, lieux,
et noms des personnes concerneés (qui, ou, comaquentd).
- Sur la page de gauche sont notées des questiopsthbges, premieres

analyses, des notes de lectures.

Bien entendu, toute observation doit avoir des gailet repéeres. C’est pourquoi un
guide d’'observation a été réalisé. Celui-ci cortles points importants a observer : nom
du rituel, lieu, temps, description, sens, rappdfespace, au temps, au corps, au langage,
a un objet.Celui-ci est disponible en annexe afirdidposer d’'un réesumé de ce qui a été
noté dans le journal de terrain.

Quelgues photographies ont également pu étre pi#les concernent uniquement
les lieux, lorsque les éléves et I'enseignant Btada récréation. Cela évitait a I'enseignant
de m’assigner une posture de photografideaud, Weber, 1997, pp.136) et d’obtenir des

autorisations parentales pour la parution des ghi¢deurs enfants.

La posture adoptée était celle de I'observationpanmicipante afin de poser la scéne.
Il était important d’adopter le principe de distan€ela consiste a ne pas participer a la vie
du groupe pour ne pas influencer les pratiquedal’éa volonté d’étre une observatrice
neutre, afind’étre certaine de faire un conte-reolojectif. En effet, ici le but n’était pas de
participer aux rituels. Il ne fallait pas participa leur mise en place, méme sous la
demande de I'enseignant. Ce principe de distanaagist toutefois a nuancer puisque,
étant en formation pour devenir enseignante, ildéicile de ne pas prendre part aux
activités. Lors des ateliers, les enseignants ddemant régulierement d’en prendre un en
charge. Il ne m’a pas toujours été évident de ezfu3e ce fait, pour pouvoir observer, je

demandais a surveiller uniquement des ateliersimamie.

Cette observation s’est déroulée sur deux périodegpremiere, d’'une durée d'une

semaine, avant les vacances de Février puis laade@n Mars.



Pour pouvoir observer les pratiques de rituelsnj@astallais en retrait sur une table
pour éviter de perturber les habitudes des éléles. enseignantsde la commune de

Vendin-le-Vieil me présentaient a leurs éleveset bxpliquait ma venue :

Note journal de terrain :

Le 04/02/13 : « Vous avez pu voir gu'aujourd’huwy i une dame dans la
classe. Elle est la pour regarder comment on tridaklle s’appelle
Charlotte. Vous allez vous présenter pour qu'elbmraisse mieux la
classe. »

Le 05/02/13 : « Les enfants, aujourd’hui il y aadbtte qui va venir
regarder comment on travaille parce qu’elle appreled métier de

maitresse. »

Cela permettait aux enfants de comprendre ma préseinde se sentir plus a l'aise.
Apres ces présentations, ils venaient plus facilers&dresser a moi et toute frustration
était supprimée.

En revanche, dans la commune de Carvin, I'enseignae m’a pas présentée a ses
éleves. De ce fait, lors des activités, les élé&eaetournaient régulierement vers moi et me

demandaient la raison de ma présence.

C- Présentation des lieux d’observation, des structuseet des acteurs.

Cette observation va concerner les trois acteunsipaux que sont les enseignants, les
éleves mais aussi les parents. En effet, dansrcerituels, les parents entrent en jeu. C’est
par exemple le cas des rituels d’accueil ou deesdds éleves. Il a également été possible

d’observer la place accordée aux ATSEM, lorsquéhyavait.

L’'observation s’est donc réalisée dans deux écolaternelles. Celles-ci, afin de
garder leur anonymat, seront nommeées X pour laigrenat Y pour la seconde. Toutefois,
le nom des communes seront donnés afin de les gi@ographiquement, et par la méme

occasion, de les situer socialement.
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Ecole deX - Vendin-le-Viell :

La ville de Vendin-le-Vieil est une commune du Flas€alais appartenant a la
communauté d’agglomération de Lens-Liévin. Lorsdéwmier recensement, la population
municipale était de 7 664 habitants(INSEE, 2012p@1h0, dont environ 42% est agée de
24 a 54 ans (INSEE, 2009). Or,cette populatiofiaiteque croitre puisque la ville est en
constant agrandissement. En 2009, la populationtitfaest principalement composée
d’employés et d’ouvriers (INSEE, 2009). Environ 2@%s couples avec enfants ont entre
un et deux enfants (INSEE, 2009).

La commune comporte trois écoles maternelles déle X situéeen centre ville. En
2009, la commune dénombrait 347 enfants de trama ans, dont 262 se rendent aux
écoles maternelles de la ville, soit environ 76%cdte population (INSEE, 2009). Au
niveau du genre, la commune comprend plus de gargoe de filles en age d'étre
scolarisés en maternelle (filles : 155/ garcons). I®SEE, 2009).

L’école maternelle concernée dénombre cing clasdesx classes de petits, une classe
de moyens, une classe de moyens-grands et une dasgrands. Les enseignants sont
principalement des femmes. L'unigue homme est thtegcde la structure et s’occupe
d’'une classe de petits.

Chaque classe a une ATSEM a disposition afin dfalde enseignants dans leurs
activites.

Lorsque I'on entre dans I'école, on accede a urogodébouchant sur un grand hall
servant aux activités sportives et de psychomudri€i’est par cette méme piece que I'on
accéde a toutes les classes et a la cour de iéaréat

Lors de cette semaine d’observation, il a été ptessde visiter trois classes
différentes : les moyens-grands puis les deux etagske petits. Le directeur n'a pas
souhaité me faire observer dans la classe desgr&ndeffet, il m’'a confié plus tard que
I'enseignantene pratique que peu,voire aucun rituglsque j'ai questionné cette derniére
sur la possibilité d’observer sa classe, elle as@kt m’a indiquée les mémes raisons. Elle
m’a expliqguée que dans une classe de grandstdéssprienaient une part moins importante.

lls se concentrent, selon elle, uniqguement surdiipsion de la date au tableau.
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Ecole Y — Carvin :

La commune de Carvin est composée de 17 152 hafitdSEE, 2012). Elle
appartient au département du Pas-de-Calais. Cepislgtion est a 40% composée de
personnes agées de 24 a 54 ans (INSEE, 2009).pgbéapon d’'actifs est principalement
composée d'ouvriers et d’'employés (environ 30% eha¢INSEE, 2009). Environ 40%
des couples n'ont qu’un seul enfant (INSEE, 2009).

Carvin dénombre 642 enfants en age de se rendmagernelle. Ceux-ci sont
environ 84 % a se rendre dans les écoles matesradléa commune (INSEE, 2009). Elle
contient sept écoles maternelles dont I'école matker Y. Située en centre ville, cette
école est entourée de maisons mitoyennes sur tés eb sur le devant. Derriere, les
terrains ont été achetés par la municipalité poconstruire un HLM, puis des logements
sociaux.

C’est une des plus anciennes écoles de la ville.&=tl'abord été « salle d’asile » jusqu’au
XIXéme siecle, c'est-a-dire un lieu d’accueil ptag enfants. En 1885, sous l'impulsion de

Jules Ferry, elle a commencé a se changer progeessint en école maternelle.

Les enseignantes sont au nombre de six. Cing ATaklnt les maitresses dans
leur travail. Tout ce personnel s’occupe donc deglasses. Il y a deux sections depetits,
une section de petits-moyens, une section de mogendeux sections de grands.
L’observation s’est ici déroulée uniquement danddase de petits-moyens.

Pour se rendre dans I'école, il faut entrer darcola de récréation. En face, le hall
servant aux activités de psychomotricité, dessmrtes les salles de classes. Celle ou

I'observation s’est déroulée se situe au fond dowmloir sur la gauche (Annexe, pp.).

Aprés avoir réalisé toutes ces observations, umeordre avec l'une des
enseignantes a été convenue afin de faire un emretir des pratiques et conceptions

relatives aux rituels.

D- La négociation et les conditions del’entretien.

L’entretien a été réalisé avec I'enseignante ded’des classes de petite section de
I'école de Vendin-le-Vieil. Un premier rendez-voasait été pris pour le jeudi avant les

vacances scolaires de février, c'est-a-dire la senguivant les observations. Mais, a mon
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arrivée, I'enseignante avait oublié ce rendez-veusie m’avait pas prévenue qu’une
réunion avait en fait était organisée. Celui-coadété réalisé le lendemain, c'est-a-dire le
vendredi soir avant les vacances.

Préalablement, le directeur de I'école souhaitaé ges entretiens soient realisés lors
de la récréation si les enseignants n’étaient pasueveillance. Je n’avais pas désiré les
réaliser lors de ces temps, car c’est a ce mompeatles enseignants en profitent pour
préparer leurs ateliers de la deuxieme moitié dénésa De plus, lors de ce créneau, je
disposais de moins d’'une demi-heure pour menerrraetd’entretien (préparation du
matériel, mise en place de l'entretien, etc.). kignante préférait elle aussi pouvoir
prendre son temps,afin de me répondre et c’esgpouelle m'a proposé de le réaliser en
fin de journée, c'est-a-dire aprées la journée dssd. De plus, cela ne pouvait se faire lors
des vacances scolaires, étant donné que la pldpsrtnseignants étaient en voyage avec
leurs familles.

Pour réaliser I'entretien, un guide a été préatablg rédigé. En effet, au vu du
statut social de I'enquété, il était préférablerddiger un guide d’entretien. Comme le
montrent Beaud et Weber, il a une « caution sdigng »(Beaud, Weber, 1997, pp.178).
Le but était de montrer a l'interviewé que le tidavait été préalablement préparé,
puisque les enseignants sont constamment conframbédait que tout travail doit étre
préalablement préparé (fiche de préparation, 8tai, il est vrai que, I'inconvénient est
de se sentir obligé de le suivre a la lettre. Rauiter cela, jessayais de me concentrer
davantage sur les réponses de I'enquété afin deopolevrelancer lorsqu’une réponse
intéressante méritait d’étre approfondie. De phrs,début d’entretien il a été mentionné
gu’il 'y avait pas de bonnes ou de mauvaises reéganL’objectif était de discuter sur la

notion de rituel, de la facon dont ils sont migpace, de leurs enjeux, etc.

Le jour du rendez-vous, je me suis rendue dansldase€ de l'enseignante.
L’ATSEM était également présente. Elle rangeadidesse.

Lors de mon arrivée, quelques parents discutaiecbre avec la maitresse. Une
fois partis, elle a essayé de me mettre a l'aismerproposant quelque chose a boire (un
café). Nous discutions ensemble, pour nous déteadamt de commencer I'entretien. Elle
m’'a posé des questions sur les modifications dagoas d’enseignant. Je lui ai ensuite
proposé de démarrer I'entretien, que nous avorastses sur une table d’éleve. Je lui ai

indiqué que celui-ci était anonyme et lui ai deng@aadn autorisation pour enregistrer. Elle
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a immédiatement accepté, puisque je lui ai expligue cela favorisait la retranscription,
me permettait d’étre plus libre et a I'écoute de E®pos.

Au cours de I'entretien, TATSEM a quitté la clagseur nous laisser tranquilles.
Au départ, lors des premieres questions, elleandypdrievement et a beaucoup réfléchi.
Au fur et a mesure, elle s’est senti plus a I'ase expliqué le fond de ses pensées en
détails, et la facon dont elle procédait.Environgti minutes plus tard I'entretien était
terminé.

Comme nous pouvons le constater, I'entretien aedtgivement court.Au départ,
I'interviewéerépondait assez brievement. Par leesses réponses étaient plus développées
et plus longues. Je pense également que cela diefait qu’il 'y a pas eu assez de
relances. Parfois les questions ne me venaieninpagdiatement en téte. Elles ne sont

venues qu’apres, lors de la retranscription.

Maintenant que nous avons présenté la recherchegi@da démarche, nous allons
nous intéresser au terme méme de « rituel ». Nagepterons dans la partie qui suit les
différentes définitions et conceptions des ethnaésget sociologues qui ont marquées les

sciences sociales dans le cadre des recherchessmndes rites.
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DEUXIEME PARTIE

DEFINITION ET PRESENTATION DE L'OBJET DE RECHERCHE - LA
NOTION DE RITUEL.

A- Définition sociologique et ethnologique des rituels

L’étude des rites et rituels, est un secteur ingrdrte I’Anthropologie. Au départ,
cela concernait principalement I'étude des rites slaciétés dites « traditionnelles » (plus
péjorativement appelées « primitives »). Cela «tadgi a se rendre sur des terrains
lointains (Afrique, Amérique du sud, etc.)

Selon les ethnologues, le terme « rituels » désigmsemble des cérémonies ou
fétes a caractere répétitif, réaffirmant les vadede la société et assurant le passage d’'un
état vers un autre. Ce sont des ensembles d’astesents et codifiés qui ont une fonction
symbolique dans une culture. Ce sont des momentpegmettent de rythmer la vie des
individus. Un rituel permet de marquer la séparamtre deux périodes de la vie. lIs
marquent le changement de statut de I'individu.

Cela concerne notamment I'étude des rites de passafjnitiation, de morts,
d’offrande, de priéres, de mariage, de tabous,@ds. études se sont ensuite étendues aux
sociétés dites contemporaines. C’est par exempledé des rituels de bizutages, de

rentrée scolaire etc.

PourClaude Riviére, un rite est un acte répétitif mais également feadsouvent
solennel, d’ordre verbal, gestuel et postural defaharge symbolique. Ceci montre
'importance du fait de ne pas confondre la débmtdu sens commun de celle des
anthropologues. En effet, nombreux sont ceux quis@et qu'un rituel se définit
uniquement par sa répétitivité sans s’attachereas.sRiviere ajouteensuite que la notion

de répétitivitéinduit des changements et marquassage d’'une étape vers une autre.

Emile Durkheimpropose, dantes formes élémentaires de la vie religieusee
définition du mot rituel. Selon lui, « les ritesnsales régles de conduite qui prescrivent a
I’'homme comment se comporter avec les choses sasrf@urkheim, 1912, pp.56). On a
ici une définition qui se limite seulement aux $ai¢ligieux et aux conséquences au sein de

cette communauté. Il pense également que le rapehartient a la sphére religieuse
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puisqu’il n'y a pas de profane sans du sacré. s, pl conclut que le pur et I'impur ne
sont pas divisés. lls appartiennent tout deux atégauisque les deux peuvent passer d’'un
état a un autre. Par exemple, 'ame d’'un défunumageut devenir un objet sacré lorsqu'il
est considéré comme un esprit protecteur. Cepenadarours de ses observations, il a pu
constater différents types de rites: des ritesitifgsdes rites négatifs et des rites
piaculaires. Pour les rituels négatifs, on parlalégent de tabou. lls permettent de
préparer l'initié a entrer dans le domaine du sdooés de cette période, la personne doit
faire preuve d’abstinence sexuelle ou aliment&e.accorde également une importance a
la douleur. Pour les rites positifs, ils sont agso@ des peériodes de fétes, aux sentiments
de bonheur. Ce sont des moments joyeux. A linvelsg rites piaculaires inspirent
I'angoisse. On les associe aux rites funérairesledd ou le silence, les gémissements, les
blessures corporelles sont de rigueur. Mais, des piaculaires sont la continuité des
rituels positifs puisqu’ils permettent de reprendoefiance en la vie.

Tous ces rituels, qu'ils soient positifs ou négatibermettent de renforcer le
sentiment d’appartenance au groupe. Il dit « tausrraméne donc a la méme idée : c'est
que les rites sont, avant tout, les moyens parutdsgle groupe social se réaffirme

périodiguement » (Durkheim, 1912, pp.553).

La recherche @&rnold Van Gennepde 1909 apporte une nouvelle notion : les rituels
de passage. Ceci renvoie a des rites marquantdpeséde la vie et des rites structurant
une société (Augé, Colleyn, 2004, pp.51). Dans morage,Les rites de passag®an
Gennep, s'intéresse a des évenements concermaividu lié & son cycle de vie.En effet,
dansLe Folklore les cérémonies (qu’il nomme également rituels)gmant « la transition
d’un stade ou d’'une étape a une autre » (Van Gerl®34, pp.90). Selon lui, les rites de
passage permettraient de reconstituer I'ordre koaia en jeu lors de chaque nouvelle
étape du cycle de vie de 'Homme.

Il développe l'idée que les rituels se composensdé@guences ordonnées. De plus, la
signification d’un rituel dépend de ce qui se pamsant et aprés. C’est pourquoi il s’est
intéressé a leur signification principale ainsi dgigrs positions relatives dans I'ensemble
des rites. L'analyse porte sur les manifestatiitngltes dans leur totalité. Il fait partie des
précurseurs dans lI'analyse spatio-temporelle deslsi || propose, comme Durkheim, une
analyse du rituel en fonction du sacré. Selon llindividu va, au cours de sa vie, se
positionner differemment envers le sacré et legmef Il parle de « pivotement du sacré »

(Segalen, 1998, pp.32)comportant trois phases. @abbrd, l'initié est séparé de sa vie
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habituelle pour ensuite mener une existence mdegigafin, il est réintroduit dans la vie

normale avec un nouveau statut social.

Pierre Bourdieu introduit une nouvelle terminologie. Selon lui,nmmer les rites de
passage comme le fait Van Gennep, ne suffit pdaut aller au-dela du principe de la
séparation et s’interroger sur la fonction socdlerite. Il faut s'intéresser aux personnes
qui subissent le rituel et ceux qui ne le subijamais. Il pense que le rituel « institue une
différence durable entre ceux que le rite concezheceux qu’il ne concerne pas »
(Bourdieu, pp.58). L'important est de se centrercgugue la ligne de démarcation sépare.
Il prend I'exemple du rituel de circoncision kahy&elui-ci permet d’opposer les hommes
des femmes, qui ne subiront jamais ce rituel. Gatiques permettent de naturaliser ces
séparations. Le rite d’institution a également wificacité symbolique. En effet, |l
transforme la représentation et les comportemeessaditres envers la personne incluse
dans le rite. Mais aussi, le rituel indique a laspane comment il doit se comporter, les
limites a ne pas franchir. Ainsi, il préfére partkr rite « d’institution » dans le sens ou, le
rite ne fait pas passer une personne d’'un étatwe@utre, mais qu’il institue un nouvel

ordre établi. Il encourage le promu a agir seleralitentes sociales liées a son statut.

Nous pouvons constater que dans le sens commurex les Ethnologues, rite et
religion sont associés (Augé, Colleyn, 2004, pp.®#) dans le contexte actuel de notre
société moderne, ou tout est orienté vers la tgclenila rationalité et I'efficacité, Martine
Segalen se demandes’il y a toujours de la place lpsuituels. En effet, elle se demande
si, un recul de la pratique religieuse n’aurait pgalement provoqué un recul du rituel
(Segalen, 1998, pp.4). Or elle constate que leqnitiel » est régulierement employé, ce
qui provoque une perte de son sens. Ainsi, il fétguas de croire que la condition
nécessaire est qu’'un fait se répete pour qu'’il stiel.En effet, pour certains, un rituel
consiste uniquement en une action « répétitiveugéi Colleyn, 2004, pp.59).

Pour Martine Segalen le probléme vient du fait qu’il n’existe pas défidition
canoniqgue du terme. De plus, les premiéres thémsasont basées sur des sociétés
éloignées dites « primitives ».

Dans son ceuvrRites et Rituels contemporajredle reprend les différentes définitions
données par Ethnologues et Sociologues afin degaoenm faire une synthese et formule

sa propre définition.
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« Le rite ou rituel est un ensemble d’actes forgémj expressifs, porteur
d'une dimension symbolique. Le rite est caractépagé une configuration
spatio-temporelle spécifique, par le recours a séwe d'objets, par des

systemes de comportements et de langages spésifBegalen, 1998,
pp20).

Elle explique que les conduites rituelles sont «é®s sur une adhésion mentale » dont
I'initié n’a pas conscience. Il est également leitfld’'un apprentissage impliquant une
continuité entre génération. Enfin, il faut quedgsnboles utilisés soient reconnus par les

membres du groupe et que les gestes suivent ue précis.

Christophe Wulf définie les rituels « comme des actions sans ear@xprimées par
des gestes » (Wulf, 2003, pp.65). Selon lui, téwer a un début, une fin et une ligne
directrice. Ce qui confére aux initiés une placéci@e. Mais la personne qui réalise le
rituel est tout autant concernée que les destneataDe plus, tout comme Durkheim, les
rituels d’'une communauté spécifique permettentesidorcer le sentiment d’appartenance

mais aussi pour Wulf de se « démarquer »(Wulf, 2003%6).

Ainsi, en reprenant les idées défendues par cesi@ltnous pouvons dire que le rite
est un acte répétitif. Il peut étre positif ou rnifgdl se caractérise par un espace, une
temporalité, des objets, des comportements etngatge spécifiqgue. Mais surtout, ce qui
revient régulierement c'est le fait qu’ils permettede renforcer le sentiment
d’appartenance a la communauté subissant le rituélffirme également I'ordre établi et
assigne chague personne a un statut social spexifiq

Maintenant que nous avons pu donner une définisarentifique (sociologie-
ethnologie) du terme «rite », nous pouvons nousateler si ce que les enseignants

désignent comme « rituels » correspondent auxtééadéfinies précédemment.

B- Les rituels enseignant sont-ils réellement des rials au sens ethnologique?

Pour commencer, dans le Bulletin officiel de 20U8n’y a aucune référence a
I'introduction de rituels en classe de maternelle. terme n’y apparait pas. Aucune
définition n'en est donnée. De plus, il n'y a aveugférence a l'instauration d’activités

répétitives et codifiées. Mais aussi, puisque lesines pour I'école maternelle n'y sont
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pas indiqués, on n'y fait aucunement référenceurtint, c’est une pratique courante en
école maternelle et les rituels sont notammentqgunes dans les emplois du temps des

professeurs.

Pour Garcion-Vautor, cette pratique s'est « imposékl fait de I'aspect répétitif du
déroulement d’une journée en classe de Matern@bec{on-Vautor, 2003, pp.141). Méme
si celles-ci different selon les enseignants, lesses et les cycles,elles restent tout de
méme assez homogenes. Pour les professeurs, cedarme principalement les rituels
d’accueil du matin. Lorsque jai indiqué au diraotede I'école que mon observation
portait sur les rituels, il m'a proposé de venirquement les matins. Il a affirmé que c’est
a cette période quils sont pratiqués. De plussdoe I'on demande a I'enseignante de

décrire le déroulement d’un rituel, elle fait immetgiment référence a ceux du matin.

Entretien :

« Donc, alors en fait I'enfant arrive dans la classuh...il prend son
étiquette prénom [...] Il vient I'accrocher sur le psau de présence.
[...] je... prends les étiquettes des absents. ‘fin, amiant vient

m’apporter les étiquettes des enfants absentse®lit| on les accroche,
et on compte le nombre d’absents et on cherchetlée de ce nombre
sur la bande numérique. [...] Et ensuite on regamedlendrier [...] Et

ensuite on chante [...] Et puis aprés, on commenagneant a parler de

la journée. »

Si les enseignants savent a quoi cela fait référelans leurs pratiques, nous pouvons

donc nous demander quelle définition ils donnentraurls.

Lorsque nous interrogeons les enseignants, ceuantin’qu’'une définition
approximative du terme. lls renvoient cette notiocelle de la socialisation. A la question
«qu’est ce qu’un rituel ? », voici ce que réporeh$eignante : « Le rituel ca permet de se
socio... de socialiser I'enfant ».

Cela peut s’expliquer par lI'unique définition detiels scolaires donné sur le site
Edusco{Ministére de I'Education nationale). En effet, datelui-ci aucun exemple de

rituel n'est donné. De plus, il reste assez évpsiind a sa définition.
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Eduscol :

« Les rituels sont des activitées régulierement oépites, qui
structurent le temps de la classe, participent adaialisation et amenent
les éleves a progresser, évoluer dans leurs compéte de

communication dans un climat sécurisant ».

De plus comme le montre Garcion-Vautor les enseiigna ne savent pas a quoi ca
sert, ils ne savent pas exactement pourquoi il$oles mais s’ils ne les faisaient pas, ils
n'arriveraient pas au méme résultat » (Garcion-oauR003, pp.141). Ce constat a
également été realisé lors de l'entretien avecséamante. Lorsque jelui pose cette
question, elle n'arrive pas a s’expliquer car ldaroméme du rituel n’est pas clairement
identifiée. Elle ne sait pas vraiment définir ce ilgu'apportent. De plus, comme
I'expliquent Vasquez-Bronfman et Martinez (VasqB¥pnfman, Martinez, 1996, pp.173),
les rituels sont maintenus parce qu’ils sont atdrgis comme indispensables au bon

fonctionnement de I'école.

Entretien :

« Pour justement mettre en ... permettre aux enfémt®e retrouver tous
ensemble et d’avoir un temps euh... oui ensembl@ parde de la vie de
la classe. Ca permet de bien... Bon en début d’aniest pas facile tu
peux pas faire avec toute la classe tu fais ent ggbupes. Hein!

Anthony il y est encore avec les petits groupes.

[...]

Mais euh...ne pas les faire, je crois que ... Non y@os pas. Méme
pour moi, je... faut, faut avancer dans la journéeoiguans la

semaine. »

Comme nous pouvons le constater, I'enseignantdant'épas a l'aise avec cette
question, évite d'y répondre en évoquant une aclasse de I'école dans laquelle les

rituels ne sont toujours pas réalisés en classerent

Du fait de ce « brouillard » autour de la notiorridigel, les enseignants en donnent des

fonctions trés diverses.
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Suite a ses entretiens, Caffieaux (Caffieaux, 20pf,69), tire deux profils
d’enseignants. Pour les premiers, ils mettent emtakgafonction sociale des rituels. En
effet, c’est un moment ou I'on discute avec lesapts, ou I'on échange les regles de
politesses (« bonjour ! »), ou I'on regarde qui petsent ou non. Puis, ils présentent
'aspect cognitif. C'est un moment d’apprentissaggondant aux obligations des
programmes. On y apprend a lire, écrire, compterismaussi a intégrer la notion de
temporalité. Enfin, vient I'aspect organisationneec I'idée de présenter aux €léves ce
qui va étre fait dans la journée, 'avancement dansavail.

Pour d'autres, le principal réside dans le réleanigationnel, dont le but est de
connaitre les absents et leurs raisons. Ensuitg Vespect émotionnel : parler de son
humeur, de ce qui va ou ne va pas.

Ici, nous constatons que l'enseignante intervies@esitue dans le premier cas. En
effet, au début de I'entretien, elle insiste sasfiect social(Voir citation pp.15) puis sur le

fait d'informer les éléves dans I'avancement deggbs et sur la transmission de savoirs.

Entretien :

Enseignante : « Il permet de mettre en place laréer préparer les
différents ateliers, parler du projet en cours, l#e période, et puis
structurer son temps dans la journée, dans la seensai

[...]

Moi : « Pouvez-vous me donner d’autres exemplescgue& que vous
avez déja cités ?

Enseignante : De ?

Moi : De rituels.

Enseignante : Euh... (Cherche) Pfouu... De rituels poupour le

temps, pour structurer le temps ? Ou pour...Uniquénesiemps ? »

Nousremarquons que, lorsqu’on demande a I'enseigrae donner des exemples de
rituels, celle-ci les assimile immédiatement a dempétences du programme.Ceci est

certainement du au fait que c’est un autre poipoirtant développé par le Ministéere.

Eduscol :
« Les activités ritualisées permettent de construides savoirs et des

savoir-faire dans différents domaines. »
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L’autre aspect sur lequel le Ministére insiste,cedti de la réflexion sur leur mise en

place mais aussi sur leur progression. Ce quenesignants n’omettent pas de relever.

Site Eduscaol :

« Elles nécessitent que l'enseignant en fixe lgxtfs et prévoit une
mise en ceuvre adaptée.

Les rituels doivent évoluer en fonction du dévetopent socio-affectif et
cognitif de I'enfant, sur I'année et dans le cadtene programmation de

cycle. »

Entretien :

Aprés avoir indiqué qu’elle fait évoluer ses riti@u cours de I'année,
Voici sa réponse la question « Pourquoi les faimuer ? » :

« Ben parce qu'aprés ils se lassent, ¢ca devier fexile pour eux et
puis il faut apporter des choses nouvelles. [...]d&but de I'année ils
étaient incapables de faire ca. C'était pas possiMaintenant ils y

arrivent. »

Martine Segalen montre que dans les années soptesiteouleversements sociaux,
économiques et culturel ont provoqué une perteritiesls et notamment dans la sphére
scolaire (Segalen, 1998, pp.23).Alors pourquoitylaéintroduction du terme ?

Tout d’abord, pouAlain Marchive, les rituels en école ne sont pas étonnants car
les caractéristiques fondamentales de I'école Sorganisation rigoureuse de I'espace
(lieux autorisés ou interdits, ce que I'on peutayd ou non, I'espace classe, les places
définies, etc.), du temps (emplois du temps), ddesy des places de chacun des
acteurs(Marchive, 2007, pp.597). Tout ceci pernaBinstaurer un ordre scolaire et ses
conditions d’enseignements. L’'école définie unatreh sociale entre le maitre et I'éléve,
mais aussi les conditions particulieres de transions des savoirs, fondées sur

I'organisation.

Du fait, nous pouvons nous demander si considé@sr drituels du matin »
uniquement comme rites selon les enseignants, pésstéducteur. En effet, tout ce qui fait

partie de la journée en maternelle peut étre corésicidmme un rituel. Chaque jour, il y a
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une facon spécifique de demander la parole, dersle aux toilettes ou en récréation, une
maniére de travailler dans les différents ateliets, C'est ce qu’admet Christophe Wulf :

« Les éléements suivants font partie de I'arrangendest cours, c’est leur
coopération qui en constitue le caractére ritlalclasse, 'emploi du temps
hebdomadaire, les différentes matiéres, les rekatanire I'enseignant ou
'enseignante et le groupe d’éleves, linteractifinalisée des cours,
I'assimilation collective des objets d’étude, I'amagement méthodique des
cours, entrainements et répétitions inclus, lactéle et I'utilisation de
différents médias, l'appréciation du travail indivel oral et écrit,
I'alternance rythmée entre les cours et les pausesavail personnel en
dehors de I'école [...]J'accoutumance a produire ravdil intellectuel tout
en restant assis et tranquille, celle a restentétidurant plusieurs heures et
celle a s’adapter constamment a de nouvelles exégenéWulf, 2003,

pp.69)

Ainsi, 'ensemble des fagons de travailler, de s&plater, d'utiliser le matériel
concourt a une organisation rituelle de la jourd&eole. C’est pourquoi I'observation n'a
pas uniquement porté sur les rituels matinaux maid’ensemble de I'organisation et du

déroulement de la journée.
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TROISIEME PARTIE

LES FONCTIONS, ROLES ET INTERETS A LA MISE EN PLACE DES RITUELS
SCOLAIRES DANS L'ELABORATION DES CONTENUS D’ENSEIGN EMENTS.

A- Un réle de production collective de savoirs

Lorsque l'on questionne les enseignants sur le d#e rituels, ceux-ci font
immédiatement références aux différents savoirdsgoérmettent de transmettre.

Nousconstatons également que dans la littératueggraste, les ouvrages proposent
des programmations et progressions de rituels. Ds, our chaque proposition, sont
listées des compétences tirées des programmesguidukels permettent de travailler. Sur
les fiches de préparation des enseignants, nowsopsuetrouver certaines compétences
des programmes(Annexes, pp.48-66). De plus, danaderésent, les rituels ne sont pas
classés en fonction de leur ordre chronologie waiggorisés en fonction des compétences
du Bulletin officiel. Concernant la compétence «mepérer dans le temps », nous
pouvonsnotamment y trouver le rituel de la date,lddre au fil des saisons, de la
pendule. Et pour le « devenir éléve », nous avemid des responsabilités, des présences.

Lors de I'entretien, I'enseignante renvoie égalenodiaque rituel a une compétence

des programmes.

Entretien :

« Moi : Alors, selon vous est ce que tous les Istagg’'on a dit avant
sont un moyen d’apprendre ?

Enseignante : Oh Oui! Oui ! y a beaucoup de chagegpassent dans
les rituels justement. Ca donne du sens ! Ca dodongens a I'écrit, au
nombre. Au fait de vivre ensemble quelque chosg. [...

Moi : Quelles notions abordent-ils par exemple ?

Enseignante : Et bien la lecture, la structuraticdu temps, la
numération, euh... a appren...euh...prendre la parolamea classe.
[...]

Moi: Est ce que pour vous ils permettent d’acquédiautres

compétences que s’quon donne dans les programmes.
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Enseignante : (Temps de réflexion 8 secondes) uVaoque les
programmes sont quand méme bien étayés dedans.leQuel
compétences ? Parce qu’il y a le devenir élevé&rgage que jtai dit.

A priori non (temps de réflexion 5 secondes). Mon.

Lors des observations et comme le dit I'enseignmartdant I'entretien, les rituels du
matin proposent des activités principalement basget numération, comme compter les
absents, les présents, indiquer le chiffre cornedaot a la date du jour, etc. En effet, avec
les enfants, I'enseignante compte les étiquettegréieence de ceux qui sont en classe et
ceux qui sont restés chez eux, en s’aidant dessdoigdes bandes numériques. On reporte
au tableau I'écriture chiffrée. Ensuite, on regasdele calendrier le numéro de la date que

I'on inscrit au tableau.

Nous constatons dans les fiches de préparatiormgEgnants, ainsi qu’en discutant
avec eux, que le matériel des rituels change ersatannée (Annexe, pp). Dans I'extrait
d’entretien ci-apres, I'enseignante explique quemsatériel évolue pendant 'année. De ce
fait, les apprentissages évoluent, puisque I'enfamimence par repérer sa photo puis son
prénom. Et ce méme prénom change et évolue endarags différentes écritures.

Entretien :

Enseignante : « Par exemple au porte manteau paitgprénom au départ
au début de I'année c’est...il y a une photo de #ahfApres il y a la photo

et le prénom. Aprés il y a que le prénom avec ébduette rose soit
étiquette euh...bleu selon le sexe de I'enfant. K pprés c’est toutes les
étiquettes identiques et aprés pour certains onngente a I'écriture script.

Donc la, il y a une certains... une certaines évohutidans la

reconnaissance du prénom.

Caffieaux parle de fonction chronogénétique deslst Pour avancer dans les savoirs,
il est nécessaire selon elle d'introduire de nouxeabjets lorsque les éléves ont assimilés

les précédents (Caffieaux, 2011, pp.65).

Or, toutes les interactions entre enseignantséses) lors des rituels, ne relévent pas

uniqguement d’'une transmission de savoirs. En effefhseignant passe une partie
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importante du temps a demander le silence, a chaitemntion des éléves.Garcion-Vautor,
pense qu’il 'y a pas de réelle transmission deoissMors des rituels du matin. C’est
pourquoi elle parle d’activités symboliques, paoeeelles permettent plutét d’'instaurer
des outils reutilisés plus tard dans des situatidiapprentissage. Ainsi, ces rituels
permettent de mettre en place un savoir communslés éléves, ce qui permet d'intégrer
les enfants a un groupe (Garcion-Vautor, 2003, 41).1lls sont donc par la méme

occasion un moyen de socialiser les enfants.

B- Les rituels de passage, d’institution.

Cela concerne les rituels de passage d’un unidars,espace vers un autre. Ainsi,
ils délimitent un espace afin de le différencies @aitres. Dans les livres de préparation
destinés aux enseignants, on expligue que « ceseament des activités de démarrage, des
lanceurs de la journée scolaire, un moment de reptine sorte dsasentre la famille et
I'école » (Dumas, 2010, pp.7).

En effet, c’est un temps marquant une rupture datsphére familiale et scolaire.
Cette rupture varie d'une structure scolaire & aoére. A I'école X, les parents
accompagnent leurs enfants jusque devant la porte dasse. lls aident leurs enfants a
enlever leurs manteaux et a les déposer sur lés-p@nteaux. Certains les accompagnent
aux toilettes. Les enfants rentrent dans la clesmds. La, la maitresse les accueille. C’est
un moment privilégié ou I'enseignante discute alex parents. Les enfants peuvent
s’occuper comme ils le souhaitent aux différeniacgeux. Des activités sont également
proposeées par I'ATSEM (jeux de plateau).

Nous constatons que 'ATSEM est une personne tiangelle. En effet, certains
enfants vont directement la voir pour se fairerli étre réconfortée. Elle représente en
guelques sortes la figure maternelle gu’ils vienrdenperdre.

Par contre, a I'école Y, I'enseignant n’a aucuntaonhavec les parents le matin. En
effet, lorsque les éléves se rendent a I'écolex-cesont déposés par leurs familles a la
grille d’entrée. Les parents ne rentrent pas awec dans I'enceinte du batiment. Les
enfants doivent se diriger seul dans leur classee fbis dans celle-ci, ils doivent
directement s’installer au coin regroupement, apwsér déposé leur doudou, puis attendre

que tous soient arrivés. C’est pourquoi aucun aim’est aménage.
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La transition est plus ou moins marquée en fonatiera structure. Ce que I'on
sépare ici, c’est I'éleve de sa famille. Ici, I'ebjif est de faire naturaliser chez I'enfant la

séparation entre sa vie familiale et celle scolaire

Mais ces rituels de transition délimitent un terapécifique. Pour Garcion-Vautor,
les rituels du matin permettent de délimiter ungerde jeu et un temps de travail. En effet,
aprés un temps d’accueil, les enseignants intemteles éleves en frappant dans leurs
mains généralement. C’est un moyen de leur indiquék est temps de ranger les jeux et
d’aller s’installer au coin regroupement. A ce sigiha plupart des éleves s’exécutent
immédiatement. Quelques-uns doivent étre rappdlésdiie parce gu'’ils ne vont pas assez
vite ou qu’ils continuent a jouer.

Tout a coup, la classe devient plus calme. Les gl&awent qu’ils vont devoir
commencer a se mettre « au travail ». Pour Gai¢autor, les activités sont délimitées
« dans le temps en lui donnant un avant (on jouegyaste) et un aprés (maintenant on
travaille) » (Garcion-Vautor, 2003, pp.142).

Pour les professionnels de I'enseignement, leslstde passage concernent
également ceux qui rythment la journée des éldiskeurs permettent de se repérer dans
le temps et I'espace. C’est notamment les ritueldéleut de journée avec I'appel, le
calendrier, la météo. Leur « premiere fonctiondestecréer le groupe classe et d'installer
I'enfant dans I'organisation sociale dans laquéliea vivre sa journée » (Dumas, 2010,
pp.7).

Lorsque les enfants viennent coller leur étiqustiele tableau des présences, ils
comprennent qu’ils appartiennent a un groupe sp@eifqui est celui du groupe classe.
C’est le domaine du vivre ensemble. Dans les progres officiels, les éléves doivent
« exécuter en autonomie des taches simples et gomer6le dans des activités scolaires »
(Bulletin officiel, 2008, pp.6). En effet, ils da@nt se souvenir que chaque matin il faut
faire la présence. Il faut qu’ils reconnaissentlsdiécriture de leur prénom. llIs
comprennent aussi que les prénoms des autres ®wofantin genre lorsqu’ils séparent les
filles et les garcons sur le tableau.

lls participent également a I'accueil de leurs caades. Par exemple, ils rappellent
aux autres éléves de coller leur étiquette, distwte leurs activités. Certains prennent des
responsabilités en distribuant le petit déjeuneisda coin regroupement.

Avec le calendrier, les enfants peuvent apprenc® aepérer et identifier les jours

de la semaine. Pour les enseignants, ces séamoestieat « d’installer progressivement la
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notion du temps »(Dumas, 2010, pp.37). Dans legrpmomes officiels, «toutes ces

acquisitions donnent lieu a I'apprentissage d’unabodaire précis dont l'usage réitéré, en
particulier dans les rituels, doit permettre laafign ». lIs comprennent que pour certains
jours il n'y a pas école. La maitresse les integregr les activités de la veille, de celles a

venir, les anniversaires et introduit les meiant, aprées, hier, demaietc.

Enfin, il y a le rituel de séparation entre les partibres et les temps de classe. En effet,
dans la classe, les enfants doivent se tenir dermemt sur leur chaise sans faire trop de
bruit. Par contre lors de la récréation, les esfaourent dans tous les sens, se roulent par
terre, marchent a quatre pattes, crient, etc. G&esteul lieu et le seul moment ou ils
peuvent faire ceci. Ce comportement est habituelfgminterdit dans I'enceinte du
batiment. De plus, I'entrée d’'un lieu vers un awto& toujours se faire dans le calme. Les
enfants doivent au signal se mettre en rang daaoalhee puis rentrer dans la classe apres
avoir enlevé leur manteau et étre passé aux tsldiie plus, au sein des deux structures, il
a été constaté que pour indiquer la fin de rémgatine premiere sonnerie retentit. A
I'écoute de celle-ci, les éléves ne doivent plusiges et ne plus faire de bruit. A la

seconde, ils peuvent aller se ranger pour reto@metasse.

On peut ainsi admettre que les rituels sont égaleoree méthode de socialisation pour

inculquer aux enfants les modes de conduite audgelinstitution scolaire.

C- Le role socialisateur des rituels (normes valeursggles etc.)

La socialisation est un processus d’intériorisatt@s valeurs, des normes, des
pratiques du groupe social ou la société auxqeslsndividus appartiennent. Les valeurs
sont des systemes de pensées partagés par cematosis les groupes sociaux. Elles
inspirent des facons d’agir appelées normes, a‘eéte des regles de conduites qui vont
étre explicites (codifieées, écrites) ou implicifesages, traditions). Ces valeurs et normes
sont a l'origine de nos représentations et praticgeciales. Les représentations sociales

sont des maniéeres concretes de percevoir, jugdit ks choses.

La socialisation va permettre de transmettre datutst et des rbéles sociaux. Le
statut social est une position occupée par l'itlivdans un cadre social donné. Le role

social est I'ensemble des comportements attendaalisés.
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Chaque individu peut occuper un ou plusieurs sami déterminent des
comportements (familles, travail, école). Pour uérmme statut social, le réle peut varier. I
y a une variance des réles sociaux pour un mérhg.sta

On distingue deux mécanismes au processus deisat@i. Le premier est celui
de l'apprentissage, c’est-a-dire l'acquisition d&flaxes qui guident la conduite des
individus. Il y a des sanctions négatives (punijomt des sanctions positives qui
permettent cet apprentissage. Le second est cellintiriorisation. C’'est un processus

complexe. On va faire sien ce que I'on a apprisa@itde facon naturelle et normale.

On sait que la socialisation se découpe en deype®tala socialisation primaire, la
socialisation secondaire. La socialisation primaegoue pendant la petite enfance. Lors
de cette période, plusieurs instances de socialisabnt a relever. La premiere est celle de
la famille. Mais dés son entrée a I'école, I'enfast confronté a la socialisation scolaire
qui entre parfois en contradiction avec celle pyode par la famille. C'est le cas

notamment lorsque I'enfant est issu de classesalssailéfavorisées.

Pour Caffieaux, I'un des autres buts des rituelsdas®s est de « découvrir un
ensemble de pratiques, de taches, de codes, deesrégl'usages, et de
coutumes »(Caffieaux, 2011, pp.63). Ainsi, par digafait que les rituels sont des
habitudes servant a rassurer les éléeves, c’estrégal un outil de socialisation (Caffieaux,
2011, pp.66).

Lors des observations, nous avons pu constatdryga’'des normes pour s’asseoir,
se lever, rester a sa place, demander la paroleCetmme le montrent Vasquez-Bronfman
et Martinez, ces normes sont acquises deés le dd#duhd scolarité et notamment en
maternelle (Vasquez-Bronfman, Martinez, 1996, pp.8®ur ces auteurs, cela releve en
partie du processus d'imitation (Vasquez-Bronfmisiartinez, 1996, pp.85). Mais, aux
vues des observations, nous pouvons penser que preldent également d'un
apprentissage et plus particulierement lors degelst En effet, lors de ces moments,
I'enseignant encourage constamment le silencalréoi’attention et une bonne tenue.

L’'ordre scolaire constitue pour ces auteurs une itiondimportante pour les
enseignants. En effet, lors de I'entretien et deseovations, les enseignants ont insisté sur
le fait que les rituels ne pouvaient se déroulercclesse entiere que lorsque les enfants

étaient attentifs et disciplinés.
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Entretien :

Enseignante : « Bon en début d’année c’est pasefacipeux pas faire
avec toute la classe tu fais en petit groupes. Heimthony il y est

encore avec les petits groupes.

[...]

Et puis aprés quand tu le sens capable... Bon maoi §e encore

certains ¢a leur passe... Mais c’est des gros casdkuta leur passe
au dessus. Mais aprés quand on... quand moi je sentogtile monde
est attentif, ils regardent, ils répondent je pdes faire avec toute la

classe ».

Pour pouvoir favoriser cette ambiance, I'école alégent créé ses méthodes afin
de discipliner les enfants. D’ou I'apparition duewé de doigt » pour prendre la parole,
beaucoup pratiqué lors des rituels mais ausslessateliers. Chaque enfant doit demander
avant de pouvoir poser une question ou y réporideeplus, le rappel de ces regles est
prépondérant lors de ces moments collectifs. Teat permet d’incorporer chez I'enfant
les différentes places et rbles a tenir. Ces stugkovoquent un « caractére
systématique »(Caffieaux, 2011, pp.66) des mode®anunication.

Mais ce n’est pas tout, les maitres insistent aigsie rangement. En effet, lors du
temps d’accueil les enfants peuvent jouer avelesdisponibles dans la classe aux coins
jeux. Mais lorsque vient le temps des rituels, d@gnant impose le rangement des jouets

et interpelle ceux qui n'ont pas respecté cettesigoe.

Note de terrain du 04/02/13, 8h47:
L’enseignante demande aux éleves de s’installexoéu regroupement.

Elle ferme la porte de la classe et passe pres tdbtes. La elle
interpelle un enfant « Ah! Je vois qu’Arsene n’a @acore compris

gu’il fallait ranger les jouets avant de pouvoiatrailler ! ».

Ensuite, le concept du silence est trés import®uur Vasquez-Brofman et
Martinez, il est méme indispensable pour un tras@iiné et favorise la concentration.
Pour Marchive, les rituels ont une fonction es&dlietiqui est celle de « la création

de conditions favorables a I'entrée dans les leg@larchive, 2007, pp.601). En effet,
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pour pouvoir commencer a travailler, il est nécessque les éléves soient calmes et
concentrés. Pour cela, dans un premier temps fédllar « discipliner le corps » (Garcion-
Vautor, 2003, pp.142-143). Les activités rituebescoin regroupement vont le permettre.
De facon générale, cet espace est symbolisé pdrathes places en « u » avec I'enseignant
et le tableau face aux éléves. Pendant ces riteslgleves doivent se tenir assis bien droit,
poser leurs mains sur leurs jambes et ne pas bqmer ne pas géner leurs voisins.
L’enseignante revient elle-méme sur ce point. Laispposition sur les bancs est a leur libre
choix. Mais, I'enseignante intervient afin de fager la participation des éleves. Certains
doivent se rapprocher, d’autres se séparer.

L'objectif est de montrer aux enfants la postuedlapter pour pouvoir rentrer dans
les temps d’apprentissages. Mais cela ne suffitipait également que les enfants restent
concentrés sur le regard et I'écoute. L’éleve goitvoir « effacer son corps » pour libérer
son esprit.

Cette discipline du corps est d’autant plus rematpilorsque les enfants arrivent
a I'école ou lorsqu’ils se rendent en récreatiom eHet, lors de ces temps, les enfants sont
tres expressifs, impulsifs et agités physiquemene fois passé le seuil de la porte, les
enfants deviennent plus disciplinés, plus calmeésstCd’autant plus marqué dans les
écoles observées comme nous l'avions expliqué gedegent,ou pour signaler la fin de la
récréation, une premiére sonnerie retenti pour Bgraax enfants qu’il est nécessaire de
se calmer avant de pouvoir rentrer dans I'encalatéécole. En effet, ceux-ci stoppent net
leurs activités, restent immobile dans le sileh@s enseignants ne sonnent une deuxieme

fois que lorsque les enfants sont assez calmes.

Tout ceci provoque I'assujettissement des enfafibs car’ils adoptent la posture
favorisant I'entrée dans un rapport au sayGarcion-Vautor, 2003, pp.143). Les rituels
scolaires sont des cadres de fonctionnements titdleont la répétitivité a pour objectif
I'assimilation des dispositions scolaires et deshieques de travail. lIs contribuent au
métier d’éleve (Caffieaux, 2011, pp.63). Mais aupsir le controle de la motricité des
eleves les rituels permettent de leur faire assimids attentes de linstitution. De ce fait,

progressivement l'ordre institutionnel devient Hog social de I'enfant (Wulf, 2003,
pp.68).

Tout ceci témoigne d’une fonction intégrative des a@uels. En effet, selon

Caffieaux, ils permettent d’intégrer les élévessdEnméme communauté de travail. Cela
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est permis par «linstauration des routines dessda comme regles de conduites
individuelles reconnues socialement par ce cofle¢@affieaux, 2011, pp.65-66).

En effet, selon elle, la particularité de [I'écoléside dans les situations
d’interactions collectives. Pour pouvoir s'adapéer’école maternelle, I'éleve doit se
familiariser, assimiler le langage « universelantmit par les enseignants. Il differe de la
famille dans le sens ou il est syntaxiquement beemulé. Il est également détaché des
situations d’énonciation. Enfin, ce qui est le pdiifficile pour I'éleve, c’est qu'il s’adresse
a tous. En effet, I'éléve doit comprendre que lssage de I'enseignant ne concerne pas
uniguement les autres mais luis également. L'un algsctifs des rituels est de faire
comprendre ce principe mais aussi de faire « entregux extérieurs a ce réseau de

communication parce qu’ils s’en désintéressentf(€aix, 2011, pp.62-63).
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CONCLUSION DES RESULTATS ET LIEN AVEC LA PRATIQUE
PROFESSIONNELLE

En définitive, cette enquéte de terrain a permisvdider un certains nombre

d’hypothéeses émises lors de la constitution de dothe recherche.

Tout d’abord la premiére hypothese était que legls de matinée permettent de
marquer la difference entre la sphére familialelalesphere scolaire. Nous avons pu
constater que ces rituels d'accueil permettent dendér une zone de contact entre
professeurs et parents. En effet, cela peut vanefonction de la structure : on décide
d’introduire une part de la famille dans I'enceirge opérant I'accueil aux portes des
classes ou de I'exclure totalement en réalisareagueil a la grille. De plus, la figure de
TATSEM permet dans certains cas de rappeler laurég maternelle (calins,
réconfort).Ensuite, ils sont nécessaires aux esfafih de différencier les temps de jeu et
les temps de travail. Cela leur permet de leugassiun nouveau réle celui d’éléve. Grace
au rituel de présence, on définit également leggatlasse. Tout ceci permet aux éleves de

savoir a quel groupe social ils appartiennent.

Nous avions également supposé que les rituels pemha@ux enfants d’entrer dans
leur role d’éleve et d’instaurer une certaine gikoe. Les rituels de passage y participent,
comme nous venons de le montrer mais pas seul€esntituels vont permettre
d’incorporer chez les éléves un certains ordreas@nlOn parle ici d’incorporer, car cela
concerne notamment un certains nombre de pratiqogmrelles que I'éléve doit faire
siennes. Ainsi, lors de ces rituels les enseignaststent et encouragent les éleves a étre
silencieux, attentifs et a adopter une bonne teRoer permettre cela, I'école créé ses
propres méthodes de communication et de mise aailtr&€ela passe par exemple par le
lever de doigt. Enfin, on insiste sur le fait queupétre concentré et bien travailler il faut
savoir regarder et écouter. Or, ces pratiques somtantes lors des rituels. Les éléves
doivent se concentrer sur le tableau afin de pouégmondre a une question gu’ils ne se
posent pas habituellement (Quelle date sommes aojmurd’hui ? Quel temps fait-il
dehors ? Combien y a-t-il d’éleves dans la clayse ?

Nous pouvons donc dire que tout ceci participe sotaalisation des éleves, c'est-a-
dire a la transmission des normes, valeurs, modegedser et travailler de linstitution

scolaire.
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Enfin, nous avons supposé que les rituels permeltaayuisition de savoir. En
effet, les enseignants les renvoient a des comgesdedu programme. Mais ce n’'est pas
tout, ils permettent de mettre en place des outdklss méthodes, voire méme des
mécanismes de travail. Par exemple lors des ritlelgrésence, les enseignants comptent
et symbolisent les absents en comptant sur leugtsddr cette méthode est réutilisée
dans les classes supérieures pour la résolutiopraldemes lorsque I'on symbolise les
quantités par des « batons ». Néanmoins, ellelivent pas devenir des habitudes. Pour
cela il est important de varier le fonctionnemees dituels. Au niveau des pratiques, il est
donc nécessaire de les faire évoluer au coursadade, en fonction des acquis des éléves,
pour introduire de nouveaux savoirs. On ne peutreasernellement sur un acquis. Les

enfants doivent avancer dans les apprentissages.

Une autre dérive des rituels est soulevée par €zafi. Le probleme qu’ils posent
actuellement, c’est le fait qu’ils deviennent debitudes vides de sens (Caffieaux, 2011,
pp.66-67). Prenons I'exemple de la météo. Lordgumedemande aux enfants de définir la
météo, il N’y a pas de bonne réponse en tant dlee En effet, avant que les éléves ne
rentrent en classe il peut pleuvoir et ces intempére sont plus une fois le moment venu
d’accrocher la météo au panneau. Mais encore diaide d’'indiquer qu’il y a du vent, des
nuages, du soleil est trés subjective et varie dlane a I'autre voire méme de I'enseignant
aux éleves. Dans ce sens, il n'y a pas construdtiom savoir commun. De plus, au niveau
de la présence, les éleves prennent parfois itistémeent une pancarte prénom sans y
préter attention (et se trompent) ou au contrareeperent immédiatement. Le rituel ne
pose plus d’obstacle.

Ainsi, l'auteur émet I'hypothése que I'enseignantitdarendre conscience de
I'ensemble des roles et fonctions joués par leglstafin qu’ils ne perdent pas leur intérét.
Il faut également se demander pourquoi certainscexes sont répétés et d’autre non et
pourquoi de telle ou telle fagon. Tout ceci pernadgti d’introduire de la diversité dans les
objectifs d’apprentissages afin de proposer enptus [...] aux éléves des moments de
réflexivité »(Caffieaux, 2011, pp.71).

Toutefois, ces résultats ne sont que partielgdlgraient étre approfondis par une
enquéte de terrain prolongée comme le font réetées ethnologues. De plus, d’autres
hypothéses pourraient étre proposées. En effets mmuvons nous demander si le

comportement des enseignants lors de ces tempisgwi@st différent selon le sexe de
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I'enfant, de ses résultats scolaire ou encore dalagine sociale. Cela n’a pu étre réalisé
lors des observations car au préalable, il estssée d’avoirlonguement observé la classe
afin de connaitre les éléves, puis d’effectuer @eterches sur leurs classes sociales et

leurs résultats scolaires.
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=62842-COM&idTheme=9&idTableauDetaille=24&niveauBiét1

- INSEE « Population Iégales 2012 de la commune de CarReeensement
de la population 2010 - Limites territoriales atl janvier 2012.
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http://www.insee.fr/fr/[ppp/bases-de-donnees/reamesd/populations-

legales/commune.asp?annee=2010&depcom=62215

- INSEE, « Population active de 15 ans ou plus, ayargmploi par sexe, age
et catégories socioprofessionnellefRecensement de la population de la commune de
Carvin,2009.
http://www.recensement-
2009.insee.fr/tableauxDetailles.action?zoneSeaetFCARVIN&codeZone=62215-
COM&idTheme=15&idTableauDetaille=6&niveauDetail=2

- INSEE, « Familles par type de familles et nombrenéints de moins de 25
ans »Recensement de la population de la commune derCa009.
http://www.recensement-
2009.insee.fr/tableauxDetailles.action?zoneSeaetFCARVIN&codeZone=62215-
COM&idTheme=13&idTableauDetaille=13&niveauDetail=1

- INSEE, « Population de 2 ans ou plus par scol@nisasexe, age et lieu
d'études, Recensement de la population de la commune derCan09.
http://www.recensement-
2009.insee.fr/tableauxDetailles.action?zoneSeaettiFCARVIN&codeZone=62215-
COM&idTheme=7&idTableauDetaille=22&niveauDetail=1

- INSEE, « Population par sexe, age et situation gaatimmigration »,
Recensement de la population de la commune derC2609.
http://www.recensement-
2009.insee.fr/tableauxDetailles.action?zoneSeaetFCARVIN&codeZone=62215-
COM&idTheme=9&idTableauDetaille=24&niveauDetail=1

- Eduscaol, « Les rituels %,école maternelle au quotidien
http://eduscol.education.fr/cid48445/la-classe-glieb.html#lien3
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ANNEXES

Présentation de I'école maternelle X — Vendin-le-\éil

Présentation de I'école maternelle Y —Carvin

Comparaison des connaissances indiquées sur leés rituelles avec les compétences
des programmes

Grille d’observation

Guide d’entretien

Retranscription d’entretien
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PRESENTATION DE L'ECOLE MATERNELLE X

-VENDIN-LE-VIEIL
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Plan classe Moven/Grand  Ecole matemelle X
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Coin rituel et matériel - classe des Petits n°1 éleoX

Le calendrier et les jours dela Tabl d ,
semaine apleau de presence
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Coin rituel et matériel — classe des Petits n°2 éeoX

Tableau présence
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Coin rituel et matériel — classe des Moyens/Grandscole X

MArDl | &
MERCREDI| &
JEUDI '

Le calendrier de la semaine
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PRESENTATION DE L' ECOLE MATERNELLE Y - CARVIN
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classe des Petits/Movyerécole Y

Coin rituel et matériel —
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COMPARAISON DES CONNAISSANCES INDIQUEES SUR LES FICHES
RITUELLES AVEC LES COMPETENCES DES PROGRAMMES

Sont encadrées en orange les compétences quedtomuve dans les fiches de
préparation et les programmes de 2008.

Sur la fiche de préparation les encadrés bleusitlent I'évolution et 'avancement
des savoirs dans les rituels.

PROGRAMME DE L’ECOLE MATERNELLE

petite section, moyenne section, grande section

L'&cole mawmells 3 pour fnslite 4" aider chaque enfant selon das
deémarches adaptées, & davenir autonome et 4 5 approprier des
conazissances e des competences afin d2 réussic a0 cours prepaTa-
foire les apprenfissapes fondamentany.

L objectif essential de I ecole matémalle ast 1" scquisition d'un
langaze oral riche; orzaniss et comprebensible par autre. A lécale
maemelle, I"enfin: emblitdes relstions sver d'memes enfants et avec
des adultes. T exercs ses capacites motrices, sensorielles, afectves,
relationnelies gt intellactialles ; il devient progrezsivement im aléve,
0 decomre I'imivers de 1 écrit.

Enmpondant aux dhvers besoins des jeunes enfnrs qu'alis aconedia,
V'érole maternelle soutient leur développermsant. Efls élargit leur
nmvers relatnonnel et leur permet da wmite des sinwsnons de jenx, de
rechesches, de productions libres ou puidess, d’exercices, dches et
vanes, qui confrient 3 envichir s formation de lenr personmalite et
lear éveil culnarel

Elle lnicse 5 chaqne enfant 1e temps de 5" accourmer, 4’ ohisarver,
d'imviter, d'exécuter, de chercher, d'essayer, en évitant que son
interes ne 5’ etiole ou qu'il ne se fatigue. Ella stimuls son désir
d'zpprendr stvmdtiplis les occasions de diversifier ses experiances
et d*enrichir =3 comprehension. Elle 5" appuie sur le besoin & agir,
sur e plaisir du jen, surla curosite ef la propensicn namrelle a
prendre modele sur 1’ adulte et sur les autres. sur la satisfaction
'mvedr dépassé das SRt ot da rénssic

Les activizes proposaes 31" ecole maternelle dotvent offrr e multi-
ples occasions & experiences sensorielles et motrices en totale
securite. L' crpamisstion o temps yrespecte les besoins o les rythmes
biolozgues des enfnts tont en permetant le bon déroulement des
activités st en facilitant leur articulation ; phas souple svec les phes
petits, Iz mesnon du temps devient plos dgourense quand les enfants
Erapdissent

Le projet 4" ecole est le moyen de garanmr 1= contmits nécessaite
entre]'école maremalle ot ecole elementaire donst 8 srende secton,
clusse de Pécole maternelle minis musi premiere anmes des appren-
Tssazes fondamentewy. es: i charnisre. Tl estoonqu et nuis engeuvTe
en linisom avec 1 ecole elémenmire ef peut ére CoMmumm aux deus
ecoles. Laparficipation affective des parents suprojetd’ école etplus
largement 3 la vie del’acole estrecherchee.

La programme de 1'ecole maternalle, sans horaire cmtrugnm
presence les srands domames d'actovite @ aborder sur les mods annees
quiprécedent | entrés dane 13 soolanité oblipstoime ; # fooe Jes objecafs
3 afteindre of les competencas & aoquenn avant e passage 3 'acole
elermanaire. T3 mics en cunre du prograrmnie dodt prendne en compte
Ies atapes et o rythme du developpement de Fanfan:.

L'gcole maternelle s 1m rdls essente] dans le repérage et la praven-
tion des deficiences ou des troubles, rdle qu’elle doit assumer
pleinament an particulisr poter les toubles specifiques dulansage:
5"APPROPRIER LE LANGAGE

Le laneage oral est le pivot des apprendssages del ecole matemella.
L'enfant 5" exprime ot t2 it comprendrs par e Bngage. I apprend
3 etre smensf s ines sages gu'on hu adresse 4 les comprendresta
vy repondre. Thans les échenees avec I'enseignant of avec ses cama-
rades, dans 1ensemble des activites e, phos tard, dans des séances
4’ apprentissage specifiques, il acquiest quotidiennement de nou-
vemn: mots dont Je sens est précisé. 1 5" approprie progressivement
1a syniaxe de la Iangme fanceise (1" ordre des mots dons s phmss)
La praggue du lanzage s:ocies 3] ensemble des actvits conmibue
3 ennichir son vocsbulame et | infroduis 3 Ses msages vanes et nches

dela fangue (quesnonner FaconreT, expliquer, penser).
Echanger, »"exprimer

Las anfints spprennent 3 echanger. d'abord par ] imtermeadisime de
I"zdulte, dans des simestions qui les concemment directement | ils font
part da lewrs bespins, de leurs decouvertes, da leurs questions ; iks
Scowtent etrapondant s solliciaion: Tk ponument avec sactnuds
les objets qui les entouzent et les acdons accomplies. Progressi-
vement ils participent 5 des échanges 3 1'inrérienr d'un groups,
attendent lewr tour da perole; respectent le theme sborde.
Dsm&smdemmemmﬁd&:m@tﬂsetmﬂprﬁm&ﬁ
chants qu'tls oot menonises.

]]sapprmmpeuapeua comrrniqner sur des réalisic da ninins
e moins immedinzes ; ﬂsrmﬂ.entmmedecequ il ont observe
uu'l.'ecu. EVOqEETET d.E» evenements 4 venir, racontent des histoires
ivensees, refornmbant | essent ol d un enonce entervin. s scquiarent
progressivement Jes élérments de la lansue neces saires pour se faire
comprendre. o ast-3-dive pour - dézigner cormectement las prosazo-
nistes concsmes, marquer les lisns antre les fits. axprimer les rela-
tions emporelles par le temps adequat des verbes &1 les mots oun
expressions pertinents, siter les obiets ou les scénes et décrire les
déplacement: demanisrs pertinants.

Comprendre

Une amenton paroculisrs est portés 3 la comprahension qm.phls
que 1'expression. et 3 cet e eoitement liée ane capacités géne-
rales de'enfent

Lz enfants spprenment 3 disfdnsnes une question, Une Promesss, 15
ordre, mm refis, une exphication, wmrecit. IIs distmepent b fonction
partculiere des consignes donnees par | enselsmant ef Comprannent
les termas nsuels uilisés dans ce cadre

Les enfanis sont smenss 3 comprendre un camarsda qui parls de
choses qu’ils pe connaiss et pas, 10 interloowenr adulte. fimiler ou
non qul apports des informagons nowvelles Grace 2 la repetiion
d'histoares ou de contes sdaptes 2 lewr Age, classigues et modemes,
ils parvierment & comprendre des récite de phas en plus complexes
ot bomzs, et pewnvent les racomnssr a leur tour

Progresser versla mafivise de la langoe francaise

En manipulant la langns, en écoumnt des tetes lus, les enfants
3'approprisnt les régles qui régissent s strucmire de Ia phrase, s
apprennent 1 ordze habite! des mots en francaiz. A 5 fnde 'école
maternelle dsurilisent demariere adaptes les principales classes de
maos (articles, noms, verbes, sdjectifs. adverbes, prepositons} et
pn:-:h:jsg:li des phrases cornpleses. Tls n:u:lxpurs&ntpmgmssnmm
desunites phis latges que la plrasze : un énoncs, de s Couns ECilE,
des explications.

Chague jour, dans les divers domaines d"activite, ef grace sux
hictoires que Ienseiznant raconts ou li. les enfants entendent des
mﬁmmm:mmhmummaﬁpﬁpmqu ils
Ies mémorisent 1.7 ammm&xmbtﬂmmge des 5eqmu|:e5
specifiques. des aciovites ragnlieses de classification, da memorisa-
ton de mots, de rendlisanion duvocabulaire acqums, 4 mterpremmon
de termes moonmns 3 partr de leur comtexte. En relaton avec Jes
metivites et las lecmres, I'enseiznant vaille 3 introduire chagus
SeImAIe des IOt DOoUVesID: {E nombre roisant s flde | amee st
d’ ammee an snnes) poar enrichit e vecabuline sur leqnel 3 exarcent
ces acovites. Les enfants apprennent amst le vocabmiars (noms,
verbes, adjectifs, adverbes, prépositions) qu leor permat non senle-
ment da comprendre ce qu'ils entendent {qui fait quei 7 & qui ? ou
quand 7 comment 7}, mais suss &'echanger en sitnatdon scolsire.
avar efficacite; et d° exprimer lenr penses au phis juste.
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Ces acquisitions decisives soutrenduss possibles par ] sttenton que
T'enzeizmant porte 3 chaque enfant swguel il foarmit bes mots exscts
BN ENCOUTAZRANT S5 tentamves, et en refommmilant ses essais poar hni
fuire entendre des modéles comects. L enzeiznans veille par giflemr:

a offiir constamment & ses jetmes elFves m laneage oral dont toute
approrimanen esthamnrs ; " est pance que les enfint entendent des
phrases comectemant constuites &t un voczbulaire précis gu'ils
progracsent dans lear propre maimise deloml

Ala fin da 1 écols maternalle Venfont est capahleda:
- Comprendre nn message et agir ou répondre de fagon pertneme ;

-Donumer sves exachimde un objet. Une personns ol tme SCHon ressortissant 4 1s vie quotidienns ;

- formmler, an se faizant comprendre. nne descrption cunne question ;

- raconter, en se fisant comprendre, m épisode vern moommu deson mreriecmteur, oumme hissoire imreniee ;
-prendre I'mitistive de poser des questoons on d”exprimer son poing de voe,

DECOUVRIR L"ECRIT

L’école maternelle infroduit progressivement les enfanrs aux
apprentizsases fondementnrs Les activites d'expression 3T oral en
particnbierles séquences consacress 31 acquisition du vocsbulama,
les simstions nombreuses d'écoute de fextes que 'ensaiznant
rEcomte pis bt et la production 4" et consignes par | enseignent
prep-armtles eléves 3 shorder Iapprentissaze de 12 lacmre et de
1" ecTitare: Par wois activités cles {mavail sur les sons de ta parols,
acqmsition du princips slphabetiqus et des geates de 1° en:n.mj
I'ecole maternelle favorise grandement 1" apprentissagze sﬁtmna

tique de lafecmre et de | ecTinme qui COTIMENCars T6C0UTS PIENETE-
toire.

1 - S¢ fomiliariser aves 1" éerit

TDrecomvrir les supports de U écrit

Les enfants gecomrent lesusages sociams de I écriten comparant
!essumcrﬂlaph:sfrqmmﬂhnnde] ecale (affiche: lvTes,
O, TeVIes, Crans, ensetzmes, .. ). s apprennent 4 les nomrmer
de mamiere axacie et en comprennenr les fonctions. Tls observent et
manipulent des livres, conmencent 4 52 Teperer dans une page. SuT
KINE COUVETITE.

Deconvrir la langne scrite

Les enfomts se familiarisent peu 4 peu svec le Sancais écrita mavess

les tecies bus quotidiennement parl'enserznant A fin qu'ds perporvent
la specaficits de 1" ecTit, ces textes souf choisis powr La qualits de leax
!.nngm{cnn'e:u.nnl;}mmqm vocsbulzire précis, varks, et employe
 bon escient) et la manisre remargusble donsils illus trent les geares
lingrnites amcquels ils appartenment (contes, lépendes, fables,

poemes, recits de itteratre enfomeime’). Ainst foutanlonz dal’ Ecole
maternelle, Jas enfons sont mis en simmtion de renconfrer des emTes
du patrirmome Htteraire ot da 5"en imprézmer. Tt deviennsnt samsi-
Trles & des manisre: de dive pen habinelles ; leur curiosite est stim-
1ee par les questions de | “ensaiznant qui amiren: leur anenrion sur des
mots nouvemr: ou des towrmures de phrases qu'ils reprennenta leas
compie dans d’anwes simations. Apres les lecnires, les enfants
reformulent cequ'ils ont conIpTis. MESTOSenT ST O g reste oh SO
Tls sonf encowragas S memaoriser des phrases ou de cowts extrais de
i34

Coantribuer & " ecriture de textes

Les enfonts sont nus en sifstion de contribuer a | écnimre de textes,
les activites fourmissant das occzsions nanmalles de lasser das traces
dece qui g fin, observe on apprs. Is apprennent 3 dicterun e
1" adulte gui les conduit parses guestions. 3 prendre conscience des
exigences qui s'amachent a la forme de 'énonce. Tls sont ainsi
amenss & mien; contritler le choix des mods et I sirucnre symtaxi-
que. A lafin del'acole maternetle. ik savent ransformerun énonce
oral SponiEDS en um texte que | adulte scrima sous leur Goiee.

Alafin de I'école matemelle 1 En.'t'xmstca;ﬁbbede
-1demsifier les principales fonctions de1"acnt
- gcouser e comprendreumn texte bu par | aduite ;

- comnaite quelaques textes dupamimoine, princpalement dos contes ;
- produire nn enonce oral dans mme fonme adsptie poar qu'll puisse Sre £CTi parm sdulte.

2 - S¢ préparcr a apprendre a lire of a écrire

Disangoer le: sons de la parole

Las enfants deconvrant 1ot le plaisir de jouer avec las mots et les
somorites de b bangue: Is scandent Jes syllabes puds les manipulent
(enlever une syllabe, recombiner plosienrs syllabes dans um aume
amdre. ) Ils sevent parcevoi une syllabe identique dans phs jears
mots et sifeer 53 positon dans ke mot (debut, milien. Gn).
Progressivement tls discriminent les sons ef peuvent effecmer
diversas opératons ur ces compasants de la langue (localiser,
substimer, imverser, ajouter, combiner .. ). L epssignant et arennfa
1a progression adopiés pour ces acdvites orabes, exigeantss, qui
portent sur des dlemeants was shemnits.

Aborder le principe alphabetiqne

Les enfinis se familismsent avec le poncipe de la comespondance
endre"oral e2 et ; acerézard, 1a frequentation d' imagiers, d'sbe-

cednimes qui isolent les mots et le: présentent avec une illasmanon
meérite d’éire encouragee. Grace a 'observation d'exprassions
conmaes (1= date; e dre 4 ume hiz toire on 4 une comptine) ou de mes
courtes phrases, les enfants comprennent que 1'ecrit est fit dune
succession de mots of chagque mmot écrit comrespond 3 vm met oral.
[s découvrent que los mots quils prononcent ou qu'ils entendent
sont composes de syilabes ; ils mettent sn relation les letres arles
sons. La discrimminaton des sons devient de plusen phus préciza.
s apprennent progressivement le nom de 1a plupart des letres de
"alphsbet gu'ils savent reconnaiine, en carsciens 4 imprimerie et
dan: ["ecrinme oursive, sans que 11 connmzsance de alphabet dons
1"ozdre tndtonns] s0it requise & ce stade. Pour ume partie 4 ente
gllas, ilz Jeur 3ssocientle son qu’ellss codant et ke disinsuent dunom
delalere guand cast pertinent [ ssenfens dacomsrent amsi leprin-
cipe-alphabetiqus, sans qu’1l w0it nécessaite de mavailler avec sux
toufes les coarespondances.
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Apprendre les gestes de P écriture

Sans qu'on doive réduite 'activite praphque 3 ka prépamton de
1'eczitume les enfants observent et reprodit sent quotidiennement des
motifs sraphiques afin " acquenr s peste le misw adapes e le phs
efficace. I enirae dans 1" ecrture &° appuie sur les competences
developpess par bes acvitds mapques (enchainements de liznes

simples, courbes, contmses... ), mais repuiet sussi des Competences
particuliéres d'epzn:ep‘hm dEcmumsu.quE das lemes.

L acritume cursive est proposée & ious Lles enfants en srande section.
dés gu'ifs en sont capables | elle fair]’ objerd 1m enseiznement Fride
=fin que ces premiares habitndes installées fnrotisent 1= qualite des
waces et Iaisance du geste.

ﬁ.]aﬁndﬂlﬁcnl@mﬂﬂnﬂl&i’mﬁmmc@aﬂedﬂ .
~differencier les soms

- fraire macmomnide las rmoih 5T & ot a ] ors

rmmeumehplmdsleﬁ:&dela]phahet .

~BLTIre 61 ECTINITe CUTSIvE SO0 [Tenom.

dlstmgua'bﬁ s_lrﬂnbe. d'mmn‘tpmmmt mcummemememe s_'r'liahe dans plusieurs dnonces ;

- cqma:alau:tum mm-'&.mhcmiﬂedel‘mm dapetits mots smples dont les comespondances en letires 6t soms ont ate endees -

L "aljectif est d"spprendre a ]’ enfant 4 reconnsine ce qui le dissnme
des autres et 4 se f2ite reconnaiive comme personne. A vivTe svec les
autres dans une collectvite orpanisés par des régles, 3 comprendre
e qu'est 'ecols et quelle est 5= place dans 'ecole, Devenir eleve
releve d un processus progressif qui demeands 3 U enseiznant 3 1a fod
souplesse et nEweur

Vivre ensemble : apprendre les regles de civilite et les principes
" un comportement conforme 3 Ly mor ale

Les enfants decownrent les nchesses et les coniramtes da groups
anguel ils sont mtegres. I eprowvent le plaisir 4 éme aconeilkis et
TeCconmE, ils participent progressivement 3 I'scousil de lamrs cams-
radas.

La dimension collective da I'scole masernslls est une situasion
favorable pour que les enfantz appreanent a dialogner enivs e et
avec des adultes ot 3 prendre leur place dans les échanges. Ceux-ci
doivent a1’ nctampﬂmlesenﬁam,d.emm-mmls
reg,].snummsd&mﬁ‘be@tdepﬂhtﬁs&_, telles que le faitde salasr
son maitre au dedwt et 3 la fin de 13 journee, de répondre sy ques-
tioms posees, deremercier b persomme qui appors ume zide oudene
pas cowper b parale 8 celui qui = exprime.
Unemunmpﬂrﬂcuhmmappuﬂeemﬁm.mﬁmde
casréples da componement. tels que larespect de La persomme e1des
biens d'aumi, de]oblizaton de e conformer s regles dictéas par
les adultes ouencore le espect da s parele dommeée pas |enfans.

Cooperer et devenir antonome

En participant aus jeus, Sux rondes, aux groupes formés pour dire
des compiines ou scomer des histoires, 4 ka realisanon de projecs
commnms, et les enfamis acquisrent le modit des activites collectives
et apprennent a cooperer. [s s*intéressent Mt anmes #f collsboreant
aver eux. s prennent des responszbilites dans la clpssa et font
prewve &'initatve. s s'engz gent dans un projet o0 1De ACIVIE.
fatzomt appel 3 leurs propres ressources ; ils font mins §'evpériance
de "antonomie. de I'effortet de la persévamnce.

Comprendre ce qu 'est] écols

Las enfants doivent comprendre progressivement les regles de la
commmmnate scolsine, la specifcité de école. co quils vifoot, cequi
est attendn 47w, ce qu’on spprend 4 1'école et pourguoi on
T'spprend Tis font ks différencs enime parents et enseignants.
Progressivernent. ils acceptent le ryihme collectf des actvisss et
savent differer la safisfacion de beurs interets partoaliers: s com-
premuant Iavalenr des consignes collecoves, T apprenment 3 poser
dies qusstions o a solliciter de | "xide pour réens s dans ce qud lenrest
demands. Ts esablizsentime relation enmwe les sctivitss maténalles
qu'ils réalisent et ce qu’ils en apprennent (on faitcala pour
apprendre. pour miews savoir faire). Ils soquissent des reperes
objectifs pour evaluer beurs réalisations ; en fin d'ecole maemells,
1= savent idennfier des erreurs dans leurs productons ou celles de
leurs camaradas Is spprennent 3 Testar attentfs de pius en plus
longtemps. Iis decouvTent le lien sntre cermins apprentssazes
scolaires etdes actes de la vie quotidienne.

—q:lmma'dzla cmﬁmcemm tﬂﬂEUIESEMﬁE
- identifier les adultes et leur role ;

- EXACIIET en sEnonie des thches simples etjousr sondle dans das activies scolaimes
-dire e quil apprend
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AGIR ET S'"EXPRIMER AVEC SON CORPS

L'activite physique et les expenences corporelles conmibuent au
développementmatenr, sensorial afectifetinellecmel de enfims.
Elles zont |"occzsion d'explorer, de s*exprimer. d'agir dans des
envirormements familiers, puds; progressiversent phis mhakimels.
Ellas penmetent de e simer dens aspace.

L'enfant decowste les possibilités de son corps ; il apprend aagiren
foute SECUTie fouten scceptant de prendre des Tisques meames, #ta
foummir des eforts tout en modulant son enesgie’ 1l exprime cequ’il
ressent, ponume les achivites ot bes objets mampules ounilisés, dit
caqu'il 3 emrie de faire.

Les enseiznants veillent 3 proposer des situatons st des sctivites
renonrveless d° annse en snmés, de complaxite progressive [ ils 5's-
tachent 3 ce queles enfants aient asser de prasique poE progresser et
leur font prendre copscience des nowvelles possibilites acqmses.
Par la pratique d"activites physiques ibres ou guadées dans des
mitlienn: varies, kes enfenes developpent lours capecites momices dans

des deplacements {courin, Tangper, sauter, roler, glisser, gTimper,
nagu'],deseqnﬂjtu‘esdesmnmlm {agier, frer, ponssar) oo
des projections et receptions d'objet (lancer, recevoir). Des jeux de
balle. des jenn d oppositon, des jersr 4 adresse viennent compleser
ces activites. Les enfants coordonnent das actions stles enchament
Ils adaptent leur condutte morice envue de lefficaciie etde la
precizion du geste.

Parlapratigue d'activités qui compertent des régles; ils develop-
pent lewss capacies & adaptaton ef de cooperaton, 1s comprennsnt
etaccepient §'interet et les conframes des siaations collecimines.

Les activités d’expression a visée arfistigue qus sont Jes rondes,
hs;amdmsﬁ]emme.hfﬂm&pm‘ummilaﬁml EYpITEs-
5i00 paTun geste maiiss et lo développement de I imagination
Grace mm diverses acovites, les enfmts a:qmam‘mlnmgeu‘ultee
de lenr propre corps. Is distmpuent ce qui est - devan:, detriesa,
au-dessus, su-dessous, puls a droite et & gauche, loin et prés. Os
spprennent & suivTe des parcours elabores par I enseipnant ou
propasés par ey ; ils verbalisent etreprésentent ces deplacemants.

Alz fin de 'école maternalle Venfant est capable de

- se reperer of se daplacer dans espace ;
- GECTIre O TEQTESETET W Parcouss simpila,

- adapser ses deplecemens 3 des emyiTonmerTEnE U COTITEIMIEE TATIES ;
- CoOperer et 5’ opposer individuellement cu collecvament ; accepter les conmaintes collectves
- Eprirer Sl un ryshme musical ou non. FUeC I eETn Onnon | eXprimer des santments ot des snsotons per le pecte et le déplacement

ﬁmuu MONDE

Alécolemaremells. I"enfant découvTe e monde proche ; 1 apprend
3 prendre et anilier des reperes spatan: et tepparels. I observe 1l
pose des questons et progresse dans 1z formulstion de ses inbermo-
gations vers phue de mtionalre. T spprend 3 adopter o suire poimt
de1ue que ls sien propre 1 53 confrontztion avec Is pensée logique
Tmi domne ke zout dursisonnement T devientcapable de compser, de
clzsser; 4 ordonner €f de decrire, grace su lanpape ot a des formes
varises de represemiadon (dessins, schémas), I commence 3 com-
prendre ce qui distm e levivent du non-vivant (manare. objes).
Diecomvrir les objets

Les enfants decomrent les objers tec hniques wsuesls {lzmpe de pochs,
telephone ordinstews. et comprennent leurnsage et leur foncton-
Oerment -4 quoi ils servent, comment on les wtilise. Tl prennent
conscience du caractsre dangere de cortains ohjets.

Tls fabriquent des objets enutilissnt des matémisie: divers, choisis-
sent des putls et das techniques sdaptes su projat (Coaper, coller,
plier, assembler, cloner, monter et demonter .
Drecowyrir Ia matiére

C'est en coupant, en modelant. en assemblant an agissant sur les
miatesian nswels comme Je bois, 12 femme, le papisr, le carton. 1ean,
&t que les enfents repesant leurs camc s tiqnes smples.

Tis prenment sussi conscience de r@alites moins visiles comme ['eas-
tence de | sirer commmencenta pertevor les chenpements &' émrde e
Deécomvrir le vivant

L=3 enfants observent les différentes manifestations de 1a vie,
Elav 1ges et plantshions constient | moven privilésie de dacomir
le cycle que constineent ka naiszance, 1a cooissance. 1a reproducton.
le visillissement, la mort.

Dz darounrent les parties du corps ef les cing sens - lewrs caracténis-
tipaes et laurs fonctions. Is sont intéressés & Phyziens ot 3 1a sanes.
notarment 3 1s mrmiton. Os spprennent les regles elementaires de
'y gisne ducorps.

Ts sont sensibilisss mx problemes de | emvironnement &t appren-
nent A respecter lavie,

Deécomvrir les formes et les grandeurs

En manipulant des objets varies, les enfants reperent d'shord des

panmad:smgmplum&mmrﬂ'ﬁammeu Classer

-\.ppmd.erlﬁqmtdﬁﬂiﬁmm
Tiive dins I'scquisition

derls suite des nombaes (Chane momerique) atde son uiilisation dans
les procedurss de quantfication. Les enfants v décowTent et com-

m‘emmlesfomhnusdnmmkn_ en parbiculier conTTe rEpTesED-

tagon dels quante etmoven de reperer des positions danswme Iise
ordonnée d' objers.

Les simations proposées sux phis jeunes enfants {disoibutions,
comparaisons, appariements. ) fes conduizent a dépasser ime
approche percepiive globale des collections. L accompagnement
qu'assure |'enseignsnt en quesionnant (COMmMent pourglod, o)
et en commentant ce qui st réalise avec des mots justes, dont les
mots-nombres, aide 3 1= prise da conscience. Progressivement. les
enfants acquerent I3 snite des nombres an moins jusqa’a 30 et
apprepment 3 | otiliser pour denombrer.

Dres le debut les nombres sontwitilisés dans des simations ot its oot
1mn sens et censument e moyen le phas efficace pour pamenir au bt -

jeare, activies de ba classe, problémes posés per'enseiznant de com-
pamison 4 susmentation g2 réunion de distnbubon, da partsga.
La taille des collectons, le fit de powwoir agis on non sur les objets
somt des vanahlas importantes gque 1" enseisnantatilise pour adapier
Ies simastions sux capacites de chaom.

4 1a fin de 1" école msternelle, las problémes constimeni une
premisre encrée dans | umivers du cabonl mads ¢ est le cours prépa-
ratoite qui nstsllers le symbolisme {signes des opérations, signe
gl ef les techniques.

La suite scrite des nombres est inrroduits dans das siatons
concreses (avec le calendriar par exemple) ou des jeux (deplace-
MmEnts Sur une piste portant das mdicatons chiffrées) Lasenfanrs
etsblissent une premisre comespondsnce enire la désipnation orale
et]"érnnme chifffée ; lsurs performances restent variables maiz il
imporie que chaoum aitcommence cet apprentissage. L apprants-
sage du mace des chiffres se fitavec lameéme riguear quecehn des
lerres,
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sTesiivEmIent, FTAce 4 UME OrZanisa-
mnreg:uha'edel E‘I:I:I;ﬂ"ﬂ'lmtﬂ]]ps la succession des momentz de la
wmpmscdledﬁjmetdamsﬁh fin de |"école matar-
nells, ilscomprennen: I'aspect cyclique decertnms phénomenss {les
saicons) ou des represenmbons du temps (la semaine le mois) La
notion de simultangite est abordss dsns des activites ou dans des
‘histoires bian commes ; Ia mprésentaton (dessins, images) conim-
bae 3 13 metire en Svidence.

Drés la petite secton, Jes enfints wilisent des calendriers, des horlo-
zes_ des sabliers pour se repérer dans I chronologie ef mesurer des
dhrees. Ces acquisitons encore Lmitees SeT00 3 POE SIS i O0Es
preparaioime, Par le récit d° évenements dn passe, per |'observation
du patimoine familier (objets conserves dans 1z famille. ). ils
apprennent distmeer] mmédist dupasse proche &1, FVEC encore
des drfficulies, dupass éphis lomiam.

Tomes cas acqpuisitions domment liew 31" appréntssage dun vocabo-
Inire précic domt 'usage reitéré, en particulier dsns les fimels, doit

permerme | Sxstion

Se repérer dans Pespace

Tourau long de "école matemeaile, les enfenrs appreansnt 3 se
déplacer dans 1'espace de 1'ecole et dans son environmement
immmediat s pariennent 3 se sifuer par mpport & des obhjes ona
d"mitras persomnes. 5 simer des objets on des persommas les uns par
TAPPOTE S0 SIETSs Ol P T2ppodt 4 autres repetes, ca qid suppose
uns décentration pour adopter un suive pomt de vie que le sien
propre. En find'ecolematamelle ils distngnant leur pawche et lenr
drodta.

Les enfants affecment das ignérsires en fonction de consignes
Vanees eben rendent comrpte (TEcits, Tepreseniatons sraphiques).
Las scrivites dame lesquellas il it passer duplan horizonts! anplsn
vertical on inversement, et consarver les posittons relatives des
objetss ou des elemensts représentes, font [objet " une attention
parooatiere. Eles preparent 3 | onentztion dans Iespace sraphiqua.
Lerepérmge dans 1 espace 4 une page on d wne fewille de papier, sor
une hizne onientse se firen Hen svac s lecmre et 1 écinre

A la fin de1'école maternalle I'enfant est capablada:

- TeCOTATTE, Dotmsat, décTire, comparer, ranger et classer des matienes, des objets selon beirs qualités ot lewrs usages ;

- ComnatTe dos manifasations de ls vie pnimale et végemle lasrelier a.de promde: foncmons | crokemes. mamton. locormoston reproduction :
- Bommes les principales parties du corps hamain et leur fonction. distnener les cimdg sens f lear foncton ;
mm:ametth.qmqnahqﬁﬁmghﬁd h‘_lrglnﬂutl:rp&dulucm_del alimenmton ;

—SEiq:lLﬂ'Eths[ Epﬂd e paga

—cmmﬂeuuﬁmabmmhmbﬂﬂemmades:ﬂaﬁmsdmhmmpsadml‘&vpca

PERCEVOIR, SENTIR, IMAGINER, CREER

L école maremmnelle propose nne premiére sencibilicaton sristiqua.
Les activites visnelles st tactles, anditives etvocales sccroissent les
possibilites sensorialles del'enfant. Flles sollcitent son imaginanon
et enrichissent ses conmaissances at ses capacies d expression ; elles
comriaenta developpes ses Suoalés &' atenton et de concenmaston.
Elles sont1'occasion de familisrizer les enfants, par 1 ecoute et
T'observation, svec les formes 4'expression artistique les plos varndes ;
iks Epooavent des mmetuqmmmymmmdm
Imivers de la creation.

Ces activités entretiennent de nombraux liens avec les autres
domaines d'apprentissage - elles nowrrissent I curiosie dans bn
découverie du monde ; elles permettent 3 1 enfant d'exercer za
motricite alles I encourspent 3 expromer des réactions. des potit et
des choix dans ["achanee avec les sEres.

Ledessin etles compositions plastiques (SBhricstion 4" objets) sont
les morvens d'expression privilesiss.

Les enfants expérimentent les divers insmuments, supports &t
procedes du dessin Tis decownzant, utilisent errealisent des mages
et des objets de namires variees. Iz construisent dez objess ea
wrifisant peinmre, papiers colles, collaze enrelief, assemblage,

Drans ce contests, 1 ensetznant aide les enfants 3 exprimer ce quiils
Percorvent 3 svoquer lenrs projecs et ey realisations | 1 les comdnit
3 utiliser, pour ce faire, un voczbulaire adapte Tl les encourage a
commencer e collection personnalle d'objats 3 valeur esthénque
etaffacova.

La voix et Péconte sont qés 100 des moyens de commumcadon
d"expression que les enfants decomrrent en jonsns avec les sons, en
chantant en bongeant

Pour les actvites vocales, le répertoire de comptines et dechansons
estiszn de la tradition orale enfanfine ef comporte des suteurs
comsemnporamms, i 5 enrchit chagque amyee. Les enfimes chansent pour
le plaisir, en acconpaEnement 4" antres activités ; ils sppreansnt a
chanter en cheenr. Tls inventent des chants et jmzent avec leur voix
svec les bouts. avec les phmes.

Les activites stmctaress d'écmee affinent I'stenton developpent
1a sensibilié. ks discrimination des sons et Iy mémoire auditive Les
enfa.msacmtem:pmrleplusar ORI reprodinre, pour hmgﬂ.pm
joues. . Tz apprennent 3 caractenises le tmbae. I"intensits. 13 dures,
15 hawteur par coEmparason ef Imitation e 3 quakifier ces caracteris-
tagaes. Bs dcoutent des ceunras musicales variees Iis recherchent des
possibilites sonomes norcelies enunhsant des instrements, Ts mai-
trisent pexn 3 peu le rythrme ot e t2mpa.

A1z in & I'écola moternalle ]’ enfantast capable da .

- AVOR MEmoriss ef savoiT interpréter des chants, dec compaimas ;

aﬂnpmmgs!mcmmmmﬂmﬂufmsmmb,supmmmﬂsj
~wrilisar le dessin comme moyen &' eXpression 61 de Iepresenmtion |

- reabizer une composition en plan ou envoheme selon un desir exprime ;

- o'bserver et décrie des minTes dupaTimoine, constuire des collecmons

- BCOuEET Un exirsit masical ouune producton. puis & exprimar et dialoguer avec les sures pour donnar ses imprassions.
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[SE REPERER DANS LE TEMPS]

*LA DATE

Un des rituels les plus pratiqués est bien de celui de < 1) ettre la d
La date fait référence & plusieurs données complexes : le nom du jour, Ie. numéro
du jour, le nom du mois, fannée !

Quels éléments peut-on donner en moyenne section ?

Le nom du jour fait référence & la suite des jours , donc de la semaine.

Le numéro du jour fait référence & sa place dans le mois.

Coment faire apparditre non seulement la succession des jours mais aussi la
succession des semaines dans le mois ?

Fait-il situer le mois par rapport aux autres mais et donc parler de

lannée ?

Se repérer dans le femps
- utiliser des repéres dans la journée, la semaine et lannée
- sifuer les événements les uns par rapport aux autres

1| faut amener les informations les unes aprés les aufres, par étapes, pour
qu'elles prennent leur sens les unes par rapport aux autres et que I'enfant puisse
faire le lien entre elles.

Donc « metire la date » ne signifie pas la méme chose en septembre quien juin.
Voici les étapes
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SEPTEMBRE RENTREE semaine 1 et 2

$imaiion o

inguer et symboliser

Lecture de l'affiche (agrandie) e introduction du plc‘rogr‘amrne « maison » qui
veut dire que l'on est & la maison, chez soi, -

Lecture de l'affiche (agrandie) et infroduction du pictogramme « cartable » qui
veut dire que l'on est & I'école.

Pendant les deux premiéres semaines, nous accrochons le matin, l'affiche
« &cole », puis le soir avant de partir, nous la remplacons par I'affiche « maison ».

2/ SFD"M_MRF\_ semaine 3 e
 la comp*‘rw puis de l'affiche semaine

1 ﬂj’"p@("‘i IC

o |; T
Jaune clair est le mardi

Mais voici mercredi rose, on se repose.
Je e.udl bleu vient & son tour.
Vendredl vert |e suit toujours,




EE— TR EETE T

l-,_S..ﬂmgga"ouge, AA
Dimanche blanc,
C'est la joie des enfants |

Quelques jours plus tard, introduction de l'affiche SEMAINE :

—
I

e [ 2
s 0
O
s

i |DIMANCHEN o'

Ce nouvel affichage est placé dans le coin regroupement, sur le grand tableau.
Découverte collective

On repére le symbole école, le symbole maison.

On repére qu'il y a 2 symboles & c6té de chauge mot.

On découvre un nouveau symbole (les couverts). Chercher ce qu'il peut vouloir
dire.

Il marque le moment du repas
Il sépare le matin de I'aprés-midi d'oti les deux symboles
« école ou « maison » pour chaque jour.

Grice & la comptine apprise précédemment, on peut découvrir ce que signifient
les mots de I'affiche « semaine » et essayer de nommer chaque jour grdce da sa
couleur ;

UTILISATION:

Dans un premier temps, on met tous ensemble un repére (gros pion aimanté) sur
le jour en cours.

Puis on le mettra sur les symboles du matin ou de |'aprés-midi.
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On s'interroge sur ce nouveau document (mot, couleurs, nombres).
On remarque que les couleurs sont les mémes que celles des jours de la semaine.

On remarque qu'elles sont dans le méme ordre
On remarque qu'aprés une case blanche, il y a une case grise, pourquei ? etc..

Mettre en relation les informations déja connues (par rapport a la

semaine) et les nouvelles ( de la bande du mois).
Le mois de septembre ne sera qu'une premiére approche de ce
travail mais je l'introduis quand méme pour pouvoir l'afficher ensuite
comme premier mois d'école.

Une petite pince avancera sur la bande pour indiquer le jour.

Une gommette sera placée a c6té des jours passés.

On pourra rajouter sur les cotés d'autres informations :
anniversaires, sorties, féte etc... avec des languettes fixées au dos.

]
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On enléve la bande de septembre et on va l'afficher dans un coin de la classe. Ty
ajouterai, & c8té, des photos de quelques travaux réalisés durant ce mois.

Puis je présente la bande du nouveau mois

Repérer les anniversaires (photos)

Un NOUVEL ELEMENT appardft : des cases sont hachurées : ce sont des jours
de vacances.

Tl faudra trouver la bonne étiquette jour (travail sur le mot, ordre des lettres..)

et la placer sur le jour de couleur ™
Lunor (s e

T ———

| MARDI Om:{f
merCREDI| ()=
3e

omarciek
On visualise bien les jours déja passés (« cachés » par une étiquette blanche) et
les jours qui restent & venir (encore en couleur).

Quand on arrive & la fin de la semaine, on enléve toutes les étiquettes et on

recommence.
En paralile, on remarque que sur la bande du mois, le jour suivant est bien gris ;
une nouvelle semaine commence, mais le mois, lui, n'est pas fini !

57



6/ DEBUT OCTOBRE
Mise en place du « train des anniversaires » ou « train
de l'année »

En regroupement, les photos des enfants sont placées dans le train en
commencant par le mois de septembre (dont les anniversaires sont encore
présents dans les esprits). Les mois sont nommés au fur et @ mesure.

Un petit contréleur de train est placé dans le wagon du mois en cours. Il se
déplacera a chaque changement de mois.
2009 est inscrit dans la fumée du train.

7/ début NOVEMBRE
Mise en place d'une aide visuelle @ la mémorisation du

nom des jours de la semaine
J'ai fabrigué de petites cartes dessins aimantées qui donnent une partie du nom
du jour.
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Chiffre 1 ou Lynx pour LUNDI

Une petite mare pour MARDI

La mer pour MERCREDI

Des pigces de jeux pour JEUDI

Le vent pour VENDREDI

Un serpent qui siffle pour SAMEDI

Une manche pour DIMANCHE

Cela aide vraiment certains enfants (les visuels) & mémoriser les noms des jours,
& se souvenir du premier, du dernier pus de l'ordre des 7 jours. Parfois je
mélange toutes les cartes images et on doit les replacer & c8té des bons jours.

|

4 pochettes plastiques (format carte postale, ouverfure sur le grand cdté)
scotchées sur une baguette de bois

—jguaf 4 DECEMB_RE_ Z—-f)i(/

Dans la premiére pochette, on glissera le nom du jour c'est d dire ['étiqueite
blanche qui, le lendemain sera enlevée et ira cacher son jour couleur.

Dans la deuxiéme pochette, on glissera le numéro du jour, en se référant cette
fois & la bande du mois et au nombre indiqué par notre pince.

Dans la troisiéme pochette, on glissera le nom du mois qui sera pris lui, dans le
train des anniversaires, dans le wagon correspondant.

On se rendra vite compte que cette étiquette du mois ne change pas souvent.
On la laisse jusqua la fin du mois puis on la remet dans son wagon du train.

Dans la derniére pochette on glisse le nombre 2009 de I'année. Expliquer que ce
nombre ne changera que quand on aura fini le train 2009. Faire la relation avec le
train de l'année.

Ainsi CHAQUE élément de la date est relié & un autre élément déja connu.

Ces relations ne sont pas saisies du premier coup par tous les enfants mais en fin
d'année, quasiment tous les éléves sont capables de mettre la « grande date »
tout seuls et de justifier chaque élément affiché.
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9/ en JANVIER

Cha nent d'annee

Sur le train des anniversaires, changer le nombre dans la fumée de la locomotive

Dire aux enfants gue le nouveau train s‘upl le train 2010 etc ...
Dans ce « train-année », chaque enfant aura 5 ans pour les MS et 4ans pour les
PS5 quand viendra son « wagon-mois »

J'introduis un nouvel élément :

LE GRAND LIVRE DE L'ANNEE
Chaque semaine, je fixe au mur, juste au-dessus de la « grande date », une
grande feuille blanche de 7 lignes.
Chagque jour, je recopie la date sur une ligne.
Les dates sont donc les unes au dessous des autres.
On voit bien ce qui change (les jours, les nombres) et ce qui ne change pas (le
mois, l'année)
A la fin de la semaine, la grande feuille est enlevée et agrafée a la précédente
pour former le grand livre de l'année

lundi. & février 2006
: rmardi. février 2006
mercredi &8 fevrier 2006
Jeudi Q. Favrier Do

‘ic:jr_)c_‘Irisdu 40 feuriee

OAgReEe S
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De temps en temps, on peut feuilleter notre grand livre pour voir tous les jours
qui sont déja passés.

Si on a rajouté une petite colonne « événements » & droite de la feuille pour y
noter ou y coller des repéres ( anniversaires etc...), il est encore plus facile de
faire un retour en arri¢re et de VOIR réellement (par le nombre de pages et les
dates écrites) que le temps a passé depuis tel ou tel événement.

A chaque étape, c'est d'abord moi qui fait la tache devant les enfants pendant
quelques jours.

Puis un enfant (responsable de la date) vient le faire avec moi devant les autres
en regroupement et essaie de justifier ses choix.

Les autres peuvent valider ou non cette date.

Puis un enfant (responsable de la date) le fait pendant laccueil du matin et peut
Etre aidé soit par un camarade, soit par moi s'il n'y arrive pas seul.

En fin d'année, tous les éléves doivent tre capables de mettre le « grande
date » seul en la justifiant.

* fIN]
(/A

encore quelque chose de difficile & appréhender en maternelle

Nous méme, nous percevons les changements de saison non pas par rapport au
calendrier, mais surtout par rapport & des changements : température, météo,
aspect de la nature...

Pour VISUALISER les changements liés aux saisons, j'ai choisi Iun des

paramétres les plus visibles : la transformation d'un arbre de I'école au fil des
mois. actcbre 200,3
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On peut en méme temps voir I'évolution des vEtements que I'on porte en fonction
des saisons. A la fin de chaque mois, la photo de l'arbre est accrochée avec la
bande du mois. Ainsi, de mois en mois, de saison en saison on peut suivre sa
transformation.

* [ 4 GRANDE PENDULE

ourquol . se reperer dans le Temps
- utiliser des repéres dans la journée, fa semaine et lannde
- situer des événementis les uns par ragport aux aufres

= T T T T fe—
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- Eﬁ?-'é_ndre des repéres dans la jcﬁ*?é’éj:le notre classe selon 'emploi du
- visudliser la chronologie des différents moments avec leurs activités
spécifiques (succession des fuseaux) : voir ce que I'on fait avant la

récréation, aprés le repas... -

- visualiser la durée des différents moments (taille des fuseaux)

- visualiser le femps qui passe :

e aiguille qui tourne sur les fuseaux : ce qui est déja passé/ce qui reste
avant |'heure de partir

e frotteuse qui scande le temps qui passe

1- fabrication (veir ci-joint)

2- en classe avec les enfants, prendre des photos numériques tout au long de
la journée, en faisant bien remarquer les changements dactivités et en
nommant les différents moments (l'accueil, les ateliers..)

Puis les regarder, nommer, metire en ordre...

3- au lieu de les installer en ligne de la gauche vers la droite comme on a

jhabitude de le faire pour rendre la chronologie, on explique aux enfants

gu'on va les coller sur une grande pendule de la journée.

Ainsi on colle les photos sur la partie évasée de chaque fuseau, SUR le

plastique transparent {(patafix)

On peut y ajouter des étiquettes avec le nom de chaque moment ou dautres

info ou symboles .

4- installer cette pendule, dans un endroit ol elle sera bien visible mais pas
trop accessible car, c'est une vraie pendule et les aiguilles n'aiment pas
trop les petites mains curieuses

5- Chaque jour, un « gardien de la pendule » est chargé de surveiller 'heure
et de nous dire « quelle heure il est ».

« Cest I'heure d'aller dans la salle de jeux », « c'est I'heure de la

récréation | », « c'est I'heure de la cantine », « c'est I'heure de rentrer »,
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[DEVENIR ELEVE]

* Tableau des responsabilités

Qui fait quoi awjourdhui ? - — ° e

Donner chaque jour (ou chaque semaine) des responsabilités
aux enfants.

Prendre un « porte-photos » en pvc souple, pochettes e
transparentes format A5 Ge

Dans une pochette, glisser un symbole, du matériel ou une photo
Représentant la tdche & effectuer par enfant responsable.

Dans la pochette juste en dessous, glisser un petit cahier sur lequel
il y a le nom d'un enfant par page,
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[ DEVENIR ELEVE )
Respecier les auifres ef respecier 25 régles de la we commune
LECOUVRIR LE MONDE
Appracher les Quantités et les Nombres
Comparer des quantités
Rézoudre des problémes portant sur les quantités
Dénombrer une guantité en ufifisant la suite crale des nombres
conns
Associer le notn de hombres connus avec leur écriture chiffrée
SE PREPARER A APPRENDRE A LIRE ET A ECRIRE
Reconnatire fa plupari des lefires de [alphabe?
U >

distinguer le monde de fa maison et de I'enfant // le monde de 'école et de
I'éléve

sentir que l'on appartient a un groupe, celui de la classe

distinguer les absents (chacun dans sa maison) des présents (tous
ensemble & l'école)

dénombrer quotidiennement des petites collections

- associer & une quantité une représentation de cette quantité : collection
de la main, écriture chiffrée, carte & points

résoudre des petits problémes (additifs ou soustratifs) en cas de
changement au cours de la journée

un enfant est parti, un auire est revenu... changer le cardinal de la collection)
- reconnaftre son prénom écrit dans différentes écritures (majuscules,
scriptes, cursive)

]

Principe : le matin les étiquettes sont dans les maisons du haut. A son arrivée,
chaque enfant trouve son étiquette et la place sur la plaque du bas, dans ['école.
Par la suite, un enfant « responsable » comptera les absents, restés dans leur
maison,




Eours d'année, on peut demander aux enfants de compter aussi les présents
(un enfant est présent si sa maison est vide sur le panneau du haut).

Cette année j'ai choisi des panneaux métalliques avec des trous de fixation au
dos (40 x 60) sur lesquels on peut placer les étiquettes prénoms & n'importe quel
endroit.

En haut, j'ai fait 4 feuilles A4 & l'ordinateur pour les maisons de chaque groupe
de couleur (plastifiées adhésif transparent)

(En début d'année, les enfants placent leur étiquette nimporte ou sur la plaque du
(bas (ot il n'y a pasla photo de ['école).

]

qui

En novembre, aprés un travail sur les cartes & points, j'ajoute des « boftes de
couleurs » dans lesquelles les enfants placent leurs étiquettes comme sur les
cartes a points.

L'enfant responsable doit trouver |'étiquette « cartes & points » correspondant a
| la collection d'enfants pour chaque groupe.

Plus tard dans l'année, on utilisera les étiquettes « mains » ou « dés » ou encore

|

| les étiquettes « chiffres » pour donner le cardinal de chaque groupe de couleur.
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GRILLE D’OBSERVATION

Ecole maternelle XVendin le Vieil

Classe des Moyens/Grands
Le 04/02/2013

Nom du | Lieu Tps Description Sens Rapport a l'espace, au tgs, au

Rituel corps, au langage, etc.

Accuell 10 min | Les parents rentrent dans I'école. Le hallemps Espace: Les éléeves se placent au coin
Hall et| 8h20- donne acces a chaque classe. Les pafatisglaptation regroupement. lIs y sont placés en fonction de [leur
classe 8h30 accompagnent leur enfant devant les partes niveau (moyens/grands).

manteaux et les aident a se déshabi
Certains parents discutent avec I'enseign
Puis les éleves rentrent dans la classe. L
s'installent au coin regroupement et atteng
gue tous soient arrivés. Entre temps,
déposent leurs doudous dans le panier
doivent également disposer leur étique

prénom sur le tableau de présence.

|@ransition entre
afamille/école
apby

aiscussion avec¢

la

llss parents

lls

nouvel

Y74

espace :I'espac

scolaire.

Matérialiser sa

rtRassage dans un
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présence.

Responsa
bilités

Classe-
Coin
regroupe

ment

5 min

Les responsables changent chaque semain€onnaitre
Responsabilités : date, présence, assistantnu#ier d’éleve

I'enseignant, vérification rangement chaises

et tables, vérification rangement matér
gobelets pour la boisson de l'apres-m
nourrir la mascotte.

Les formules de responsabilités changen
fur et a mesure de l'année. L’enseignal
désigne les responsables. Elle essaye de
passer les éleves sur chaque responsa
tout au long de 'année. Les responsables
la semaine sont répertoriés sur un tableay
en dessous de chaque dessin représe

I'activité, est collé le nom.

SOr

efutonomie
di,

au
nte

faire
bilité
5 de
, ou

ntant

Date

Classe-
Coin
regroupe

ment

10 min

Bande numérigque avec en dessous des ¢
ou I'on colle des photos représentant I'éc
ou la maison en fonction des jours d'écq
des vacances, etc.
L'enseignante montre aux éléves quand
les vacances, ils comptent le nombre de jq

ou il y a encore école. En dessous

d2esnet de
oteansmettre de
lepmpétences

des programme
sqdecouverte  du
urende et

diesgage)

Corps: L'enseignante affirme qu’elle sait que les
séléves ne sont pas constamment attentifs lors
rituels. Elle les laisse s’intégrer a leur rythridle
sn’insiste donc pas sur les éléves qui gesticulent o

I discutent un peu.

=

Langage : Elle insiste sur le fait gu'il faut formulg

une phrase correcte pour s’exprimer. Elle fait
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vacances elle inscrit le mot « vacances ». Elle

expliqgue aux enfants que le mois de févri®ermet de situe

n'a que 28 jours contrairement aux autres
en ont 30 ou 31. Elle découpe devant
enfants le calendrier.
éléves quels sont les anniversaires du mo

présente l'affiche qui les répertorie. E

ges temps

lesolaires et les

Elle demande augmps de loisirs

s et

le

compte et pointe sur la bande jusqu’aux dates

d’anniversaires. Elle les inscrit sur la frise.

L'enseignante place un bonhomme sur

le

nombre correspondant au jour de la date.

Pendant ce temps, le responsable de la
colle un autre personnage sur l'affiche (
jours de la semaine. L'enseignante vérifig
lui demande de lui épeler le jour pend
gu’elle le note au tableau. Elle lui demar
de formuler une phrase compléte avec la
« Aujourd’hui  on est...». Elle coll
I'étiquette « aujourd’hui on est» a coté
jour puis place celle « hier on était » et ce
« demain on sera». L'enfant lit les jours

c6té de chaque étiquette qu'il place dans

date
les
et
ant
de
late

D

du
2|le
a

une

phrase.

U7

beaucoup répéter les éleves.

semaine.

rTemps : Les éléves se situent dans le mois, dar
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Présence | Classe- |5 min Le responsable prend les étiquettes restantes
Coin et les lit. Cela permet également de vérifier
regroupe ceux qui ont oublié de s’inscrire. Les
ment étiquettes sont collées sur des rectangles ou

10 étiquettes peuvent étre apposées. lIs [sont
rangés par paquets de 10. De méme pour les
absents. Cela facilite le comptage. En effet,
I'éleve colle assez rapidement le nombre
d’enfant que contient chaque paquet de 10. Il
colle ensuite le nombre correspondant a ¢été
de chaque paquet. Puis il compte le total et
colle le chiffre & cb6té des étiquettes x a
I'école/A la maison ». L'enseignante reporte
ces chiffres a coté de la date.

Sons Classe- | 10min Etude des sons complexes. Au préalable), Resmet Langage : Elle fait répéter le mot aux éléves s'il yf a
Coin éleves doivent apporter dans une envelgpgienstaurer ung un probléme de prononciation ou s’ils ne reperent
regroupe des images d’aliments ou d’objets comportaméthode de pas le son. Elle aide les éléves aussi lorsqulelle
ment le son étudié avec l'aide de leurs parents| Eavail dans prononce, en marquant avec sa bouche la fgorme

classe, l'enseignant prend chaque |
quelques enveloppes. Elle demande
enfants ce qui est représenté sur l'image

« est ce que I'on entend le son [ou] ». Elle

aux

fait

pliétude des sons

.qu’elle prend en fonction du son étudié.
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répéter le mot aux éleves s'il y a un problég
de prononciation ou s’ils ne reperent pas
son. Elle indique également si le son se s

en début ou en fin de mot.

me

itue

Collation

Classe-
coin
regroupe

ment

5min

L'enseignante, avec l'aide de l'assistant
distribuer la collation (yaourt) aux enfan
C’est I'enseignante qui demande aux él¢g
quel parfum ils choisissent puis leur enlé
'opercule. L’éléve responsable donne
yaourt a I'enfant concerné.

Les éleves peuvent commencer a mar

uniquement lorsque tous ont eu leur collati

va
[S.
ves

Ve

e

\ger

Corps : Insiste sur le fait que I'on mange assis s

gesticuler.

ans

Récréatio

n

Cours

30 min
10h-
10h30

Les éleves vont s’habiller seuls dans le h
Ceux qui le souhaitent passent aux toilet
Une fois rangeés, elle les accompagne jusc
la porte de la cour.
A la fin de la récréation, une premig
sonnerie retentit pour signifier aux enfa
gu’ils ne doivent plus bouger et se caln
Une fois que tous sont calmes et silenci

un deuxieme coup de sonnette est donné

allarque la
telifférence entre
| UeEs

travail

temps de
et les
reemps de loisirs

Nts

einduit

poamportement

un

eChaque espace
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signifier qu’ils peuvent retourner en classe.

différent.

Fait comprendre
aux éléves qug
pour travailler il
y a une posturg
spécifique a
adopter : le

clame et le

1Y

11%

silence.

Poésie Classe- | 5 min Tous ensemble, la classe récite deux fois de Corps: Les enfants qui récitent seuls doivent|se
Coin 11h15- | suite la poésie apprise depuis plusigurs positionner face a leurs camarades, dos au tableau.
regroupe 11h20 | semaines. Puis, les éleves volontaires la IIs doivent se tenir droit et ne pas trop gesticule
ent récitent seuls. S'ils arrivent & la réciter sans

trop d'aide, ils ont un bon point.

L'heure Hall 11h20 Les enfants sortent de la classe, s’habillent Corps: les enfants ne peuvent repartir uniquement

des dans le hall et une fois rangés et calmes lorsqu’ils sont calmes et habillés. Les parents| ne

mamans peuvent aller s’installer sur les bancs pres de peuvent pas entrer. lls attendent leurs enfants a

la porte de la cour ou leurs parents
attendent. l'enseignante les appelle p
rejoindre leurs parents, positionnés dang

cours.

les
our

5 la

I'extérieur.
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Ecole maternelle XVendin le Vieil

Classe des petits
Le 05 et le 07/02/2013

\

Nom du| o Rapport a l'espace, au temps, au
_ Lieu Tps Description Sens

rituel corps, au langage, etc.

Accuell Classe et Hal| 10 min. | Les parents rentrent dans le Hall [dEATSEM : Espace: les enfants circulent comme ils veulent.
8h20- I'école. lls déposent leurs enfants devargnvoie a la L'enseignante reprend uniqguement un enfant|qui
8h30 la porte de la classe. lls aident leurfggure court apres le lapin.

enfants a enlever leurs manteaux et & lesternelle. Elle

déposer sur les porte-manteaux. Certaiest celle qui Langage : L’enseignante discute beaucoup ayec
les accompagnent aux toilettes. Uesajole les| les éleves mais les écoute aussi raconter leur vie
enfants rentrent dans la classe, | &nfants er] personnelle.

maitresse est la pour les accueillir a [geurs.

porte. Pendant ce temps, 'ATSEM Ilgur

propose une activité (jeu de l'oie adapté

au conte Roule galette Lors de ces

activités, 'ATSEM est tres proche des

éléves, elle en prend certains sur ces

genoux par exemple.

D’autres activités sont proposeées :

puzzles, coins jeu (garage et cuisine),

habillage de bébé. Les enfants ne pleurent
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pas. lls se baladent dans la classe.
activités ne sont pas obligatoires. Certg
enfants s'assoient automatiquement
coin regroupement. D’autres s’amusg
avec le lapin de la classe KITTY q
'enseignante a laissé en liberté. L
enfants déposent seuls leurs doudous

le panier. D’autre viennent aider led

BN

camarades a s'en séparer. Aucun enfant

ne pleure.

Les enfants doivent également pren
leur étiquette prénom pour la déposer
le tableau correspondant a I'école afin

signaler leur présence.

Les
ins
au
ent
e
es
lans

rs

dre
sur
de

Activités

Classe

15 min.
8h30
8h45

Les éléves continuent leurs activitg
L’enseignante prend quelques éleves p
un atelier dessin. Dans un cahier,

éleves doivent dessiner sur la page
gauche puis écrire ce qu'ils ont représe
sur la page de droite. Cette fois-ci,
doivent faire une galette et un escarg
Pour la galette, les éléves doivent dess

des traits horizontaux et verticaux. Pg

sAcquérir  des
camtomatismes
letans la méthod
de travail
npélisque
ilsenseignante
jot'a pas a rediré
rarfacon dont se

pdient le cahier.

1%}

%4

L
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'escargot ce qui est abordé c'est

spirale.

a

Chant

Coin

regroupemen

t

5 min.
8h45
8h50

L'enseignante demande aux enfants dg¢
placer sur les bancs du coin regroupen
apres avoir rangé le matériel d’activité.
chanson porte sur la galette (theme d
Elle
premiere fois la chanson sur le lectg
L

les ges

période). leur fait écouter ur

CD. Puis ensuite ils la chantent.

eleves doivent effectuer
associés aux paroles de la chanson,

renouvellent le chant trois fois.

> Bermet de
getentrer
LBattention des
cdeves avant d
ngravailler.

Bur

es

les

lls

112

Espace: l'activité est associée au lieu puisq
I'enseignante me dit qu'a chaque fois qu'ils v

chanter, ils le font au coin regroupement.

Corps : Pour chanter, I'enseignante demande

éléves de rester clame, de ne pas gesticuler.

bnt

aux

Présence

Coin

regroupemen

[

10 min.

Un

présences restantes sur la table. Il

enfant récupere les étiquet
donne a l'enseignante qui va les montf
une a une aux éleves. Ceux-ci doiv
repérer si c’est une fille ou un gargon
fonction de la couleur de [I'étiquet
(rose/bleu) puis leur demande de trou
le prénom inscrit. Pour les aider, elle lg
montre la premiére lettre du préno
Ensuite, elle formule la phrase suivg

« (prénom) est a sa maison » et I'accro

le
de

e

t€onnaitre
leembre
rerésents
pdtabsents.
de

le

efermet
ted éfinir
vgroupe classe.
Bur

de

aritansmettre  dg

nPermet

chennaissances

L
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sous l'affiche « je suis a la maison ».

lIs comptent ensemble les absents
symbolisant la quantité avec les doigts
en pointant chaque étiquette. Un enf
est nommé afin de trouver le chiff
correspondant a la quantité (nomh
main, constellation) pour la coller sous

absents.

de programme
élangage).
et

ant

re

re,

es

Date

Coin

regroupement

10 min.

L’enseignante commence par présente
nouveau calendrier du mois. En effet, 6

ne l'avait pas fait la veille.

Celui-cia la forme d'une bande ou |
jours d’école sont représentés par

photo de I'école et les jours & la maig
par le dessin d'une maison. Une fleg
permet de pointer le jour, puis les jou

passés, par une croix dans la base.

Elle demande a un éleve de positionne|
fleche sur le bon jour. Elle dit & hay
voix le jour de la veille. Les enfants fo

de méme. Elle leur demande si

ciPlermet de
lleansmettre  de
compétences
des
eprogrammes.
ine

oRermet de situg
Hes temps
Irscolaires et le

temps de loisirs

[*2)
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lendemain il y aura classe (mercredi). El

note devant eux les personnes qui Vont

prendre le lapin les week end du mg

Ensuite, elle leur fait remarquer qu’il y|a

plein de maisons et leur demande
pourquoi. Quelques enfants savent que ce
sont les vacances. Elle indique ensuite le

nom de I'enfant qui garde le lapin pour les

vacances.

En dessous du calendrier, I'enseignante
efface le nom du jour de la veille devant
eux pour inscrire le nouveau. Elle égrit
chaque lettre et pour chacune d’entre elle,

I'associe a la premiére lettre d’'un prénom

d’enfant de la classe.

A coté, elle nomme un enfant qui deyra
trouver I'écriture du jour dans différentes

polices. Il doit les coller en dessous de la

date écrite.

e

S.

Collation

Coin

regroupement

5 min.

L'enseignante demande a chaque €|éve

s'il veut un yaourt, puis le parfum qu’i
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souhaite. Il doit retirer seul I'opercul
prendre sa cuillere, le manger, jeter le
a la poubelle enfin poser sa cuillere su
plateau.

Les enfants mangent des qu’ils ont ¢

yaourt.

L

pot

r le

pur

Récréation

Cours

I'école

de

30 min.

BN

Les premiers a avoir fini leur collati
vont chercher leurs manteaux. Ils doivg
l'enfiler seuls grace a une métho
donnée par la maitresse en début d'an
Certains commencent a savoir fermer |
fermeture éclair. D’autres ont encg
besoin d’aide. L'ATSEM et I'enseignhan
les aide surtout pour enfiler leurs échar
et bonnets afin qu’ils soient bien protég

contre le froid.

Aprés la récréation, les éléves
rejoignent au coin  regroupeme
L'enseignante leur demande s’ils y a ¢
anniversaires ce mois-ci. Elle vérifie av
eux sur laffiche. Elle montre sur

calendrier le jour et colle la photo

pes

1és

se

les
ec
e

e

Corps:Les éléves doivent s’habiller seuls.
doivent savoir dans quels sens les différe
vétements s’enfilent: dabord manteau p
écharpe et bonnet. L’enseignante interp
quelques éléves « débraillés ». On insiste suU

fait qu'il faut se couvrir contre le froid.

s
2Nts
uis
elle

rle
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D

I'enfant. Elle lui demande I'age qu'il v
avoir. Elle demande aux éléves quand la
classe va féter ces anniversaires. lls| se
mettent d’accord également sur le gateau
qui sera une galette. Le choix est plus|ou
moins imposé par l'enseignante gen

fonction du theme de sa période.

L’heure 15min. | Les enfants doivent s’habiller puiBélimiter

des s’installer sur les bancs en attendant gliespace

mamans I'enseignante les appelle lorsqu’'un (dscolaire et
leurs parents est la. Entre temps, (l€sspace de

enfants récupérent leurs doudous et satravail en ne
dos. Du coin regroupement, ils ne peuvefaisant pas
pas voir la porte de sortie cachée par| emtrer les
petit muret incliné servant a la peintufgarents dans la
Les parents accédent a la classe parstaucture.

cour.

Remarques Une mascotte est présente dans la classe. Ellastafiée sur une table a c6té de la chaise deaiéresse dans le coin regroupement. La
maitresse I'a prénommé Julie. L’enseignante sigdaideurs qu’en ce moment elle I'utilise raremeApres quelques questions, elle indique qu’en débu
d’année elle permettait aux enfants d’aller la Voisqu'ils pleuraient. lls allaient vers elle pa& consoler. C’est une sorte de doudou de laecldssnt

de commencer la classe, I'enseignante mélangeadffiches du coin regroupement. Pendant les sitdes éléves devaient remettre ces étiquettes que

Julie avait déplacées.
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Lorsqu’il y avait trop de bruits, elle murmuraitlareille de l'institutrice qu’elle avait peur etutglle voulait rentrer chez elle. Les enfants demai
accrocher leur étiquette « présence » le matindjeHe était l1a. Lorsqu’elle s’en aillait, elle daait un mot a la classe pour leur indiquer ousgleachait.

Ceci permettait de déclencher des activités.
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Ecole maternelle XVendin le Vieil

Classe des petits
Le 08/02/2013

Nom du

rituel

Lieu

Tps

Description

Sens

Rapport a l'espace, au temps, al

corps, au langage, etc.

—_

Accueil

Hall et classe

8h20-
8h30

Les parents rentrent dans I'école. Le |
donne acces a chaque classe. Les pa
accompagnent leur enfant devant les pdg
manteaux et les aident a se déshabi
Certains parents discutent av
I'enseignant. Puis les éléves rentrent d
la classe. La ils s’installent au co
regroupement et attendent que tous so
arrivés. Entre temps, ils déposent le
doudous dans le panier. lls doive
également disposer leur étiquette prén

sur le tableau de présence.

nalfemps
relitglaptation
rte-

|@ransition entre
efamille/école
apar la discussion
imvec les parentg
ient

uRassage dans U
mouvel espace|:

draspac scolaire.

Matérialiser sa

présence.

n

Compter

Coin

regroupement

5 min.

L’enseignant compte avec les éle

jusqu'a 5.

v&ermet
d’obtenir la

concentration
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des enfants

=

Compétences d
BO : Apprendre

a compter

Ateliers

rituels

Classe et caoir

regroupemen

120 min.
t 8h40-
9h

Prélecture :les éleves doivent retrouverl.a ritualisation

parmi un ensemble de dessin, celui
correspond a I'exemple de la plaquette.
Dessin :les enfants reproduisent un des
accroché au tableau en respectant
places, les formes et les couleurs

Coin _jeu: les enfants jouent seuls

autonomie au différents coin jeux (cuisir
garage)

Date, météo, présenceles rituels son

effectué par petits groupes d’environ

éléeves.

Le calendrier est représenté sous la fo
d'une bande ou les jours décole s
représentés par une photo de I'école et
jours a la maison par le dessin d'u

maison. Une image d'un personnage

gdes atelierg
permet aux
senfants  d'étre
l@stonomes.
lls savent @
eichaque nom
a@l’atelier

I'activité

correspondante

8 quelle table s

D

positionner, e
matériel a
rrpeendre, etc.
Diis  acquierent
leise certaine
nautonomie et
dies
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livre permet de pointer le jour. Il deman
a un éléve de positionner la fleche sui
bon jour. Il le dit a haute voix et le fa

répéter aux enfants.

Pour la météo, I'enseignant désigne
enfant qui sélectionne dans une boite

images correspondant au temps.

Enfin, pour les présences, I'enseign
compte avec les enfants les étique
présence des filles puis celles des gar¢

Enfin, un éléve va chercher les étiquet

des absents. lls essayent de lire ensembdmnaissances

les prénoms pour ensuite les compter et

accrocher sur le panneau « Maison ».

dautomatismes
tee travail.
it
Connaitre le
nombre de
(présent et
de'absents.
Permet de

définir le groupe
aotasse.
[tes
DRErmet de

téensmettre  de

lés programme

1°2}

(langage,
découverte  di

monde).
Permet de
définir un

espace et un

temps aux
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apprentissages.

Date Coin 10 min. | L’enseignant  reprend la  méthode
regroupement 9h- précédente mais cette fois-ci en classe
9h10 entiére

Collation | Tables de I3 5 min. L'enseignant demande a chaque éléve s'il

classe veut un vyaourt puis le parfum quiji

D

souhaite. Il doit retirer seul I'opercul

prendre sa cuillére, le manger, jeter le pot a

la poubelle enfin poser sa cuillere sur|le
plateau.
La, les enfants n'attendent pas les autres

pour manger.

Récréation | Cours 30 min. | IDEM observations classe petits.
10h-
10h30
L'Heure IDEM observation classe petits.
des
mamans

Remarques L’enseignant me confie que son organisation estitique a celle de I'autre classe de petits puilsguavaillent ensemble dans I'élaboration

de leur journée.
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GUIDE D’ENTRETIEN

Présentation :

Etudiante en Master Professeur des Ecoles, recleedans le cadre du mémoire
portant sur les rituels scolaires.

Entretien anonyme mais enregistré pour faciliter paise de note et la
retranscription.

Pas de bonne ou de mauvaises réponses. L’entretiemenyme.

Questions générales :

Dans quelle école enseignez-vous ?
Quel cycle ?
Combien d’éléves avez-vous dans votre classe ?

Quel est leur niveau scolaire ? (éleves en diftfésyletc.)

A

Avez-vous enseigné dans d’autre cycle que cel@iKiioui, lesquels ?

Définition des rituels :

Selon vous, qu’est ce qu’un rituel ?
Pouvez-vous me donner un exemple ?

Quels sont les rituels que vous pratiquez en classe

© © N o

S’ily en a, quels sont ceux en dehors de la classe

La mise en place et I'élaboration des rituels :

10. Quels documents utilisez-vous afin de mettre en estss rituels ?
11.Quel matériel utilisez-vous ? (Exemple : mascotte)

12. A quel endroit se déroulent-ils ?

13.Pourquoi les mettez-vous en place ?

14.Pouvez-vous décrire leur déroulement ?

15. Selon vous, ces rituels doivent-ils devenir une toalei ?

16. Faites vous évoluer vos rituels au cours de I'arth&eoui, pourquoi ?

17.Quelles sont leurs évolutions ?
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Les « autres » rituels

18. Certains pensent que I'accueil du matin, la réméata sieste ou encore la rentrée
scolaire sont également des rituels. Qu’en pensaeg-v0

19. Comment-se déroule la rentrée scolaire dans vobie®

20.Les parents sont-ils présent ?

21.Si oui, a quels moments ?

22.Comment est organisé I'accueil des parents etldgssle matin ? Puis le soir ?

23.Comment s’organise la récréation? (horaires, tefap%,autorisés au non)

24.Comment organisez-vous les déplacements au séinctbesse?

25.Puis au sein de l'établissement (Exemple : pouer alux toilettes, en salle de

motricité)

Les rituels comme apprentissage

26.Selon vous, est -ce que tous les rituels citésépemment sont un moyen
d’apprendre ?

27.Si non, quel est leur objectif ?

28. Si oui, quelles notions abordent-ils par exemple ?

29.Permettent-ils d’acquérir des compeétences autres aplies indiquées par les
programmes ?

30. Si oui, lesquelles ?

31.Permettent-ils d’instaurer une discipline scol&re

Nous arrivons au terme de I'entretien.

32.Voulez-vous ajouter quelque chose ?
33.Avez-vous des questions a me poser ?

34.Qu’avez-vous pensé de cet entretien ?

Conclusion :
Remerciements pour le temps accordé
Remerciements pour les éléments apportés

Rappel que I'entretien est anonyme.
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ENTRETIEN ENSEIGNANTE DE L'ECOLE X

Entretien avec une enseignante en Maternelle daresalasse de petite section.
L’entretien a été négocié suite a des observatimenéees au sein de I'école. Il s’est
déroulé dans sa classe un vendredi soir, veillesatgances scolaires. Il a été enregistré
grace a un logiciel par ordinateur. L'entretien de@re qu’une vingtaine de minutes. Il a
débuté vers seize heure trente pour finir enviralixasept heure.

Avant de commencer I'entretien, il a été rappelé gelui-ci était anonyme.

Moi : Je vais commencer par des questions génémdlegprés je vais en venir a des
questions sur les rituels. Dans quelle école enseigaus ?

Enseignante : Ecole materneXgle X renvoie au nom de I'école qui reste anonyree.C
nom avait été demandé afin de pouvoir reconnaie dntretiens, dans le cas ou ils
auraient été nombreux).

Moi : Quel cycle ?

Enseignante : Cycle 1.

Moi : Combien d’éleves avez-vous dans votre cl&sse

Enseignante : Hum... 28.

Moi : Quel est leur niveau scolaire a peu-pres.

Enseignante : Et bien jai une classe super hétéeg&#ai une grosse téte de classe a
10...10/15 qui sont vraiment trés excellents. Et syen ai vraiment de trés gros cas...
jai deux gros cas lourds. Et... Et puis apres 5..6peux...faibles. Et puis aprés au
milieu quoi.

Moi : Avez-vous enseigneé dans d’autres cycles ?

Enseignante : Euh...j’ai fait (hésitation) Ben, fait les trois cycles.

Moi : Selon vous, qu’est ce qu’un rituel ?

Enseignante : Le rituel ¢ca permet de se socio...od@lsser I'enfant. Il arrive dans la
classe. Il y a un petit moment de regroupement &wmes les autres enfants. Il permet de
mettre en place la journée, préparer les différateBers, parler du projet en cours, de la
période, et puis structurer son temps dans la jeydens la semaine.

Moi : Pouvez-vous me donner d’autres exemples qu& que vous avez déja cités ?
Enseignante : De ?

Moi : De rituels.
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Enseignante : Euh... (Cherche) Pfouu... De rituels popour le temps, pour structurer
le temps ? Ou pour...Uniquement le temps ?

Moi : Oui le temps par exemple.

Enseignante : On peut travailler sur... sur la chiogie d’une action. La en ce moment on
a fait la galette. On a prit des photos et on é&eseat dans l'ordre de la dégustation de la
galette. Euh, pas dans 'ordre de la recette pgueec’est encore un p’tit peux dur pour des
petits. Mais de la dégustation, c'est-a-dire j@gseune part, je mange une part, je trouve la
feve, je deviens le roi ou la reine.

Moi : D’accord.

Enseignante : Des petites choses comme c¢a.

Moi : Euh, y a-t-il pour vous des rituels en dehdeda classe ?

Enseignante : (temps de réflexion environ 10 seesndon, j'vois pas. Je sais pas si tu en
as toi.

Moi : C’est plus selon vous.

Enseignante : Des rituels en dehors de la cla@®erps de réflexion de 5 secondes) Non y
a des habitudes quand ils rentrent dans I'écadeadtrochent leur manteau, ils vont aux
toilettes. Mais... la ¢a change pas, ¢a évolue pas kknnée en fait.

Moi : Donc pour vous un rituel...

Enseignante : (coupe la parole) Bon si ¢ca évolugasévolue. Par exemple au porte
manteau puisque le prénom au départ au début deékac’est...il y a une photo de
I'enfant. Aprés il y a la photo et le prénom. Apiieg a que le prénom avec soit étiquette
rose soit étiquette euh...bleu selon le sexe dedmnfEt puis apres c'est toutes les
étiquettes identiques et apres pour certains omaoe a I'écriture script. Donc 13, il y a
une certaine... une certaine évolution dans la remiesance du prénom. Mais ca se fait
des (insiste sur le « € »), avant de rentrer daokabkse. Tu vois y a un p’tit truc comme ca.
Aprés y a des exigences qui peuvent étre... mais lasoplus dans le devenir éléve, on
n'est pas dans le rituel. Des exigences au nivealhdbillage au début d’année, on les
aide a mettre le manteau sur le dossier a I'eneebmisser leur manch... leurs bras dans
les manches apres c’est eux qui doivent le faiug seul apres ils ont plus besoin ils
peuvent le faire tout seul. Apres ils ont plusdiesEt puis on leur expliqgue comment
remonter une fermeture éclair. Méme chose pouchesissures. Il y a une évolution tout
long de I'année.

Moi : Ca pour vous c’est des habitudes ?

Enseignante : Ben oui, c’est plus dans le devéeneéen fait.
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Moi : Euh... Quels documents, matériels utilisez-vpaar ces rituels ?

Enseignante : Moi j'utilise beaucoup les blogs dgnants. J'fais beaucoup sur internet.
Euh...ll y a des blogs de petite section, moyennémecuh et grande section. Puis c’est
vraiment bien ... bien exploité. Aprés j'ai des bounguiPuis aprés j'fais ma p'tite... j'fais
mon p’tit dossier moi-méme en piochant a droit@adhe. Et puis voila.

Moi : Et en matériel de classe vous utilisez quoi ?

Enseignante : En rituels, ben moi en fait j’ai... rfeocréé en fait mais je sais que dans la
classe de moyens, t'as été dans la classe des m@y¢avait... Alors en fait elle fait ca
tous les matins, euh... c’est un panneau euh... maigancréé mes étiquettes mais elle
c’est un panneau et puis ils accrochent les jdamnétéo, des p’tites choses comme ca. Et
puis apres il y a toujours une question, la phrasaih, une devinette pour avoir un p'tit
moment de langage et en fait elle se complexifiél @ie 'année.

Moi : A quel endroit se déroulent-ils principalemént

Enseignante : C'... toujours au coin regroupement.

Moi : D’accord. Euh... Pourquoi mettez-vous en plees rituels ?

Enseignante : Pour justement mettre en ... permatire enfants de se retrouver tous
ensemble et d’avoir un temps euh... oui ensembleropanle de la vie de la classe. Ca
permet de bien... Bon en début d’année c’est pasefacipeux pas faire avec toute la
classe tu fais en petit groupes. Hein ! Anthonyelst encore avec les petits groupes.

Moi : Mum oui, oui.

Enseignante : Et puis apres quand tu le sens @paBbn moi j'en ai encore certains ¢a
leur passe, mais c’est des gros cas lourds, ¢gbmse au dessus. Mais aprés quand on...
quand moi je sens que tous le monde est attelstifegardent, ils répondent je peux les
faire avec toute la classe. Je fais le travailldeges. Et aprés je le vois dans sur le travail
sur table qu’ils ont bien compris donc ils sontt@r@&couter tous ensemble. Puis on chante
c’est un moment plaisir, on vit ensemble.

Moi : Pouvez-vous décrire un rituel, son déroulententiébut jusqu’a la fin.

Enseignante : Eh ben alors, alors I'enfant arrivihesite) Au moment ou moi je les ai sur
le banc peut étre ? Ou quand ils arrivent dankakse.

Moi : Comme vous voulez. Pour vous quand ¢a commenc

Enseignante : Donc, alors en fait I'enfant arriamgl la classe, euh...il prend son étiquette
prénom avec I'évolution tout au long de I'annéel&agariture des prénoms qui et posée sur
une table. Il vient I'accrocher sur le panneau desgnce. Méme chose au panneau de

présence, il y a euh...au départ...il mettait ou il laduapres il y avait garcon fille,
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bleu/rose... d’abord c’étaient des bleus/roses aprgsura le mot fille, le mot garcon,
apres ils jouent un petit peux. Aprées tout le momeent s’asseoir sur le banc. Euh... je...
prends les étiquettes, les accroche, et on cotepteombre d’absents et on cherche
I'écriture de ce nombre sur la bande numérique ebliant vient choisir, on vérifie avec
tout le monde et ensuite on l'accroche, on compte les doigts euh... pour
euh...représenter la quantité d’absents. Et ensuitegarde le calendrier, on barre le jour
de la veille, on regarde si c’est bien un jour dlécou un jour a la maison, on s’est pas
trompé, on est bien un jour a la maison. Et ldeje lit le nom du jour, je commence a
I'écrire en capitale en disant en nommant lesdett en faisant un rappel avec l'initiale de
chaque prénom. Et apres au fil du temps, ce semréants qui vont venir écrire les lettres
et c’est eux qui vont devoir faire le rapprochemawec les mots référents qui sont
essentiellement pour eux leur prénom. Et ensuitehante, donc on évolue, on fait évoluer
nos chansons. Et euh... La météo moi je la fait psnment. Et puis on regarde sur le
calendrier les évenements de la semaine ou du ihgia.des petits trucs, des p'tites... oui
des p'tites informations. Et puis aprés, on commemaiment a parler de la journée.

Moi : Pour vous est ce que les rituels doivent devwene habitude ?

Enseignante : Je... il m’arrive de pas les faire&ysttiquement le matin. Mais j'ai besoin
quand méme de le faire dans la matinée. J'ai bgsice que c'est, ca me permet de...
ben de structurer le temps et en plus ils en osbihe Parce que c’est...Parce que mes
ecrits deviennent pas cohérents sur mon tableais &ld...ne pas les faire, je crois que
... Non j'pourrais pas. Méme pour moi, je... faut, farancer dans la journée quoi, dans
la semaine.

Moi : Est-ce que vous faites évotu...evoluer vos htae cours de I'année ?

Enseignante : Oui, ben, oui c’est ce que jt'ai di

Moi : Et pourquoi, selon vous ?

Enseignante : Ben parce qu’apres ils se lasserdggient trop facile pour eux et puis il
faut apporter des choses nouvelles. Comme la pgedgen du calendrier de maniére
linéaire euh apres ca sera de maniere verticaleesAga peut étre aussi la semaine quand
ils vont savoir lire les jours. Et aprés on peyp@per la comptine qu’on travaille surtout
sur les moyens. Le lundi est tout gris, le mardi.esComme ¢a on fait un travail et sur les
couleurs, qui est important en petite section,uetl’écriture du jour. Comme la pour les
jours depuis début janvier, ils retrouvent difféemnécritures du jour. lls mettent lundi, ils
mettent trois étiquettes ou c’est écrit lundi maisec des polices un peu différentes.

Comme ca ils reconnaissent globalement différeptagures pour un méme mot. Au
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début de I'année ils étaient incapables de faireCé@tait pas possible. Maintenant ils y
arrivent.

Moi : Alors la on va parler un p'tit peux d’autrgtuels. Euhh... il y a certains... certaines
personnes qui pensent que comme la récréatioredte ou encore la rentrée scolaire sont
des rituels. Qu’en pensez-vous ?

Enseignante : (temps de réflexion 3 secondes) @asties rituels pour moi, c’est plus des
euh... (Temps de réflexion 3 secondes) Ca rythmgauraée. C’est immuable puisque la
récréation c’est toujours de 10h a 10h30. Et adiestepére pour les enfants. Mais on peut
pas les faire évoluer. Il y a pas de changemdstsalent que le matin ils arrivent qu'a 10
heures on va en récréation. Qu’avant on passeldaaile de jeu faire du sport. Qu’'apres
la récréation il y a un p’tit temps de travail &st 'heure des mamans et méme chose
pour I'aprés-midi. Ca permet de rythmer la journdais est ce qu’'on peut appeler ¢a un
rituel ?! C’est des habitudes. Enfin j'sais pas...

Moi : Comment se déroule la rentrée scolaire... déosle ?

Enseignante : Le premier jour ?

Moi : Oui.

Enseignante : Alors le premier jour... la classe digisée en deux groupes. Parce que
javais...jai des petits que des petits qui n'on @seu d’habitudes de classe. Avant on
accueillait des tout-petits mais maintenant commea’est pas dans une zone d’éducation
prioritaire on accueille que des petits. Donc dai@a..On a divisé euh... la classe en deux.
En fait en sept...en juin, on a regu les parents. j&im et les enfants. lIs sont venus
(réflexion 2 secondes) une petite heure pour véaole, me voir, voir un peux, sans les
ac... sans les éléves, voir un peux ce qu’'est urssealavoir les dortoirs, les toilettes, la
salle de jeu. Et la jleur ai demandé s’ils préi@na pour le jour de la rentrée venir soit le
matin soit I'aprés-midi. Sachant qu’il y avait pés temps de dortoir pour les...ceux de
I'aprés-midi. Mais bon ils pouvaient dormir plus ¢memps le matin. Donc pour une
journée... Donc les parents ont choisi, donc le jderla rentrée le matin un premier
groupe et I'aprés midi un deuxiéme groupe. Donc..emioi je fais une rentrée avec le
parent. Donc euh... J'préfére un, mais des foisalpapa, maman. Donc ils rentrent dans
la classe avec I'enfant. La sur les tables j'prépane petite étiquette avec le nom de
I'enfant et jdemande a I'enfant de décorer aves gemmettes I'étiquette. Et pendant ce
temps la je demande a papa et maman de repréteifaenille de I'enfant euh...et de me
mettre le nom de tous les membres de la famille em&mmaux si...peu importe. Et ce

dessin reste dans la classe. Et moi comme ¢a nmoegaermet de rentrer en relation plus
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facilement avec I'enfant quand le parent est paidis « on va regarder le dessin de papa
et maman t'as vu c'qu’il a fait papa ? Ohhh !l §'gpapa qui a fait ¢ca ? ». Donc tout de
suite I'enfant est plus intéressé et se sent ur pkis en confiance. Et puis c'est papa et
maman qui ont fait le dessin donc ¢a a de la vallusont plus tout seuls, ils ont le dessin.
Voila et en fait je fais ga comme ¢a et ¢ca se pbhsse Apres on chante, on va faire des
p'tites rondes, mais enfin... ou des p'tits jeux. Man général quand on quitte la classe il
y a de nouveaux des pleurs. Donc ¢a dépend, onvesbils préferent rester que la, on va
surtout pas en récréation parc’qu’alors la c’estatastrophe ils sont effrayés. Mais bon...
Et puis... mais ¢a passe vite quand tu recois lesnpg@ 9heures, elle est écourtée en fait
la matinée chez les petits. lls rentrent pas conesienoyens et les grands. On fait d’abord
rentrer les moyens et les grands et puis apresmmeunk a 9 heures les parents et les petits
euh... aprés a 10 heures... les parents restent appésxune heure dans la classe a 10
heures ils s’en vont... Et moi il me reste plus qu'teere et demie avec simplement mon
petit groupe classe. Enfin mon demi-groupe cla§Sest vraiment court. Mais c’est
suffisant. Ah oui et dans la classe en fait jaicraché des ballons comme ¢a (montre un
ballon de baudruche accroché dans la classe) aviédéssus bienvenue et dedans il y a
un p’tit message et un bonbon. Donc chaque enfahipec son p'tit ballon. Et I'étiquette
qu’il a décorée jlaccroche au ballon, il choigit ballon (rire). lls sont contents, ils
partent avec un ballon ou dedans... il faut le crgeoamr avoir le message de la maitresse
ou j'écris « Bienvenue a toi dans la classe desspat espérant que ¢a se passe bien » Des
p'tites choses comme ca. (Rires).

Moi : Est-ce que pour vous ¢a pourrait constituepremier rituel d’entrée dans I'école.
Enseignante : Oui, parce, parce qu’ils s’en soungehencore. On en parle. Quand on est
arrives chez les petits comment ¢ca s’est passé! @ués a chaque nouvelle... apres
chaque vacance jfais plus ca ! C’est fini heirtg). Mais pourquoi pas, c’est...c’est une
journée particuliére : la journée de la rentréel ita des prises de photos et ¢a va dans le
cahier de vie. Mais apres, tu vois tout au lond’'aenée j'prends aussi des photos pour
alimenter le cahier de vie. Donc euh...Mais c’estnoment important.

Moi : Comment s’organise euh... la récréation donoigeau des jeux autorisés ou non ?
Enseignante : Ben nous on n’a pas d’jeux. Dansua ¢ a rien y a juste une petite maison.
On n’a pas de marquage au sol. C’est en projet; darva arriver, Heureusement ! Donc
en fait ben ils s’organisent eux mémes. Y a urt pdin d’herbe. Quand il fait beau, ils ont
le droit. Quand c’est un peux humide ben, nousignasts, on se bagarre pour pas qu’ils

y aillent au sinon c’est la gadoue. Voila. La manant y a des bacs a fleurs ben la on leur
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fait la guerre parce qu’ils prennent d’la terrgpelise qu'on va fermer parce qu’'on a un
projet jardin pour 'année prochaine c’est pourqggeon a installé des jardinieres. Mais
c’est galere quoi ! (rires).

Moi : Alors, selon vous est -ce que tous les rgugl’'on a dit avant sont un moyen
d’apprendre ?

Enseignante : Oh Oui ! Oui ! y a beaucoup de chgeepassent dans les rituels justement.
Ca donne du sens! Ca donne du sens a I'écrit, mbmo Au fait de vivre ensemble
quelque chose. C’est euh...L’enfant peut apportdivoa et ben on lit pendant ce moment
la. Et ca permet peut-étre de... de faire un noupeajet. Donc ah ! Oui c’est vraiment un
temps d’apprentissage important.

Moi : Quelles notions abordent-ils par exemple ?

Enseignante : Eh bien la lecture, la structuratthn temps, la numération, euh... a
appren...euh...prendre la parole devant la classe gilmnaménent leur cahier de vie et
gu’ils veulent raconter des choses dessus, c’estgude pour eux hein ! Oser prendre la
parole devant un groupe. Et puis écouter l'autssigoas facile non plus.

Moi : Est ce que pour vous ils permettent d’acquéiautres compétences que s’'qu’on
donne dans les programmes.

Enseignante : (Temps de réflexion 8 secondes) ¥é&raque les programmes sont quand
méme bien étayés dedans. Quelles compétences @ faicy a le devenir éléve, le
langage que j'tai dit. A priori non (temps de r&i:n 5 secondes). Non.

Moi : Est ce que... ils permettent d’'instaurer ureeitline scolaire ?

Enseignante : Oui, parce qu’il faut attendre... itfdever la main. Il faut éviter de
répondre tous en méme temps. Méme pour la collgtoa lieu pendant les rituels. C’est
tous les jours, c’est euh...structure de phrase gesfue tu veux un petit suisse ? ». On
répond par « oui » ou non ».Pour certains c’estfgake. A quel parfum, il faut demander
le parfum, il faut aller se lever, il faut réussirenlever I'opercule, prendre la cuillere,
manger, et remettre le papier dans la poubella etillére sur le plateau. Il y a tout un
apprentissage.

M : Donc la collation pour vous, elle fait partiesdrituels ?

Enseignante : Oui, Oui ! Au début je demande pasfoent qu’y me réponde forcément.
Il peut me faire c¢a (fait un signe de téte poumnisigr oui). Et aprés j'dis tant que tu
m’auras pas dit oui, je ne t'en donnerais pas.pgEgsac’est les enfants qui essayent, qui
vont demander. « Veux-tu »... un enfant volontairenearemplacer et dire « veux-tu faire

la distribution... assurer la distribution ? ».
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Moi : Donc méme dans la collation il y a une éviolmtaussi ?

Enseignante : Ah oui ! Toute I'année.

Moi : Donc ben c’est bon jai terminé avec mes goes. J'sais pas Si vous vous en avez
aussi.

Enseignante : Au sujet des rituels ?

Moi : Oui. Si vous avez d’autres choses a rajoRter

Enseignante : Ben écoute moué. J'en n'ai pas Appes j’'sais pas ce que t'as vu dans les
autres classes si il y a des p’tites choses quigdTa.

Moi : Ben c¢a reste quand méme assez homogéne.sintoeljours a peu pres a la date, la
météo, les absences.

Enseignante : Apres, dans la clase de grands ikeycahier du jour. La, Céline elle a fait
évoluer, elle fait la phrase du jour. C’est untpriiuel aussi parce que le soir ils écrivent
I'événement marquant de la journée. lls la dictetiadulte. Et ensuite le matin quand ils
arrivent ils doivent illustrer, donner du sens éctit. Donc la maitresse a photocopié la
phrase comme ca ils ont un petit feuillet sur k@néments de la journée.

Moi : Et est - ce que pour vous les rituels doivemnitinuer dans les autres cycles ?
Enseignante : (temps de réflexion 7 secondes) Beutés... Cycle 1, cycle 2 oui! Ben
cycle 3 aussi ! On met la date hein. C’est impadntai, si... Si, si... Si, si! Ca permet de
structurer la journée et puis les projets. On esisdel projet, il nous reste ¢a a faire, |l
nous reste combien de jour, y a ¢a. Donc c¢a pedadhire un bilan de I'avancée des
projets. Ben si c’est important.

Moi : Ben voila moi j'ai terminé.

Enseignante : Ok !

Moi : Merci beaucoup.

Enseignante : Oh ben de rien ! (rire).
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ROLE, SENS ET FONCTION DES RITUELS SCOLAIRES EN CLASSE DE
MATERNELLE

En maternelle, nous constatons que la journée ygbinée par des activités
collectives, des périodes de regroupement. Peraartemps, les enfants chantent, récitent
des comptines, des poemes, écoutent des histe@gresperent dans la semaine, observent
la météo, ou débattent sur des sujets.

En effet, dans un contexte de sécularisation des, rc'est-a-dire leur passage de la
sphere religieuse vers le profane, quels sonblestibns, réles et intérét a la mise en place
des rituels scolaires dans I'élaboration des cargt@henseignements ? L’'objectif est donc

de dégager les différents réles et fonctions dasls scolaires.
Cette recherche s’inscrit dans le cadre d’'une degeriologique et ethnologique.
Pour cela, nous nous sommes intéressés a cesupsatifjualisées dans des classes de

cycle un, c'est-a-dire en maternelle.

Mots clés : Rituels — Rites — Maternelle — Socialisatiefratiques enseignantes -

Sociologie - Ethnologie
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