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Résumé :

/ Pbjectif de cette étude est de dépasser les conceptions initiales erronées du vivant
des élevesGTXQH FODVVH GH F\FOH S Bdur 5@, ge3 reyulilslde @di- SKD V|
nées ont été collectés a trois temps différents. Au départ, nous émébiifjprghése que les
enfants avaient généralement une vision anthropomorphique du vivant. Un des résultats de
notre étude semble montrer que les conceptions erronées seraient dues a une confusion portant
sur la vision des insectes et non directement & une vision anthropomorphique. Un recueil au-

dio compléterait ce premier travail de recherche.

Mots-clés : Anthropomorphisme, conception initiale, cycle 2, phasme, élevage, découverte du

monde
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. Introducti on

Lors du stage SOPA de premiere année de Master MEF, nous avons mis en place une
escargotiere dans une classe de Grandes Sections afin de pouvoir observer les gscargots.
mini-séquenceU p D O let pridcity flans le point « Connaitre des manifestations de la vie
anmale, les relier a de grandes fonctions : croissance, nutrition, locomotion » du domaine
« Découverte du Monde-Découvrir le vivant » et a donné lieu a quatre séances (B.O. n°3 du
19 juin 2008)./TREMHFW LI GEquentsvatdiHddre @dcouvrir aux éléves le fon
tionnement généralld O T H (IEDdifdrBrités parties du corpg RQ PRGH GYDOLPHQWL

respiration, sa circulation sangujreg son milieu de vie.

Lors de la deuxieme séance, nous voulions que les éleves puissent observer de pres
un escargotef XfLOV PHWWHQW HQ OLHQ FHVY REVHUYDW-LRQV DY
siton. Y{REMHFWLI GH FHWWH VpDQFH pWDLW DXVVL GfLQWUFR
SDUWLHV GX FRUSYV uaik rdifvdsd BB del IR $¢andeRiVArEe. Etant en charge
G 1 X Q H-clasde? Heux ateliers ont été lancés en paralléle, un atelier dirigé ou les éléves
pouvaient étre guidéesDQV FHWWH GpPDUFKH GYREVHUYDWLRQ HW
auxqués ont pu étre recueilieSHY FRQFHSWLRQV LQLWLDOHYV & XU OfH’
ment sur ce que cache sa coquilédV pOqYHV HQ DXWRQRPLH QYDYDLHQW
yeux. Le groupe ayant préaDEOHPHQW REVHUYp OfHVFDUJRWre@eWDLW F
GHV K\SRWKgVHV VXU O 1DeQaneéplidhXdiroBéds GnDpduRantpeGisdé-hu
sein de ce groupe, notammefRtH O O HWANX@QWS RVLWLRQ GX FRU&YVaKXPDLQ
VRXOLJQHU TXH ORUV GH OD SKDy¥#&isepfdeEA@rEdtYde WoinRd@ QR W
comparaVRQ SRXU pPHWWUH GHV K\SRWKqVHV VXU OH FRUSV
REVHUYp TXHaOuh@psiv@ 3Delessur 10 ont quand méme dessiné des os.
Etant dans une démarche de découverte et de questionnement, les éléves ont argumenté entre
HX[ vDQV WURS GITLOQOWHUYHQWLRQV GH OfYfDGXOWH GHVVL
vue. Enfin, pOqYHV VXU RQW GHVVLQp OD PDLVRQsd@itt OTHVFI
(chambre, eWpOpYLVHXU PDédtfedbX)VVL OH F°XU

Suite a ce recueil de conceptions initiales, nous avons conclu que les conceptions des
eléves étaient fortement anthropomorphiques faddir§V/empreintes de caracteéristiques hu-
maines, malgré une observation guidée des escargots. Nous nous sommes demandé comment

nous pourrions dépasser ces obstacles et faire en sorte que les §le@D ILQ GIXQH VpT:



en découverte du monde, différencigdtH FRUSV GI1XRRPRABOPH/OXH GH OfHYV
du corps humain. De ces premiéres observations est née notre problémbtiquel XRL O fpW X G
GTXQ pOHYDJH HQORODVIMHRBHXMWU OH GpSDVVHPHQW GIXC

phique du vivant ?

$ORUV TXILQLWLDOHPHQW QRWUH FKRL[ VigeWDLW SR!
responsabilité effectué du 14 au 25 janvier 2013, nous avons été contraintes de changer notre
PRGqQOH GTpWXGH LQLWLDO FDU FH GHUQLHU DYDLW GpMj
DYRQV DORUV FKRLVL FRPPH PRGgQOH GIpWXGH XQ LQVHFW|

Apres avoir fait état de la recherche actuelle sur les conceptions initiales des enfants
et leur vivLRQ DQWKURSRPRUSKLTXH GX YLYDQW QRXV H[SOL|
PLV HQ daty tette étude (QILQ GHX[ SRLQWYV G TDEEQED jviHeVHURQV
protocole mis en place a-t-il fait évoluer les conceptions initiales des éleves et dans quelle
mesure ? Entre ce que savent réellement les éléves et leur iMagiRaQ TXFHREVHUYHQW

Les objectifs de notre séquence soBty X Q HdefRing Wépasser une vision du v
vant des élévest, G 1 D X W deHlesSrerid capables deFRQQDVWUH X @nibn&® VHFW H

non insecte.

Pour lever ces difficultés, nous avons réfléchi a unPeBdJFKH GILQYHVWLJD)
mette clairement en évidence les différences etefrWUH KXP DL Qoutl ¥ sOiH SKDV P
gnant les ressemblances. AusBi] L Q G 1 D S ®tkfskle ddtte @dr¥rche, une étuda-co
SDUDWLYH GHVY FRQFHSWLRQV j GLIIpUHQWY WHPSV GH OD



Il. Des conceptions du vivant des éleves

1. Le concept du vivant : éclairage théorique

BUpFRQLVpH SDU OHV SURJUDPPHYV OYfREVHUYDWLI
OHV pOHYDJHV GHYUDLW ®hitdénéetaVediigrende e qui Digiguslel ©
vivant du non vivant ». IQ R XV IDXW G YD ER U Qe @Gyaht £dt guees répkesehv W ©
tationsdesenDQWYV kJpV HQWUH HW DQV VITHQ IRQW

a. I Zf e Tt f"('—‘—iZ(___(It--It T — ~<~f._é_

/IH FRQFHSW GH YLYDQW TXHVWLRQQH HW LQWULJXH
Q 1 Hepwis tGujours. De la conception aristotélicienne du vivant aux théories actueiles, po
tées notamment par les progres de la science, comprendre ce qui différencie le vivant du non
YLYDQW QfHVW SDV PrPH SRXU Xi(pde @xdeeWwdrpte dellddud QW j SH
plexité sous-jacente a ce concept, qui plus est pour un jeune enfant, il nous a semblé pertinent
GH UHFRQVWU XL U iHceptfdd paintvde ke tde GuiphifosbpRiR et de la biolGagie
sens largg avant de proposer des définitions plus actuelles.

Au IV®™ s, avant Jésus Christ, Aristote a consacré une part trés importante de son
°XYUH j OD FRQQD Lat ViDt@relvableri{ent unydespy¥miers penseurs a proposer
une classification de la nature, qui distingue le vivant du minérdl. K° XU G Xildis-Y DQW
tingue GHX[ DXWUHV JHQUHYVY OfYDQLPDO HW OH YpJp®WDO 6HC
sede une amefima TXL DQLPH OH FRW&\sens]lk Pidtett \d&\cette matiere
TXYfHVW OH FRUSV ,0 GLVWLQJXH WURLYV FDWpJRUKMN G
végétative, TXL UHQG SRVVLEOH OD JpQpUDWLRQ OfDBW®LPHQWD
condition de la sensation et du mouvement (en quoi elle est aussi ame locomotrice) ; et enfin,
OfkPH LQWHOOHFWLYH TXL SUpVLGH RO SRQVgEH UMLSHIW
YpJpWDWLYH HW OYfkPH VHQVLWLYH j OD GLIIpUHQFFH GH Of
WHOOHFW Legrend &fcélébr& ctatlon de Francgois Rabelais, « le rire est le propre de
OYKRPPHDUJDQWXD RX FHOOH GT$ULVWRWH @& O KRPP
cuWp GH ULUH 2 /H WUDLWp GHYV 3 BddéNte HéfenGue Yarsa@d. &b X[ C
WHXUV HVW TXH FfHVW SDUFH TXH OfKRPPH HVW GRXp GfY>
de raison® $ULVWRWH TXILO ULW &IHVW XQH G autEed UDFWp

animaux.



Cette conception ancienne du vivant est intéressante dans le cadre de cette étude en
FH VHQV TXYXQ MH Ka3 donddigheeQigvced] dfferdize fondamentale entre le

vivant et le non vivant et « prétera [volontiers] une conscience aux choses » (Jean Piaget).

b. & aux définitions plus actuelles

'fDSUQV OH GLFWL RS Qvarit detk did b IRsXcdredtéristiques de la vie,
par opposition a ce qui est inanimé, inette FTHV W XdQ sE Rah8estedt les fonctions
de la vie, par oppositionraort » €.g.la respiration). La vie est un « caractére propre aux
étres possédant des structures complexes (macromolécules, cellules, organes, tissus), capables
de résister aux diverses causes de changement, aptes a renouveler, par assimilati@n, leurs él
ments constitutifs (atomes, petites molécules), a croitre et a se reproduire », un « état d'activité
caractéristique de tous les organismes animaux et végétaux, unicellulaires ou pluricellulaires,
de leur naissance a leur mort », une « suite de phénomeénes qui f@Xédda) O °XI| IpFRQ

(zygote) vers l'age adulte, la reproduction et la mért. »

/ID GplLQLWLRIQnGiyg@réeWwdd Buivhaed al. GDQV ORXYUDJH FR
&RPSUHQGUH OH YLYDQ \ejoitt s EléfiRiRsIArdpose €S PpreEdRIErthent
un étre vivant est « un systeme matériel organisé qui échange avec le milieu extérieur de la
matiére, H OfpQHUJLH HW GH OJLQIRUPDWLRQ >«@ /H YLYDQW
la capacité de se reproduire (ou de faire reproduire) son organisation. Le vivant est capable de
faire ses propres synthéses. Le vivant provient du vivant. Tout étre vivant est situé dans le

temps : il est caractérisé par son age et par sa place sur la fleche du temps ».

Le vivant se définit également par sa diversité de formes biologiques : « la biodive
sité, contraction de biologique et de diversité, représente la diversité des étres vivants et des
écosystemes : la faune, la flore, les bactéries, les milieux mais aussi les races, les genes et les
variétés domestiques. Nous autres, humains appartenons a une £jpaoe sapienstqui
FRQVWLWXH OfXQ GdivérshéDnioD@qre)¥SoGlignoRsavsal i fait que « la
biodiversité va au-dela de la variété du vivant [étant donné que cette notion] integre-les int

1 Définition du « vivant », http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/vivant_vivante/82286nsultée le
01/03/2013 a 10:33.

2 Définition de la « vie »http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/vémnsultée le 01/03/2013 a 10:35.
3

La biodiversité, http://www.developpement-durable.gouv fid-biodiversite,4247-.html consultée le

01/03/2013 & 15:10.


http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/vivant_vivante/82299
http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/vie
http://www.developpement-durable.gouv.fr/-La-biodiversite,4247-.html

ractions qui existent entre les différents organismes précités, tout comme les interactions entre

cesorganismes et leurs milieux de vié. »

c. Aspects physiologiques du vivant

Tout étre vivant est formé de matiére organique a la différence du non vivant qui est
FRQVWLWXp GH PDWLqUH PLQpPpUDOH 7RXW rWUH YLYDQW
bactériennHVW FRQVWLWXp GITXQH RX SOXVLHXUV XQLWpV VWU;
vent avoir des formes tres différentes mais toutes sont délimitées par une memisane pla
mique qui sépare le milieu intracellulaire du milieu extracellulaire. Chaque cellule est une
entité vivante qui, dans le cas d'organismes multicellulaires, fonctionne de maniere autonome,
mais coordonnée avec les autres. Les cellules eucaryotes ont une structure commune quel que
VRLW OTrWUH YLYDQW QR\ixhorfititR, EDQH SODVPLTXH P

Ensuite, un étre vivant est caractérisé par les échanges avec son milieu deivie. Il ut
lise les matériaux dont il a besoin dans le milieu extérieur pour produire sa matiere vivante. Il
HITHFWXH GHV pFKDQJHV GH PmVespiratioh, dxarét®r, pcheinded HHH  Q X V
FKDOHXU HW GHV pFKDQJHV GILQIRUPDWLRQV DX QLYHDX
RUJDQHV GHV VHQV 8Q DXWUH DVSHFW IRQGDPHQ@WDO GH
lité de se reproduire. TOotWUH YLYDQW SURYLHQW GYDXWUHV YLYDQW
multiplication asexuée (le No0UHO LQGLYLGX SURYLHQW GT1XQ VHXO SDLI
soit par la procréation ou reproduction sexuée qui se caractérise par la fécondating (elle

cessite deux individus différents, un male et une femelle).

Enfin, la notion de vie est indissociable de la notion de temps. Un nouvel étre nait, il

se développe et grandit, puis il vieillit et meurt. Il suit donc un parcours unique et irréversible.

PourUpVXPp OTfHQVHPEOH GH FHV GplILQLWLRQa& FRQYH
ractérisé par la notion de biodiversité, se définit par une structure particuliere (matéere org
nigue et cellules) et par un ensemble de fonctions communes : croissance, nutrition, relation,
HW UHSURGXFWLRQ (OOHV IRQW DSSDUDVWUH ODB-QRWLRC
gene, CO2, matiere), de divewWip GTXQLWp HW GH F\FOH GH YLH

* Op. cit.La biodiversité, note 3.
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&H TXH OfRQ Hors\8/BInD>0) prar Gpidos@tion au vivant, comprend tout ce qui
QTHVW SDV RUJDQLTXH PDLV PR.Qpmier défit @& horXuwvant VvV W H L
comme étantOfHQVHPEOH GHYV VX Y Wdhé3,H'Eav, Rir QmpsUduetdud les
matériaux fabriqués par I'hommlea(Découverte du monde vivant, de la Maternelle au CM2,

Bordas, 2002

Les définitions du vivant et du non vivant sont en elle-méme complexes et ne peu-
vent étre abopHV HQ OYpWDW DYHF GH MHXQHV HQIDQWYV 3RX!

maitriser afin de les adapter au mieux a ses éléves.

2. Les instructions officielles

La notion de vivant esten effdfiRPSOH[H HW VH FRQVWUXL& GDQV C
WHUQHOOH OfHQIDQW © FRPPHQFH | FRRoB U@ @GridiérecH TXL
objets)» /TREVHUYDWLRQ GHVY PDQLIHVWDWLRQV GXpe¥YLYDQW
met de construire le concept de vivant, elle est recommandée par les instructions officielles
(B.O. n°3 du 19 juin 200&f. Annexe I). Au cycle des apprentissages fondamentaux, « les
éleves repérent des caractéristiques du vivattdépassent leurs conceptions initiales par
@Mservation et la manipulation (B.O. n°3 du 19 juin 2008). Les investigations menées par les
pOgYHV DXWRXU G 9 X @nzladse; Bninkhl gphatterrabt dul miMgw/procheret co
QX GHV pOgYHV GRLYHQW GY{XQH SDUW SHUPHWWUH DX]
vant (naissance, croissance et reproduction ; nutrition et régimes alimentaires des animaux)
(B.O. n°3 du 19 juin 2008HW G T D X \eédJatine8dD B técri® leurs observations par la
maitrise Gufh vocabulaire de plus en plus précis » (B.O. n°1 du 5 janvier 2012). des pr
grammes de 2008 pré@LVHQW GIfHQVHLJQH W PHD/U ¥ K HH@ FlLdarY 8 B W/ 1XIQ
ele SHUPHW j OTHQ IDOpWIUS BD WhFRKRVDIHN CebipvimBrX, \ahlakgh- HQ V1
mentant, les éléves foatssi O  H [ S p tieldi@ Bdtiale et citoyenne.

a. if U=t —7 Zde £7°7%e ti—e +AUKGYUeS 1et2.. 2 feet

Comme cela est préegs GDQV OHV SURJUDPPHV GH r- OHV DF
mettent de développer chez les éléves certaines compétences, aussi bien transversales que
disciplinaires, tout en répondant & une demande affective. De fagon spontanée, les enfants
sont attirés par les animaux. Un élevage en classe permet un contact plus personnel avec la

nature et la création de liens affectifs nouveaux dont ils ont encore besoin (Tavernier R.,
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2002) /HV pOHYDJHV IDFLOLWHQW OfDGDSWDWODYs&H EBEKDT)
XQH IDORQ GH UHQGBWMHE O FHYWD Q W O HK/ISERL W Xe @ffét, i) WUDY |
élevage implique des soins a donner régulierement, des négligences ont une incidence directe
sur le bien-étre des animaux. Un élevadeHAU®%i une motivaRQ LGpDOH SRXU GT X«
[ fYH[SUHVVLRQ HW 0rale FRW®P & DL X St RERONEcrit® Dia réalisation

G1XQ DIILF#&DalHed—aR@E® placent des dessins, des photographies, des textes, des
VEKpPDV GYfREVHUYDWLRQV HW G.JEhi§ gohneQad-ddoMighéHES D WL IV
instructions officielles, un élevage permet de construire le concept du vivant (cycle de vie des
animaux, comportements, fragilité de la vie) amendnitl IQ 12DuQ Wiveau plus objectif du

respect de la vie et a établir un paralléle entre laviogeDQLPDO HW OD VLHQQH

Dans le cadre de notre projet de mémoire, mettre en place un élevage dans une classe
estOTRFFOMLRKQW W U HneHGp PROYBEK H G 1 L Q. paitie W.2.8) DI dRe@es
sont ameneés a se poser un certain nombre de questions du type, que faut-il donner @ mange
ces animaux, quels sont leurs besoins, quelles sont les conditions qui garantissent la survie des
animaux, etc(Q FRQIURQWDQW OTHQIDQW j OD UpDOddbyter OfpOH)Y

de ses affirmations, de ses premieres conceptions.

b. f txef”...St tice te—c%of—c'e

Préconisée par les instructions officielles et promue par La main a la pate, la d
PDUFKH GYLQYHVWLJIJDWLRQ YLVH uiefdérSatdderssientifizjie lpRQ@ SDU
acquérir des connaissances (La main a la pate, 1995). En eRa®SWH GH FH TXTLO
croiW VDYRLU FHWWH GpPDUFKH DPqQH OfpOqYH j EQWHUUR
WLRQQHU HW VH FRQVWUXLUH GHVY UpSRQVHV SDU OfYREVH
(Saltiel, 2008) 8QH GpPDUFKH GTLQYHVWLIJDWLRQ FRERHQFH SC
étape consiste a faire émerger les conceptions initiales des éleves sur un théme scientifique,
confronter leurs éventuelles WHUJHQFHYV SRXU IDYRULVHU OfmMSSURSUL
bleme soulevé (Document d'accompagnement des programmes de 2002). En effet, la question
SRVpH GRLW SHUPHWWUH OD FRQVWUXFWLRQ GH VDYRLUV
SRXU OdlpBYyYYHSUpPpGLWpH SDU OfTHQVHLJIJQDQW BonPH VL HC
ceptions et des questions des éleves. Aux cycles 1 et 2, pour que la question soit comprise des
élevess HOOH GRLW rWUH FRQWH[WXDOLVpH /fparGpé@uldhkK H G L
GX SUREOgPH 3DUPL OHV K\SRWKqgQVHV GHV pOgqYHY OfHQ\

tent de répondre a la question, ce sont des hypotheses prédictives, des défis ou des hypothéses
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expiFDWLYHV /D GHUQLQqUH pweaigatorCest i @dphageRiD syRtkéde Guf L

GILOQVWLWXWLRQQDOLVDWLRQ 8QH WUDFH pFULWH HVW pC
de la mise en commun ou des productions écrites faites en petits groupes. Les trages des sy

théses évoluent au colr GX F\FOH GH OfDIILFKH FROOHFWEYH HQ G
GXHOOHV j SDUWLU GH SKRWRV *6 HQ SDVVDQW SDU Ofl
partir de la synthése formulée oralement par les éléves, a enfin, le texte de synthese écrit par

OfHQVHLIJQDQW WH[WH FRPSOHW RX j WURX FRSLp SDU
(Circonscription d'Arcachon Nord, 2006)/ fHQVHLJQDQW SHXW PHWWUH HQ
WUDYDLO GHV pOgYHV HW OHYV pBEpérehdesgEquipeQa\tiam\ate GD QV
pate, 2001) & KDFXQH GHV SKDVHV LGHQWLILpHY HVW HVVHQWL]

chie des éleves (Document d'accompagnement des programmes de 2002).

Probléme biologique

!

Conception — Hypothéses

Expérimentation, enquéte, modélisation,
observation ou recherche documentaire

|

Données, résultats

l

Conclusion

Figure 1 : Les étapes d'une démarche d'investigation
&HWWH GpPDUFKH VYDSSXLHDWULYHQW VO TpHR OH D MK
nombre de connaissances, desiceptions initiales a savoirk XQ HQVHPEOH GYLPDJH
moGqOHV SUpVHQWY FKH] OfDSSUHQDQW DYDQWX®HH TXT)>
(De Vecchi G. et Giordan A., 1994).

3. Les conceptions initiales

a. Définition Ti—e ...'e.. T —
SelonJ-P. Astolfi, « la science organise les données de I'expérience pour construire
des concepts qui établissent des relations stables entre des phénomenes ou des géndeurs (d
finitions, lois, etc.). Elle les traduit souvent sous une forme symbolique qui facilite la commu-
QLFDWLRQ FHWWH DFWLYLWp GH FRQFHSWXDOLVDWLRQ V

fiques. Elle ne se réduit pas a la mémorisation de concepts préconstruits, mais nécessite une
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activité mentale active®»Quel que soit son degré de théorie, le concept scientifique reste un

outil intellectuel qui établit, entre les phénomenes observables, une relation suffisamment
générale pour étre vérifiée a large échelle. Le schéma élaboré par G. DeefdcaBiordan

(cf. figure 2 UHSUpVHQWH OH FKHPLQHPHQW LQWHOOHFWXHO Qr
un concept nait de la mise en évidence de caractéristiques communes entre des situations
SRQFWXHOOHYV dbifsbra$tior @déésy VD JH

CONCEPT)
4 . . LE CONCEPT S'AFFINE

I
s . PAR LES APPORTS DES

/ \ SITUATIONS NOUVELLLES

N2
{

REINVESTISSEMENTS
- PREVISIONS /

- DEDUCTIONS [/

NOTIONS DE PLUS EN PLUS GENERALES

® \. - RESOLUTIONS /
N1 IMMEDIATES
/AN vy ‘//
000 00 000
SITUATIONS PONCTUELLES SITUATIONS NOUVELLES

Figure2 /YpODERUDWLRQ GTXQ FRQFHSW * 'H 9HFFKL HW $

Comment faire pour que « ¢a marche » ?

b. Du concept de vivant aux conceptions des éleves

André Giordan définit une conception comme « une sorte de décodeur permettant a
I'apprenant de comprendre le monde qui l'entoure » (Giordan A. et Girault. Y, 1994). Cette
définition est en accord avec le modele constructiviste piagétien ou le sujet cognitif construit
son savoir a partir de son vécu propre, de ses connaissances préalables et assimée ses exp
riences dans les structures conceptuelles qu'il posséde déja (Giordan A. et Martinand J.-L.,
1988). Ce modeéle donne ainsi la priorité a l'activité de I'apprenant qui construit son systeme
d'apprentissage dans des situations pédagogiques l'amenant a se poser des questions. Pour
FRQVWUXLUH FKDTXH EULEH GH VDYRLU O1hs8UdispDQW GR
Q L E O H\a-dirfe Tsbr \68% idées et ses procédures de pensée (De Vecchi G. et Giordan A.,
1994). (Q G DX WU eeVmoeteUdplsefIDSSUHQDQW DX F°XU GH VRQ S
sage, HVW OXL VHXO TXL FRQVW Ues [ehVfonchov d@ BoX ¥mienHV FRQ
ment (Giordan A. et Girault. Y, 1994).

® Astolfi J.-P., Peterfalvi B. et Vérin A. (1998Jomment les enfants apprennent les scigriRass, Retz.

14



/ID FRQQDLVVDQFH GHV FRQFHSWLRQV HW GX PRGH G
SHUPHW j] OTHQVHLJQDQW GH SURSRVHU XQH SpGDJRJLH S
parce que «f D F T X L ub BakdR Qcighfffique nécessite une suite de modificationsg-de r
modelages, de ruptures qui ne peuvent se dérouler spontanément, par simple expression des
idées des apprenants, ou méme par simple confrontation immédiate avec la réalité », que
« O T HQV Hait)igrddf€raW avec les conceptions émergentes, les déplacer, les bousculer »

Son r6le alors consiste a « apporter la contradiction, en proposant des situations qui vont a
OfHQFRQWUH GH FH TXHaiter @svagmpenanBX « @ PSHVRHWWDQW j O
dépasser son niveau de pensée » (De Vecchi G. et Giordan A., 1994). Les études semblent
RSWHU SRXU XQ WUDYDLO VXU OHV FRQFHSWLRQV SUpDOD
du savoir. Une question est alors soulevée par Giordan et Girault (1984 faire coné-

tement de ces conceptions quand on souhaite « faire passer » un savoir ? ».

/ID FROOHFWH GHV FRQFHSWLRQV SUpDODEOHV GH\
OTXQDQLPLWpP PDLV OH XUghoveiNes Gdnteptidns,Re® SVit€r L I&sHahaddte W
(Giordan A. et Girault Y., 1995).

lgnorer les conceptions

CHWWH SRVLWLRQ QYfHVW SOXV GplHQGXH SDU DXFXQ
OD SOXV KDELWXHOOH GDQV OHV FODNVXHVX [ &SP\ $iIRV L WX N
missives, par exemple les travaux pratiques pour lesquels le protocole expérimental est impo-
Vp DX[ pOgqYHV &H W\SH G {HQV H |phédisHIts@a/pasdesivageS U OH (
des expériences. En cas de difficulté, IXf& LI HVW OfpOgqYH HW OD GLIIpUHC
consiste a répéter le discours avec la méme chronologie en modifiant quelques mats. Le tr
YDLO GH OfpOgYH HVW OD PpPRULVDWLRQ GH FRXUV UpVX
mante cependant pour faire passer un maximum de connaissance dans un minimum de temps,
OH SURIHVVHXU HQ WD Q&wédetqygcPHWWHXU HW OfpOqYH

Eviter les conceptions

Certains pédagogues et psychopédagogues pensent que « toute méthode deit étre b
sée sur la connaissance ded O YHis, pour eux, il ne faut pas prendre en compte les con-
ceptions préalables pour deux raisoh§.X Q H SeRding/fonE partie des béhavioristes qui
déFRPSRVHQW OHVY DSSUHQWLVVDJHYV HQ VXFFHVVsafsQ GH VYV
prendre en compte la diversigépriori des éleves "I{DXWUHYV GpQRQFHQW OH UH
conceptions erronées quand celles-ci sont évoquées.

15



Connaitre les conceptions

3RXU FRQQDVWUH OHV FRQFHSWLRQV OfHQVHLJQDQW
éléves. A partir de ces données, certains vont juste en tirer une information globale sur les
apSUHQDQWYV GITDXWUHV YRQW pWDEOLU OHXU DSSUHQWLYV'
IDXW SDV IDLUH SUHXYH GH QDwY HW flisaf@rhievit SURIQSyste& LRQV
GH SHQVpH GH OfDSSUHQDQW

Les conceptions peuvent étre utilisées uniquement comme source de motivation.
Elles seront évoquées au début de la séance, méme peut étre confrontées les unes aux autres.
Puis elles vont étre mises de potSRXU ODLVVHU SO DJetie prapdsd@agesQ WLV YV
limites, car pour transformer les conceptions il est nécessaire de mener un travail pédagogique

directement sur celles-ci.

Un autre point de vue est de connaitre les conceptions pour les « traiter », pour
« faire avec » ou « faire contse Dans la théorie selon laquelle il faut connaitre les concep-
tions pour « faire avec »H PDVWUH H[SRVH XQH VLWXDWLRQ LQYLWDQ
SKDVH GTH[SUHVVLRQ HVW FRQVLGpUpH SRXU FHUWDLQV
gue les conceptions doivent étre confrontées pour les faire évoluer. BAMfiiD XWUHV HQFR
défendent la nécessité de faire appel au réel, aux objets. Le maitre doit jouer un réle médi
teur. Méme si cette phase est indispensable pour éveiller la curiosité et éviter le camditionn
ment précoce, elle ne permet pas a elle seule le dépassement des conceptionsspréalabl
/I[N DXWUH WKpRULH FRQVLVWH DXVVL j IDLUH pPHUJHU OHYV
alfHQFRQWUdl GSDBHODI®HMIRQWHPHQW SDU OH GRXWH SDU
étapes de rectifications successives. Les limites de cette position sont de divers ordres. Tout
GIDERUG ELHQ VRXYHQW OH PDvVWlhEeb &R Hommdd VDYRL
WLRQV HQ OHV pYLWDQW (QegtkleMarésiotgndeddésidodcgmiansVvetS H X W
SURSRVHU XQ VHXO DUJXPHQW TXL QH WURXYHUDEéSDV pFK|
ULHQFH (QILQ OD FRQVWUXFW nRgara6tif XnQimMBdiaie HiBXIols R Q F H S
TXH OfDSSUHQDQW D SULV FRQVFLHQFH TXH VD FRQFHSWL

In fing, les conceptions initiales ne constituent pas forcément un obstacle a
OYDSSUHQWLVVDJH HOOHV SHXYseigpnant & lpBit Qél Bdppt\Wle LQGL T
OYDSSUHQWLVVDJH &HUWDLQV DSSUHQWLVVDJHVNRGLWYV IRC(
cepts, mais les apprentissages de type informatifs peuvent se dérouler en pédagogge transmi

sive, dans les cas ou ils se basent sur des concepts solidement établis au préalable.
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4. Anthropomorphisme chez les éleves

a. Une vision anthropomorphique du vivant ?

Dans un premier temps,HH UPHWWUH J] OfHQIDQW GH GpSDVVHU
nécessite de les faire émerger. Avant méme cette étape, il nous a semblé&erdéi@nir

guelles conceptions un enfant det6 ans peut avoir du vivant.

Nos premieres observations faites lors du stage S@RAapport avecOTpOHYDJH
GITHVFDUJRWYV QRXV RQW GLULJpHV YH lthve pafl e QddeOtkiVH GHV
GLULJp SDU - *XLFKDUG HW - '"HXQIl &HWWH pWXGH D pWj
TXHVWLRQQDLUH HW GITHQWUHWLHQV &HV DQRtErkeleXduv FRQV!
une liste de 27 items allant du rocher au chien, seule la maitresse est vivante. Lesecriteres r
tenus par un enfant de cet 4ge sont le mouvement, les échanges nutritifs et les manifestations
sensorielles et non la reproduction §tlU Up Y HU V L E | d2u¢@mceptt qpied W
finisplustard & RPPH QRXV DYRQV SX Cfi& bBriY tbhsvatéd que tes tepshbed G
GHV pOqYHV pWDLHQW H Rigdpehotphigde/ et @ dieX|® ebndeptvde Ri@anD Q
évoluait GH IDoRQ LPSRUWD QW HaH\GidrRa@tRropario@higue, mfkehien-
donsOH IDLW fieswaratidrigtigues)comportementales ou morphologiques humaines

a d'autres entités comraeles animaux et des objefs »

b. Piaget & Zf "f$'"+ete—f—<'s t— oottt . Stoe Zife fo-

J. Piaget est un psychologue qui a étudié Il UW LR Q GX GpYHORSSHPHQW
leur représentation du morldéour Piaget, les jeunes enfants construisent leurs regrésent
WLRQV GX PRQGH j SDUWLU GH FH -adirfgle@\ménRE) @she I6oMHQW O
donc pas la distinction entre le monde extérieur et eux-méimewmle df pJRFHQWUB-LVPH HQ
tin: IfTHQKDRRW IRQG OH VLJQH HW OH VLJQLILp OfLQWHUQH H!
physique. »8QH GHV FRQVpPpTXHQFHYVY GH OfpJRFHQWULVPH HQIDC(
F 1 Ha\diveé la « conscience prétée aux choses ». Piaget montre ainsi que la construction du
concept de vie suilO Tp Y R @excelle BeQla conscience. Il distingue quatre stades dans la
construction de ce conceptHQ IRQFWLRQ GH ODnEEODVVH GYkJH GH OfH¢

® Anthropomorphismehttp:/fr.wikipedia.org/wiki/Anthropomorphismgage consultée le 29/03/2013 & 09 :12.

"3LDJHW - /D UHSUpVHQWDWLRQ GX PROOGHWRHYBYHIXHDQWQ BB UL
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&ODVVH Gf Construction du concept de vie
enfants

-XVTXjanst LYHQIDQW SRXUUD DVVRFLHU XQH FR

D66§+9Dagsv M LYHQIDQW DVVRFLH X Gbjéts»RQbBSL H Q

De8+ DQV M) Les enfants accordent une conscience SaHeQ W D X[ FRUS

11 £12 ans mouvement propre : les animaux et les astres.
A partir de 11+12 . . :
ans Les enfants réservent la conscience aux animaux.

La théorie piagétienne du développement distingue également quatre stades de dév

loppement ou émergent des capacités cognitives particulieres.

&ODVVH

des enfants Capacités cognitives particuliéres

Le stade sensorimoteur

De lanaissance DXUDQW OHTXHO OH FRQW D F W effvitdhHegnént) H
azans dépend entierement de ses propres mouvements. Il saisit la notian de
PDQHQFH GH iy Reeckdtade.D X P

Le stade pré-opératoire

(OOH VH FDUDFWpPULVHJSDH ODHYQYIQOR\HGY
penser en terme symbolique. Il saisit également les notions de quanti
G HVSDFH HW GLVWLQJXH SDVVp HW oM X
tres orienté vers le présent et éprouve des difficultés a manipulerrdes

cepts abstraits. Sa pensée reste tréseagaue.

De 2 a 6+7 ans

Le stade des opérations concrétes

LYHQIDQW JUKFH j OTH[SpPULHQFH GX PRQ
conceptualiser et a créer des raisonnements logiques. Un certain deg
GIDEVWUDFWLRQ OXL SHUPHW DORUV @[

matiques

Entre 6 £7 ans
et11+12 ans

Le stade des opérations formelles

/[ fYHQIDQW VHUD SURJUHVVLYHPHQW FDS®
tico-GpGXFWLIV HW G pWieies.LU GHVY UHODW

A partir de 11+
12 ans
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c. t "@Z% téighantee

Les enfants ayant une perception subjective du mo@dgHQVHLJIJQDQW GHYUD
j GpPYHORSSHU FKH] VHV pOqYHV Of%REddehtev bdapted porHe OD G|
VHLIQHPHQW DILQ GYDLGHU OYHQIDQW®Wentr&ld vv@rél ld neiR Q V F L
vivant. / THQVHLJQDQW GRLW D X \ktatede deep@perienH@ydh&tdgigiw H O H
GH OTHORDX®WHQ JDUGDQW j OfTHVSULW TXH OHV VHXLOV RE
TXH OTKpWpURJIpQpLW pe tlassiCes@bsppdds Qo iditdpXychbpgRnéi®jues.

Notons que des psychologues tels que L. Vigotsky et J.-S. Bruner insistent teut part
culierementV XU OH U{OH GH OTDGXOWH TXL Sppiehiss&BsU VRQ pWD

5. Le modéle biologique du phasme

a. Le choix du modéle biologique

/HV pOHYDJHV GH SKDVPHV VH IRQW UpJXOLqQUHPHQW
sbDV WURS GTHQWUHWLHQ HW SHUPHWWHQW DX[ p®qYHV Gt
sectesappaAVHQ D QW | O T H P E UivapédéseBtis @idantGidny ébignée de celle des
mammiféres (embranchement des Chordés) et permet de limiteCafhpiPHUJHQFH GYRE V!
j OYDSSUHQWLVVDJH

LITDQEQDO\WH GHVY FRQFHSWLRQV LQLWLDOHYV UHFXHLOOL
confirmé que,PDOJUp OH IDLW TXH O 1 eseFfantiliéRiés dleRds MeuKWBSiddQ L P D C
anthropomorphique avait tendance a persister, méme ap@sWHPSV GIRIEAAWHUYDWLF
nexell) 3RXU DXWDQW ud GinvaF suffishmivenp #oiyBIA O 1 KdaisReH
classification du vivant, bousculer leurs représentations initiales semblait étre un ofgectif
lisable en quinze jours de stagge méme raisonnement a été appliqué aux phas@é&sD X WD Q W
SOXV TXH FH QYHVW SDV XQ Hnfin.domroe ld Bsc@dots, UesGpRHagmpO q Y H \
QIYH[LIHQW SDV GH VRLQV WU RGN XuwtedrtaKym @uffit@e e VW D O
pOgqYHV SHXYHQWP MTHRW F5HS KDY ptoDX{YDJH HW. RaRadliéurs,V§iIUH D X W
nous avions eu plus de temps en stage en responsabilité, cet animal nous aurait permis de faire

étudier aux éléves un cycle de vie complet.

Nous avonsp P LV O T K\S R W Kiajd/pos<ibies Wduik lpar le choix du modéle

biologique :
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- La plupart des éléves vont découvrir cet animal pour la premiére fois en délgdt de s
TXHQFH LOV Qdé&nhRdpxWe GoRd@tios dirédctement liée au phasme, celle-ci
va émerger lors de la premiere observation en autonomie.

- s Q Y PpEuAEtre pas de représentation du phasme, pour autant, de premiéres concep-
tions relatives au groupe des insectes voire au groupe « des petites bétes » ont pu
émerger avant cette ppeLqUH VpDQFH GYREVHUYDWLRQ

- /YLPSDFW DIIHFWLI TXL SHXW rWUH R EdéwaitéteEr@H DYHF
déré face a un phasme. Cette hypoth&dd XW V{H[SOLTXHU GX IDLW TX
connaissant pas ou peu le phasme, ifs\ant donca priori pas encore rattaché
GYLPDhar®esGIDIIHFW

b. Le phasme, biologie et biotope

$YDQW GH FRQFHYRLU QRWUH VpTXHQFH GdIeP@E8E-SUHQWL
alable, aun niveas O XV H[SHUW TXH FHOXL HQVHLJQp meitREMHFWLI
jour nos propres connaissances. Dans un second temps, cette étude des caracténstiques ph
sionomiques et physiologiques du phasme nous a permis de plidespécifiguement des
critéres qui pourraient induire une vision anthropomorphique chez de jeunes enfants. Deux
ouvrages de la littérature de jeunesse nous ont également aidé a adapter nos connaissances et
notre vocabulaire aux enfantte phasme, feuille vivan(@®™® édition) de Paul Starosta et
Stéphane Sénégas, publié en 2008 aux éditions Mildresisciences naturelles de Tatsu

Nagata : le phasme, son élevadge Tatsu Nagata publié en 2009 aux éditions du Seuil.

7TRXW GYDERUG OH j[SRBDMPBHUDSIIKXHW HOQWGHdireD UW KU R
les animaux dont le corps est formé de segments articulés, recouverts d'une cuticule rigide,
constituant leur squelette extefnéa famille des insectes appartient & cet embranchement.

Les critéres de reconnaissance des insectes sont les suivants : un corps en trois parties (téte,
thorax, abdd® HQ IRUPpHYV, @K DPaESHIO® paftes articulées fixées sur les trois an-
neaux du thorax, une paire par anneau, deux antennes, une paire de palpes, unegaire de
dibules. Certaines espéces de phaslRe3W GHX[ SDLUHYV GYIDLOHV i-&HOOHYV

toire francais ont des ailes qui sont atrophiééd-(gure 3).

8 Arthropode http://fr.wikipedia.org/wiki/Arthropodepage consultée le 03/03/2013 & 15:47.
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antenne

\ o tdte thorax ebdomen

3

rouge 4 articulée

fig. | — Phasme adulte (% 1)
Figure 3 : Schéma annoté d'un phasme adulte (Tavernier R., 2002).

Les phasmes étudiés en classe sont des phasmes moroses ou béatons, ils appartiennent
j O H\Cargusids morosus«s HWWH HVSqFH H\"WeR odipblr&3&imbldia &g, Q G H
brindille. Au moment de la mue, ils prennent la couleur du milieu dans lequel ils se trouvent
(phénomeéne de mimétisme). Dans le sud de la France et notamment dans la garrigse, une e

péce voisine du phasme morose, se trouve directement dans la nature.

/HV SKDVPHV VRQW RYLSDUHV FH TXL VLJQLEtLH TXTLC
tion est patF XOLqUH HQ FH VHQV TXYLOV SHXYHQMs fEnveResU UHFR
ont la possibilité de se reproduire seules, sans la rencontre avec un male. Pour une question
notamment de brad DJH JpQpWLTXH HOOHV SUmeqgdpiodu&ionWexué§ L O \ D
classique. Les phasmes moroses adultes mesurent entre 8 a 10 cm de long. Les femelles
adultes pondent de 1 a°3X | par jour pendant plusieurs mois soit de 200 a 380 &u cours

de leur vie. Ces animaux ont une durée de vie comprise entre 12 et 18 mois.

/IHV SHWLWV VH IRUPHQW j OfLQWpUL mXthesles gaf° X1l VD
linacés,R* OHV DG XOWHYV. IERNos¢hQeWreBH 6 mMofd &prés la poittLOV VRQW
fécondés, au bout de 9 mois par parthénogénese. A leur naissance, les jeunes ressemblent déja
aux adultes:RQ GLW T X %dé&vslogpéimahnt Xicct ». En revanche, ils sont plus petits
TXIXQ DG &gitent X fcm, et sont déja autonomes (ils marchent et se nourrissent
seuls). Les phasmes ne grandissent pas de fagcon continue, mais par palier, on dit que leur

croissance est « discontinue ». Six fois dans leur vie et tous les 30 jours environ, les phasmes

® Carausus morosusitp:/fr.wikipedia.org/wiki/Carausius_morosysage consultée le 03/03/2013 & 15:49.
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changent completement de cuticule, y compris pour les pattes et les antennes Qlgmu& fHV W
acemoment©j TXH OD WDLOOH DXJPHQWH G T XQe FRKSV VG PHUYLVU (
GHUQLqUH PXH TXYLOV DWWHLJQHQW &uiks.U WDLOOH DGXOW

Les phasmes, comme tous les insectes, se déplacent par la marche gracera leurs o
ganes locomoteurs, les pattes. Ils sont capables de se déplacer sans glisser sur unke vitre vert
FDOH JUKFH j ODv&WRMMH-HVE BHOHJIJULIIHV j O UgWalp PLWp G
GT\HX[ GX W\SH GH FEHhXdce@Gdd)Vletrpetimdt de/percevoir les formes, les

mouvements et les couletftslls se déplacent surtout le soir et la nuit.

En élevage ou dans leur milieu naturel, ils mangent des feuilles de ronce ou de lierre.
lls préfeUHQW OHV IHXLOOHYV OR Eptutrd] ilsgoglveny s€ maRogeXditeWwWuwG H QR
(les pattes, les antennes). lls sentent et tiennent les petits morceaux de feuilles avec leurs deux
paires de palpes situées au niveau de leur orifice buc8alO {DLGH GHV PDQGLEXOHYV
découpent le bord des feuilles. Concernant leur ventilawfiDLU UHQWUH GDQV OH
RULILFHV OHV VWLJPDWHV VLWXpV GH FKDTXH FfWp GHV

neau) et du thorax.

Lorsque les phasmeg RQW HQ VLWXD W toRiggntGshr 1& $6lduHadhd iISX L OV
sont manipulés, «ils font les morts FfHVW OH SKpQRPFqQHO G I A PR RE HS V)
les pattes le long du corps et restent ainsi quelque temps. Cette stratégie, qui consiste a se
rendre moins appétant aux yewesgrédateurs, leur permet de survieremilieu hostile.

W(WXGH GIXQ pOHYDJH GH SKDVPH SDU XQ HVIEtD.[eM ddoreahs-@uiilled W LR Q D
st-exupery2-dreux/Clin05-06/Site%20Phasmes/PHASMES.Hpage consultée le 09/04/2013 & 12 : 02.

11

Les phasmes, fiche enseignants, académie de Pahtp:/ec253bdaumesnil.scola.ac-
paris.fr/phasmes/Fiche%20Enseignant,htage consultée le 03/03/2013 a 16 :20.
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Ill. Methodologie

1. f scof te "Zf...F t% Zi2Z% " f%t o ...Zfeet

Afin de ne pas perdre de temps, nous avons introduit dans la classe les phasmes dés
le premier jour. Nous avons amené un nombre de phasmes suffisant pour que les &eves pui
VHQW OHV REVHUYHU GDQV OHV PHLOOHXUHYV FRQGSLWLRQ)\
riode idéale pour commencer un ¥I® JH GH SKDVPHV j OfpFR@$tenEdV SKDV
SRXU OD PDMHXUH SDUWLH G fitd Q& &rHenHnoyenre)\et@iR@pa<ir GH WD |

giles. Seuls deux phasmes sur quinze avaient fait une premiére mue.

Un coin « nature » a été aménagé en fonction des possibilités. Nous avons accueilli
OHV SKDVPHV GDQV XQ WHUUDULXP D Byoishpd makhehirSidepSDUp
KXPLGLWp DPELDQWH j OfDLGH GTXQ YDSRULVDWHXU &HW

/[HV VRLQV MRXUQDOLHUV RQW pWp DVVXUpVISDU GH
ODQFH GTXQ DGXOWH (Q HIIHW pre/doh¥e aBxRpQaRmdB & W R X U F
dire des ronces, et la fragilité des animaux, nous préférions guider fortement les soirss en insi
WDQW VXU FHV GHX[ SRLQWYV GH VpFXULWp 'HV UqJOHV GY
classe (minimiser les contacts avec les animaux, se laver les mains avant et aprésahaque m

nipulation en raison §§ X Qddsible transmission de germes pathogénes).

2. Les choix didactique et pédagogique

Les données analysées dans ce mémoire ont été recueillies au cours du resge en
ponsabilité, du 14/01/2013 au 25/01/2013. La classe sous notre responsabilité était un double
niveau GS/CP, avec un effectif de vingt-huit éléves (quatorze éléves de CP et quatorze de
GS).

La séquence proposée aux €éléves avait comme objectif de permettre aux éleves de
dépasserOHXU YLVLRQ DQWKURSRPRUSKLTXH GHYVdSEKRYPHV &
SURJUDPPHV GH O prBRduH9 fuld REOB) rdleMantid?domaine « Découvrir le
monde » et, plus précisément, du domaine « Découvrir le vivant » par un élevage de phasme.
Deux créneaux horaires ont &€EQVFULWY GDQV OJfHPSORL GX WHPSV SR.

de cette classe. lls ont été situés le mardi et le vendredi apres-midi pour une durée de qu
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rante-cinqg minutes en classe entiére. Les éléeves de grande-section ont eu des créneaux sup-
SOpPHQWDLUHY ORUV GY{DWHOLHUYV GLULJpV

'fDSUQV QRV OHFWXUHV GY$QGUp *LRUGm@éontep pWDLW
tions des éléves sur les phasmes. Cette séance devait donc étre positionnée des le lundi matin,
le plus tét possible afilf XH O fp OHY DJH p@Edde pafd3ité e HecQed des concep-
tions initiales des éleves. De plus, ce temps devait étre commun a tous les éléves (GS et CP).
Pour préparer cette séquence, nous avons émis des hypotheses quant aux conceptions erronées
qui seraient présentes sur les dessins des éléves. Ce qui hous a permis de formuler des obje
tifs et de construire nos séances. Cependant cette séquence a été modifiée au cges du sta

pour répondre au mieux a la dynamique de la classe.

1RV K\SRWKgVHV QRXV RQW DPHQpV j SODFHW-DX F°XU
sance de deux criteres caractéristiqgues des insectes : ils ont six pattes et deux antennes, a
OYDLGH GDQV XQ SUHPLHU WHPSV G1X®@été Favailléssdr ghup WHU P L
sieurs séances. Pour travailler sous un autre angle les différences physiologiqués entre
SKDVPH HW uefd€dheeRstr « la croissamce été envisagée durant la deuxierae s

maine. Ce point est présent également dans les programmes def2@08exe ).

3. x“—Fe . F fTifeefcHhoofete-

Cette séquence comporte cing séances presque toutes communes aux deux niveaux

(cf. annexe VI).

a. Séance 1 : Recueil des conceptions initiales

Le recueil des conceptions initiales, par le dessin, débutera ces séances
GIDSSUHQWLVYD JHWD HWP VRIWYGCfpYDOXDWLRQ GLDIJQRVWLT
aux connaissances des éleves. dudieu le lundi 14 janvier 2013, un temps collectif a été
ameénageé. Les éléves, par groupe de 2 a 4, ont recu une « boite-loup®msigaecdevait
étre le plus neutre possible : « Ecrivez votre prénom, puis dessinez ce que vous voyez dans la
boite au crayon a papier. ». Cette séance a duré quinze minutes. Le laboea®diie dk
017,8)0 GH ORQWSHOOLH 6 stageXivuzb «daltegpups R XUd prasme a été
placé dans chaque boite et celles-di &@é placées sur les tables. Une fois les conceptions
ramassées, nous avons expliqgué que durant deux semaines un élevage de phasme serait dans

la classe et que nous allions les étudier pour connaitre un peu plus cet animal.
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Les feuilles ont été ramassées et analysées le soir méme pour adapter la séance du

lendemain aux connaissances des éléves.

b. Séance 2 : Travail sur le mimétisme avec les éleves de grande-section.

En atelier le lundi matin, une activité sur le mimétisme a été proposée aux éleves de
grande section. Cette caractéristique des phasmes particulierement remarquable a rapidement
éte sSoOOOHYpH SDU OHV pOqYHV &THVW SRXUTXRIcetaRp¥d!f DYLRC
TXL QfHVW SDV XQH FPBISHD@ LIWH HBAHOB TKRIPWHNV UQqV f&WpVHQ W I

tastiques ». Cette séance a été découpée en deux activités sur le mimétisme.

Premiére activité : Mimétisme chez les animaux

/ITREMHFWLI| @ Hctiite é8lGHHP LOgRIF D O L ¢adhe s@r §itaquie iage
HW GTHITHFWXHU XQ FODVVH P HI®MssemblamrQavedve pierteWige) HV L
branche, une fleur, une feuille. Les éleves disposaiersept imagest, figure 4). lls e-
vaient les découper et les coller sur une feuille ou chaque case correspondait aritérees c
mentionnés ci-dessus et préssrgous forme de dessins. La consigne est : « Observeiles an
maux sur les images. Pour mieux se cacher dans leur milieu de vie, ils imitent la nature.

Classe ces animaux en fonction de ces ressemblances. Découpe-les et colle-les au bon endroit

». Les images données aux éleves étaient les suivantes

Figure 4 : Images données aux éléves pour le classement@dg DFWLYLWp VXU OH PLPpWLV

Deuxiéme activité : le mimétisme sur les phasmes « batons »

1RXV DYRQV G 9 DeRlrbeGsnvg b poDide e pds général pour ebo
der ensuite le cas particulier des phasmes. Nous avons demandé aux éléves a quoi leur faisait
penser les phasmes, pourgquoi ces animaux se cdlshenh& quoi cela sert-il. Cette activité 2
était OTRFFDVLRQ GH OHV REVHUYHU »AQréd aYol Bclatd®sui R X SH |
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mimétisme, les éléves ont di observer attentivemerti uUS KRWRJUDSKLH GH Ofp

phasmes de la classe et entourer les sept phasmes présents.

Lors du retour sur les activités de la matinée, les éleves de grande section, avec leur

travail comme support, ont présenté aux éleves de CP cette capacité mimétique des phasmes.

¢ signe : Gt-xemue alfenflivemenl ce [cuquet de 1ances.
zn[cufu-: [es f nhasmes ctui e cacLen[ a [’hﬁéﬂwn -

Figure 5 : Fiche éléves de la deuxiéme activité sur le mimétisme.
c. Séance 3 : La clé de détermination

Confrontation aux conceptions initiales (15 min)

La séance du mardi 15 janvier 2013, en groupe clasgerms de confronter les
éléves a leurs propres conceptions initiales, en particulier celles qui étaient erronées, comme
le préconise André Giordan. Les plus explicites des conceptions initiales, anidygéille,
sont affichées au tableau. Elles ont été séparées en deux colonnes suivant un critere. Les

éléves devaient obsame tableau et déterminer notre critere dedfifigure 6).

Des propositions ont été faites, sur le nombre de pattes notamment. Suite &-<cette di
cussion, la clé de détermination a été introduite pour mettre en évidence la différence entre les

phasmes, méme plus généralement les insectes, et les étres humains.
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Figure 6 : Tri des conceptions initiales visant a dépasser la vision erronée du nombre de pattes.

La clé de détermination (15 minutes)

Le raisonnemen¥ { H V Mr diestidhnementl [FO XV LY H P Et@WajtadtfiR U D O
OfDQLPDO pWXGLp OH SKDVPH /HV Fé&aisitgGDbQ VS &l R b &/WD

présentation
- La présence de pattes

- LapréVHQFH GIDQWHQQHYV
- /H QRPEUH GH SDWWikpattes\Wt daHCa@enie Q H V

Cette clé nous améne a la conclusion suivante :M$DL VL[ SDWWHV HW GH

alors je suis un insecte ef(figures 7 et 8).

Jai 6 pattes et 2 antennes

Je suis un insecte

un gendarme

Figure 8 : Affiche construite avec les éléves.

un criquet

un papillon

Figure 8 : Conclusion de la clé de détermination.
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ObservatRQ GH FHV FULWgUHV VXU OTRUGLQDWHXU

Les TICE nous ont permis de visualiser plus précisément ces criteres sur les
phasmes. Car les phasmes, acptSR T X H G HétaighDeQd@re ires jeunes et donc petits.
De plus, nous avons pointé des criteres que deux éléves avaient dessinés sur leur conception
initiale, les mandibules, et nous avons pu expliquer leur fonction. Nous nous sopy¥mes a
SX\pHV VXU XQH SDJH LQWHUQHW F U pPFPHCetBnps ¥Qdioup© DV V H
de 4 £5 éléves,G HY D Q Wtelr J&Rpe@Gis Qriz observation plus fine, mais a aussi permis
de répondre plus efficacement aux attentes des é&évieg@re 9). Nous avons de plusépr
senté les yeux a facettes, caractere spécifique des insectes, sans cepeindanians les

détails ¢f. annexe VI)).

Figure 9 : Utilisation des TICE pour observer plus précisément les mandibules et les yeux.

Le deuxiéme recueil de conceptidh Zi‘, ef" " f—<'e %o—<T+1

Lors de cette séance eQe SDUDOOgOH GH Qdirtelw HWUTYHDAWL B @ UNRXXLD f
recueil de conceptions intermédiaires. Cette séance était en soi une évaluation formative.
Concernant le dispositif, les éleves ont été plagé® VLW XD W LR QliréetgRavéacUY DW L |
leur disposition les phasmes, répartis une nouvelle fois dans les « boites-loupes »fdls ont e
fectué leur dessin sur le méme support que pour les conceptions initiales. Ces observations
guidées ont ensuite été ramassées et analysées selon la méme procédure que le{premier r

cueil.

2Z(WXGH GIXQ pOHYDJH GH SKDVPH SDU XQH [P0 bddoreahs-@ueilddWLRQ D
stexupery2-dreux/Clin05-06/Site%20Phasmes/PHASMES. Hpage consultée le 09/04/2013 a 12 : 02.
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d. Séance 4 : Le tri des animaux selon un critere imposeé : insecte ou non

Cette quatriéme séance, en fin de premiere semaine, avait pour objectif de réinvestir
les connaissances travaillées lors des séances précédentes, et notamment, les deux critéres qui
permettent de définir un insecte. La séance du vendredi 18 jarcoenmencé par un rappel
collectif oral, permettant de faire tissage nécessaire. Les éleves ont ensuite été répartis en

groupes hétérogenes de quatre, en veillant & geElies GS et le CP.

Seize images leur ont été données. Apres une premiére phase de recherdhk, ou il
lait les découper et les trier selon un critére libre, un critére a finalement été imposé par la
classe et les éleves ont &i&Q YL W pV | (DRl 25 aldndd lds éleves devaient placer
les animaux qui étaienGHV LQVHFWHYV, 8 WV GID@QLP D Ndiaieit hb) BidrQ
entendu, certaines imagesTRQW SRVp DXFXQ Sad Ric Qey Pptlis, Hodne D X W U
O 1D U ktlgmllietpattes /T R E MtEItFGMIDIS S O L T X HterrdimatienOgestadie de
compter le nombre de pattésW OH QR P E UPbucdd3seMMiHa@i@all dans la catégorie
« insecte », les éléves devaient faire attention a ce que les deux criteres soient r2enis. Le
fants étant supposés avoir une vision anthropomorphique du vivant, initialement, nous pen-
sions que la présence de cornes et de deux paires de pattes, comme chez le bouquetin, sera

une source de difficulté.

Figure 10: Affiche réalisée par un groupe.

Une fois les affiches réaliséesf.(figure 10), elles ont été accrochées au tableau.

Pour la mise en commun, un éléve par groupe devait choisir un insecte et un animal non in-
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secte et expliquer, devant son afficl @R XU TXRL V RWQit pldde Xi&hsl céitd Eolonne.
Ce temps collectif a permis de faire une correctio@iminer les choix erronés des éléves,
FRQFHUQDQW QRWD PmRittepiite@ f{DUDLJQpH HW OH

e. Séance 5 : La comparaison de la croissance de quatre animaux

Cette seancd® p W p O de rdelzNitIBs@onceptions des éleves a la fin de cette
VPpTXHQFH HW GYDERUGHU OD ¢obrird déy &lepdsHNdbdHleT a¢BR/4J H D QL
lectionnés pour leur développement particulieO fKXPDLQ OH OD SdapflonOH SKDVP

Cette séance a débuté par une recherche personnelle. Un tableau a été distribué aux
éléves, avec quatre lignes correspondant aux quatre animaux et trois colonnes représentant les
trois stades de développement : « bébé », jeune, adulte. Le méme a été dessiné au tableau pour
aider les éléves spatialement. Pour les guider, nous faisions une croix dans la case du prochain
dessin avec comme consigne : « Dans cette case vous allez dessinez UnafiiébéLe
tableau étant composé de douze cases, ce temps a demandé beaucoup de concentration aux

éléves. Les dessins devaidonc étre rapides.

Une fois les dessins réalisés, les feuilles ont été ramassées. Les éléves ont été répartis
par groupes de 4. Douze images;orrespondant aux trois stades de développement des
guatre animaux, ont été distribuées a chacun des groupes. lls devaient les classer par animaux
SXLV OHV UHPHWJIW stddle & DED4/» aufskbdeGadule. Une fois la tache effectuée,
celle-ci a été reprise collectivement et une affiche a été réatisdigure 11). Le développ
ment du papillon a été expliqgué par des éleves le connaissant mais son assimilation par les
autres enfant@fait pas un objectif en soi de la séance. Nous voulions surtout que les éléves
prennent conscience des différences entre les étres vivants. Ce retour collectif et oral a ainsi

permis de conclure sur cette séquence.
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Figure11 $IILFKH FROOHFWLYH VXU OD FURLVVDQFH HW OH G SIORSSHPH
le phasme et le papillon.
La séquence était donc composée de cing séances au cours desquelles trois recueils de
conceptions oneu lieu par le dessin. Voici un récapitulatif sous forme de tableau de cette

séquence

- Recueil des
Sequence Objectif _
conceptions

Séance 1| Recueillir les conceptions initiales des éléves en obsery Recueil 1

Construire une premiére représentation du mimétisme ¢

Séance 2
les phasmes.
Séance 3 Construire la clé de détermination et observer les phasi Recueil 2
VXU OTRUGLQDWHXU en fin de séance
Séance 4 TrieU GHV L P DnhbXse®y B Qitere : € THVRY )

VHFWH RX FHnNQetiebV W SDV X

) N , . ) Recueil 3
Construire une premiére représentation de la croissan E—

Séance 5 el . en début de
différente selon les animaux. h
séance
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4. Protocole de recueil des conceptions (choix pédagogiques)

Chaque recueil de conceptions a été effectué par le dessin. La consigne étsit : « de
sinez ce que vous voyez dans la boite qui est sur la table. Vous pouvez regarder par-dessus, la
boite est une loupe, elle grossit ce que vous ohservées éleves disposatede 10 a 15
minutes pour dessiner le phasme qui se trou&2 QV OD ERVWH /HIPREDFHp @ HD (
SDV GRQQp ORUV GX SUHPLHU UHFXHLO DILQ GTrWUH OH S
partis dans les boites-loupes. Chaque binbme de CP avait une boite-loupe, et les éleves de GS
dispoVDLHQW pJD O HPRIbLReBo@ fletdt tR/ AU 12.

Nous avons insisté quant a la fragilité du matériel sur la table et des animaux encore

trés jeunes dedans. Les éléves devaient observer et toe gleer !

Pour les deux recueils de conceptions, des feuilles A4 ont été distribuées-sur le

guelles les éleves indiquaient leur netiia date. La consigne était écrite.

La classe était clairement séparée spatialement entre les deux niveaux. Cefte dispos

tion a été conserveée pour le recueil de conceptions.

Figure 12: Schéma de la des boites-loupes lors des deux recueils de conceptions.
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5. Les critéres sélection e+e T — o+ —-S't'7Z % «<F txkfel)f Z>e1%

a. Répertoire des critéres présents sur les dessins dans Excel

Nous avons essayé de radeet décnie les conceptions initiales le plus objeetiv
ment possible. C'est-a-dire que chaque dessin a été « décortiqué » critére par auiscies
éléments que les éleves faisaient apparaitre sur leur dessin ont été répertoriés dans une feuille
Excel, en téte de colonne. Le prénom de chaque enfant a été noté en téte de ligne. Ce tableau a
double entrée a été renseigné au fur et a mesure de la séquence. Chacune de nous a mené ce
travail parallelementt séparément pour étre le plus objectif possible. Aussi ce protocole
GIDQDOLOHpW p FKRLV Lon@D& mhhubXigVcrigfes représentés par les
éleves. Aprés une mise en commun de nos deux relevtableau a été élaboré pour chacun
des temps de prise des conceptiafisapnnexe V)Notons également que des colonnes ont été
rajoutées au fur et a mesure de la séquence pour nous permettre ensuite de compaser ces
WHPSV G.JHaQeRetpk He critere des pattes en trois segn@iip Wad jr&¥ent lors
du premier recueil mais est apparu au dernier. Nous le faisons quand méme figurer dans le

tableau @sla premiére conception pour montrer son évolution.

b. ‘—f—c'e TE Viete. t ti—e USIR°"E e—" —e T

Notre tableau comporte deux parties distinctes : les caractéristiques bien observées et
les conceptions erronées. Des que le critere était présent sur le d@ssK,V OfDYRQV LQG
par une croix, « X », sinon la case restait vide. Pour le nombre de pattes, cette notation différe
S XLV T XdeL.ombr&uses combinaisons. Pour cela, nous avons préféré indiquer le nombre
total de pattes, ainsi que la répartiti®d@H SDUW HW G T DRanekkerple BouBdaQ L P D O
dessiné six paires de pattes, soit douze pattes en speggW OD V\PpWULH ELODWQp!
nous avons donc noté : « 12 (2 x 6) ». Une colonne « observation » a été ajoutée pour préciser
le dessin de certains éléves, « pattes ondulées ». Ces observations nous éclaireront peut-étre

lors de la discussion sur les résultats.

$ILQ GIrWUH DX SOXV SUqV GHV FRQF Hoad\paRsQres GHV p (
de nos interprétationg O  p J DeErain& dessins, nous leur avons demandé de nous-les d
crire et de nous les expliquer. Afin de ne pas biaiser nos résultats, cette description orale du
dessinSD U O RHIQ inbp&&ivement avoir lieu avant le recueil de conception suivant. Ce
point amene une question qui sera discutée en partie ¥IRPPHQW Ofpt@igdhH DQDO\
dessin quelques jours aprés avoir dessiné le phasme ? Nousld®critH TXJLO DYDLW H
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MRXU GH OD SULVH GH FRQFHSWLRQ RX FH TXTLO YRLW |

comme « étranger » a ses yeux ?

Tous ces éléments répertoriés vont étre la base ¥¢Wwdd GLVFXVVLRQ FIHV'
nous avons souhaité appmrtoutes les nuances possibles, pour étre au plus proche des con-

ceptions réelles des éleves.

c. Les caractéristiques bien observées

Nous avons répertorié cing criteres bien observés lors des trois recueils de conce
tions. Ceux-ci correspondent a la présence : de six pattes, de deux antennes, de mandibules,
GIXQ FRUSV HQ WURLY VHIJPHQWY HW GH SDWWHW-HQ WUR
lonne intitulée « caractéristiques apprises », celle-ci perme@dit FRQQDVWUH OfpYRO

criteres bien observés au cours des trois recueils.

d. Les conceptions erronées

,O VD Jdékve @ofocole pour les conceptions erronées. Les criteres relevés
étaient par contre plus variés. lls ont été répertoriés sous les noms : sourire, corps en deux
VHIPHQWY QRPEUH GH SDWWHY pJDO j TXDWUH QRPEUH C

c6té, pattes en deux segments, téte ronde, corps en trait, nez - sourcils.

e. Précision sur les notations choisies

Lors de nos recueils de dessins, IQ RP EUH a&/§neQ@arY i & eu des absents,
seul le recueil des conceptions initiales (conception 1, noté sur les graphiques C1) a-été effe
tué sans absent (28 éléves). Lors du deuxieme recueil (conception 2, noté sur les graphiques
C2), 27 éleves étaient présents et lors du troisieme recueil (conception 3, noté sar les gr
phiques C3), 25 éleves étaient présents. Afin de pouvoir comparer nos données, nous les

avons converties en pourcentage.
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V. Evolution des conceptions durant la séguence

Apres traitement des conceptions des éleves au cours des trois recueils, les résultats
RQW pWp RUJDQLVpY HW SUpVHQWDpPV j OTDLGH GHaJUDSKLT
thématique, en conséquence, les axes des abscisses et des drdddiéeVR QW pJDOHPHQ)
GHV RUGRQQpHV UHSUpVHQWH OH QRPEU(dn aientpge),Y D\DQ
XQH FRXOHXU sSDU FULWqQUH WUDLWp /HV WURLV UHFXHLO
des abscisses.

70% 70%
63% A (@) (b)

60% / \ 60%
50% 50%

40% 40%
0 / 36%
B 0,
€ 30% 30% 2%
5 / 26%
i o, 21% 0 _
8 20% 18% 20% 19%
v 0, -
3 14% =
£ 10% 10% 12%
o \
R
8 0% . ; T } | 0%
2 Conception 1Conception 2Conception 3 Conception 1 Conception 2 Conception 3
e
c
% 70% sourire (@)
n 63,0% A (c) ==p==Nombre de pattes= 4
= 60% 2
% === téte ronde
E 50% = Nombre de pattes > de 6 (b)
En / \ corps en 2 segments (©
=] 0
@ 40% / \I— =f==Pattes en 2 segments
L=
é 30% corps en trait

25%
20% 5

16%
10%

4% 4%
0% "

Conception 1 Conception 2 Conception 3

Figure 13: Organisation des conceptions erronées au cours des trois recueils : (a) critéres proches des

humains ; (b) critéres proches des myriapodes ; (c) critéres proches des insectes.
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Comme cela est présenté dans la partie précédente, les conceptions conformes a la
réalité sont présentées dans un graphique indépendant des conceptions erronées, pour une
premiére analyse. Bien entendu ces deux catégories seront en permanence croisées par la

suite.

Figure 14 : Organisation des conceptions conformes a la réalité au cours des trois recueils

Ces récapitulatifs « brutd GHV FRQFHSWLRQV GHV pOgY#&V SHUPE
OHPHQW OfpYROXWLRQ GHV FRQFHSWLRQV 'H SOiXV TXHC

dence avec les apprentissages proposés aux éléves durant cette séquence.

~

1. 0mpact 13 Zf ex“—te. % o—" Zif .. “—coc—c'e THe . 7c=°

phasme comme un insecte

/ 9in des objectifs pédagogiques de la séquence correspondait a la reconnaissance,
par les éleves, du phasme comme un insecte, et suivant deux critéres : ils ont deux antennes et
six pattes. Ces deux points ont été travaillés en trois temps: la clé de détermination,
OfREVHUYDWLRQ JXLGpH HW OH WUL GYfLPDJHVY VHORQ XQ F

La séance de découverte du monde, dans laquelle la clé de déterminatiog-a été d
couverte collectivement, a été positiéeen séance 3, en groupe clas8RPPH QRXV OYDYR

présenté précédemment, cette phase de découverte de la clé de détermination a été suivi
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GITXQH QRXYHO quide® g HdumiDdd/ fbedRa@s deux critéres. Les éleves, en p
tits groupes, ont ensuite classé e DJHV G D Q U® Diefe ¥ iHsed®eQou pas-i
secte ». Cette activité a permis de faire une synthese sur ces deux caractéristiques du phasme.

a. Les pattes

Lors du premier recueil de conception, un peu moins de la moitié des éleves (46%)
RQW UHSUpVHQW plefid3Rd, BMecOunmBmbirelL¥ pattes supérieur a six. Eton-
nement, lors de ce méme recueil, seulement cing éleves ont dessiné le phasme avec quatre
pattes €f. annexe lll, éleve 3, C1). Aprés avoir travaillé sur la clé de détermination, six €léves
ont conservé une représentation erronée du nombre de @aflesQ L @V éffEtWisd ont
représenté majoritairement huit pattes, comme un arachnide. Un éleve a pour sa part dessiné
douze pattes RXOLJQRQV TXH GqV OH GHX[LgqPH UHFXHLO SOXV
avec quatre pattes. Toutefois la symétrie dans la répartition des pattes a été présente dans tous
les dessins. Par ailleurs, cette observation ne nous a pas semhléFatreO fLOOXVWUDWL
vision anthropomorphique des phasmes, étant donné la présence trés forte de la symétrie dans
le regne animal. La figure 1IBlVW XQ H[HPSOH GTpYROXWLRBWIoGBHUFRQFHS
premier recueil avait dessiné un phasme a huit pattes. Dés la séance 3, on observengue sa co
ception du phasme a évolué. En fin de séquence, cet éléve a dessiné un phasme avec six pattes

et deux antennes, sans aucune caractéristique humaine.

C1l C2 C3

Figure15 (YROXWLRQ GHV FRQFHSWLRQV GYXQ pOgqYH GH &3 VXU C

Cependant, au terme des deux semaines de stage, trois €léves (12%) semblent ne pas
avoir intégré cette caractéristique. (figure 16). Un éléve de ces trois éléves a dessiné un
animal semblable a un myriapode. Quant aux deux autres, ils sont restés sur une aeprésent
tion du phasme X XLW SDWWHV TXDWUH SDWWHV GH FKDTXH F{Wp
FIHVW OD SUHPLqQUH IRLV TXYLOV GHVVLQDL HQNYyn&H SKDV|
acWLYLWpV QYRQW SDV SHUPLV DX WURLVLgPH pOqYH GH &&=
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le nombre de pattes du phasme. Ces trois éleves étaient scolairement en difficulté. Il aurait
peut-étre fallu mettre en place une différenciation pédagogique plus marquée pour-leur pe
mettre de dépasser ces conceptions erronées.

Figure 16 : Evolution des conceptions sur le nombre de pattes des phasmesRPEUH G J@ICR8;H V
C2=27;C3=25).

b. Les antennes

(Q FH TXL FRQFHUQH OH QRPEUH HW OdaSaspMiHQFH GTI
gure 17) montre que 75% des éléves ont dessiné deux antennes lors de la premiere séance (21
sur 28), 100% lors de la troisienséance (27 sur 27) et enfin, 88% lors de la cinquiéme
séance (22 éleves sur 25). Lors de cette derniere séahtk, @ HV WURLV pOqgsYHV TXL
VLQp GIDQWHQQHYV, éprauvantHpaiaillewdrdesl @ffi@dés scolaires. Les deux
autres élevesv RQW HQ *6 HW QTRQW SDV GH G lssafyes XC2M@pisGDQV (

éléves avaient dessiné les antennes lors de la séance 3 dont un lors de la séance 1.

Figure 17 : Evolution des conceptions sur le nombre d'antennes des phasmesRPEUH G @IG-8;H V
C2=27;C3=25).
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c. Discussion

Pour ces deux criteres, la clé de détermination a permis aux éleves de dépasser leur
conception initiale. Bien entendu, une majorité des éleves avaient déja une vision du phasme -
et plus largement des insectes - comme possédant deux antennes. Pour les pattes; la distin
tion entre les insectes et les arachnides devaient étre établie. On remarque que le nombre
GIpOgYHV GHVVLQDQW XQ SKDVPH DYHF Seoukilg. QeHplugL[ SDWYV
pour dépasser la confusion persistante entre les insectes et les arachnides nous avons proposé
la séance 4le tri des animaux selon un critére imposeé : insecte ou non). Une mygale figurait
parmi les animaux a trier. Un retour collectif a été mené par les éleves eux-mémes sur cette
activité car un groupe avait encore classé la mygale comme un insecte. Nous avons donc rap-
pelé les procédures de déete@DWLRQ GIYXQ LQVHFWH &HWWH pWDSH D
les conceptions erronées sur ce critere. Un travail de remédiation aurait été nécessaire pour

amener, sur une durée plus longue, tous les éleves a dépasser cette conception.

2. Impact des TICE

Les TICE ont été utilisées lors de la seancé RREMHFWLI GH OTXWLOLVDW
niques uXHOOHV GH Oe@IRFRPWXROFBWLRQ pWDLW GIYREVHU\
gogique les points caractéristiques du phasme, vus lors des premiéres observations, mais aussi
de permete une différenciation en prolongea® Y D S S U Hi@s/élevesT didpositif de
groupea permis G 1 X Q,hho® ek MEves ayant déja mentionné ces criteres, une abserv
WLRQ SOXV ILQ Hpotit W HGNHEMADHE sBRVEYY de fixer les criteres déa tr
vaillés (nombreGH SDWWHY )HW GTIDQWHQQHYV

Apres avoir construit ensemble la clé de détermination, nous avons souhaité que les
éleves pu HQW REVHUYHU OHV SKDVPHV PLFURVFRSLTXHPHQW
RXWLO QfpWIDQWUSPWH SV UNIFSWp j FHWWH WUDQFKH GYTkJH
Sachant que des ordinateurs reliés a Internet étaient présents dans la salle de classe. Les éléves
étaient donc familiers avec cet outiHV SKRWRJUDSKLHV GX FRUSWN GYXQ S
PLV G 1 Ddemro@dHle nutrition, en introduisant la présence des mandibules. Eneoutre, ¢
SRLQW QH SRXYDLW UpHOOHPHQW r'WUH REVHUYp DYHF GH

NRXV DYRQV VRXKDLWp UplOpFKLU VXU OfLPSDFW GHYV
notamment en comparant les critéres présents sur les premiers dessins et ceux présents sur les
seconds. Les deux criteres que nous avons pootesUV GH FHWWH REVHUYDWLR
sont, en premier lieu, la présence de mandibules pour « broyer » les feuilles, etiemeeux
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lieu le «corps en trois segmentsaactéristique des insectes. Sur la figure présentée ci-
dessousdf. figure 18) OfpYROXWLRQ Gid WesGrdiXfedadild ¢ ghhekptions est
donnée a voir. La premiére remarque générale pouvant décBHerOTREVHUY®WLRQ G
phique porte sur la présence en grand nombre de ces deux criteres dans lea gestn®-

rnde OTXWLOLVDWLRQ GHV 7,&(@ v&iblSre) GrD sV a Feblvy tdrrReS D F W

puisque, lors du troisieme dessin, les éléves ont faiblement représenté ceux-ci.

Figure 18: Evolution des deux critéres introduits avec les TICE : mandibules et corps en trois parties.

a. Mandibules

Au premier dessin, trois éléves (environ 10%) ont dessiné des mandibules. Nous
avons été trés surprises de la présence de cet élément sur les dessins, ce qui houd a amené
OTLQWUR G X UdislenieRséhxiceG lkes @lBves étaient trés curieux de savoir comment
« mangeaient » les phasmes. Il sembl¥H OJYREVHUY DW LiReQ uN padRpd&S LQD W H
tif sur les conceptions des éleves. En effet, environ 70% des éléves ont représentéiles mand
bules lors du deuxieme recueil de dessins. Ce mode de nutrition, éloigné du nétre, a marqué
les éleves : lors du tissage) début de la séance suivante, les éleves ont aisément restitué |
mot « mandibule>. Cependant, lors du troisieme recuéilH FRQFHSWLRQV TXL V{HV
le modele biologique sous les yeux, cet élément a disparu de la majorité des dessigs. Cet él
ment a pu disparaitre des dessins des éléves probablement en raison de la forme de ce dernier
recueil (sans observation directe), laquelle ne permettait pas aux éléwele densémoer;
ou SDUFH TXH OHYV pr@antfdgue @edix @ RIghstoltdHla séquence, ce qui est

certainement trop court pour des enfants de cycle 2.
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C1 C2 C3 C1 C2 C3

Figure19: (YROXWLRQV GHV FRQFHSWLRQV GT1XQ pOgqYH GH *6 j JDXFKH H

présence des mandibules (séances 1, 3 et 5).

b. Corps en trois parties

Le critére, « un corps en trois partigsprésent lors du premier recueil pour deux
éleves,aDXVVL pWDLW PHQWLRQQp Q maig/avedsedlgnew uiodrodpeW L R Q
G 1 p Oquidih & fait la demande. RIXV QYDYRQV SDV UpHOOHPHQW LQVLYV
de jeunes phasme§;H QTHVW S D Wolg penson¥ Egalemént] que contrairement aux
mandibules, ou la fonction est clairement identifiée et représentable pour des éleves, le fait
gue le corps soit en trois parti€3IDYDLW SDV G HI eétHp€@ DERXHU TEKX[ FTHVW
cela que ce critére connait une légére hausse au deuxiéme recueil, puis baissauaEouve
outre, lors des temps de discussion avec les éléeve®@ V QTRQW SOXV PHQWLRQQp

c. Discussion

Cette activité avec les TICE a permis aux éleves de découvrir les phasmes par un
DXWUH RXWLO TXH OTREVHUYDWLRQ &é¢té&tres WrtusteldpRSDFW C
O 1D F WU ¥ ldevuxieme dessin, les éleves ont effectivement su réinvestir des éléments. C
ci est intéressant puisque observer des photographies ou des schémas demande, pour des
éleves de cet ag H SUHQGUH GH OD GLVWDQFH HW GH IDLUH OH |
Yp GDQV OD ERVWH HW FHOXL SUpVHQW | OfR#&sentsQdlsWHXU ¢
du troisieme dessin, cela signifie peuW UH T X L © $é QSsmEEY NSU3 aurions pu
SURSRVHU GYDXWUHYV DFWLYLWHIVESRXYWDIHV YOO YBINVVEDSQ

critére, au méme titre que les pattes et les antennes.

3.Com’f"fce'e e T3 Zit™'Z——<c'e tie . lestroig’ —c oo -
criteres travaillés en classe

Les trois critéres retenus pour cette analyse graphique sont ceux qui ont été pensés et
WUDYDLOOpPVY HQ FODVVH ORU V I&ptesBride Uas BiX HafiésHAeS fddiQ V H L J
antennes et des mandibules, trois critéres caractéristiques des insectes. Les deux graphiques
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ci-dessous df. figure UHSUpVHQWHQW XQH FRPSDUDLVRQ HQWUH
QRPEUH GYpOgYHV HQ SRXUPR+bQ3BsIdHter&s\rBtéhu¢ du Ebirdde kv
VPTXHQFH &H QTHVW SibinorteVib QW |0teindenpoaVdenétaleTadéd histo-
grammes. Lors de la séance 1, les éléves de CP ont noté plus de criteres attendus (entre 2 et 3)
gue les éleves de GS (en GS : 43% et en CP /IRUV GH OD VpDQFH OfpFDL
JURXSHV G1pO-quf (¢vGE Va2 TeXdd P : 93%). Finalement, les éléves de GS et

ceux de CP, en proportion comparable (en GS : 82% et en CP : 78%), ont acquis les deux cr

teres étudiés en fin de séquence, lors du troisieme recueil.

Figure 20: Evolution des pourcentages d'éléeves de GS (a gauche) et de CP (a droite) aya

retenus 3, 2, 1 ou O critéres.

Cette comparaison entre éléves de grande section et de cours préparatoire confirme
les différents points discutés précédemmenO fLQIOXHQFH GH OD VegdeQFH G
DYHF OD FOp GH GpWHUPLQDWLRQ HW OfYDFTXLVLWLRQ GD
pattes et deux antennes).
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V. Analyse des autres criteres

1. Présence de critéres non abordés lors de la séquence

/IRUV GH QRWUH VpTXHQFH pbrgifdlerheéntirsiété Bui HoisQ R X V
criteres : la présence de trois paires de pattes, de deux antennes et des mandibules. Pour a
tant, des criteres, que nous avions écartés lors de la mise en place de notre séquence, ont été
dessinés par certains éléves lors des différents temps de recueil des conceptions : ke corps e
trois parties et les pattes en trois segments, et aussi, plus rarement, la présence de crochets et
de poils au niveau du dernigfHIJPHQW &H GHUQLH Ussig ¢ue/ ppld it éB%e) \D Q W
QRXV QTH @s nebtirrQ MbuS pouvonsD LUH O 1K\ S R W ikeee¥, Hhoil &ttliésSHY F U
explicitement en classe, découlent, soit des prénotions des éléves, soit de leur observation

personnelle en autonomie.

Lors des trois phases « dessinées » de la séquence, ces deux criteres, le corps en trois
parties et les pattes en trois segments, ont été dessinés dans une moindre proportion que les
trois critéres enseignés : lors du premier recueil de conceptions initiales, sur les 28 éleves pr
sents, 2 éleveR QW GHVVLQp XQ FRUSV HQ WURLYV SDUWLHV HW |
WURLV VHIJPHQWY /RUV GH O D(s&p@ Q) ¢tbs EreRes ¢ritte¥ OnveIER Q J )
respectivement dessinés par 19% et 4% des éléves, soit en moyenne, par 4 et 20 fois moins
GTpOqY idour TeX trbis autres criteres. Lors de la cinquieme et derniere séance, une fois
les éléves coupés physiquement du modéle biologique, une augmentation de 16% a par contre

été observée en ce qui concerne la présence de pattes en trois segments.

a. Le corps en trois parties

Ces observations nous montrent que des critéres non observés de facon explicite en
FODVVH HW PLV GH F{Wp YRORQW DirpbtRlisparditreSde4)ded3giid Q V H L J
GHV pOqYHV el BnewddneeSTDAH H[H P S O H, viSilllpci-épeX ¢V figRr€
21), des dessingG { X Q ,m@sgiMant un corps en deux parties lors de la séance 1, puis un
corps en une seule partie lors des séances 3 et 5. Lors de ces deux derniéres seances, il est
égalementa n& HU T X HenQyligsogWHHVW DSSOLTXp | @Géfeg Vhis@n U OHYV
PYLGHQFH SDU/DOQ@WHIGEHIDIQWYWBOHPHQW FH TXYLO REVHUYI
RX FH TX9fdnfh SMOQNW HD FFH S W D E O ¥ L& questianTde (a\fdricke JQ Epqriat
didacWLTXH HQWUH pOqYH HW HQVHLJQDQW QRXV D VHPEOp
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OfHQIDQWCGeBRNHNWIRITULU XQ G Hisudcier on Kla<D, TeXdeXtiQataire
du dessin pouvant étre principalement les ps&véi HW OD P Dv W Budae\pbint@- OTHQIL
cis,uneUplOH[LRQ G earBge fhEorigeXhQus ont semblé opportun.

C1 C2 C3

Figure21: (YROXWLRQV GHV FRQFHSWLRQV GTXQ eddqofgs. GH &3 SDU UD

hégémonie du contrat didactigue

Le contrat didactique décrit « les régles implicites ou explicites qui régissent le pa
tage des responsabilités, reeHPHQW DX VDYRLU PRELOLVp RX VWUXF\
OfpOgqYH &THVWsetRiGhFleX fVHH UGSV pGH S DB'Y Qe dowepsd Btk W U H
introduit en didactique des mathématiques par Gui Brousseau (G.Brousseatf, §986-

finit le contrat didactique comme étant :

LYHQVHPEOH GHV FRPSRUWHPHQWY GH O fHQ WML JGH @WHTXYH FRQHA
FRPSRUWHPHQWY GH OfpOgYH TXL VRQW DN WWHW CONH GHHEO EIDBIVE E
qui déterminent explicitement pour une petite part, mais surtout implicitementgcehgque pagt

naire de larelationdsDFWLTXH YD DYRLU j JpUHU HW GRQW ERPSHNUDE GH[ X C
GHYDQW OYDXWUH

Un des problemes majeurs du contrat didactique est son caractére implicite, nous explicite G.
Brousseau. Pour cet auteur, « tout se joue dans la situation scofdéees et enseignant ont

comme des «clausés ] UHVSHFWHU TXL SDU DLOOHXUV Q&RQW MD
viennent visiblesT XD X P R P H Qrisptu@& HXdQ eon@at didactique. La responsabilité
QILQFRPEH j DXFXQ G HWYcdatrhXdarsdoromé le@dauligddH&/. Brousseau, ils

sont «liés [tous deux] par ce contrat qui les dépasse, et qui caractérise la situation

G THQVHL 3QatBritr& Wdactique apparait donc comX€Q V\VWgPH GYREOLJDW|
proques, largement implidd TXL GplILQLW OH BRytamlLdde) leGriéticoefipOqY H

13 Contrat didactiquihttp://fr.wikipedia.orq/wiki/Contrat didactiqql@age consultée le 30/03/2013 a 10:35.

14 G. Brousseau : « La théorisation de I'enseignement des mathématiginésed'état (1986).
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O THQV Het dapbn@® /rajoute cet auteur, « aucun des deux ne [gedt] VXEVWAWXHU C
OTDXWUH \BAffonQrer ODLWKFKH GIfB.SSUHQWLVVDJH

Ce concept de contrat didactique est en lien avec la notionRlpW LH U »G&p OqYH
finie par Philippe Perrenoud comme désignant « une forme de conformisme et deifproduct
YLVPH GDQV OTH[pFXWLRQ KM GKIPKW V HY/p SN RMAUESHRR X U F H
scolaire dépend des connaissances implicites possédé€s parGuiDi@sisteme éducatif
OfHQ fat@ay Sy HX YH T XL GicdllesQ @1 vV VDLIHAA) (Refignbud,Y1H96)

&HWWH FRQQDLVVDQFH LPSOLFLWH SHUPHWW WDMHWGJLFIH GH
rentes étapes de sa scolarité sshdURS GIDPEDJHV MXVTXIDX PRPHQW
OfpYDOXDWLRQ GH, wddnt aldris k ¥es\coidpétdried® guiMlemeurent au-dela de

OD SKDVH GYH[HUFLFH GBQV XQ FRQWH[WH IDPLOLHU

Mise en perspectiveavec R e+ “—Fe ... F FTifoeefc%oofeote—

Dans notre séquence, tout en guidant les éléves avec des consignes claées et pr
cises, nous avons essayé de ne pas donner aux éleves des exercices de forme relativement
stéréotypée et connue, afin de ilgffuencer le moins possible et de les laisser chercher seuls
RX HQ JURXSH 1RXV VRXKDLWLRQV OD FRQVWUXFWLRQ GT:
ginale. Par exemple, lors de la séance 4, avant de leurempo<ritere de tri, nous leur
avons préalablement demandé de trier les images selon un critére libre. Cette please de r
cherche permettait a nos yeux de dimin@sfluence du contrat didactique entre nous et les
éléves, ces derniers ne sachant pas explicitement sous quels critéres nous voulions finalement
trier les images. Ne connaissant pas la solution attendue, certains éleves nous ont demandé
directement, pendant la phase de recherche, « comment on trie les images ? », « ¢a va la cou-
leur des animaux comme crit&e, etc. Nous nous gardions de répondre a ces interventions,
bien que cette situation altDLW UHVV HQW L U éeuds. QA\TaLIQfinRIQ ddRtenvds DeX |
recherche,ds groupes ont tous fini par réinvestir le travail fait la veille avec la clé de-déte
PLQDWLRQ HW OD FODVVH I®criéxe deHri R iH3&CHE & bl GrbDiRdeRdeJ G V X U

Les éleves semblent fortement attachés a ce guidage sécurisant de la part de
O T HQV Ht seQ@rQuvient par conséquent dans une situation inconfortable des lors que ce
GHUQLHU #&hfiesvhait&Bs A tdgir librement. Mais les éleves ne sont pas les seuls a étre

5 perrenoud P. (1996DpWLHU GfpOgqYH FRPPHQW QH SDV JOLIWMINAREG H OTDQDO\
PpWLHU, Bafig ONAPHEC, pp. 134,
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attachés a ce contrat didactique. En effet, G. Brousseau montre que le contrat didactique peut
avoir deseffets pervers, en ce sens que « la négociation continuelle du contrat didactique tend

a faire réviser a la bais¢ OHV REMHFWLIV GDGSH H@DQDIOMW D YHR XK D L
OTHQVHPEOH GH V pel bV \GHBldysXedly avdivVtendance a leur faciliter la

tache de différentes manieres, par exemple en leur donnant un grBrig WddxpBckhtions

pour réussir les probléemes. Dans notre séquence, nous avons sélectionné trois critéres que
QRXV MXJLRQV HQ WDQW TXfHQVHLJQDQWY HW GRQF DX U
caractéristiques des insectes. En outre, en deux semaines de stage en responsabilité, balayer
davantage de criteres ne nous a pas semblé étre une démarche recevable. Nous addns donc
IDLUH XQ FKRL[ GLGDFWLTXH FH FHfoRrafiobs\SuQiéy dessig deDvQp X
certains éleves. Celle-ci peut étre explicitée en partie par ce contrat didactiquatampli

comme il a été théorisé par G. Broussea®@ RV pOgYHV RQW SX ILQDOHPHQV
SHQVDLHQW TXH QRXV DWWHQGLRQV GTHX[ TUX§ritednésGHV VL C
avec des mandibules, conformément aux exigence©OdeX U PpWLHUQ GIPXWH WV
WHUPHY ORUV GH OYfREVHUYDWLRQ JXLGpH HW GH OD GHU
SDU OfDGXOWH RQW pWp SHUoXV HW GRQF GHVVLQpV

Pour conclure cette réflexiodVDQW TXJLO \ D VLWXDWLRQ@-GYDSSU!
IHVVHXU HW PpWLHU GAGROIQY H FXOWNV H DEDEieia GftePsad L FL W H
WLRQV GTDSSUHQWLV Vded élévas dauiemd taujSydguOl@uHrile/ ¢t de sati
faire aux attentes du professeur. Toutefois, nous avons pu réduire la part explicite du contrat,

G 1 R désorientation de certains éléves et leurs demandes de consignes. Ces demandes pro
YHQW GYDLOOHXUV OD IRUFH HW OD SU ptia @dadtisteGlid FHW W
réponse a la question que nous nous sommes posée quelques lignes plush§uyi O«g-YH GH
sine-t-LO ILQDOHPHQW FH TXYfLO REVHUYH HW RX ptabler XTLO V
SDU OYHQVHLJQDQW " & SdJEegenr® el @siltbet onbrirdV quizlgueVpag
OfHIITHW © KRPRJpQ mhanizqQ dispen&aXtQuteHuQe/dtasse, et nous rappelle

aussi a quel point nous sommes responsables face a nos éleves, puisque ces derniers retien-
QHQW O9YHQVHLJauHrRprg, Warfeid, Bedeuds{ppopres connaissances.

b. Les pattes en trois segments

$ OTRSSRVp GX FULWgQUH GLVFXWp SUpFpGHPPHQW OD
FULWQUH TXL QYD SDV pWp DERUGpPp ORUV GH ObBsdépar XHQFH
FLQTXLgPH VpDQFH TX fd. Kduré 2PX LeS tirid Blewes duvont représenté ce
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ciwgUH ORUV GH OD GHUQLgUH VpDQFH VDQV DYRLU OH PEF
pas représenté lors des séances 1 et 3. De plus, sur ces cing éléeves, quatre sont emGS et un e
CP.

C1 C2 C3

Figure22 (YROXWLRQV GHV FRQFHSWLRQV GTXQ pOqYH GH *6 SDU UDSS

IRXV QIfDYRQV VRXOHYp FH FULWIguesdd G enaHs-W HXOH |
suels (1.O. de 2008 : domaineeH IDPLOLDULVHU DYHF OfpFULW 3HUF
créer » ; « Le dessin et les compositions plastiques/ fREMHFWLI GH FHWWH VpT;
suels était de créer un buisson de ronces, en souffidtit O TH Q F U bihg pailfeDouis e G |
peindre des phasmasi cure-dent, afinT XfLOV UHVVHPEOHQW j GHV EULQGLC
nous avons réfléchi et travaillé avec les éleves sur la meilleure méthode permettani de dess
ner des pattes de phasmés modéle du phasme sous les yeux servant de justification, plu-
sieurs enfants sont venus au tableau et nous nous sommes tous erBénwleGIDFFRUG V

une méme fagon de dessiner les pattes.

/IHV *6 RQW GIDLOOHXUV IDLW UD&SNHoS iHembB@s/énXrqds UDS S L
segments (avant-bras, bras et main) et les pattes du phasme. Ce rapprochement nous a posé
proEOqPH FDU QRXV QH ODYLRQV SDV HQYLVDJp GOQV OD
moment de classe peut étre interprété comme sympt@fieX Q@Y L Hrait XOCHQ IDQW GH
rapprocher malgré tout phasmes et humainR XV IDLVRQV OfK\SRWKgVH TXH |
construisent leur savoir en se fondant sur des connaissances anciennes, dans le cas présent, les
éléves, auteurs de ce rapprochement, set smpuyés sur leur propr DYRLU GH OfTDQDV
humaine, acQUSSUREDEOHPHQW &ldmé&MeR EN{AhDENQUIWE transposé a
OTDQDWRPLH GX Sy qud, cdring &HaiRyqeVa théorie piagétienne2du d
veloppement O fHQ | P D&V7 adastléncore trés centré sur lui-méme. Pour autant, peut-

RQ SDUOHU LFL GTXQH YLVLRQ DQWRSRBEGRPADSEIpTXG®L VE
I TDQWKURSRPRUSKLVPH Kt W Arthrap@n@nghishie cBdz Ueg/dldves », p.
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17 O p @ripiyant Ude caractéristique morphologique humaine a un autre animal aurait

ipso factoune vision anthropomorphique du vivant. Il est cependant difficile de trancher :

(Q HIITHW FHWWH FDUDFWpPULVWLTXH QYfHVW SDV VF
O 1 D Qebdé/ridbreux animaux. De plus, comme nous avons pu le voir sur les peintures des
enfants, les éléves ont dessiné les pattes des phasmes en trois segments, mais differemment de
la maniere avec laquelle les enfants représentent les membres huhainsegxe V). Il au-
UDLW GITDLOOHXUV pWp LQWpPpUHVVDQW WRXWs EoKcep-RQJ GH
tions initiales sur le corps humain puis de les comparer avec celles du phasme. Sgatle la

guiéme et derniere séance nous permet de comparer ces deux dessingxXe V).

/IRUV GH FHWWH VpDQFH GIDUWYV YLVXHOV OfDUJXPH:
GLVVRFLHU OH SKDVPH GH OfYKRPPH HVW TXH PDOJUp FHW
GHV RV DORUV TXH O Hhverseer®, e ih§dhe efd d8EBYE carapace (un
exosquelette)H W G Rn@ k p&afll » dure, alors que notre peau est tendre. Cet argument a été
rapidement appuyé par une recherche Internet sur le site de « La cité des inSeRtég-»

VRQV FHSHQGDQ We gh&dh2 ld une patté)ed tkold segments est une erreur, dans la
mesure ou les insectes ont cing segments par pattex@ale trochanter le fémur, le tibia et
le tars&’, mais QRXV QIDYRQV SDV MXJp QpFHVVDLUH GH VRXO

éléeves.
2. Des écarts de conceptions entre « dessin » et « oral »

/IRUVTXH QRXV DYRQV pWXGLp OfpYROXWLRQ GHV FULYV
relevés de conceptions, nous avons également observé que des criteres erronés pauvaient pe
VLVWHU Y Riérlad caufsie &1@dgquenc, ORUY TXH FHV GHUQLHUYV QYp)
YDOHXU SDU @ figh@¥IHLIQDQW

16

«La cité des insectes ?Inttp://www.Iacitedesinsectes.com/Ie—monde—des-inchtmge consultée le
31/03/2013 a 10 : 05.
"3DWWH G Ithtt@MfLMIdprFaWrbi/wiki/Patte de I'inse(?tpage consultée le 31/03/2013 & 9 : 50.
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Figure 23: Evolution des critéres anthropomorphiques au cours des trois relevés des conceptions.

a. Forme de la téte

Par O TH[S U H&/ loRI®»@R XV HQWHQGRQV XQH WrWH GHVVL

bonhomme. Ces tétes sont dessinées avec des yeux, une bouche et parfois un nez.

Comme le montre la figure 23, lors du deuxieme recueil de conception (séance 3),
63% des éleves ont dessiné au phasme une téte ronde, répondant aux criteres énénces préc
demment (17 éléves sur 27). Or, lors de cette séance, les éléves avaient comme support les

phasmes dans les boites-loupes.

Lorsque nous avons interrogé les éleves au sujet de leur dessin, les 17 éleves ont pa
lé de «visage HW RQW FRQILUPp OH IDLW TXYLOV DYDLEQW GHV)\
figure 19 p. 41). Certains ont méme fait la correspondance entre leur dessin et leur propre
visage. Dans ce cas présent, les éleves associent des critéres humains ou anthropomorphes au

phasme.

1RXV IDLVRQV OfK\SRWKqVH TXH FfHVW SDUFH TXH OH
le mieux transparaitre nos émotions, que les éléves ont eu le plus de difficultés a se détacher
GIXQH hum¥nisReGH OJLQVHFWH (Q RXWUH VRXOLJQRQV pJDO
littérature de jeunesse, qui compte un nombre important de livres ou les animaux sant hum
nisés et communiquent comme des étres humains. Pour autant, cela ne nous permet pas
GIDIILUPHU TXH QRV pOgqYHV RQW XQH YLVLRQ QW KURSRI
pasGDQV TXHOOH PHVXUH LOV GLIIpUHQFLHQW OH UpHO GH C
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Nous pensons e@HPHQW TX{LO SHXW rWUH GLIILFLOH SRXU
animal, comme le phasme, agit de facon instinctive et que ce qui nous différencie des autres

animaux serait bel et bien cette capacité a penser et a analyser les choses en profondeur.

LTIDSSRUW G H s@ $eipaint QeRt@ppdrtelQ QRXYHO pFODLUDJH 'D
WUDGXLW ,GlHeOefhimaud Qedéeits-? »°, G. Solomon et D. Zaitchik se questio
QHQW VXU OHV FRQFHSWLRQV TXTRQW OHV HQe@tWV GH OI

fait que :

Ce que les enfants pensent de la pensée des animaux révéle ere fieggraroyances profondes que
nous entretenons sur nous-mémes, sur notre place dans le mohiliende et, pour le moins, sur ce
que nous croyons appartenir en propre aux étres humains.

De plus, ils ajoutent qu@© D TXHVWLRQ GH VDYRLU VYLO \ D RX QRQ
FRQVFLHQFH GHV rWUHV KXPDLQV HW FHOXL GHWQ@WWIUHYV
guement.(Q G YD X W U bhvflow petdiBtél &U sein de la communauté scientifique sur la

nature de la pensée animale. Pour autant, ces auteurs soulignent le fait que les enfants voient

les espéces naturelles comme uniques, avec des caractéristiques qui leur sont propres.

Outre le fait que cette réflexion ethnologique pointe la complexité de la question de
OD FRQVFLHQFH DQLPDOH HOOH PHW HQ OXPLqUK-OD GLII

pliciter la vision de ses éleves.

Face a cet obstacle épistémologigddy DILQ GYDLGHU OHV pOgYHV j D
ceptions erronées (concernant le critére du visaQep, XV QR XV VRPPHYV DSSX\pHV \
HW GRQF VXU OYREYVHUpay tdr @leva&RIX s WplWH@AFKIHRE X OYDEVH
ERXFKH DYHF GHVY GHQWY FRPPH QRXV G{XQ QH] FRPPH Ol
les n6tres. RXU OHV pOqYHV OHV PRLQV FRQYDLQFXVtddfRXWLO
sieme séance a permisde lUIRQWUHU GHV GpWDLOV TXYLOV QIDXUDLH
directe. Comme pour les mandibules, nous avons montré des grossissements de la téte et des

yeux du phasmec{. Annexe VII).

18 Solomon G. et Zaitchik D. (2000), « Les animaux pensent-ils 2h&sits et la pensée animale », Terrain,
UHYXH GTHWKQRORJXH GH Of(XURSH Qf
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b. Sourire

Le sourire est « une expression du visage qui se forme par la tension de muscles, plus
particulierement aux deux coins de la bouche, mais aussi autour des yeux. Il exprirae géneér
lement le plaisir ou 'amusement, mais aussi l'ironie, et joue ainsi un réle social impBrtant »
Dans cette catégorie, nous avons également compté les moues boudeuses. Ce qui importait
ILQDOHPHQW pWDLW OH IDLW GYDVVRFLHU DX SKDVPH XQH

Alors que lors de la séance 1, seulement 6 éléves sur 28 avaient dessiné un sourire
(21%) et lors de la séance 3, 7 éleves sur 27 (26%), lors de la séance 5, 9 éleves syr 25 (36%
ont dessiné un sourire. Sur les 9 éleves, seulement 2 avaient déja dessiné un sourire lors des
séances Llou3H SOXV PrPH VL SOXV GIXQ TXDUW ,GHNODX F@X V V
cours de la séquence, le sourire sur les dessins est de plus en plus présent (avec une proportion
pJDOH HQWUH OHV pOqYHV GH *6 HW GH &3 |jI&ERESEDVLRQ
ont eux-mémes verbalisé le fait que les phasmes ne souriaient pas. La figure 24 illustre ce

phénomene.

C1 C2 C3

Figure 24 : Exemples de dessins ou les éléves ont dessiné un sourire.

c. Discussion

En conclusionde cette partie, W R XW HPERIAG nous ont montré que les
FRQFHSWLRQV HUURQpHY QH SRXYDLHQW SDV rWUH GpSDV'
déeWDLO DY Hédt sic§lest X O [das clairement démontrées comme étant erronées,

SDU OYREVHUYDWLRQ GLUHFWH RX LQGLUHFWH GDQV QRWU

19 Sourirel,http://fr.wikipedia.orq/wiki/Sourirllapage consultée le 31/03/2013 & 20 : 47.
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Ensuite, aOfDXQH GH FHV GRQQpHVY OHV HQIDQWW VHPEO
thropomorphique du vivant, centrée sur eux-mémes. En effet, leurs dessins représentent des
SKDVPHV VRXULDQW SUHXYH TXTLOV SHLQHQW j LPDJLQH!I
GYpPRWLRQV HW GH VHQWLPHQWY SURSUHPHQW KXPDLQV
naissent). En outre, comme nous le soulignons dans la partie 1l (p. 8), « le rire est le propre de
OfKRPPH O5DEHODLYV 3RXU DXWDQW GIDSUqV OYDUWLFO
D.,2000), les enfants ne pensent pas réellement que les animaux sont comme eux, leur fagon
de les dessiner ne fait que représenter « des croyances profond&sfHQ UpDOLWp LOV Q
j OfpJDUBIrBHNXHW QRQ j OfpialxG GHV DXWUHV DQ
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VI. Apprendre a observer

1. Etat des lieux

Au fil de notre séquence, nous nous sommes rendu compte que les éleves
Q MR EV H U 4énéral Qua tres(eu dans le détail mais avaient plutdt une vision globale du
SKDVPH (Q HIITHW QRXV DYRQV HX OfLPSUHVVLRQ TXYLOV
phasme en se reposant sur leur propre représentation de cet animal, voire de la catégorie pr
miere dans laquelle ils classaienpriori cet animal, et / ou du dessin. Cette observagen r
met en question la pertinence de notre choix en ce qui concerne le recueil de conceptions in

tiales par le dessin seulement.

En effet, face a un public jeune (GS%.3 LO QRXV D GYDERUG VHPEOQpPp
recueillir les conceptions des éleves par le dessin. Cependant, a cet age, ceautignie J.
Guichard® OYDFWLRQ GH GHVVLQHU D XQ VHQD HproRRLH QY DKL B
unaSSUHQWLVVDJH j SDUW HQWLgUH ODOKHXUHXVHPHQW IL

place des enregistrements audio, ce qui aurait pourtant pu éclairer et étayer notre analyse.

Enfin, nous nous sommes posé les questions suivantes : pourquoi les éleves ont-ils
dessiné des phasmes avec un sourire ? Et pourquoi ont-ils été toujours plus nombreux dans ce
cas" 3SOXVLHXUV K\SRWKgVHV RQW pWp VRXOHYpHV HW QRXV

partie :

Premiere hypothése :

Lorsque les éléves dessinent, ils retranscrivent leurs propres émotions et ne sont pas
objectifs vissaY LV GH FH TXfLOV REVHUYHQW &HWWH K\SRWKqgVF
REVHUYp TXH EHDXFRXS GTpOqYHV Qlbup¥sfdd deygibaie@ DésH QW S
rapidement « un phasme ». Le fait que les éléeves ne prennent pas le temps de regarder les
SKDVPHV GDQV OH GpWDLO PRQWUH TXYL O vtatiohbn8rdafeL HQW S
TXILOV RQW GX SKDVPH &HWaNHhé&IRRWKdaamdnt deXxdpoiseD P H G

% Jack GuichardDbserver pour comprendre : les sciences de la vie et de la, Faohette, 1998.
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dans la théorie de GeorggsHQ U\ /XTXHW SKLORVRSKH SLRQ®@LHU GH ¢
tins®®.

Deuxieme hypothése :

FDLUH XQ GHVVLQ GYREVHUYDWLRQ VIDSSUH®RG HW Ol
nalités. Nous pensons donc que les éleves ne savent pas encore faire des dessins
GITREVHUYDWLRQ DX evVidQstriczbdntldd s8ns seidrtifiduel Cette deuxieme
K\SRWKgVH QRXV D DPHQp | O %RKsétdd pbur GdprendtX LIEEK D U G
sciences de la vie et de la Terre » (Hachette, $998)

2_ j:o Tioo(oo TT:I:.Afo_

a. :to 'I':I:ot(co 'l'T:toAfa_
Définitions

/IH GHVVLQ HVW XQH DFWLYLWp SULYLOpJLpH j OfpFROI
j OfYHQIDQW GH UHSUpVHQWHU VRQ PRQGH SURFKH | OfDLC(
combinant des gestes et des traces. Etymologiquement, le mot « desdadthQ YRLH j] OTLGpll
GHVWLQDWLRQ &H QTHYWiede fijle $eb dankribtGodessin,» ets« de
sein » « prennent des sens distincts, comme si l'art avait fini par séparer le geste de dessiner

du projet, de l'intention®. 'X JHVWH G HaGi§rfication@\Vsgra donnée au dessin, il
est pourO § H QihInQy&n de projeter, de dire, de figurer et de raconter quelque chose.

Comme le souligne Eve Leleu-Galland, inspectré¢d O pGXFDWLRQ QDWLR
16émeDUURQGLVVHPHQW GH 3DULV HW &RQVHLOOQqQUH-GX 5HFYV
YHQWLRQ GH O L O O kampotteLdd ReinbrEuk \Aspéets Dripoktanispddipéen d
veloppement :

- Le dessin trace «un espdc HQWUH OfLQWPpPULRULWp*HWIN®TH[WpUL

taure un espace transitionnel trés important pour grafitirBn psychologie,

% Georges-Henri Luqu;%lnttp://fr.wikipedia.orq/wiki/Georqes-Henri Luqqqatage consultée le 31/03/2013.
% Guichard J., 1998.

s Dessir!,http://fr.wiktionarv.orq/wiki/dessi!wpage consultée le 01/04/2013 & 11 : 03.

% Lelleu-Galland E., ¢ H GHVVLQ G>|-|htt@:Mrhﬁ(MdD@MScola.ac-paris.fr/spip.php?articIFmﬁ;e
consultée le 31/03/2013 & 21 : 03.
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OTLQWpUL Rb&ractne dd YenuiCekt i@eriorisé, de ce qui se trouve a l'intérieur
de la conscience®>aO RUV TXH O {H [ Wynlité dibnode extévigur quils'cp-
pose & l'intimité de la conscienc€.»
- Faire un dessiF fHVW pJDOHPHQW DJLU VXU OH PRQGH /{IDF

mode de résolution qui méne & la construction du symBale »

De pO X \apr& E. LeleurH J U D Q G urCeRfahvdeXsthe, il doit apprendre d-ma
WULVHU OH PRQGH H[WpULHXU HW UHQRQFHRQGLRQ RO U KI\
SRXUUD HQVXLWH VILQWpUHVVHU DX[ RIEMddsiMa Gise EERQ QDL
forme, le langage, la mise en mots, le passage par la culture au sens général du telime, partic
SHQW GH OfDGRXFLVVHPHQW G PRXPE®H) IAVGIEE.VIBEHOVDEOH
Legrand nous explique-t-elld@ XH FfHVW HQ SDUWLH SDUFH TXH OTHQIDC
HW SRVHU VD PDUTXH GDQV OfH y&drrhHessiHerOB dessiU® OH T X
GRQQH ILQDOHPHQW OfLPSUHVVLRQ GIDYRQLDRY BSHIWHYGL BRI
FLHQFH TXH Fe maXd&rdnStantahée sur la feuilledD XUD OD SRV VepESLOLWp C
par un adulte, accompagné de paroles portéesU FH T X L @nfid, tdts\Voit-eIQ,p
O THQ I D Q WonSdiehc® @eUdes Eapacités motrices et perceptives a force de tracer des
formes identifiables par autrui. Petit a petQ IPDWXUDWLRQ QHUYHXVH HW Of
permettront le contréle des tracés et de la maiQ §D W W U Lign¥idatioRQ) GHV V

De méme, revenir a la théorie de G.-H. Luquet peut nous permettre de comprendre ce
gXH OTHQIDDOW YAHQW L&H GHVVLQHU /XTXHW VRXOLJQH OH |
repreVHQWDWLRQ PHQWDOH GH OYREMHW TXYLO YHXW UHSUR
essayé de comprendre comment les enfants percevaient les choses qui les entourent et si cette
SHUFHSWLRQ SRXYDLW VDS SRoR Egddt, nGud avdhO @ K n@ied D G X C
interne » qui est la représentation intellectuelle des objets et des idées. Avant de dessiner, un
HQIDQW VH UHSUpVHQ & sbuddifféieds/pDiilsHPdi e¥gortrs RE ddract

ristiques, qui ne sont cependant pas réalistes une fois sur le papier. En comparant des dessins

% op. cit., Lelleu-Galland E.

% Intériorité{http://www.cnrtl.fr/Iexicoqraphie/int%C3%A9riorit%C3%Ar$)age consultée le 01/04/2013 a:11
13.

2 Extérioritélhttp://www.cnrtI.fr/definition/ext%CS%AQriorit%CS%AlIQpage consultée le 01/04/2013 & 11 : 15.

% op. cit., Lelleu-Galland E.

? Les dessins d'un enfariitude psychologique. Paris, Librairie Félix Alcan, 1913. (thése)
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faits de mémoireSDU GHV HQIDQWY HW GIDXWUHVY DYHF XQ PRGQqC
avec un modele, le dessin reste tres proche du dessin de mémieL OV DYDLHQW OH\
FDUDFWpPpULVWLTXHV (Q GIDXWUHV WHUPHYV OfYHQGIDQW UH
suel. Mais en faisant de la sorte, Luquet explicite le fait que les ressemblances entre le modele

de départ et le modele interne finroBOU VIHVWR#&®HU VXU OH S

Pourguoi un enfant dessineit-?

A la question pourquoi un enfant dessine-t-il, E. Leleu-Legrand expliquefgded | D Q W
exprime souvent ce qui le touche, le dessin devient ainsi un moyen « de reproduire, en les
PDvWULVDQW OHV VLWXDWLRQV PDUTXDQWHAUssiGale GRPLQ|
QRXV GLW TXH VL OfHQIDQW GHVVLQH FYfHVW SRXU XQ GH'
nait « le souci du vrai, du réalisme, le besoin de se conformer aux normes » : le goQt pour le
GHVVLQ FRPPHQFH DORUV j VIHVWRPSHU &HWWH GHUQLQqU
émises précédemmenk la force du contrat didactique entre éléeve et enseignant nous se
EODLW GYDXWDQW SOXV SHUWLQHQWH TXTj R X DQV Oft
TXHOTXIXQ OH GHVWLQDWDLUH GX GHVVLQ SRXYDQW rWUtl
O TH QI3 @eves étaient donc encore dans le dessin pour le plaisir, ce qui a tres certa
nement posé probleme lors de notre séqueRce, QRXV GHPDQGLRQV GHV GHVVL

Les différents stades du « dessin du bonhomme »

Nous avons mis en lien les dessins que nous avons recueillis, lorsque nous avons
demandé aux éléeves de dessiner des étres humains a différents stades de leur vie (séance 5),
avec les différents stades du « dessin du bonhomme » proposé par G.-H. Luquet. Le dessin du
ERQKRPPH QRXV UHQVHLJQH VXU OH Qdar¥HshrXa faghh QompJUD W |
OfHQIDQW YLW VRQ FRUSV HW LY L ODUHOW. RSFUHUMVARWY TGXTO09LP
qguelques repéres issus de la théorie de G.-H. Luquet et synthétisés par E. Leleu-lcégrand (
Annexe V) :
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&ODVVH

Stades du « dessin du bonhomme »
des enfants

Le bonhomme tétard : un élément circulaire ou sont fixés bras et jan

A3 ans &HWWH ILJXUDWLRQ VRPPDLUH HLYHQRB&C
FLH XQH FRQVFLHQFH j QILPSRUWH TXHO

Une représentation globale du corpsincipalement le tronc et les
membres supérieurs.

Les yeux, les cheveux, les mains, les pieds, etc. apparaissent. Chaqu
Entre 4 et 5 ang gpparait pour luPrPH SDV IRUFpPHQW L @ péptlpm
raitre dans les dessins de nouveaux idéogrammes comme la n
O 1D UEUH: ledahgagR fand le® liens entre les différents élémen
présentes.

Le bonhomme détaillé

lest SOXV G\QDPLTXH HW VfHQULFKLW G H-(
Entre 5 et 6 ang ture, boutons, etc.). fHQIDQW GHVVLQH VRXYHQW
FH TXYLO GHVVLQH ,0 SHXW S U HJQé&biUadreSsk
son dessin. Les enfants accordent une conscience seulement au
GRXpV GI1XQ PRXYlesRhaWK e ldRaStids]

b. Une pédagogie du dessin

Il existe des méthodeB | L Qid& {es élevea dépasser leurs premiers stades. Déja
dans sathése kHV GHVVLQV»GE@IXiee ¢éhQITBQPWSs dans son ouvrage « Le dessin
enfantin » (Alcan, 1927, Luquet écrivait que quand on fait copier quelque chose &un e
fant, ce dernier aurait tendance a ne pas trop regarder le modéle et a dessiner le sachéma me
WDO TXTLO D G pld jésultat EtdsdPart &lay©ude copie non conforme au dessin pro-
posé. Cette observation, Xov ODYRQV p JarOdé Pot@&Mx pBemidtslirecueils de
conceptions. Mais cet auteur ajoute, que si nOUED P H QRdAN¢efWUHU MXVTXYj] ODL\
c6té son modele internd) 1 H QutGUEXM petit & petit la capacétdbserver les détails et a
étre précis dans ces représentatioffsH Q ID QW Hd@hS &Jdth§g@dy, [2n ce sens, il rejoint
Jack Guichard, quand ce dernier dit UOJ REVHUYDWLRQ GX MHX@H HQIDC
figue »*etque «xOD WHFKQLTXH GX GHVVL® GTREVHUYDWLRQ VDS

% Luquet G.-H. (1913)/HV GHVVLQV, AR§X(Mes¢R IDQW
31 Guichard J., 1998.
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CTHVW 'DQLHG®&, plofesdduk e psychiatrie et psychanalyste (né en 1929),
dans «OfLQWHUSUpWDWLRQ@*GHXLGHYRERVHGYEH IPOWKRRGH Gt
dessin en reprenant certaines idée&de. Luquet. Pour cet auteur, il faut amdheOTHQIDQW j
VILQWHUURJHU V X GoveBVDL & 8 \oWThEp fade pbuOdnlgver les erreurs de
représentations de son dessbiLQVL O {H @QoveHd prQgegsivenient OfHQIDQW X Q|
IRUPH GTH[SUHVVLRQ TXL SHXMs aprentdssages.FR, X6 desQuRdE WL O
OTHQVHLJQDQW HVW GH GpY HOrRds telseOdttvis+e MantarmeO TR E V H |
de les aider a assimiler des connaissances a partir de données orales ou écrites en portant son
attention sur des choseXd T XH O O HV, d ®io H&s Xdil Btleltion. Ces connaissances,
comme nous avons pu le remarquer pour les trois criteres étudiés lors de notre séguence, s

ront représentées sur le dessin.

)LQ D OHPHQ W-jacentd & ¢ebl divdrsed/théories &tH OH GHVVLQ GT1XQ
de 5 £6 ans ne se suffit pas encore aRirtPH HW QH SHUPHW SDV HQFRUH TX{
en fasse une analyse objective. Il aurait donc fallu demander systématiguement a chacun ce
TXTLO DepréReqteret en garder une trace enregistrée afin de ne pas se tromper lors de
OTLQWHUSWpptVDWLRQ GX GH

3. _'|"”oi”~io_ Z:to ?oAfO_o

a. Observer pour comprendre

J. Guichard, dans son ouvrage « Observer pour comprendre : les sciences de la vie et
de la Terre » (Hachette, 1988)commence par un constat trés encourageant : « les éléves
sont curieux ». Les observations des éléves bien que judicieuses nous surprennent souvent en
WDQW TsX RIDGXX OWW pOqYHV QYD\DQW SDV QRV FRQQDLVVDQ
O TLPDJL Q bhddmder. SIRestUimportant de se poser la question : « Pourquoi on ob-
serve ? ». Les éléves cherchent souvent le petit détail qui parait sans importance aax observ
WHXUV H[SpULPHQWpPV &fHVW SRXUTXRL OTREVHUYDWLRC
comme un rituel afin que les éleves cBWHQQHQW OHV ILQDOLWpPV GH OfRE
-DFN *XLFKDUG G pbdddindP R I DFOVH. YQ R\ gen®AUkEHestionnement.

Cette consigne conduit & un schéma sans réelle observation, juste la forme globale apparait.

%p. WidIbchedl,http://fr.wikipedia.orq/wiki/DanieI WidI%CS%BGcthage consultée le 01/04/2013 a 12: 42.
% D. widlécher L'interprétation des dessins d'enfan@harles Dessart, Bruxelles, 1965.
% Guichard J., 1998.
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ID GHX[LgQPH FRQVLJQH HVW &R WP IIHFFRAHQ G ¥ WQ HEPOW QRLV
servé ». Le dessin est plus complet (texture, détails). La troisieme consigne fait apparaitre un
observateur extérieur: S RXU TXH TXH OIR Xxtoaquisse»D EaAderhier dessin est

tres travaillé et Iégendé. Ceci se méne en quatre phas2§ pODERUDWLRQ GHV WURIL

confrontation des dessins des éléves pour mettre en évidence le manque de détails.

/I TREVHUYDWLRQ GLUHFWH GX YLYDQW HVW SULYLOpJL
pOgYHV HW OHV TXHVWLRQQHPHQWY VRQW SOXV QRPEUH)
GYDERUGHU OHV QRWLRQV SULQFaS&varH M cixsddteRatiud PPHV C
tion, la locomotion, la reproduction. Ce qui est trés riche. De @R XU UHSUHQGUH OfH]
de Jack Guichard, on place les éléves comme « détectives de la nature ».

'DQV QRWUH VpTXHQFH QRXV DYRQV PLVH HQ °XYUH
« Observer pour nommer ¢ SOXV SUpFLVpPHQW XWLOLVHU OYREVHU
de détermination. Pour mettre en évidence les caractéristiques des insectes en séance 3, les
éleves ont recherché les points communs pour construire la clé de détermination a partir du
classement pour enfin utiliser cette clé. Jack Guichard pointe le défaut de beaucoup
GIHQVHLJQDQW GH YRXORLU GpWUXLUH OfLPD«Iée@DLUH GH
/I DXWHXU SHQVH TXH OYREVHUYDWLRQ VH QRXaJpt W GH O
PHWWUH OH SDVVDJH YHUV OH PRQGH UpHO 'H SOXV PrPF
SHUPHW GH IDLUH GHV K\SRWKqVHV GIDQWLFLSHU OHV Up"
est multikVHQVRULHOOH J/HV SUHPLqddtHs¢ f6hE paH lé YdDoNdr.RL@sY G H (
phasmes étant trop jeunes, la manipulation de deux-QfD SDV SX rWUH UpHOO&

place.

/YREVHUYDWLRQ GX MHXQH HQIDQW QfHVW SDV VFLHC
trois axes expliquant son propos. CommexeD pWp H[SOLTXp SUpFpGHPPHQW
unenVHPEOH GH GpWDLOV VDQV pWDEQLONRKBVRUGDW LKL RIF
REMHFWLYH OfYHQIDQW HVW VWLPXOp SDU VHV pPRWLRQV
iladesexplicaoQV D X[ SKpQRP gq@étammexdtfdeGulai dé&\son imaginaire.
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-DFEN *XLFKDUG SURSRVH XQH PpWKRGRORJLH GYfREVHL

Observation libre ou fortuite Curiosité qui améne au gquestionnement

RecherchedsULWqQUHV GfLQGLFHV

Observation organisée —
Vérifier une hypothese
(orientée ou systématique)

Sélectionner des observations

Sériation, classement
Observations comparées

Comparaison des observations faites avec des
DYHF GIDXWUHV F| o
niques différentes

documents)
Détermination avec une clé, un modéle

Observation continue ou prolongée| Comparer pour découvrir et comprendre

(échelonner des observations dans| Une €volution

temps) Observer des corrélations

OpULILFDWLR@h&S§X( 2EVHUYDWLRQ DSUQV XpEridhc®k Q

Construire des catégories, des modéles
Interprétation des observations

Rechercher des relations de causalité

/ID WHFKQLTXH GX GHVVLQ GYfREVHUYDWLRQ VIDSSUH
FRPSUHQQHQW TXYLOV GHVVLQHQW Ig HhaginéstL @dur ¥ekRiL HQ W
OfHQVHLJQDQW GRLW DFFRPSDJQHU GDQV FHWWH DFTXLV
graphisme en maitrisant certaines formes spécifiques. Il faut aussi définir collectivement les
criteres définissant un « béh G HV V L Quatofi REESardd de détails répondant a las-que
WLRQ IDLUH GHV WUDLWYV SUpFLV pFULUH XQ WLWUH« (1
tableau permet de confronter les différences et entraine une discussion (« Que manque-t-

il ? »). Enfinune gri0D H G-$akKiadR doit étre construite pour que les éleves comprennent
FH TXYRQ DWWHQG GTHX[ GDQV FH GHVVLQ RULHQWDWLRQ

des éleves constituaient notre évaluation des connaissances acquises.

L 1R EV H U & BOncLUR §ppkentissage long et complexe. Mais rappelons également

gue, comme il a été souligné dans les parties précédentes, ce sont les éleves en difficulté dans
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GIDXWUHYV GLVFLSOLQHV QRWDPPHQW HQlelfus QeorbabY HW HC(
GpSDVVHU OHXUV FRQFHSWLRQV HUURQpPpHYV 3RXU TXfLOV (
une differelFLDWLRQ VXSSOpPHQWDLUH VHUDLW QpFHVVDLUH C
QRXV OTDYRQV SDU H[HPSOH PLVH HQ S @ikx€i¢] e®O Rty GHV \
JURXSHV IDFH j OfRUGLQDWHXU

b. —«<Zcef—c'e Tt o Stefe tfee Zif '"Fo—coof%t Tt Z2f ,<'2Z

Dans le cadre d'une recherche de I'INRP, intitulée « Des images pour apprendre les
sciences », Colette Gouanelle et Patricia Schneeberger se sont intéressées aux situations d
dactiques au cours desquelles des éléves de CM1 et CM2 sont placés face a des images lors
de I'étude de la reproduction humaine. Les activités proposées aux éleves pour cette étude
avaient en partie pour objectif de développer leur capacité a schématiser. Elles partent du
méme constat que nous, les conceptions erronées des éleves semblent persister, constat obse
vé également A. Giordan et G. De Vecchi (1990). Leur objectif principal est de faire évoluer
ces conceptions et de « remettre en question leurs modéles sporitané® § D inGgesG |
&YHVW GDQV FHWWH SHUVSHFWLYH TXYfHOOHYV RQW XWLOL\
elles soulignent le fait que maitriser le schéma « nécessite un apprentissage qui peut étre
abordé des I'école primaire, ainsi que tente de le montrer cette étude ». Elles notent aussi
TXIXQ VFKpPD SHUPHW j OYfHQIDQW G{YDSSUapendiedlePDLY T
schéma?2 (Q SDUDOOQqOH GH OfTpYROXW p& @ deddiN, dHes Q&S W LR Q V

lué a différents temps de leur séquence la capacité des éleves a réaliser des schémas.

'‘DQV FHWWH pWXGH QRXV VRPPHV HQ SUpVHQFH GYfpO

DQV SRXU DXWDQW OHV DX WthXsUrdisté @QRIépartGurVaHFwW T X T H
rence entre dessin et schéma, bien que ces deux notions « ne relévent pas du méme degré
G 1D EV WU D& WrobdRiQion de dessins semble étre une étape nécessaire dans
OYDSSUHQWLVVDJH GH OD \eBE K eddMaté\des\igrodré3 conRaxt/dah®R LV
les réalisations graphiques des éléves. Elles ont observé que 2 éleves sur 11 font des dessins
UHOHYDQW GH OfLPDJLQDLUH pOgYHV VXU VHPEOH:C
GTH[SUHVVLRQ FRQ @GXonkihdfeRdhdHpoir Ddtrd &@le car elles montrent
TXH OfREVHUYDWLRQ HW OD VFKpPDWLVDWLRQ VRQW GHYV

% Gouanelle C. et Scheeberger P. (1996). Images et activités scientifique ASIRER N° 22.
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cites. A la fin du cycle 3, cet apprentissage ne semble pas encore maitrisé et la franéiére e

dessin et schéma encore tenue.

Il est probable que si nous avions explicité le réle de la schématisation et son code
aux éleves, ils auraient ajouté quelques informations, comme un titre par exemple. Néan-
PRLQV FRPPH O-HiDLURUEeVE ) Byichtard, demander a un enfant &€ &ns de
PDVWULVHU OfREVHWWIWORQITHWWO BDWFKRPBSWWVY. ERaH DYHF
contre, des enregistrements audio des enfants en présence de leur dessin, ressort comme étant
un outil indispensable dés lors g@@fRQ pWXGLH OHV FRQFHSWLRQV GH MH
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VIl. Conclusion

Les enfants construisent leur rapport au monde en fonction des caractéristiques de leur
HQYLURQQHPHQW SURFKH OfLPDJLQDLUH \ FRQWELEXDQW
moire, nous avons cherché a comprendre comment dépasser une vision anthropomorphique
GX YLYDQW HQ SDUWDQW GH OfpWXGH GfHusQ@ormroed 8tiedH GH S
tées vers un recueil de conceptions sous forme de dessins étant donné que les éleves ne peu-
vent, a cet age, écrire sous forme de texte leur représentation du vivant. Cependant, ce choix
pose probléme dans le sens ou la part de subjectivité des €éléves en est renforcée. En effet, le
dessin est une activité ludique que les éleves pratiquent des la maternelle et qui encourage
OfH[SUHVVLRQ GH OHXU LPDJLQDWLRQ /HV DOEXPV GH OD
j OfpFROH RX j OD PDLVRQ QR XU Utovfarm&anNa &&finiiol stient VLR Q
WLILTXH ,0 QTHVW SDV U Dtlhtk ankrduwO ¢t ViotBrdWrit Xud WséztdsW U L E >
des caractéristiques comportementales et physiologiques semblables aux humains. Nous pou-

vons donc nous demander quel degré de conscience les enfants attribuent-ils aux animaux.

Aussi cette vision des insectes a-t-elle un ancrage socio-culturel fort: lors de
OTDQDO\WVH GHV FRQFHSWLRQV LQLWLDOHYV GHV pOgYHV
phasmes proche des myriapodes ou des arachnides. Les éleves ne sont pas les seuls a faire
cette confusion. Cette dernie@fHVW SDV UHVWUHLQWH | FHWamét FODVV
une population beaucoup plus large. Les insectes sont classiquement percus avec beaucoup de
pattes et deux antennes. Cet aspect pose la question de la pertinence de notre modéle biolo-
gique. Nous avions choisi initialememff HVFDARDIRWR UV G{XQ piehEX6blsO GH F
forme de dessins, durant un stage, nous avions observé que les éleves transposagent des él
ments comportementaux et physiologiques humains (0s, sang ou encore mobilier de la ma
son, VRXULUH « | Gifnduskalddng piMeonserver ce modeéle biologique, étant plus
familier des éléves] les aurait probablement davantage amenés a faire un rapprochement
DYHF OfKRPPH

Finalement, nous avions fait comme hypothéese de départ que les éléves auraient une
vision anthropomorphe du phasme. Il apparait, au fil de ce mémoire, que cette derniére est
discutableetm& LWH j ELHQ GHV pJDUGYV GYrWUH QXDQFpH

En outre, un autre point problématique est a souligner. Au cycle 2, a5 ou 6 ans, lar
présentationT XTFOHWW pOgYHV GX GHVVLQ QH FRUUHVSRQG SDV Hi
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TXH OTHQWHQG OD FRPPXQDXWp VFLHQ Wjteskifexent & tdWW WH FR
au long de la scolarité, comme le constate C. Gouanelle. De ce point de vue, unecamalyse
trée principalement sur un recueil de dessin, sans oralisation immédiate avec les éleves, pe

drait en substance.

A la lumiéere de ce bilan, nous retiendrons cependant que les notions sélectionnées et
travaillées durant cette séquence ont été acquises. Comme le préconisait A. Giordan, malgré
les obstacles conceptuels de départ présents chez la majorité des éleves, cet enseignement a

permis leur dépassement.

Au terme de cette étude, nous sommes parvenues a la conclusion selon laquelle
des enregistrements audio auraient pu constituer un matériau complémentaire précieux pour la
conduite et la complétion de notre analyse. lls auraient pu nourrir celle-ci et apporter un no
vel éclairage a certains points, comme par exemple, la présence des sourires sunges dessi
Une des perspectives possibles a cette étude pourrait étre un dispositif iDI®O W OGD QD O\V F
dessins des élevesFRPPH QRXV O 1dD X Q B VG LIFIWN\ HeR-hayi® ehfard, \Albd
trois temps du recueil. Cett UDOLVDWLRQ SDU OTHQIDQW VeHessRLW G
sin, car le fait de diftfreFH PRPHQW VHUDLW VXVFHSWLEOH GYfHQWUD
ODOKHXUHXVHPHQW OD GXUpH GX VWbalkerte d@Qmdndd Heff X Q W't
seulement 2h30 par semaingf pWDLW SDV FRPSDWLEOH DYHF GH WHO G

table projet de classe.

&H WUDYDLO QRXV D SHUPLV GH SUhGudés FRQVFI
VWDGHY GH GpYHORSSHPHQW GH QOdhdr® ¢ c@WptHpdur@ehcOD QpF
YRLU OHV HQVHLJQHPHQWY (Q QRXV GRQQDQW OfRSSRUW
amont, pendant et aprés réalisation, ce mémoire nous a également conduites a une prise de

distance face a nos choix didactiques et pédagogiques.
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Annexe VI : Hches de préparation de la séquence

Domaine : Découvrir le mondetDécouvrir le vivant
Les phasmes

Matériel : feuilles blanches + crayons a papier +aerr

Durée: 15 min | Niveau: GS/CP Séance n° 1 rium + appareil photo.

Références aux I.O.

- Connaitre des manifestations de la vie animale, les relier a de grandes foncti@mssnce nutrition, locomotion ;
-8WLOLVHU OH GHVVLQ FRPPH PR\HQ GH UHSU p\PDQW R M/ IGRIQ QHYWH \G\WM L IJFDUNPL

Obijectifs de la séance

A la fin de la séance, les éléves doivent avoir émis des hypothéses sur le schéma corporel du phasapabtetie
les représenter par le dessilarecueil de conceptions initiales.

Durée | Dispositif | Déroulement

Phase 1. Découverte du terrarium

«AXTHAHNVT XTLO \ D G D Q(WotErHed/rdtd ki Rppéraissent)
Consigne 9RXV DOOH] SDU R X REVHUYHU FHW I
fait loupe. Attention, ces boites sont trés fragiles et ont col(té trés cher, du co
SUHQG OD ERVWH GpOLFDWHPHQW HW RQ REVH
5 min Classe entieref SRXU WRXFKHU OYfDQLPDO FDU FH VRQW HQFRUH
*UkFH j FHWWH SHWLWH ERVWH YRXV D Oi@HdurSiRe
feuille blanche, celle qui sera posée sur votre bureau. Est-ce que vous avez déj
GHVVLQ GTREVHUYDWLRQ

8Q GHVVLQ GIREVHUYDWLRQ VH IDLW WRXMRXU

Phase2 'HVVLQ GYREVHUYDWLRQ

AHaisser les éléves observer et faire leurs remarques librefnetar ces remarques)

/IHV SUHPLqQUHV UHPDUTXHV HW TXHVWLRQV GH
10 min Classe entierelainsi que pendant la présentation et la comparaison des dessins, sont notées
JUDQGH IHXLOOH (OOHV SHUPHWWHQW OD IR
poseront au cours de la séquence. Prévoir un support pour noter remarques, q
problémes a résoudre.

Observations:




Domaine : Découvrir le mondetDécouvrir le vivant
Les phasmes

Durée : 30 min | Niveau: GS | Séance n° 2 | Matériel ILFKHV GYDFWLYLWp LPI

Références aux I.O.

- Connaitre des manifestations de la vie animale, les relier a de grandes fonctionanegpisgrition, locomotion ;
-8WLOLVHU OH GHVVLQ FRPPH PR\HQ GH UHSU pWDQW R M/ IGRIQ GHYWH \G\WM L IFFDUAPL

Obijectifs de la séance

A la fin de la séance, les éleves sont capables de classer des animaux enderietiomessemblance avec ué-¢
ment naturel. lIs appréhendent ainsi la notion de mimétisme.

Durée | Dispositif | Déroulement

Phase 1 Consigne - Activité 1

«$ YRWUH DYLV TXTHV W »FxdgdcaptivrDdesDpBo& apties Qi
mées en grand format).

5 min Demi-groupe | € Vous allez donc devoir observer les animaux et les classer en fonction des
+ GS blances observées soit avec une feuille, soit avec un caillou, soit avec une bator
15 min brindille, soit avec une fleur. »
« Un fois que vous avez fait ce travail, vous nous demandez de vérifier avart
ler. »

Phase 2 ConsignezActivité 2

Demi-groupe |« Dans cette 2° activité, vous devrez observez attentivement le bouquet de ron
GS SKDVPHV VH FDFKHGWejeOdslirQuwepél erttoXsar Y R X

2 min + 8 min

Observations:
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Domaine : Découvrir le mondetDécouvrir le vivant
Les phasmes

Matériel : 1 affiche grand format sur le phasme ; 3

Duree: 15 min Niveau: GS Séance n” 3 phasmes dans des loupes + clé de détermination

Références aux I.0.

- Connaitre des manifestations de la vie animale, les relier a de grandes fonctionanaapragrition, locomotion ;
-8WLOLVHU OH GHVVLQ FRPPH PR\HQ GH UHSU p\WPDQW R W IGRIQ QHWERYEWM L IJFDUAPL

Obijectifs de la séance

$ OD ILQ GH OD VpDQFH OHV pOgqYHV VRQW ADLPEOQHM & H X XSLKYDWM
FH TXYHVW OH PLPpWLVPH DX[ DXWUHV pOqYHV

Durée | Dispositif | Déroulement

Phase 1 Rappel

« 4 X 1 D-Yodd fait ce matin® 4 X 1 bv¥us Jdessiné ? Comment savons-nous

Coin regrou-
5 min J FIHVW XQ@ (SKEBYRMW TXPRL XdficBag®deP ¢bnceptions initiales
pement Lo .
GS éleves de GS triées.

Phase 2 Recherche

Coin regrou- | £ Clé de détermination au format A4 : présence / absce de pattes ; préabsce
5 min pement GIDQWHIEMUH GH SDWW H-\ HW G PDAQMWHQIRIEON in3€gtd/
GS AEun insecte qui se cacheOHV *6 YHUEDOLVHQW WUDYian) O

Phase 3 Synthése

Affiche 1 ILFKH GYTLGHQWbhobograghie SKPVIPH SDWWH YV jeH

Suis un insecte. »
GS Affiche 2 OYLQVWDOODWLRKQR®R JW BB K DH L XBdLEesWmiH

S min tresses ont amené unWUDULXP j] OTpFROH $ OYLQWPpPULH
phasmes. lls ressemblent a des brindilles vertes ou marron. lls mangent des r(
IDXW KXPLGLILHU OH WHUUDULXP WRXV ®HV MRX

Observations:
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Niveau : groupe classe

Séance 4 | Durée : 45 min

Discipline : Découverte du monde Période 3: janvier /février

Objectif de la séance

Trier les animaux selon un critére imposeé : insecte ou n¢ animaux, ciseaux et colle

Matériel : affiche A3 a remplir, image des

Compétences

Connaissance FDUDFWpULVW L P Artievinés $6Patite3 VH F W H
Capacité : trier les animaux selon le critere
Attitude : travailler en groupe

Durée |

Dispositif |

Consignestdéroulement

Phase 1 Tri des images selon un critére libre

5 min

Groupe de 4

Consigne: Vous avez des images 1D Q L, B Rox¢ avis, comment faudralit
les trier ?

Déroulement: Passage de la consigne. Reformulation de celle-ci par des ¢
Formation des groupes. 2CP et 2 GS. Essayer de former des groupes hom

Phasel UDSSHO GHV FDUDFWpPULVWLTXHV GTX

5 min

Groupe classé

Consigne: 4 XL SHXW PH UDSSHOHU OHV PFD/UOUW ANz
GHYRLU WULHU OHV LPDJHV GYDQLPDX[ VHOR
Déroulement 5DSSHO FDUDFWPpPULVWLTXHV GTXQ
Reformulation de celle-ci par des éleves. Formation des groupes. 2CP e
Essayer de former des groupes homogénes.

Phase2 UpDOLVDWLRQ GH OYDIILFKH HQ JURX

15min

Groupe de 4

Consigne: 9RXV DOOH] GpFRXSHU OHV LPDJHV ™
VHPEOH YRXV GHYH] FKRLVLU 3XLV TXDQG
doigt pour que je vienne voir et vous collerez ensuite.

Déroulement: Chaque éléve a un quart de feuille et découpe les images. E
LO VH FRQFHUWH SRXU VH PHWWUH GYIDFFRU
les images.

Phase 3 : présentation des affiches

15 min

Groupe
Classe

Consigne: Vous allez venir présenter 2 animaux et dire pourgfdR XV (
mis dans cette colonne.

Déroulement 8Q UDSSRUWHXU GH FKDTXH JURXS
JURXSH GHYDQW OD FODVVH DX WDEOHDX ,(
été présentés et expliqgue son emplacement.

Phase 3 : bilan de la séance

5 min \Groupeclasse\ %LODQ GH OD VpDQFH HQ FODVVH HQWLqUH

Observation:
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Domaine : Découvrir le mondetDécouvrir le vivant
Les phasmes

Durée : 45 min

| Niveau: GS

[ Séancen°5 [ Matériel : DIILFKH LPDJHV pOqYHV LPD

Références aux I.0.

- Connaitre des manifestations de la vie animale, les relier a de grandes fonctionanaaqiss
-8WLOLVHU OH GHVVLQ FRPPH PR\HQ GH UHSUp WDQW R W LGRIQ GIYWH \GW LITFRDUANPLXF

Objectifs de la séance

A la fin de la séance, les éléves sont capables de classer des animaux en fonction de leur tgpande croi

Durée |

Dispositif |

Déroulement

Phase 1: Conceptions initiales

10 min

Coin regrou-
pement
GS/CP

Conceptions initiales: « sur la I ligne vous allez devoir dessiner un bébé phasme
jeune phasme et un phasme adulte, sufTal@gne, vous allez devoir dessiner un b¢
papillon, un jeune papillon et un papillon adulte, sur’l& Bgne, vous allez devoir dess
ner un bébé lapin, un jeune lapin et un lapin adulte » et enfant, sur la derniéere lign
allez devoir dessiner un bébé humain, un enfant et un adulte. »

Phase 2 Recherche guidééEtri des images

3 min

4 groupes de 1

« Vous allez travailler par groupe. Voici des images. A votre avis, que faut-il faire ave
Consigne :« ,O0 YD IDOORLU FODVVHU OHV LPDJHV GX ¥§
O 1 D QXiip&utHNe redire la consigne ? »

2Q FRPPHQFH SDU Oglevapird pixXie phiaspne & Xnfin le papillon. Cha
groupe recoit un paquet de carte au fur et & mesure de la phase de recherche.

Phase 3 Mise en commun

2+ 15
min

GS/CP ré-
langés
2 groupes

PHASME: - Milan Jeunesse : «<H MHXQH S K Ddnge, SerBpbearstt une feui
$X ERXW GH VHPDLQHV LO D XQ SHX JURVVL o0DLU
Pour grandir, il doit muer (changer de peau)/ £ 9LGpR G{XQH PXH
(http://www.youtube.com/watch?v=6zI1-U1XAcES

PAPILLON : « Il était une fois, une chenille qui avait toujours faim. Elle passait ses jsungnoter. Ellg
grignotait de tout, des pommes, des feuilles de salade, des feuillesudeieh ne poub LW OfDUUrWH
mésange, ce petit oiseau bleu. Il faut savoir que la mésange @maibdngé cette petite chenille toute dod
Les jours se suivaient et la chenille grignotait. Elle devenait de plus gnolsse, de plus en plus dodue. M
XQ MRXU HOOH QH VHQWLW IDWLJXfpHY B HWP B Q XN UG WRXIpHV D\

FRQWLQXHU VRQ UHSDV HOOH V{DFFURWWDSRXW EH DSPPK KWV

VIHPPLWRXIOD GDQV XQ FRFRQ SRXWMHVNSPVLNYROQHPHQ W /

SDVVD OD FKHQLOOH QH VH UpYHLOOD ¥BYW HIX/ BRIjQRHD P\DRAQL
remirenta chaWWHU /H FRFRQ VH PLW j ERXJHU«j ERXJHBKH®@ IMHOE pTH
PDLV«XQ PDJQLILTXH SDSLOORQ DX[ PLOOH FRXOHXUV

Phase 4 Synthése

2+ 15
min

GS/CP -
langés
2 groupes

7TRXW OH PRQGH UHJDUGH OfDIILFKH GH V\@WKHFH
entre les animaux, les difféerencesOf{KRPPH HW OH ODSLQ RQW X
le bébé, le jeune animal ou humain ressemble a ses parents et ne change pas de
comme le lapereau ressemble a ses parents et ne change pas de peau. La cheni
VHPEOH SDV DX SDSLOORQ DGXOWH HOOH VH WU
SKDVPH Ff{HVW HQFRUH GLIIpUHQW OXL OH EpERQ
va donc classer ces 4 animaux en fonction de nos nouveaux critéres : soit le d&hble
j OfYDGXOWH VRLW LO QH UHVVHPEOH SDV j OTDGX

Le
change
peau

Le jeune
ressemble &
OTDGXOW
/ITKRPPH X
Le lapin X
Le phasme X X

jeune
de

Le papillon X
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Observations:
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Annexe VIl : Documents informatiques présentés aux éleves 36

Note du site : Photos prises par Elisabeth et O
avec le microscope numérique de I'école. Ce raicr
cope a été offert & notre école lors de sa participa
aux ateliers scientifiques dans le cadre de I'opéra
"Féte de la Science" en 2002. Ces ateliers éta
congus et animés par les éleves avec l'aide desCl
tine Chastan, MCR.

¥ (WXGH GIXQ pOHYDJH GH SKDVPH SDU XQH II?ﬂﬂﬂMdM&t—cﬂahhﬁmm.ﬁMXuﬂe@leDFDw
|dreux/CIin05-06/Site%20Phasmes/PHASMES.I—IITnge consultée le 09/04/2013 412 : 02.
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