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Introduction

Nous avons choisi le domaine GH O R U W ¢éRidnaes Kdtre propre vécu et expérience de
cet apprentissage a OfpFROH SULPDLUH ndb¥ ldvonsOpdl ddridtat&rOque concernant
OTDSSUHQWLYVYV D J HtreGpdrcQufispfit Uabdtietkl IDe mUR, les souvenirs que nous avons de
OfpFULWXUH VH UpVXPHQW DX[ GLFWpPHV j OfpFULW X URQG H 8 DAHMR L

sont les souvenirs de « rédaction ».

Par ailleurs, lors de nos différents stages ces VRXYHQLUV VH VRQW PRQWUpPV HQFF
effet, dans de nombreuses classes les enseignants nous ont confié ne pas consacrer beaucoupde
WHPSV j GHVY HI[HUFLFHYVY GYpFULWXUH %HDXFRXS G{HQWRHJBRPHOH
et la volonté de se concentrer sur les connaissances nécessitant peu de temps durant la phae
GILOQVWLWXWLRQQDOLVDWLRQ

Ces deux raisons nous ont amenées a choisir le théme des écritures approchées. Le themedes
écritures approchées faisait partie des sujets de réflexion proposés en ateliers mémoires et plus
spécifiguement en atelier mémoire « orthographe ». Ce choix nous a permis de mener une réflexion
sur les constats effectués FRQFHUQDQW OfpFULWXUtkep cartpdeR €ell faibzpsedHe WD L U T
les moyens pRXYDQW rWUH PLV HQ SODFH .SGXadregxibQ Yordda ff un&E DOOLH
PYHQWXHOOH VROXWLRQ SHUPHWWDQW GH ODLVVHU XQH SOXV JUDC(
les autres apprentissages. Pour ce faire, tout au long de notre mémoire QRXV QRXV GHPDQGHUI

faut savoir écrire pour écrire ou écrire pour savoir écrire.

Pour comprendre ce que sont les écritures approchées, nous avons di faire des lectures. De ce
fait, la premiére partie de notre mémoire se centrera sur les aspects théoriques qui nous serviront de
EDVH j OD PLVH HQ SODFH GYXQH VpTXHQFH TXL VHUD PEBYH ORIV (
partie, sera consacrée a la présentation de cette derniere, puis a son analyse. Pour finir, dans une
troisieme partie, nous conduirons trois études de cas reflétant le groupe classe que nous avons suivi

durant ce stage.

Page 5 su48



I: Théories justifiant les choix pédagogiques
1) ‘e..—c‘eetete— t— ere_°et Fit.. "<——"4%

1.1 En diachronie
$YDQW GH SDUOHU GYpFULWXUHY DSSURFKpHV LO IDXW ELHQ FF

VI\VWgPH RUWKRJUDSKLTXH HVW WUQqV FRPSOH[H /H IUDQoDLV DXVV
GIpYROXWLRQ GHSXLV VRQ RULJLQH $ILQ GH OfH[SOLTXHU QRXV Q

En voici les périodes clefs qui permettent de comprendre son évolution et sa complexité. La
ODQJXH IUDQoDLVH D VXEL OfLQIOXHQFH GH OD ODQJXpQPDBOOMH ¢
VI LQMUWWtx@entH® Gaule vers -900. Par la suite vient la romanisation en commencant par la
Narbonnaise en - &HWWH ODQJXH URPDLQH VRLW OH ODWLQ QYD SDV U
GRPLQPpPH (Q GTIDXWUHV WHUPHYV XQ PpODQJH GHV GHX[ ODQJX
majoritairement la langue romaine. De plus, cette pYROXWLRQ RX ODWLQLVDWLRQ Q
uniformément dans toutes les régions. /{1 DOSKDEHW ODWLQ HVW XWLOLVA BW QH FR
D,E,F,G,H ILK,L,M,N,O,P,Q,R,S, T,V, X, VY, Z. Le U, J et W sont absents.

Entre le lI°™ et V*™ VLqQFOH DSUQV -pVXV &KULVW EHDXFRXS GH FODQV
URPDLQ GTRFFLGHQW 3DU FRQVpTXHQW OD ODQJXH SUPXWDWMW \GHU
ODQJXHV TXTLO \ D GH FODQV E bntr&l®langue dids diafeptesD UW VIDFFURVW

Parmi ces clans barbares émerge celui de Clovis qui devient Roi des Francs. Celui-citilise la
religion chrétienne a des fins politiques. Son baptéme en 496 va lui donner beaucoup de pouvoir en
tantque URL 3DU FRQV pdauHvwh-agefdeviont GH SOXV HQ SOXV LPSRUWDQWHF
noWDPPHQW GH OfTpGXFDWLRQ GDQV VHV pFROHV &THVW GRQF OH O
HVW LPSRUWDQW HW OHV pFULWYV ODWLQV QH V RQWs®drduse\emMieEOHYV T
OH ODWLQ pFULW HW OH ODWLQ SDUOpkXEH HXWp BB U JHi[ DS O B Q& X b D"
SDUWLH QRUG HW ODQJXH GTRF GDQV OD SDUWLH VXG GX WHUULWRI|

Par la suite, les lois et la volonté de Charlemagne, un amoureux du latin, pour unifier son
WHUULWRLUH SRUWHQW QRWDPPHQW VXU OD ODQJXH &fdedvdH GpFL"

! Walter H, 1988, e francais dans tous les seR®bert Laffon
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PRGLILFDWLRQV GDQV OfRUWKRJUDSKH (Q HIIHW VXLWH j OD FRQ\
sur son territoire et le latin écrit par les religieux, il fit réécrire la Vulgate, la Bible et mit en place

OfpFULW XU He Ediitur® @us (shhle & plus normée que son ancétre, OTpFULWXUH PpURYLQJ

Ecriture mérovingienne : Ecriture carolingienne

TIUS  €lUSDe. |

g : : . oo
Fonefumuaf \m'\*.':«xm-\r:ml:r) ‘:3\:’.-"’"»‘\‘}*\me\‘}:\‘;ﬁ.\.-{i"'{j, TR S
e 88 famms oy Tif Feiy MTTITRRETEN
QUANACM M PEBEm ks S ISR
PONEREPenfacd ke ccoe NSTE L D

\ﬁ;\\muf SusTaEm c‘fp%eﬁ~ c\a\&-v: n o K
c@fé\m&*’c cuome g&‘m Ry Bnfuum ale
Do méﬂc\i@cé?t Curcudemncon &\;\ﬂ:\?«@eﬁw
JeumQuemud e e quémnasnm cha cracmala
poserrdiisgie Prhovmendaeommaddhcdens
wymehhinedsh Sthger reyemfovem  Qomme
QUESRNT QU e SPEocpf &cédﬂ@aw&&‘

Oitmistansiius M\ ar s mustninie il ioe o wis iaa

http://www.scripsit.fr/Merovingienne.html http://lettres.ti ce.ac-orleans-tours.fr/php5/pedag/chev-lion/livre6.htm

/H ITUDQoDLV HVW GRQF Qp VRXV OH UqJQHvauer &DeJtexieRESIQH , O
Serments de Strasbourg, signé par deux des trois petits-fils de Charlemagne (Charles le Chauve et
Louis le Germanique) déclarant vouloir évincer le troisieme du pouvoir (Lothaire), est considéré

comme étant le premier vestige de la langue frangaise. Il date de 842.

Le francais continue j VH WUDQVIRUPHU HW j SUHQGUH GH OfLPSRUWDC
JUDQORLV ,HU j OD 5HQDLVVDQFH &H GHU QCdtterety en) (58D. BIIER&NG R Q Q D C
REOLJDWRLUH OYXVDJH GX IUDQoDLV GDQV WRXV OHV WH[WHV DGPL
de référence. Dans certains colléges, les enseignants emploient le frangais pour mener lairs cours. Le

frangais évince donc le latin mais également les dialectes.

Il faut DWWHQGUH SRXU TXH OYDFDGpPLH IUDQODB EtMH«UWMFRQQDL
(QFRUH DXMRXUGYKXL OTRUWKRJIJUDSKH pYROXH SRXU WHQGUH YHU

les conservateurs et les réformateurs, les rectifications orthographiques de 1990 se divulguent.

$LQVL LO HVW LPSRUWDQW GH FRPSUHQGUH TXH OYKLVWRLUH G
de la langue orale et écrite. & HV GH X[ G HU Q L gtypab\syQéfmagReEriDen corrélation.
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1.2 En synchronie
A. Lyovin explique que dDQV OH PRQGH LO H[LVWH S@&@Xuur eXuheér 8§SSHV G

propos, une écriture peut étre logographique ou morphémographique (le chinois) qui emploie un
signe pour un mot ; syllabique (le japonais) qui emploie un signe pour une syllabe) ou alpha bétique.
/H1UDQoDLV UHSRVH VXU OH SULQFLSH DOSKDEpPWLTXH SXLVTX{LO V

Le principe alphabétique est simple. Un phoneme est traduit par un grapheme ou lettre. En
GIDXWUHV WHUPHYV FKDTXH W R@rpHame, dquiksV ODQYB X VYW IBWUWH XQLWp
&H TXL FRPSOH[LILH OH IUDQoDLY j OD GLIIpUHQFFHGW DYMHW IDDEKQG
ne VH SURQRQFHQW SDV j OYRUD O° digfidréhviatros RiatipeX grdaphiques.D W D F K

8 3 KR QRJU D:g4ile3tXaetranscription des phonémes par des graphémes qui sont soit
OHV OHWWUHV GH dé&dgtasmids HediposdsRdeVWeux lettres ex. [0]: au) soit des
trigrammes (composés de trois lettres ex. [0] : eau) ou encore des graphémes portant un si gne

diacritique (ex : « ¢ », « € »).

8 ORUSKRJUD PIR IsdnX parfois inaudible et permettent de marquer une appartenance

lexicale (ex. tout_tou te, rond : ron de) ou des éléments grammaticaux (ex. aux, bossug).

8 /RIRJUDPPUTF XMHUYHQW j GLVWLQJXHU j OfpFULW OHV KRPRS
compréhension lors de la lecture (ex. sot : seau : saut : sceau). A noter, ici le «t» de « sot» en plus

considéré comme morphogramme lexical.

De cette organisation, un classement des erreurs orthographiques peut étre fait. Nous trouvons

donc des fautes a tendance :

8 ([WUDJU D:Sjoult DX binission de lettre, mauvais découpage du continuum sonore, les

confusions phonémiques, ou une graphie illisible. Ex: On na marché.

8 Phonogrammique : mauvaise correspondance phonie-graphie altérant ou non la valeur

phonémique. Ex : pingouin=> pingoin.

8 ORUSKRJUD PdbteneetHbu mauvais choix du graphéme morphographique soit lexical

soit grammatical. Ex : Efles marchent => Elles marches.

8 /RJRJU D P P Mau&is choix du logogramme. Ex : // a vingt ans. => I/ a vin ans.

2 Lyovin A. V, 199T)ne introduction aux langues du mond®ford University Press
3Catach N., 1980 [} ESZIPE %o ZNah@ v ]
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Il sfDJLW GHV JUDSKgPRIVS BB SUHDMHPFHY 'TDSUqde W DCatagh) Le3LWLRQ

graphémes morphologiques sont, soit grammaticaux, soit lexicaux.

En francais donc, le principe alphabétique « SHUPHW OD OHFWXUH HW OfpFULWXU|
mots connXV RX LQFRQQXV j SDUWLU GTXQ QRPEUH ILQL HW:. Wndigiv OLPLYV
existe vingt- VL[ OHWWUHY GDQV O91DO SKD HHa¥énté gtagheds Vet tkeQerdeptR Q F HC
phonemes. Les éléves doivent donc apprendre a retranscrire 37 sons avec 140 graphémes en utilisant
ou combinant 26 lettres. De plus, certains graphémes sont polyvalents dans leur transcription
phonologique. Par exemple, selon la loi de position un « s » se prononcera [s] entre deux consonnes
ou entre une consonne et une voyelle comme dans « monstre ». Toutefois, ce méme graphéme se

prononcera [z] entre deux voyelles comme dans « fraise ».

Pour récapituler le systéme graphique francais est complexe car un graphéme peut avoir
plusieurs valeurs phoniques selon sa place syntaxique et sa morphologie. La relation oral/écrit dépend
de nombreuses regles dont celles vues précédemment. 9RLOj SRXUTXRL OTRUWKRJUDSKH

complexe !

1.3 Une écriture complexifiée par les structures syllabiques

Pour aller encore plus loin dans la compréhension de la complexité de la langue frangaise rous
allons aborder la notion de syllabe décrite par F. De Saussuré. Celui-ci explique que la syllabe
« VIRIITUH SOXV GLUHFWHPHQW TXH?20 HY ¢RIQW DXL OPHIEiRJI&/BRUOH R U H L
OfHQVHPEOH GH OD VIOODEH TXH OHV GLIIpUHQWY VRQV TXTHOOH II
est donc difficle, SXLVTXTLO IDXW GIDERUG GLVWLQJXHU WRXV OHV VRQ\

pouvant le retranscrire.

Par ailleurs, une syllabe peut étre plus ou moins longue et plus ou moins complexe. En effet, F.
'H 6DXVVXUH H[SOLTXH TXYfXQH VIOODEH FRQWLHQW XQ QARDRXDXTX
contient une rime qui est la voyelle et une coda. Une syllabe peut donc se limiter a une voyelle. Par
exemple, dans [tyakat | *@= Tu as quatre ans. ), [a] est une syllabe. Toutefois, les syllabes les plus
complexes dans la langue francaise contiement une coda, une rime et une attaque. « La rime » ° est
OH F°XU GH OD VI\OODEH OfpOpPHQW REOLJDWRLUH GRQF LO VIDJL\

4 Fayol et Morais, 2008 >[ A}opu3]}v o[ ve ]Pv u v§ 0 0]+ S A ObseréaEires National%ieula
Lecturg Paris: Ministére de I'Education nationale

® De Saussure F, 19Tours de linguistique généralRayot
® De Saussure F, 197ours de linguistique généraRayot
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de consonnes associées a cette voyelle. F. De Saussure les note : «CV; VC; CCV; VCC; CVC

CVCC ; CCVC ; CCVCC ; CCCVCCL ». « C » pour les consonnes et « V » pour les voyelles.

/ITHQIDQW HQWHQG OfHQVHdMmERIK B de@ifizr \a\WoOyelle.BH bl céimplexité des
VIOODEHY VI{DMRXWH j OD FRPSOH[LWp GHV JUDSKgPHV YXV SUpFr
langues syllabiques sont beaucoup moins complefHVY &THVW FHWWH VLPSOLFLU&pP VVOOL
SHUPHW GIDYRLU XQH pFULWXUH V\OODELTXH

On peut alors UHWHQLU TXTLO H[LVWH XQ OLHQ HQWUH OD JUDSK!
SKRQRORJLTXH (Q IUDQoDLV XQH VVOODEH HV¥§le ANsPUN® m@MmeP FRPS
syllabe, il peut y avoir un grand nombre de consonnes associées a cette voyelle. De ce fait, les
QRPEUHXVHY FRPELQDLVRQV SRVVLEOHV DX VHLQ GTXQH PrPH V
discrimination de certains sons qui la composent. Ce phénoméne amplifie les difficultés exposées dans

les sections 1.1 En diachronie et 1.2 En synchronie.

2) Les éléves et leurs apprentissages

tas fe o—ftie tia F Ui

Pour mener a bien ce mémoire, il nous a été nécessaire de faire des recherches su les stades
de développement graphique des éleves. Afin de les étudier et de les catégoriser, nous nous baserons
VXU OD FODVVLILFDWLRQ"HQ VWDGHV GY( )HUUHLUR

3RXU GLVWLQJXHU FHV GLIIpUHQWY VWDGHV ( )HUUHLUR VH ED
OfpFULWXUH HW GX V\VWQgPH RUW Kwlitibb Ssikchdgkénétius §HOOH QRPPH ©

Stade pré-syllabique

Niveau 1 / 1 H QXtIri@ Gait pas de lien entre chaine écrite et chaine parlée. Il trace un écrit
représentant les caractéristiques du référent sur lequel porte son écrit. (Voir annexe
p.34, Hakim)

Niveau 2
/ITHQIDQW FRPSUHQG TXH SRXU GpFULUH GLIIp

différence dans le tracé. « Pour pouvoir lire des choses différentes, il doit y avoir une

différence objective dans les écritures. »

" Ferreiro E. et Gomez Palaccio M., 198&- &E]E o[ }o U[Gu b %&ds ?,PUFS
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Stade syllabique 'HV VV\OODEHV VRQW WUDGXLWHYVY SDU XQ JUDS

correspondance entre les aspects sonores et graphiques de son écriture»

Stade syllabico- 6WDGH LQWHUPPGLDLUH Re OfTHQID @héme/re refpreQeste |
alphabétique pas une syllabe. La présence de mot, monosyllabique, va remettre en question
OYDSSURFKH VV\OODELTXH 3DU FRQVpPTXHQW OfHQ
VIOODEH HW j GIDXWUHYV PRPHQWY LO pFULUD XQ JU

Stade alphabétique Un phonéme est traduit par un graphéme. Ces correspondances relevent du

principe alphabétique.

Ce classement a l'avantage de ne pas étre cloisonné. Les différents stades peuvent se
superposer. lIs ne sont pas indépendants les uns des autres. Les éléves ne passent pas d'un premier

stade au suivant en un instant T sans transition.

E. Ferreiro ne rend pas rigide sa classification des stades d'écritures. Un éléve peut trés bien
faire un retour au stade précédent un court moment ou encore se situer dans deux stade s a la fois.
Les travaux E. Ferreiro sont menés sur une population hispanophone donc sur des écrits appartenant

a la méme famille que le francais: langue alphabétique.

22 fZf...f tF Zitrri—7
Dans le cadre de notre mémoire, nous avons également trouvé important de nous pencher, sur
OD SODFH GH OfHUUHXU GDQV OHV DSSUHQWLVVDJHV GHV pOgYHYV

(Q HITHW FHUWDLQV VSpFLDOLVWHYV GH OYpGXFDWLRQ FRPPH O
OH FRUSV HQVHLJQDQW j FRQVLGpUGID DIHH QWX N VIDRPIP H XD B X WL Q!
assimilée a une faute, « terme largement associé & un manquement moral, & une mauvaise action »*
DORUV TXIDXMRXUGYfKXL HOOH HVW FRQVLGpUpH FRPPH XQH pWDS|

comme un parfait indicateur du fonctionnement interne de compréhension propre a chaque éléve.

' D S U-g WAstolf®, universitaire francais, spécialiste de la didactique des sciences, il existe trois

VWDWXWV GH OJHUUHXU FKDFXQ IDLVDQW &R j XQ PRGgOH VSpFLI

7TRXW GIDERUG OH PRGgOH WUDQVPLVVLI GDQV OHTXHO O pOQqY
HITHW FH PRGgOH HVW OD SOXV DQFLHQQH GHV FRQ/HRHRIWER GV GEH W

® Montésinos-Gelet I. et Morin M-F., 200&s orthographes apprbées Cheneliére Education

° Astolfi J-P, 1991 'erreur, un outil pour enseigndESF éditeur
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YLGH 2 2Q FRQV bfan hekait tieH egli¢dle maitre lui transmet son savoir, sans prendre en
considération les conceptions et connaissances des enfants. Dans ce cas-la, les errets commises qui
DXUDLHQW SX rWUH pYLWpHY VRQW OH IUXLW GT1XQ PD@HXB4@DDISL
et sont vécues et percues comme des dysfonctionnements didactiques. Dans ce modéle-Oj OfHUUHXU F

sanctionnée et souvent YpFXH FRPPH XQ pFKHF SRXU OfpOqYH

'DQV OH PRGqOH FRPSRUWHPHQWDOLVWH RX EHKDYLRULVWH |
OIDFWLYLWp GH OfpOgYH HVW JXLGpH SDV j SDV SDU XQBILMMpULH
GIDFTXpULU GHV DXWRPDWLAAPiHaAt t@ujotts pdskible® BeGigii@ pprendre une
notion, méme compliquée, a condition de procéder par étape pour ainsi décomposer les difficultés en
unités élémentaires aussi limitées qu'il est nécessaire, puis de renforcer positivement chaque aauis
partiel, plutét par récompense que par sanction. Tout comme avec le modéle transmissif, les erreurs
ne devraient normalement pas survenir, puisque toute la programmation didactique par étapes (du
plus simple vers le plus complexe) est élaborée avec un souci constant de les éviter. Néanmons,
OfHUUHXU SUHQG XQ YLVDJH GLIIpUHQW SXLVTX It dés phétauoHsy HUUH
didactiques prises, elles seront moins imputées a la responsabilité défaillante de I'éleve qu'a la
maniére dont a été pensée la progression didactique par I'enseignant ou le manuel. /THUUHXU VHUL
SOXW{W SHUoXH LFL FRPPH pWDQW LVVXH G{XQH SURJHFHVYERQWsL
avec ce modele, OfHUUHXU JDUGH WRXMRXUV XQ VWDWXW QpJDWLI

Enfin, avec le modéle constructiviste, largement ancré depuis plusieurs années dans
OfHQVHLIJQHPHQW OfHUUHXU SUHQG XQH WRXWH DX@dUddteSODFH
FRQGDPQDEOH IUXLW GIfpWRXUGHULHY RX HQFRUH GYLIJQRODQWH
FRPPH XQ LQGLFDWHXU SRXU LGHQWLILHU R VH WURXYH OD GLIIL
pourun SURIHVVHXU GfHQ FRPSUHQGUH OD FDXVH HW OD VLIJQXJILFDWI
son enseignement. Ce modéle vise tout de méme, comme les deux modéles précédents en fin
GIDSSUHQWLVYVDJH BIXLPHaDBERMAISTR@vant lui étre liée. Toutefois, les erreurs des
pOqYHV SHUPHWWHQW LFL DX SURIHVVHXU GYDFFpGHU DX SOXV SUQ)\

Dans le cadre de notre mémoire sur les écritureV DSSURFKpHV FqHAVGHFOHYWHW W FSOD F
nous garderons, et qui nous aidera a analyser et coOPSUHQGUH OHV UHSU palédad deDaV LR Q V

langue écrite.
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3) Les écritures approchées

3.1 Qu'est-ce que les écritures approchees ?
Les écritures approchées sont des « pratiques scolaires permettant aux éleves de produire

directe PHQW HW GH PDQLqUH DXWRQR®PHOGEG KBWH pfFHM VBV Y>HUWY H¥XDSSHOO
FHQWUDO HVW GIDPHQHU OHV MHXQHV pOqYHV j SURGXLUH GHV pFU
linguistiques et (ortho)graphiques »*°  $XW U H P H Q Wit Gelfale éctOUWTOBY HQIDQWYV DYDQV
dans un apprentissage orthographique et de IDYRULVHU OHXUV FRQQDLENVpEQ@EFEHY GH
appui sur leurs productions. La question est la suivante : faut-il savoir écrire pour écrire ou faut-il

écrire pour savoir écrire " $X M R, LStliKs spécialistes dont E. Ferreiro, JP. Rosaz, J-P. Astolfi
VIDFFRUGHQW SRXU GLUH TX{YXQH SUDWLTXH GH OfYpFULWXWH IDYR
[MpFULWXUH QTHVW GRQF SDV | RihgdphiQueUH DYHF OD QRUPH RU

/HV pFULWXUHYVY DSSURFKpHV DLGHQW OHV pOqYHV j UHQWUHU C
SXLV GH OD QRUPH RUWKRJUDSKLTXH 'DQV OfpFULWXUH VH WURX®
produit par eux-mémes leur permet de prendre conscience de la valeur de la communication écrite. lls
pFULYHQW XQ PHVVDJH TXfLOV RQW HQYLH GH WUDQVPHWWHIH | T,
VIRSSRVH j OD GLFWpH VXU XQ SRLQW %LHQ TXH OHV GH>XJDPHW\
premierH IDLW UHSURGXLUH WDQGLV TXH OD VHFRQGH IDLW SURGXLULI
SRUWH j VD WKkFKH VRQW GRQF GLIIpPUHQWY /fHQIDQWOHV™MH BV D HH W\
TXJLO YHXW WUDQVPHWWUH | Essérit Raw L Won@ekinosiSRISY & M- IMadir] keQ W p U
point est essentiel puisque « OD PDVWULVH GH OYfRUWKRJUDSKH ORLQ Gfrwl
WUDQVPLVVLRQ GH VDYRLUV UHOgYH GTXQ SURFHVVXV GpYHORSSH

engagé »'.

BHORQ OHV GHX[ DXWHXUV SUPFpGHPPHQW ELWpV OfpFULWXUH I

8 GH V{DIILUPHU HQ SHUPHWWORW UpWDFPPWHW @M MXH[SULPHU VD
danger ;

8 GTH[HUFHU XQ SRXYRLU VXU OH PRQGH HQ OHXU GRQQDQW OD
leurs mots ;

8 @ créer des histoires qui refletent davantage leur inconscient ;

0 A] 5 &E <p U i0 E}A u & 1iiiU >[ E]EuE v 35]}w & E¥]pwo U »[ E
Frangais aujourd'hui n°174
™ Montésinos-Gelet I. et Morin M-F., 20Q6:s orthographes approchéedheneliére Eduction
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8 GITH[HUFHU XQ SRXYRLU VXU OHV DXWUHV VL OH PHVVDJH HVW

I fTXWLOLVDWLRQ GH FHV pFULWYV SHUPHWWDQW GIDPpOLRUHU (
menant une réflexion métacognitive doit passer par plusieurs phases de mise en place et de travail.
Nous nous DSSXLHURQV V XRIR@ASY pdurlss espliciter.

/ID SUHPLqUH SKDVH HVW OIHsSAIRMFANWL I GTORHHRQW KBBO uGlés OD FO
éléves proposent GHV VXMHW V p@sTse Frig WWMXHLHN GIDFFRUG VXU FHOXausTXLOV

ensemble.

La seconde phase est If p O BtiBriRdsi message. CHWWH SKDVH SHUPHW GYLQGLYLG
'H FH IDLW OfpOgYH DXUD FRQVFLHQFH GH OfLPSROQVSD@&AMHEHEIMYH VD S
Il formule saphrasH | OJRUDO HQ OD GLVDQW DX PDLWUH DLQVL TR¥j| VHV F
HQIDQWY GH QH SDV VH EORTXHU IDFH j OD FRPSOH[LWp ®W® OD
surcharge cognitive au moment de la rédaction. SL OfHQIDQW D GpMj VD SKUDVH HQ Wr
QIDXUD SDV EHVRLQ GH UplOpFKLU DX VHQV GH FH TXTLO YHIXW Up
graphie.

La troisieme phase est la mise en écrit. Les éléeves, regroupés SDU DWHOLHUV s@RfpFULYV
enfants environ, vont rédiger leur message. A FKDTXH FRQIOLW FRJQLWLI OfpOqgYH )
SHXW OfYDLGHU SsBixtion. \Wdtté&Ad¢é et &re trouvée dans les affiches de la classe mais
aussi provenir de la réflexion ou des connaisVDQFHY GH VHV SDLUV &fHVW j FHWW!I
pourra commencer a assimiler OHV SDUWLFXODULWpV GH OYfRUWKRJUDSKH ,0
UDVVXUH OfpOgYH IDFH j OfHUUHXU LQpYLWDEOH /YfHUUHXW GRLW
SURJUHVVLRQ HW QRQ FRPPH XQH IDXWH /H EXW GH FSHIW |HFMWLR Y
orthographique.

La derniére phase est celle de la transcription dans la norme orthographique. LTHQIDQW SDU X
dictte j OTDGXOWH YRLW O T¢hidi¢ dridegsbud e sapiodudtien VHTHQIDQW DLQVL YL
OTpFULWXUHRHQRXIPEH PLQXH OH ULVTXH GYDVVLPLODWLRQ JUDSKLT
WHPSV GH GLFWpH j OfDGXOWH OfYHQVHLJQDQW OXL IHURaN[SOLFL

points graphiques afin de les vérifier et de les ajuster.

12 Rosaz, 2003,}veSEP § PE * ul}e vus Evoo X WHUE « MWATEEE o[}EFSZIPE #Zu ¢

Pagel4 sur48



3.2 Socio-constructivisme

/ID PLVH HQ SODSFBIeHDWHOULHY DSSURFKpHYV QpFHVVLWH GTHPS
SpGDJRJLTXH TXL QTHVW DX W-dddstutikist® ige Piedelg @3t le\pRolehgement du
modele constructiviste. Contrairement au béhaviorisme qui se base sur un apprentissage par
automatisme acquis, les adeptes du constructivisme partent du principe que la connaissance se
construit. Ces derniers et donc les défenseursdu socio-constructivisme mettent en place une situation
GIDSSUHQWLVVDJH DXVVL DSSHOpH VLWXDWLRQ SUREOqPH R+ OfF
LQVXIILVDQWY SRXU UpVRXGUH FH SUREOgPH $ORUV OYHQIDQW H
GpFRQVWUXLUH OHV QRWLRQVY HUURQpHY HW FRPSUHQG HQ TXRL VI
GDQV FHV PRGqOHW LSDXDW LARIX GH] p T poLIOAtrE @muife Reh@arslirérhent en

situation de déséquilibre cognitif.

&THVW SDU Odd deSRQuvéEUY Xavdifd que le constructivisme et le socio-constructivisme
VH GLIIpUHQFLHQW 'DQV FH GHUQLHU OHV VDYRLUV VIEBBWLHQQ
LOQWHUDFWLRQVY /H U{OH GH OYHQVHLJQDQW QYHVW SDdleGIDSSH
FRQVWUXFWLYLVWH PDLV GIDSSRUWHU OHV RXWLOV QpFHVVDLUHYV
gue les savoirs nécessaires a la résolution de la situation probleme, se situent dans la zone proximale
de développement. L. Vygotski"® expligue quH OHV VDYRLUV TXH OfHQVHLJQDQW FKH
GRLYHQW SDV rWUH WURS FRPSOH[HVY DX ULVTXH GH GpPRWLYHU O
verra que la solution ne lui est pas disponible a travers les outils offerts et cessera de se mobiliser. La
]JRQH SUR[LPDOH GH GpYHORSSHPHQW HVW GRQF O DoitRQéttiRdesO THQ I D
connaissances précédemment acquises. Cela est possible grace aux aides ou outils mis en sa présence
SDU OfHQVHLJQDQW

Ces aides et outils sont appelés par Brunet* SURFHVVXV G{pWD\DJH ,0V VRQW
OTHQVHLJQDQW [ pacedhideQes QixMfordatjdhsisuivantes :

8 OYHQU{OHPHQW GH OfpOgqYH GDQV VD WKFKH

8 OH GHJUp GH OLEHUWp GBQ W IOHFQRRHEU 8B DA W QeRERItON S R X
DILQ GfpYLWHU OD VXUFKDUJH FRIJQLWLYH

13 vygotski L, 1938ensée et Langag&dition Sociale
 Bruner,J.S., 1983 > A 0}%% u V3§ o[ v( v38W ~ ARdME RuffE U » A}]E |E
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8 OD VLIQDOLVDWLRQ GHV FDUDFWpPULVWLTXH Ve Gepdigpetse tQ D Q W H
ne VIpORLJQH GH VD WKFKH

8 OH FRQWU{OH GH OD IUXVWUDWLRQ TXLIleBEshlpRpta\pefs@fipDqYH G
OTHUUHXU GDQV OD UH FK(e# poittse@Hla®ftagé Rr@tX wahsRi@section 2.2C : la
SODFH GH OfHUUHXU GDQV OJHQVHLJQHPHQW IUDQoDLYV

8 ®présence de modeles pour guider les éléves dans la visualisation de la solution.

En conclusion, nous pouvons supposer que les écritures approchées sont un bon moyen pour

aider les éleves dans leur apprentissage de scripteur et palier les difficultés de la langue.

En effet, les erreurs produites par les éléves sont a la fois des mo\HQV SRXU OTHQVHLJQ
situer le niveau de maitrise de la langue écrite de ses éléves mais aussi de leur fournir un cadre leur

permettant de travailler sur celles-ci en approfondissant leurs capacités de transcription.
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I & Fe...7< —<'e T1 ecete delaségliénce

Nos recherches précédentes nous ont amenées a nous poser la question suivante : «faut-il
savoir écrire pour écrire ou écrire pour savoir écrire ? ». Pour répondre a cette derniere, il nous a été
nécessaire de mettre les éléves en situatioQ & fture approchée. La premiére étape fut de
comprendre les représentations des éléves du cycle 2 VXU OD ODQJXH pFULWH SDU Of
erreurs produites. Cette pratigue demande aux éleves « apprentis scripteurs » de se risquer a partir
de leurs connaissances, a reéinvestir leurs savoirs en expérimentant de nouvelles situations

langagieres.

3RXU VHUYLU GYDSSXL HW GTLOOXVWUDWLRQ j QRWUH PpPRLUH
de CP de 26 éléves une séquence, que nous avons intitulée « Pourquoi apprend-ona écrire ? Quel est
OLQWpUrW G 1D S 3t Bep&Sdddtiencp Ethit.ddripposée de sept séances au cours desquelles
les éléves ont été amenés a produire en tout deux écrits mais aussi a travailler en groupes sur ces
écrits,envuede|lHV DPpOLRUHU HW GIDYRLU XQH UpIOH[LRQ VXU OH SURFI

Lors des réalisations des écrits par les enfants, nous avons réuni les éléves par groupes de
travail sauf pour le premier écrit. Pour celui-ci, les éléves étaient a leur bureau et ont écrit seuls, pour
la plupart, une ou deux phrases sur leur projet. Cet écrit a servi d'évaluation diagnostique. Les autres
écrits menés en groupes ont permis l'entre-DLGH HW OfpYROXWLRQ GH OHXUV FRQC
discusVLRQ DUJXPHQW pH ne,d@méardbel dquivel®vie @Gufscio-constructivisme.

1) Constat de dépatrt, état des lieux sur les savoirs des éleves

3OXVLHXUV OLQJXLVWHY HW FKHUFKHXUV VH VRQW SHQFKpV VXL
ou encore tatonnée en classe de grande section de maternelle ou de CP, classes dans Isquelles les
pOqYHV GpFRXYUHQW OH ODQJDJH pFULW DLQVL TXH OH FRGNEBUBLW
YLVH j VDYRLU HW FRPSUHQGUH FRPPHQW OHV HQIDQWY VIDIiSSURSU
TXHOTXHV JUDQGY QRPVY UHVWHQW OL pvlig HetreWo.p WXGHY FRPPH FHOX

Afin de mener notre propre étude a ce sujet, nous avons mis en place une séquence portant sur

les écritures approchées, dans une classe de CP, en période 2.

Une rencontre en amont de notre stage, avec notre professeur des écoles maitre formateur qui
QRXV DFFXHLOODLW GDQV VD FODVVH GH &3 QRXV D SHUBHW GH C
pOgYHV GH OD FODVVH 1RXV DYRQV GRQF ,DEBUIEEseTOX fels@leve§DJILV VI
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PWDLHQW FXULHX[ GfDSSUHQGUH HW PRWLYpV 3DUPL HX[ VH WUR
WURLY pOqYHV GTRULJLQH pWUDQJqUH GRQW OH IUDQoDLYV QYpWDLW
ce fait, trés en retard par rapport au reste des élevesqui VH VLWXDLHQW GDQV OD PR\HQ
de CP a cette période-Oj GH OTDQQpH VFRODLUH

Au sein de cette classe regroupant alors plusieurs éleves a un stade de lecture/écriture tres
différent, la mise en place de notre séque QFH VIDQQRQoDLW GIDYDQFH WUQqV
intéressante. En effet, nous aimerions baser notre recherche sur les processus de découverte du
langage écrit ainsi que du code écrit, chez des enfants de CP qui sont en plein apprentissage de la

lecture et qui ont une fréquentation limitée du code écrit.

Pour analyser les écrits des éléves que nous recueillerons, nous nous baserons sur les différents
stades mis en lumiére par E. Ferreiro, VXU FH TX9YHO Oé&VoDtidd sy¢h@pnédique » dans la
découverWH GX FRGH GH O 1pFToutMeddtaddds @ WHDQ HDAMW UHSUpVHQWpPV SDU (
éleves de la classe. Quelques éléves étaient déja au stade alphabétique au début de notre stage. La
plupart des autres éléves, étaient au stade syllabico-alphabétique. Les éléves restants se situaient au
stade syllabique, voire pré-syllabique. Mais nous reviendrons plus spécifiguement sur ces notions lors

de notre analyse des productions écrites des éléves.

$ILQ GH QRXV SUpVHQWHU SOXV HQ G&p\@darésCet pouvairknHisYiket HQW G
guelques attentes, la maitresse nous a montré le manuel de lecture utilisé en classe « & KXW« -H
lis'» DYHF VD SURJUHVVLRQ DLQVL TXH ©®K&KEDK4LHE. BusbeRfiv,Uey LWp Ujg

répertoire dans lequel les mots outils & apprendre et & mémoriser étaient recopiés.

La maitressH QR XV D H[SOLméte QK WODHDLOODLW SDV YUDLPHQW VX
HQ FODVVH DYHF VHV pOgYHV VH FHQWUDQW SOXW{W VXugeH WUD\)
primordial et prenant beaucoup de temps. Les éléves de cette classe allaient donc se trouver
FRQIURQWpV SRXU OD SUHPLgUH IRLY j FH WASH GYfH[HUMWHH SHRXY
SODFH TXTRQ QH OH SHQVH DYH&catelpapg@egYHV SHX KDELWXpV

2) Ce que disent les programmes et le socle commun

tds if’"°e Zf% t— s{®E—«e trrz
8 ©Le cycle des apprentissages fondamentaux commence au cours de la grande section de
OfpFROH PDWHUQHOOH HW |j FH QLYHDX OXL HPSUX}HWH SADHB hGDHFK

15 http://itrf.education.gouv.fr/pub/edutel/bo/2008/hs3/hs3.pdf
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DQQpHV GH OfpFROH pOpPHQWDLUH DX FR XbhhtaigeU p°S DabridaV RLUH
/I fDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH GH OfYpFULWXUH HW &#+ OD O
prioritaires du CP et CE1.»

8 @A OD ILQ GH OD JUDQGH VHFWLRQ OfpOqYH D ODUJHPHQW DF
VI H[SULé&bluter e de prendre la parole «. /HV DSSUHQWLVVDJHYVY GH OD OHFWX
TXYLO VIDJILVVH GHV PRWV GHV SKUDVHV GHV WH[WHV PHRXRpV GH
ORQJ GX F\FOH &HV DSSUHQWLVVDJHV VYDSSXLHQW VXU OD SUDWL
vocabulaire LOV VIDFFRPSDJQHQW GTXQH SUHPLqUH LQLWLDWLRQ j O
pOgYHV DSSUHQQHQW SURJUHVVLYHPHQW j P DvWetriceVer espektdht JHV W H
les graphies, les liaisons entre les lettres, les accents, les espaces entre les mots, les signes de

ponctuation, les majuscules. »
En ce qui concerne la lecture/écriture :

8 ©qV OH &3 OHV pOqYHV VIHQWUDVQHQW j GpFKLITUHXVHW | |

/ 9 D UlatidnFeRtre lecture et écriture est indispensable a cet apprentissage ».
8 (Q FH TXL FRQFHUQH OYRUWKRJUDSKH

8 CLes éléves sont conduits a écrire en respectant les correspondances entre lettres et sons et
les régles relatives a la valeur des lettres (le « s», le « ¢ », le « g»), a c opier sans faute un texte

court et a écrire sans erreur des mots mémorisés. »
Ce qui est attendu en CP, pour :

8 Ocfifore : « Ecrire sans erreur, sous la dictée, des syllabes, des mots et de courtes phrases

dont les graphies ont été étudiées. »

« Choisir et écrire de maniére autonome, des mots simples en respectant les correspondances

entre lettres et sons. »

« &ERQFHYRLU HW pFULUH FROOHFWLYHPHQW DYHF OfWHGEXAX P

plusieurs. »
« Produire un travail écrit soigné ; maitriser son attitude et son geste pour écrire avec aisance. »
8 2UW KR JKE&iersans erreur des mots appris. »

« Commencer & marquer de maniere autonome les marques du genre et du nombre (pluriel du
QRP IpPLQLQ GH OfDG M éed/lerbeS\tH LePdgrappe)l. ¥R Q =+
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« Commencer a utiliser correctement la majuscule (début de phrase, noms propres de

personne). »

2.2 1f’'"°ele socle commun des connaissances et des compétences (2006) » du palier 116

Dans le socle commun, organisé en termes de compétences, voici les critéres se rapportant a
QRWUH VX HWIPFUWWXUH DLQVL TXH OHV FRQQDLVVDQFHV HW FRP
1, F 1 Ha\dW¢ en classe de CEL1 (Fin du cycle 2).

Palier 1 / Compétence 1 : La maitrise de la langue francaise

8 eFULURpOgYH HVW RICS{eE Hex@&Hourt (par mots entiers ou groupes de

mots) sans erreur dans une écriture cursive lisible et avec une présentation soignée. »
«Ultiliser ses connaissances pour mieux écrire un texte court. »
« Ecrire de maniére autonome un texte de cing a dix lignes. »
8 eWXGH GH OD ODQJXH

« Ecrire en respectant les correspondances entre lettres et sons et les régles relatives a la valeur

des lettres. »
« Ecrire sans erreur des mots mémorisés. »

« Orthographier corec WHPHQW GHV IRUPHV FRQMXJXpHV UHVSHFWHU C

verbe, ainsi que les accords en genre et en nombre dans le groupe nominal. »

Aussi bien que dans le bulletin officiel communiquant les programmes actuellement en vigueur
qgue dans le palier 1 du socle commun, nous pouvons constater que les éléves doivent maitriser
GLIIpPUHQWHY UqJOHVY PRUSKRORJLTXHV GTXQ JUDQG QRPEUH GH PF
SHXW QRWHU TXH OfpFULWXUH DXWRQRPH GRLW é&\aH @urd dXytle SODFH
2.

16 http://media.eduscol.education.fr/file/socle_commun/99/5/Socle-Grilldsreference-palierl_166995.pdf
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3) L'évaluation diagnostique

D'aprés J-M De Ketelé’ (1989), évaluer c'est "recueillir des informations suffisamment
SHUWLQHQWHY YDOLGHYV HW ILDEOHY HQ YXH GH SUHQGUH GHV G
pédagogique peut étre définie comme le processus systématique visant a déterminer dans quelle

mesure des objectifs éducatifs sont atteints par des éléves."®

Nous avons donc cherché a obtenir de nombreuses informations. Pour y parvenir, nous nous
sommes posé plusieurs questions parmi lesquelles: « Ou se situent les éléves dans les stades de
développement cognitif de Ferreiro ? », ou encore : « Quels sons, les éléves du stade syllabo-
syllabique savent-ils retranscrire ? Avec quels graphemes, retranscrivent-ils le phoneme voulu ?»
Lorsque le bon choix orthographique est fait : « E st-il fait par connaissance orthographique ou par
une utilisation aléatoire ? ». Enfin, les réponses a ces questions nous permettront de repérer les
éléves susceptibles de pouvoir aider les éléves les plus en difficulté. Autrement dit, ces réponses
REWHQXHV SDU OfREVHUYDW LR QndiXsewdiP LGHYp YF O X WA HR\Q pGoLoDYHIR V V

" De Ketele J-M, 1986, L'évaluation, approche descriptive ou prescriptive? BruxellegcRe B
®DER.PO79, ] §]}vv ]E o[ A op 8]}v 8§ o EPIFE Z % P}P]«u
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Obijectif de la séquence

Les Ecritures approchées

: Pourquoi apprend-t-on a écrire " 4XHO HVW OTLQWpUrW?GIDSSUHQGUH j pFULUH

Prérequis :
&RQQDVWUH WRXWHV OHV OHWWUHY GH OTDOSKDEHW

6DYRLU pFULUH WRXWHY OHVY OHWWUHY GH OTDOSKDEHW
Compétences visées
- 2VHU pFULUH GHV PRWY GTRUWKRJUDSKH LQFRQQXH

- Réaliser la correspondance phonéme/graphéme.
- (WUH FDSDEQre pargsercblurte.

- Communiquer avec les autres/Savoir travailler en groupe.

Supports
¥ Mandarine, la petite souris. Noélle et David A. Carter. Albin Michel jeunesse, 2000

¥% Devinettes (composées en séance 7)

Séanc Obijectifs spécifiques Organisation *UDQGHYV OLJQHVY GH OD VLWXDWLRQ G

e classe

xRegrouper les différentes représentations des éléves sur o Echange oral autour de « O 1 pFU b WREX &léves.
1 OfpFULWXUH Collectif oral 0 Annonce du travail effectué en séance 2 :

x)DLUH SUHQGUH FRQVFLHQFH DX[ pOqY 15 min. « /D SURFKDLQH IRLV FJHVW YRXV TXL DO(

FRPPH PR\HQ GILOQOWHUDFWLRQ TXHOTXIXQ GH OD FODVVH
Oral collectif 0 Tissage séancel

2 x Oser écrire sans posséder la norme orthographique. 10 min. o 3UpVHQWDWLRQ GH OYDFWLYLWpP

'"HPDQGHU j XQ pOqgYH RUDOHPHQW GH QRXV

x Emettre un premier message écrit. Individuel écrit | (exemple)
15 min. o Ecriture du message + écrire en écriture normée leur
message.
0 Ramasserles SURGXFWLRQV GfpOgYHV
X $SSURIRQGLU OH WUDYDLO GH UHFKHU Individuel o Tissage séance 2.
3 écrit//Groupe 0 6XLWH HW ILQ GX WU D(dnmends §ip searics\2X:U H
xRepérer les mots correctement orthographiés. classe. 0 Ramasser productions finales de tous les éléves :
20 min
4 x$QDO\WHU OTRUWKRJUDSKH GH GHX[ R) En atelier

xSavoir orthographier correctement les mots travaillés.
xComprendre OH VWDGH GpFULWBEXUH GHV pC

X(QFRXUDJHU OfpOgYH GDQV VRQ WUDY

Individuel oral/
écrit
20 min

o Constitution de groupes , suivant récurrence de certains mots.
0 Retourindividuel aupres de chague éléve avec validation ou rejet
de OD ERQQH RUWKRJUDSKH GfXQ PRW &R

Page22 sur48



5 X7THVWHU OTDSWLWXGH GbuvegOqgYHV j pH Oral collectif o 2°™ écrit : Ecriture de devinettes a la maniére de «

x3HUPHWWUH DX[ pOgYHV GH VH UHQGU| 10 min Mandarine la petite souris. ».
OfpFULWXUH &RPSUpKHQVLRQ FRPPX| Ecritindividuel
20 min
6 X&RQGXLUH OfpOqYH j VH UHQGUH FRPS| Individuel oral/ | o Retour et correction des devinettes en groupes.
écriture. (Valoriser, le fait que certains mots soient écrit 0 Rédaction des devinettes sur ordinateur, pour une meilleure
orthographiés correctement.) 20 min lisibilité et compréhension des camarades lors du jeu.
x8WLOLVHU XQH SURFpGXUH FRUUHFWH o Collecter toutes les devinettes des éleves.

correctement un mot.

7 X &RPSUHQGUH OD IRQFWLRQ E@ddtureRP P X Oral collectif
25 min

Tissage séance 6 + annonce du jeu avec les devinettes.
Enoncé des consignes :

Rappel des régles de vie.

Jeu.

X Oser prendre la parole devant le groupe classe.

O O oo

X 7UDYDLOOHU OD OHFWXUH OfpFRXWH

Dans notre séquence sur les écritures approchées, le théme du premier écrit portera sur le projet de cycle. Ainsi, les éléves ressentiront
davantage leur interdépendance au sein du groupe de travail et seront plus productifs dans leur réflexion. La réalisatonde c HWWH VpTXHQFH C
posé probléme dans son déroulement. Toutefois, au moment de sa conception, seulement cing séances étaient alors envisagées. Au moment de sa
réelle mise en place, un probléeme est survenu. Nous nous sommes rendu compte que des séanes supplémentaires étaient nécessaires.
/THQVHLJQDQWH WLWXODLUH IRUWH GH VRQ H[SpPULHQFH DYDLW DQWLF L 8yx éMeCoplv @ phap® H Q W
GIpFULWXUH &HWWH GHUQLqUH D DFFHSWp TXHVQRXYSOYPRABQR@VY UHY FXYOHF) HF H3HAXD L\QPWD Q B R X
PWDLHQW QRWDPPHQW FRQVDFUpPHV j DLGHU GHV pOKHHE QKD UWXYHBQ®H BDQ G p HQabbHEEV G D DI
VXUSULVHV GH YRLU j TXHO &RiaQdsé BEXSAVBr@ @eri@fpOqYHV QF
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Il : Analyse de la mise en pratique

1) Evolution de la classe

Anotre DUULYpH HQ VWDJH DJe pétiiev éGifl (RFCWARUE Bléle nous permet de
constater que trois éléves étaient au stade pré-syllabique, onze au stade syllabico-alphabétique,
guatre au stade syllabique et quatre au stade alphabétique. Parmi tous les éleves, nous pouvons
constater que certains QTRQW S DV alepdmsi@re, puisTXTLOV RQW UHFREBE MO QLTXHE
étudiés avec leur enseignante GHS XLV OH GpEXW GH OYDQ &up ks affikHes\dél law UR X Y [
classe. Apres avoir réexpliqué a ces éleves la consigne, nous leur avons demandé de faire a noueau
un écrit correspondant a la consigne. A ce moment-la, nous avons compris que ces éléves ont eu un
blocage probablement psycho-affectf HW TXLOV DYDLHQW UHFRSLp OHV DIILFKH\
pWDQW FHUWDLQV GH QH SDV IDLUH GfHUUHXU RUWKRJUDSKLTXH

A partir du deuxiéme écrit, QRXV DYRQV SX HVWLPHU OfpYROXWi@i& UpDOL
de vue orthographique. 1RXV DYRQV FRQVWDWp TXTDXFXQ pOeguvude rftigue) pJ UH V"
UpJXOLqQUH GH OfpFULWXUH HW WRXV RQW FRQWLQXYy jCrs 8B QGWMHW
GIpFULWXUH DSSURFKpH QOddpetleds Sttatdgres \G B+ GIpW KUH HW GTHQFRGD
Cette derniére évolution se fait notamment SDU O YD S S U H QatdgnNiféalisd e RéancR 4. En
effet, les stratégies des éléves sont échangées et expliquées, FH TXL SHUPHW | FKB&XQ Gt
UplIOH[LRQ VXU OfREMHW GYpWXGH TXL HVW LFL OfpFULWXUH

Pour les éléves ayant rencontrés le probleme précédemment décrit QRXV HQ DYRQV FRQFC
VIDJLVVDLW GTXQH IUXVW bdh\WpeRQiéSdhpsleur lexigue rtiodgtaphigve mental,
cet échange entre éléves QD SuBiV &H QTHVW TXYDYHF OYTLQW Hau¥ eeQWiloRQ GHYV
commencé a se risquer a écrire. En ce qui concerne leur deuxieme écrit, gores avoir été rassurés et
FRQQDLVVDQW Gqudnoa aHigns Uebrdeander ; la pression était moins importante. Par
conséquent, ils ont moins hésité a encoderdHVY PRWYV GRQW O R Uask&disteD SKH QfpWDLYV

Tous les éleves se situant au stade pré-syllabigue nous ont confié ne pas aimer écrire. Aprés ce
WUDYDLO GOFPHURMKHPUHVR XV RQW FKDQJp GYIDYLV J/YREMHW GYDSSU
GIXQH JUDQGH SDUWLH GH OD FODVVH /TH[HP SliOwéus@ idori®lxty/deg ORT X H
son premier écrit: « -H QDL SDV HQYLH GpFUL#é k. ToldefQd1al $2tovid dditvetp F U L

travail sur sa production, il voulait continuer a travailler au-dela du temps imparti pour cet exercice.

Enfin, méme les éléves se situant déja au stade alphabétique ont pu évoluer en orthographe. Le
travail en petits groupes leur a SHUPLV G {deE RY& Hdds notions orthographiques qui ne
peuvent pas étre traité es en groupe classe, tel que le morphogramme grammatical « -s ».
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Prénoms 6WDGH GY( )&upremierddait 6WDGH GT( )&udeukiéneRcrit
éléves
Jean Stade syllabique Stade syllabico-alphabétique
(jules)
Nicolas Stade syllabico-alphabétique Stade syllabico-alphabétique
Orlane Stade syllabico-alphabétique Stade syllabico alphabétique
Emilie Stade syllabico-alphabétique Stade syllabico-alphabétique
Amélie Stade Syllabico-alphabétique Stade alphabétique
Caroline Stade syllabique Stade syllabique
Jérdme Stade syllabico-alphabétique Stade syllabico-alphabétique
Soléne Stade alphabétique Stade alphabétique
Mathis Stade alphabétique Stade alphabétique
Victor Stade syllabico-alphabétique Stade alphabétique
Benjamin Stade pré-syllabique niveau 2 Stade pré-syllabique Niveau 2
Ophélie B. Stade syllabico-alphabétique Stade syllabico-alphabétique
Laurent Stade syllabico-alphabétique Stade alphabétique
Déborah Stade pré-syllabique Niveau 2 Stade pré-syllabique Niveau 2
Justin Stade syllabico- alphabétique Absent
Mailys Stade alphabétique Stade alphabétique
Kévin Stade syllabique /pré-syllabique Niv.2 Stade syllabico alphabétique
Charles Stade syllabico-alphabétique Stade alphabétique
Bertille Stade syllabique Stade syllabique
Anatole Absent Stade syllabico-alphabétique
Hakim Stade pré-syllabique Niveau 1 Stade pré-syllabique Niveau 2
Clara Stade syllabico-alphabétique Stade syllabico-alphabétique
Juliette Stade alphabétique Stade alphabétique

Page25 sur48




6WDGHV GT( )HUU ler Ecrit 2éme Ecrit
Stade Pré-syllabique
X Niveau 1 1 0
X Niveau 2 2 3
Stade syllabique 3 2
Stade syllabico-alphabétigue 11 9
Stade alphabétique 4 8

Pour synthétiser, nous conVWDWRQV TXH ORUV GH OHXU SUHPLqQUH DQQpH
GH OD FODVVH HQ pFULWXUH HVW KpWpURJqQQH /fpYROXWLRQ REV
conséquente, les éléves sont en constants progrés. A la fin du temps imparti a notre stage, nous
avons été surprises de voir a quel point tous les éléves appréciaient de se retrouver en situation
GTpFULWXUH DXWRQRPH

2) Etude de cas
$ILQ GIDSSURIRQGLU QRWUH DQDO\WH QRXV DYRQV GpELGp GT1
Clara, Hakim et Juliette, que nous avons trouvées particulierement représentatveV GH OfpYROXW

hétérogéne de la classe.

2.1 Clara

Clara

= gr

) PV | V §

©

'f{DSUgqV OD PDLWUHVVH &ODUD HVW XQH pOgqYH SOXW{W GLVFUC
en classe. Son niveau scolaire est au-dessus de la moyenne de classe. Elle est aisémdrentrée dans
la lecture HW O { ppuisdud XGcHV OH GpEXW GH OIf DihQpetalptidbRtique lalété en
partie compris, ce qui nous permet de la situer au stade syllabico-alphabétique (Q GIDXWUHV WHUF
cette période-Oj GH OfDQQpH VFRODLUH HOOH QH SUpVHQWH DXFXQ VLJQF
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&HSHQGDQW ORUV GH OD PLVH HQ URXWH GHV DFWLYLWpPV
étonnement, Clara est restée bloquée comme tétanisée par notre consigne alors que le reste de la
classe se lancait a écrire quelque chose. Clara fut, elle, incapable de se laisser allera écrire quelque
chose. On peut supposer que face a une trop grande pression, celle-ci fait partie de ces éléves, qui
VHQWDQW QH SDV SRXYRLU PDvWULVHU SDUIDLWHPHQW XQH VLWXD\V

Analyse de ses écrits :

/IRUV GH OD GHX[LqPH W@ \We& W pl&te Gafmokidh Ld& phrase puisque la
majuscule et le point sont présents. La segmentation de la chaine du continuum est respectée pour
O 1 H Q V #eRa&Ephriise. De plus, presque tous les sons sont retranscrits par un graphéme. Le principe
alphabétiqgue semble donc compris. Son écrit est compréhensible malgré la difficulté de transcription
des mots « suis allée». Le VRQ >L@ QYD DXFXQ JUDSKgPH OXL FRUUHVSRQGI
OfK\SRWKgVH TXH FH VRQ QYD S.ONuisYeonHuw H & &éxirasdille) ed €addd D
Cependant sa place dans le chaine orale fait TXH FH VRQ VYDIIDLEOLW ORUV GH VD SUI
encadré par la voyelle [u] et la liaison [suizale]. On peut supposer que Clara a davantage distingué le
[u]. Ceci explique son écriture « su se ». Clara connait cette lettre et cette c orrespondaQFH SXLVTX{HO
OTXWLOLVH GDQV VRQ VHFRQG pFULW

Clara utilise les mots déja présents dans son lexique orthographique pour écrire des mots dont
OTRUWKRJUDSKH OXL HVW LQFRe&3Q &sHutilBé& povrLconipbsePIR ot R AMel»O ©
Bien que le choix des graphémes ne soit pas correct, la concordance phonique avec son écritest

juste.

Toutefois, les graphémes complexes (digramme ou trigramme) ne sont pas exploités par cette
éléve. A son deuxiéme écrit, « dans » est écrit « des » et le [j] de « oreilles » e st inexistant. Cela
confirme que Clara a des difficultés a se défaire des mots outils pour essayer de retranscrire desmots
SOXV FRPSOH[HVY HW GRQW OTRUWKRJUDSKH OXL HVW LQUFREQQXH /1
un blocage au MRPHQ&Irir§IO SHXU GH OJHUUHXU RUWKRJUDSKLTXH /RUVT)
SRXUTXRL HOOH QYpFULD IpW RSOAVX FH OGO H Q fa nb kbvdit pasleiresDV HW
Ainsi, OTpGXFDWLRQ j OfDVSHFW FXOWXUHd@s Erwury &thagiaphiqdds eSt TR U W K |

cruciale pour ne pas mettre des éléves dans les difficultés précédemment évoquées.

Comme Clara G D X W U HR/QMD &NKHXQ EORFDJH DX PRPHQW GipseWs UH SR
VDQV DLGH GIXQ DGXOWH durdnXle tendp¥ d¥ Elassep INpUsHaQONs demandé a ces
pOqYHV GH SRVHU OHXU VWV\OR SXLV OHV DYRQV UDVVXW{MX B RXHU R
i DSSUHQGUH HW TXTj OHXU kJH edbhbrrBaDdé e péls BoQt\WavDiXécird. A ces
SURSRVY QRXV DYRQV DMRXWp TXJLOV pWDLHQW MXVWHPHQW Oj S
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PRWYV &THVW j FH PRPHQW -PTAstIfiOAXKW pFr LW § FGH. RQ fai iderd Hpoul UH X U
nous.

Pour les éléves étant dans le méme cas que Carla, le deuxieme écrit fut psychologiqguement
moins éprouvant, notamment grace aux explications mais aussi grace a la répétition de la situation
GifpFULWXUH DSSURFKpH &HSHQGDQW OHV SURJUqV RUWKRJUDSKLT

éléves déja habitués a écrire seuls comme Juliette.

2.2 Hakim :
. =
Hakim —t S AT pa F2 LA T
} ZL OTA & = V =
= ,/’ (gl 7o e [U eM’Y"W
a o8- Nl 4 |
/ d 5@ )%’)’ e R T 131 5 %S?Jocuﬁ,_
ﬁ , - Vike |
SN A = DS S AN e
NS S

«non» QYD SDV VX OH GLFWHU

« oui » : a su le dicter

« T écrit seul » : & partir de cet endroit Hakim a écrit tout seul et a recopier la phrase « Qui suis-
je ?».

'f{DSUgVv OD PDVWUHNVVHVWHNEPY FRQFHQWUp DXVVL ORQJWHPS
FDPDUDGHY PDLV UHVWH WUqV YRORQWDLUH GDQV VHV DSSUHQWL
SDU VRQ RULJLQH PDXULWDQLUHQRUS fraraiQsftdlair® PApos par lesl écoles
PDWHUQH O O Hst aisiveLet Frafice @eux ans avant de commencer son CP. De ce fait, il avait
GHV GLIILFXOWpV SRXU DYRLU GHV UHSqQUHV GDQV OYHVSDF® /fpF
effet, un éléve repére visuellement ou il doit placer les lettres pour constituer un mot. Par conséquent,
cet enfant &gé de 7 ans, maitrise bien la langue francaise orale mais reste trés éloigné des attentes
TXH OfRQ SRXUUDLW DYRLU SRXU XQ pFROLHU HQWUDQW H®@ FODVV
PRQWUH TXILO HVW DX VWDGH SUpVV\OODELTXH HQ GpEXW GH &3

+DNLP QH PDVWULVH SDV OYDOSKDEHW IUDQoDLY LO D HMHWYUH E
les lettres de notre alphabet et ne connait pas le son que produisent les lettres sonores. Conscient de

son retard par rapport a ses camarades, Hakim a tendance a étre inattentif en classe sans pour autant

étre un éleve perturbateur.
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Analyse de ses écrits :

/IRUV GH VRQ SUHPLHU pFULW +DNLP VY Husue»Sapod dusieurs pFULU
minutHY GH FRQWHVWDWLRQ GH UHIXV GH UpDOLVHU OYH[HUFLFH 1
graphéme « qu » en fin de mot. En effet, un travail sur le graphéme « qu » a été fait quelques jours
plus tot. Ainsi Hakim a su reconnaitre le son et faire la correspondance phonie/graphie du son final de
«musiqgque 2 1RXV SRXYRQV GRQF HQ GpGXLUH TXH FHW pOqYH FRPPHQ
correspondance entre la chaine orale et la chaine écrite. De ce fait, Hakim quitte progressivement le
stade présyllabigquH ,FL QRXV YR\RQV WUqV QHWWHPHQW TXH OHV VWDGH
interagissant entre eux. Autrement dit, Hakim nous parait étre a la fois au stade présyllabique et au
stade syllabique. Certains tracés ne correspondent & aucune lettre alphabétique. Son deuxiéme écit
PRQWUH OHV SURJUqV LPSUHVVLRQQDQWY TXY+DNLP D UpDOLVpPV H

« pelage » écrit par Hakim, nous pouvons constater que ce mot est correctement écrit.

Par ailleurs, ce gargon commence a stabiliser un lexique orthographique puisque le premier
«dans @ QMDD SDV VX owletenp 8BAYY TXH OD VHFRQGH IRLVLE@®BiHimSHOO
GYfpFULUH VRXV VD GLFWpH HW OfpSHOODWLRQ RUDOH TXHMKDUIDH W
cognitive. Toutefois, Hakim a des difficultés a passer au stade syllabico-alphabétique. Nous avons pu
OH FRQVWDWHU ORUV GH OYDSSUHQWLVVDJH GHV GLIIpUHQWHYV J
OfTHQVHLIJQDQWH WLWXODLUH +DNLP D FRPSULV TXH SOXVpHXUW Ol
TXTIXQH OHWWUH GX JUDSKgPH FKRLVL /THQVHLJQDQWH DSAREY DYR
>R@ DX WDEOHDX GRQQH GHV PRWV FRQWHQDQW FH VRQ /HV pO
pensent étre corHFWV HW OfYpFULYHQW VXU OYDUGRLVH /D FRdJpeHFWLRQ
YDOLGDWLRQ GH OfHQVHLJQDQWH +DNLP FKRLVLVVDLW ELHQ XQ J
celui-ci sur son ardoise. Par exemple pour tableau il a écrit « e » Cela montre que le principe

D O SK D E p Wtlpas<stb@sE WD U OTHQIDQW

- XQ PRPHQW GRQQp GH OYH[HUFLFH G 1 pF sporvarément dedahdda D H[S O
prendre le stylo pour écrire lu- PrPH VHV SKUDVHV 'qV TXH OfLQWpUuditeSRXU O
OfpOgYH QH YHXW SOXV VI{DUUrWHU GYfpFULUH HW GH WVUDRYDPDLOD GHYV
mots: « &fHVW WJRAW ILQ GH OfH[HUFLFH

3RXU FRQFOXUH FHWWH DQDO\WH QRXV SRXYRQV GLUH.TXH OfpY
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2.3 Juliette

Juliette [ MJ% dad i o Vd }q. 1

p’ T orte—n 1399(«" g1 UL

- XOLHWWH HVW XQH HQIDQW GH VHSW, DJH QWHBEXIQD QW Hz RIRXW G|
pOqYH FRPPH XQH pOgYH TXL FRPSUHQG HW DSSUHQG ELH@V/ HD\H UpV
SURXYHQW SXLVTXTHOOH D DX Heh® LIRXEmO fo QR W EsW4nRoE 9D
OfpYDOXDWLRQ HVW UpXVVLH PDOJUp TXHOTXHV HUUHXUV /HV FRP

alors validées

-XOLHWWH HVW HQWUpH YLWH GDQV OD OHFWXUH HW OMWMHULWX

situe au stade alphabétique.

Analyse de ses écrits :

$SUqV OTDQDO\WH GHV WUDYDX[ GYfpFULWXUH GH -XOLHWWH QI
parfaitement retranscrits. Certains graphémes complexes sont connus, utilisés et maitriVvpV &JfHVW O]
cas du [ j ], que Juliette a su retranscrire justement dans le mot « grenouille 2 DORUV TX{XQH D>
SRVVLELOLWDpP VIRIIUDLWyj»HO @dt gRnokille corBpo@ant/day Sads €omplexes, et
QRWUH VWDJH pWDQW HQ GpEXW GITDQQpH DXFXQ DUDBKLHH GH PR)
On constate aussi, que tous les mots outils sont orthographiés correctement, ce qui nous permet de
GLUH TXTXQ OH[LTXH RUWKRJUDSKLTXH HVW GpMj IRUPp HW FRQ)
Otfisation juste des logogrammes comme « a » et « a ». Juliette maitrise donc tous les graphém es

retranscrivant la chaine du continuum sonore.

/I fTH[HUFLFH HQ DWHOLHU D SHUPLYV j - XOLHWWH GH SUMWQBQH O
avec ses camarades. De par sa grande timidité, cela était pour elle tres difficile auparavant. Par
DLOOHXUV VXLWH DX[ SUHPLHUV pFULWYV HW DX YX GHMWHRBIANHLWPpV
FRPPHQFHU OYDSSUHQWLVVDJH GHV P RUY 8&«qpturhes B XcHW Morpiede H OH C
JUDPPDWLFDO TXL PDUTXH OH SOXULHO TXH -XOLHWWH QYDYDLW
VLPSOHPHQW H[SOLTXp GTXQH PDQLqUH LQWXLWLYH TXH GDWQV VD .
De ce fait, nous lui avons demandé si elle savait quelle lettre il fallait ajouter a la fin du mot « plume »
pour signifier que son cygne avait plusieurs plumes. La réponse est venue aprés un instant de
UpIOH[LRQ -XOLHWWH QRXV D GbW IaTfiX fil @otl Oplu@drl Walih RdidértU X Q ©
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le terme de « pluriel » a été prononcé et donné a cette éléve, seul le terme « plu sieurs » a été

employé.

Le mot « mégre » écrit par Juliette nous a aussi conduites, & nous poser beaucoup de
TXHVWLRQV 4XHOOH DYDLWevyeW Avdd-BlleEpdsDau RASEGGEIPFPLUH OH VRQ
FH PRW RX ELHIQOGH QM DNWDQVFULUH OH VRQ M Ap@s BnYaMdir dseutés LD FU L
DYHF HOOH HW DSUqV OXL DYRLU GHPDQGpPp GH QRXYRXQLW HFRXH OR W X
Juliette avait bien FRQIRQGX OHV GHX[ VLJQHYV @L@HﬂMH@Sé’d@hhMchexain‘éiDQWV
TXH OfpFULW XU Heslpddr deOn@ttdlerft #oRA_tYUL & fait justifiées et correctes de son point
de vue. Pour terminer, nous lui avons écrit ce mot en écriture normée « maigre » et nou s lui avons
VLPSOHPHQW PHQWLRQQp TXTLO H[LVWH HQFRUH ELHQ GIDXWUHV |

les apprendrait au cours de son année de CP.

En ce qui concerne le travail en atelier, & notre grande surprise, Juliette est apparue moins
HIIDFpH PRLQV GLVFUqQWH (G BUH®G QR G\H MIMWR/XW YFFH HQ DLGDC
en recherchant avec eux OfRUWKRJUDSKH GH FHUWDLQV PRWV SRXU OHVT>
beaucoup de questions. Ce changement de comportement a conforté notre regard positif sur le

travail en atelier en classes élémentaires.

Enfin, entre le premier et le deuxieme écrit, QRXV QIDYRQV SDV FRQVWDW|

orthographique pour cette éléve qui a déja acquis de solides connaissances dans ce domaine.

3RXU FRQFOXUH FHWWH DQDO\WH QRXV SRXYRQV GLUH TXH

orthographique de 5 éléves sur 26 dans cette classe.

/ID VWDELOLVDWLRQ GHV FRQQDLVVDQFHV HVW ORQJXH a&THVW F
SODFHU OHV pOgqYHV HQ VLWXDWLRQ GYfpFULWXUH IUpTXHPPHQW SI
GIpFULWXUHY DLQVL TXTXQ OH[LTXH RUWKRJUDSKLTXH PHQWDO

'H SOXV OHV FRQQDLVVDQFHVY GRLYHQW V{DFTXpULU SURJUHV
VIDSSOLTXHQW j DSSUHQGUH j HQFRGHU GHV VRQV VLPSOHV G¢{DX\
GH FHUWDLQV JUDSKqPHV JUDPPDWLFDX[ GH PrPH TXYj OHV SODFHU

&HV pWXGHV GH FDV FRQILUPHQW OfpYROustehtRe3d didfetenfdd R X SH F
appréhensions et réactions des éleves de CP que nous avons rencontrés. Nous pouvons supposer que
FH TXL VIHVW SDVVp GDQV FHWWH FODVVH QTfHVW SDV XQRRMNVUHWR O
cette situation dans beaucoup GIDXWUHYV FODVVHYV
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Conclusion

La réalisation de notre mémoire VDS SXLH VXU @ddnts g deb thébigs dont celles de
N. CatachetJ-3 -DIIUp 1RXV DYRQV PLV HQ SODFH GHV H[HUFRU&sHeN GYpFU
maternelle mais encore peu pratiqués, DILQ GIfHQ FRQVWDWHU OHV DSSRUWYV EpQpl
O R UW K Rar Ueb 8lé&/es de cycle 1. Dans cet exercice, OfpOqYH HVW DFWHXU GH VRQ
/TpFULWXUH DSSURFKpH VILQVqUH GIR® He 6B Qages) Bn Gsc@ataddlés DFW LY
HQVHLJQDQWY QRXV DYRQV SX FRQVWDWHU TXH WUqV SHX PHWWDL
OHV pOgYHV WHQDLHQW OH U /{@esthpprfighéed, In¥u3 pepsoBsye O HP/O o ¥ BIL MAXW S O
méme de comprendre OfLQWpPpUrwW GH OfpFULWXUH SXLVTXH OfDVSHFW C

communication sont mis en avant.

Les bénéfices sont a la fois DSSDUHQWY GDQV OfDPpOLRUDWLRQ GHV ¢
pJDOHPHQW GDQV OfLPSOLFDWLRQ GHYV p Gseptrigtéurs GToetoisOmoXdJ V.- Wk F
stage de 8 jours étalés sur 4 semaines, ne nous a pas permis de nous inscrire dans une dynamique de
projet a long terme comme pourrai W OH IDLUH XQ HQVHLJOQDQW WLWXODLUH &9H
stage, O THQV H LJI&D @ht Wpprécié et constaté les bénéfices précédemment cités, nous a
confié vouloir poursuivre ce projet avec sa classe. 6&tant appropriée le projet, cette enseignante nous
a confiées vouloir OfpODUJLU DX GRP DL e@ Xvoif Brie Eexe@dore précise.

YDFH j OD GLIILFXOWp GH PHWWUH H @naBeOdD el travidudeh Qkouie cmbsd LWV H (
GRPLQHQW QRXV SHQVRQV TXfLO VHUDLW SOXV MXGLFLLEBirsH OH F
approchée est mise en place dés la petite section de maternelle, nous pouvons penser que le bénéfice
T X 1 Hr€ront les éleves sera plus grand. Parmi ces bénéfices, nous pouvons mettre en avant la
PRGLILFDWLRQ GH OD UHSUpVHQWDWLRQ TXH VH IBELMgviEfp@qYH GH
DLVpPHQW XQ REDéIU |& Taptit&sGekhnt organisées en ateliers avec la SUpVHQFH GYXQ
ATSEM, la maternelle offre des conditions plus favorables au travail en petits groupes plus

précisément au conflit socio-cognitif.

Par ailleurs, si les écritures approchéesVRQW IUpTXHPPHQW PHQpHV HQ FODVVH DO
XWLOLVHU OD SUHPLqUH GH O Y diggQostiduél glisverongré/agpi o X D GG DW WRIG V L

de mener une évaluation formative pour chaque éléve.
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Annexes

a i m (7]
[r] r [a] an enamem [[b] b
] o .
e & o (o] 8 (1]
[s]1= &= v [=] eu
[i] i [o] o aueau  [[] oi
[e] ei ai & & et (3 (63 | |
[t] [[3]] B [s] N
[[xc] 1 i [2] eu [n]on
[r] [2] °

[4] [£] & @in [ ]

Annexe 1. Table de phonétique francaise, http://www.epi.asso.fr/revue/articles/a0704a.htnonsulté le 23/12/12

l-Ogogrammﬁs
Letzres dtym9IO€

l’aima-
.1, — Cette figure et celle qui suit sont publi¢es avee
blfia?utorisatmn de la revue La Recherche,

Annexe 2. Organisation des graphémes, [} ESZ}P E %o ZjeUp ¥511978] «
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Catégories d'erreurs Remarques

1. Erreurs extragraphiques
- Ajgout on ahsence de
jjambages...

Erreurs i dominante
calligraphigue
Reconnaissance of coupure des - Peut se retronver dans toutes
s [les catégories suivantes

Exemples

= "mid” ponr nid

- "le Iévier” poar
I'évier

[Erreurs & dominante

{ : — - Omission ow adjonction de
extragraphigue {en particulier

- "suchoter” (chis)

phonétique’) [ptihEme
- Enrichir 1a grille des T
ﬁE;ﬂLLE;:L:q opposition des - Confusion de consonnes ;mainﬂ:nanﬂ

- vovelles, semi-vayelles,

| =Confusion de voyelles
CONRONNes

2. Erreurs graphigues proprement dites

= "meer” (mener)

[Erreur & dominante
Phogrammigue (rigles
fondamentales de transcription el
e position)

- Alidrant Ta valeur phonigue |

merite” fmérite)

- “hriler” (brillery

"recu” (Tegu )

=~ Ennchir la grille en se fondant
sur les archigraphémes (vovelles,
_‘icmi-‘i.?{'}}'t.:l]uii, COnSOonnes)

|- Wealiérant pas la valeur
phenigue

3. Errcurs a dominante maorphogrammigue

"hinéie” (hineiie)
- "pingoin”
{ pingowin)

- "guorille”
(gomille)

- Enrichir la grille en se fondant sur les principaux morphogrammes et les

principales catégories d'accords

- Confusion de nature, de
catégorie, de genre, de
nommbre, de forme verbale,
(e e

- "chevans™
{chevaux)

1. Morphogrammes
grammaticany - Oimission ou adjonction

crromiée d'accords Etroits,

- Omission ou adjonction
erronée d'accords larges,

- "les roe” (les
TUCS)

|ce que les entants

ant "vi” {vis)

- Margues du radical |

2. Morphogrammes lexicaux

- Margues préfixes/sutfixes

4. Erreurs a dominante - Logogrammes lexicans |

- "canart” {canard)

- "anterrement”
{enterrement)

= "annui” {enmu )
- j'an pris du "vain”

Catégories d'erreurs Rmarq‘ues | Exemples
[ngrmmlquz .|-f";r-in §
i« Logogramimes !- ils "ce" somtdit
| BT EC 0 [{5e)
- Majuscules - "Tétat” (IEtat)
[ ) - Ponctuation [- "et," lui (et luiy
3. Erreurs i dominante
idéogrammigue = Apestrapie - Neardint
it i e
- "seultenr”,

- Lettre érymologigies
4. Erreurs a dominante non [ ! £

"rume” {seulpieur,
rhume}

fonctionnelle 2 ”
- Consonnes simples oo

idoubles non fonctionnelles

- “boursouttler”
{howrsoufler)

Annexe 3.>[}ESZIPE %Z (E v ]+ U %Xi00U E §Z

\
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Prénoms | Productions Ecriture normée
Jean R, \%m ’*:’\ ‘ 1{ -DL IDLW XQ
_?g: bR y | 97 5%
Transcription : « Jé ftes un maceqgui
Nicolas . e R \ On a fait des masque
== = AR T Wy At ' africains de la colére
g A T - f ]
% i ILY s s ?L(\/Pf—« /:
‘Ct_ ! I, Eoiinr=ill
‘\ | / i : i ¢ »//{'.)Tzr'z‘r =1
s I ' T
Transcription : « On na fais dé maske africane de la cobére
Orlane ¥ En train de faire un
¥ Q fou) D Vs & S i m
i 4 asque
Transcription : « en train de faire un maske
Emilie e « masque fait

Transcription : « masque fait »

Annexe 4. T’ écrit, mots travaillésW u e<p | i[ ] ( 18

Prénoms | Productions Ecriture normée
Amélie : B : Un album de photo
S s ’,
o il ]
sc « un na balme de fauto écrit »
Caroline : ' M{DL pFULW O
Transcription : « jé estri la narrb.
Jérdme = X nous avons écrit
—  =eu alew G
e — 4] |
Transcription : « écrit colaire coleie nou avou égri »
Hakim ' —i= A Musique
JK OF—F {3 */’} a
Transcription : « Ca»'QU™ »
Soléne On a travaillé sur la
(Absente » ' — colere et on a tapé des
pourla | |En_moy Joona 't Aoyt Rz[, *uyggj pieds
suite)

Transcription

et ol

| I 1 B S conans oo
1« on na travallé sour la

colér et on na tapé d pillé »

Annexe 5. 1’ écrit, mots travaillésW gcrit/ musique/ colére
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Prénoms | Productions Ecriture normée
Victor =/ Hier a la mare on
B péché des grenouilles
Cram
7 {T = . . . . ’ ’ .
Transcription : « illaire a la mare on napché dé cronouille »
Juliette Lundi je suis allée a |

ks

Transcription
lau »

. « Lundi je suis alai a la mare ge pri une epuizete je les tranpa

PDUH MYDL
PSXLVHWWH M
GDQV OfHDX

Annexe 6. T’ écrit, mots travaillés : grenouille/ mare

Prénoms

Productions

Ecriture normée

Matis

Transcription :
colére».

a écoutes une histoire de colére et on a fia des masc

On a écouté une histoir
de colére et on a fait de
masques de la colére

Benjamin

Kaf@@}'ff?f

Transcription : « jé travaié sur la kolése

-IDL wWUuDYDLO
colére

Ophélie

o7

On a travaillé sur la
colére

Mailys

" @©

77, &

Transcription :

mR=S

« geme sui trnpai les mine dans la boue, on na lu une histoire

Je me suis trempé les
mains dans la boue, on
lu une histoire

Laurent

Transcription : « gé mimé la cols.

-fDL PLPp OD

Annexe 7. T’ écrit, mots travaillés : colére/ on a/ily a
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Prénoms | Productions Ecriture normée
Deborah Livre/Couleurs/Bouche
Transcription : « aue ; ven ; Boucn »
Kévin Je suis allé avec Marie-
Pierre faire de la musique
Transcription : « gais salalématiepir bla»
Justin 1 1 1 -IDL  WUDYDLQ
TE(I ' @@Q \ — masques
Transcription : « Gtra su Les mage »
Simon s 'R j' : ' ' O | On a travaillé sur le
A mig, | Aeagns | ke D gyl | isores
| ' &=
Transcription : « en na trava su les iztrar »
Clara 5) Je suis allée a la mare
(blocage) | A DRl ARP DL 9c>b
) = TN_e
Transcription : « Je su se les a la mar
Bertille on a tapé des pieds.
@(_ NG U'a ¢ 101 BT A ) W=Y:) S oA Tnm'\;

—~ i 7 -
Transcription : « ola m npa des pam

Annexe 8. T’ écrit des éléves ayant eu un blocage précédemment

Prénoms | Productions Ecriture normée
Juliette 9 A S AVWD X GO -H YLV GDQV OfH
) (-[ plumes, je suis maigre. Qui
? ar dea 1< g b : suisje ?
2N AXAD] L
4

Transcription :« -H YLV GDQV O9YHD X sui§ bhégré HV SO
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Mathis

Transcription

'« MH YLVHQ GHRUH GH OD I{UHW Gp

Je vis en dehors de la forét
GYpSRTXH MIDL
suis un dinosaure.

dinosaure».
Jérbme -H YLV GDQV XQ
grandes dents, je suis grang
Transcription : « -H YLV GDQV XQ FKDWR -9DL GH
sui ?
Victor -H YLV GDQV XQH
des poils -Y{DERLH
Transcription :« -H YLV GDQV XQH PDLVRQ -YDL G}
Caroline -H YLV GDQV XQ
quatre pattes, je suis petite.
Transcription :« -H YLV GDQV XQ WHUUHHW -qDL
e?
Kévin -H YLV GDQV OD

Transcription :

«-H YLV GDQVOHFL -YDL g&?V SRLO

poils roux. Qui suige ?

Page39 sur48



Charles -H YLV GDQVd&ap
Absent nageoires. Je suis petit.
pour le
ler écrit
Transcription : « -H YLV D OD P D lkKuisdr@sLQui Sus?/ Vv
Anatole -H YLV GDQV OD
Absent au SRLOV URX[ -1DlI
ler écrit MTDL GHV \HX]
“\HX[" PRW pFUL
Transcription : « Je vis danla foré, jé dés pla rou.jé dés pate et jé dés ze.
Emilie -H YLV GDQV OfH
OD PDUH MIDL G
"GDQV" HW 3GHV™ PR
plusieurs fois correctement
Transcription : « Je vis dans lo. Qui suig-? »
Nicolas -H YLV GDQV OD
quatre pattes, je suis gros.
Qui suisje ?
Transcription : « MH YLV GDQV OD QDLJH -7DL F®MW
Solene -H YLV GDQV OfH

Transcription

r«-H YLV GDQV ORYV

-IDL WURLYV QD

nageoires, je suis maigre ?
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Bertille

Transcription

i« Jevisdansl®RQ WDRQL -$DL GHV GDQV

-H YLV GDQV OD
des dents pointues. Qui suig
e?

Ophélie -H YLV GDQV XQH
la fourrure. Je suis gros. Qu
suisje ?

Transcription : « Je vis dans une grote. Jai de la fourure. Je suis gros. QL
suisje ?

Laurent -H YLV GDQV XQH
la fourrure. Je suis grand. Q
suisje ?

Transcription : « -H YLV GHQ ]X JHQW -9DL GH OD I
je?
Maylis -H YLV GDQV XQ

Transcription
Qui suisje ?

:«MH YLV GDQV XQ SUp

-1 DL aBiale.V [

sabots, je suis un bel anima
Qui suisje ?
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-H YLV GDQV OD

Benjamin
dents. Je suis roux.
Transcription : « Je vis dans la savan. Jai des dans . Je suis roux. & 3uig
Hackim -H YLV GDQV OD
rayures dans mon pelage. (
suisje ?
Transcription : « -H VLV« 4XIHV-XLWXLV «
5pDOLVDWLRQ G 1 X Qétbus=F opstecyitOchibeCtetr@m/par
OfpOQgYH
Simon -H YLV GDQV OD
nageoires, je suis maigre.
Transcription : « -H YLV GDQV OD PqUH -YDL WURL
e?
Boris -H YLV GDQV OD
Blocage queue en tire-bouchon.
au
premier
écrit
/[TpOqYH VIH
UplpUp DX[ RXWLOV GH OD FODVVH SSRXU WU
Transcription : « -H YLV GDQV OD IBUPH -9DL -H V
Jean -H YLV GDQV OHV

des poils. Je suis petit.
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Transcription: « -H YLV GDQV OHV GUDRWH -qDL G
e?»

“H YLV GDQV XQH

Orlane

un panier. Je suis petite.
Transcription: « -H YLV GDQV XQH PDLV]RQ -9YDL X
Je sui petite. Qui suis je ?

Amélie -H YLV GDQV OD
deux antennes. Je suis un
asticot.

Transcription :« -H YLV GDQV OD QDWXUH -YDL @H
suisje ? »
Clara e -H YLV GDQV OD

"l "ol O[ﬂz\,e?\ g e | &

i 5 i
,dL AUS ’\l I

}“}2 Arf o | W reteTlle

Transcription: « -H YLV GHV OD PDLV]RQ -YDL GH\

des oreilles. Je suis petite.

Annexe 9. 2™ écrit
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Plan de séquencaVl & E v

Obijectif de la séqguence : Pourquoi apprend-t-on a écriré 4 XHO HVW OYLOWpPpUrW?GYDSSUHQGUH j pFULUH

Jo1l WE} p §]}GP |

E]8

Les Ecritures approchées

Supports :

Prérequis:

- &RQQDVWUH WRXWHYV OHV OHWWUHY GH OTDOSKDEHW
- SavoréFULUH WRXWHV OHV OHWWUHY GH OfDOSKDEHW

Compétences visées

- 2VHU pFULUH GHV PRWV GIfRUWKRJUDSKH LQFRQQXH

Réaliser la correspondance phonéme/graphéme.

- CWUH FDSDEOH GYfpFULUH XQH SKUDVH FRXUWH
- Communiquer avec les autres/Savoir travailler en groupes.

- Mandarine, la petite souris. Noélle et David A. Carter. Albin Michel jeunesse, 2000

- Devinettes (composées en séance 7)

Séance Obijectifs Organisation *UDQGHYV OLJQHV GH OD VLWXDWIL Réponses Matériel Bilan
spécifiques classe attendues
xRegrouper les o 5DSSHO GHV UqJOHV GTLQWHUDFWLR( Tableau
1 différentes o0 eFKDQJH RUDO DXWR¥Edles@evespFULW X N Feutres
représentations . . A ire, nager,
des éléves sur | Collectf oral 2uzs>??1n8-ggasae|>e{s}\/aué iy QGUH FRWWH DQQpH| e
OfpFULWX 15 min. Autre chose 2 » FRPSWI
o Annonce du travail effectué ensemble :
xFaire prends «-$YHF QR_XV \YRXV DOOH] WUDYPLOOHU
CONScience aux Liste de questions a soumettre oralement aux éléves. (Pour Pour faire la
éléves les enjeu OfpFKDQJH fmrire D s &t liste des
GH OfpEU « E_st-ce que vous voyez Vos parents écrire ? A qui ils echy COUrSes.
Ecrivent-ils souvent ? Save¢-R XV FH TXTROV pFULYH :
comme moyen Et d écri op i p . L. i Remplir des
GILOWHU I vous, quand écrivez-vous ? Pour qui ? Pourquoi vous écrivez 7 ¢ 5'g | H L
EstFH TXH YRXV DYHWJ?EHVRLQ GYpFUL
Est-ce que vous avez envie de savoir écrire ? »
o0 5SHJURXSHU WRXWHV OHV UpSRQVHV
tableau:
(message, destinataire, énonciateur) Sans expliciter le regroup
fait.
0 Lecture de chaque colonnex Pourquoi je les ai mis ensemble
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Donner aux éléves les termes « émetteuecepteur », « message »
0 Annonce du travail effectué en séance 2

«/D SURFKDLQH IRLV FYfHVW YRXV TXL [
de la classe »

x Oser écrire sans

o Tissage séance 1
« De quoi avons-nous parlé la derniére fois ? »

posséder la Oral collectif | 0 3UpVHQWDWLRQ GH OYDFWLYLWp
norme 10 min. «$XMRXUGTKXL YRXV DOOH] pFULUH X(Q
orthographique. Dans ce message vous devrez lui expliquer, lui raconter ce qug
faites en projet. »
x Emettre un &THVW XQ WUDYDLO L Quwivwwusaikét Ge tdubce Y
premier messag est affiché dans la classe
écrit. o 'HPDQGHU j XQ pOqYH RUDOHPHQW G
pFULUH HQ JXLVH GTH[HPSOH
o Passation des consignes :
Rassurer les éleves« ,0 QH VIDJLW SDV! \GbijsXéQrides
o comme\RXV SHQVH] PDLV YRXV HVVD\H] G _
Individuel &THVW QRUPDO TXH YRXV IDVVLH] G 26 feuilles
ecrit apprendre. » avec lignes
15 min. /JHV pOgYHV RQW OH GURLW j WRXWH O «type
FHOOH GH OD PDVWUH YV V heauxafidh¥s, Gsiliwe maternelle
SUpVHQWY GDQV OD FODVVH« ».
o Ecriture du message
Passer auprés de chaque éléve, fate oraliser son message.
Au fur et a mesure que les éléves terminent, passer auprés de
pourréécrire en écriture normée leur message.
¥, Différenciation :
Les éléves en grande difficulté, pourront dans un premier tg
VIDWWDFKHU j pFULUH XQLTXHPHQW
désirent émettre. (Rester avec eux pour les aider le plus possible
o 5DPDVVHU OHV SURGXFWLRQV GfpOqY
x Approfondir le Individuel o Tissage séance 3
travail de écrit//Groupe
recherche classe. 0 6XLWH HW ILQ GX Wdomrvebdé@n Géapde Q)L W
GITpFULWX 20 min Permettre aux éléves absents ou en manque de confiance en s
de rédiger un message.
0 Repérer
les mots Aider les éléves repérés étant plus en difficulté.
correctement o Ramasser productions finales de tous les éleves
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orthographiés.

Correction + élaboration de regroupements des textes pour polu
du travail des éléves, en groupe.

xAnalyser
OfRUWKR,|

o Suite correction, élaboration de 4 groupes
0 3ULVH HQ FKDUJH G 1 X QpehdaRtXBHe ©fd e

deux ou trois En atelier classe est en travail autonome.
mots. Au sein de chaque groupe, choix de vouloir :

Individuel - travailler O TR U W K R J Wnibignkirhl de@ hiddé reveny
xSavoir oral/ écrit GDQV WRXWHYV OHV SURGXFWLRQ
orthographier 20 min - /LUH HQ pFULWXUH QRUPpH OH P
correctement leg écrire.
mots travaillés. - Expliquer brievement a chacun pourquoi « tel o § p

comme ¢a pour ceux qui ne seront pas travaillés en dét
xComprendre le Mots récurrents a travailler au sein de chague groupe
VWDGH G - Group_e Photo/Muglque P
des éléves. (PE -« Musique », « écrit », « colése
- Groupe masque :
- «Masque», MDEk. IDLW
XEncourager - Groupe francais :
OfpOqYH -« Colére », « On a.
travail - Groupe science :
GIDBISUH -« Grenouille », « mare.
scripteur.
X7THVWHU Q@ Oralcollectif | o Tissage avec les séances 2 etDLQVL TXTXQH Vpl
des éleves a 10 min offerte :
écrire de «$3XMRXUGTKXL QRXV DOORQV IDLUH X
nouveau. facile que la premiére fois.

xPermettre aux
éleves de se
rendre compte
GH OfLQW
OfpFULWX
(Compréhension
communication,
interaction.)

,O VIDJLUD FrieNbesHeViRditys, Gdirprie dans Mandarine

petite souris. »

0 Relire les passages devinettes

0 Au tableau la structure de la devinette est déja copiée:

«-H YLV«

-IDL«

-H VXLV« SHWLWH JHQWLO DGMHFWLI

QuisuissMH" QRP GH>OYDQLPDO

o Enoncé des consignes :
« Choisissez un animal et écrivez votre propre devinette s
modele écrit au tableau pour nous le faire deviner! Vous po
choisir un animal qui est dans votre livre de lecture ou que
DYH] YX DX BXVpXP«

Préciser que plus tard : jeux avec ces devinettes.
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Ecrire le début des phrases au tableau

Earit o 3KDVH GYpFULWXUH
individuel Le PE circule dans les rangs pour aider et répondre aux questions
20 min 0 Collecte de tous les écrits des éléves.
X&RQGXLUH o0 eODERUDWLRQ GH JURXSHV GYpOqVYH Ordinateurs
6 a se rendre Travail en groupes de niveauxpour retour et correction sur ¢
compte, de ses devinettes.
capacités en Au sein du groupe
ecriture. - untemps en autonomiepour relire et essayer de corriger
(Valoriser, le erreurs signalées par le PE. (Crayon de papier)
fait que certains '
mots soient - Puistravail éléve avec PE et autres éléves du grougmur
orthographiés validation + correction + explications (Avec découp
correctement.) syllabique, si oubli de lettre, et/ou oraliser a nouveau un
xUtiliser une PDO FRPSULVY GRQF PDO RUWKRJUD
procédure Quand les éleves ont terminé leur correction, ils tapeXtU O R |
correcte pour leur devinette pour une meilleure lisibilité des camarades, lors du |
tenter (la structure écrite au tableau est egat@W GpMj pFUL
GIRUWKR/| OfRUGLQDWHXU OfpOgqYH QD SOXV TX
correctement un o Imprimer toutes les devinettesdes éleves.
mot.
x Comprendre la| Oral collectif | o Tissage séance 6 + annonce du jeu avec les devinettes. Boite a
7 fonction de 25 min o Enoncé des consignes : chaussure +
communicatio « Dans cette boite se trouvent toutes vos devinettes! Un devinettes.
Q GH Ofp viendra en piocher une et la lira a toute la classe. Si vous p¢
avoirdevinp GH TXHO DQLPDO LO VYDJLW
X Oser prendre I que le camarade qui est en train de lire vous interroge. Celui ¢
parole devant WURXYp OD ERQQH UpSRQVH YLHQW»S
le groupe o Rappel des regles de vie.
classe. o Jeu.
x Travailler la
lecture.
vv £ [iX N <u v [ EISHE ¢ %o%oE} Z
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TITRE Les écritures approchées : les bénéfices de cet exercice

RESUME :

En nous appuyant sur des théories linguistiques et pédagogiques, nous pwamener a bien une
s UV [ & pppraehées qui nous a permis de répondre a nos questions. La question essentielle étant
Faut-il savoir écrire pour écrire ou faut-il écrire pour savoir écrire ?

Cette question a trouvé une réponse sans appel, il faut écrire pour acquérir lensystéhographique

0 0 VPu X [ 8 <U V}ige }VS % EIHA 0 o % E} pW}lagprofondE §étee o 0 /
réponse, Vipe %o }pA}ve ulu ((JEuU E <uf[lJo ( u8 EJE A vs BVvv(]8EH 0 «C
0° 0A e o 0] %% E}%E] v3§ Juu } i 8§ [3p X } oP «A(S & p§ CEV3uTE
bien chez certains enfants que chez certains adultes.

MOTS CLES

Ecritures approchées, étude de la langue, cycle 2, évolution socio-cognitive,
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