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INTRODUCTION :

Dans la conjoncture actuelle, I’apprentissage des langues vivantes est plus que jamais
d’actualité. A I’heure ou la mondialisation et les échanges se développent sans cesse, la
communication joue un r6le primordial et maitriser les langues étrangeres est désormais
indispensable pour tous. Pierre Martihezttache a noter que la communication est une
transmission d’information entre un individu émetteur d’un message et un ou plusieurs autres
individus récepteurs. Ce transfert se réalise a l'aide du langage articulé ou d'autré®modes
de la voix, gestuelle, regard, respiration...) et a travers un canal de transmission (téléphone, de

vive VOix..).

Selon lui, «e qui distingue une langue étrangére, c’est son caractére de langue
apprise apres la premiegesans qu’un contexte de pratique sociale quotidienne ou fréquente
en accompagnent 1’apprentissage ». Or, de nos jours, il semble évident que pour la majorité
des enfants ce premier contact avec les langues vivantes étrangeres débute a 1’Ecole, la langue
maternelle restant dans la plupart des cas le francais. Il y a donc une simultanéité dans
I’apprentissage des deux langues des 1’école primaire et donc une interaction possible entre la
langue 1 et la langue étrangere. Plus précisément, cette derniere apparait dans la majorité des
cas dés le cycle, 2’ apprentissage d’une langue seconde étant facultatif a la maternelle. La
difficulté spécifique a I’apprentissage du frangais se télescope alors avec 1’arrivée de la langue
2. Le francais est reconnu comme étant une langue complexe a apprendre duséait de
irrégularités nombreuses, de ses graphies différentes pour un méme phoneme ou encore de sa
grammaire et de sa conjugaispaxticuliére. L’apprentissage d’une langue seconde ajoute
alors certaines difficultés pour les éléves telles que la différenciation des deux systémes
linguistiques ou la confusion entre les regles respeciiVeshographe. Pour autant, il
comporte également des avantages comme garantir une meilleure perception des phonémes
des deux langues ce qui améliore la prononciation ou encore avoir la possibilité de découvrir

d’autres systémes linguistiques et ainsi de mieux connaitre le sien.

Les instructions officielles traitent de la maitrise de la langue francaise et de celle des
langues vivantes étrangéres de maniére disjointe, malgré quelques rares liens entre elles. Il

convient de remarquer entre autres I’articulation des langues maternelle et étrangere dans le

! Professeur émérite a 1’Université Paris VIII et & la Faculté d’éducation de 1’Université nationale de Séoul
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préambule des programmes du 25 aolt 2005 « la réflexion sur les langues étrangeres induit un
retour sur le francgais et une prise de possession plus consciente des outils langagiers », dans
celui des programmes de 2007 ’ebservation comparée de quelques phénoménes simples

dans des langues différentes (dont la langue francaise) crée chez les éleves une distance qui
leur permet d’étre plus sensibles aux réalités grammaticales et renforce la maitrise du

langage ».

Or, puisque la maitrise du langage repose sur un seul systtme complexe phonologique,
morphol@ique, lexical et syntaxique de I’apprenant, la langue étrangére vient alors se
construire sur le systeme de la langue maternelle. Cette derniere est au dépaéldéensedl
de repérage dont le débutant dispose, elle joue donc un role essentiel dans la structuration des
acquis en langue étrangére. De ce fait, il est intéressant de se demander quelle est la place de
la langue maternelle dans 1’apprentissage d’une langue étrangére. S’il n’existe qu’un seul
systéme langagier chez 1’apprenant, une explicitation des phénomeénes linguistiques est-elle
bénéfique aux apprentissages des langueglles soient maternelle ou étrangere ? Plus
précisément, en quoi des activités réflexives de comparaisanla langue de I’école et la
langue étrangére participent-elleBamélioration des apprentissages dans les deux langues au
cycle 3 ? Dans ce prolongemedtautres questions se posent : comment sont-elles mises en
place dam I’enseignement des langues ? Répondent-elles désormais aux exigences des textes
officiels ? Quellesmodalités de mise en ccuvre la recherche propose-t-elle ? Ou encore

connaissent-elles certaines limites ?

Tout porte a croire qu’expliciter a des éleves francophones de cycle 3 comment
fonctionne la langue étrangére en faisant des comparaisons entrei @tllie- francais,
favorise la production d’énoncés nouveaux personnels et la maitrise des langues. Ces
comparaisons permettraient de développer des compétences langagiéres ainsi que des
compétences d’analyse. Elles entraineraient en outre une ouverture culturelle et une meilleure

vision de ce gue sont les langues en général.

Nous verrons ci-dessous que ce typectivités peut se pratiquer a tous les niveaux
d’analyse de la langue. Il peut en effet s’agir de comparaisons entre la phonétique frangaise et
celle de la langue étrangére étudiée, de comparaisons entre la phonologie des desix langue
leur morphologie spécifique ou encore la syntaxe, la sémantique ainsi que la pragmatique.

Néanmoins, ce mémoire s’attachera a certains niveaux d’analyse, a savoir le niveau



morphologique, syntaxique et sémantique. Les trois autres niveaux ne seront pas traités car,

en cyct 3, ces derniers paraissent trop complexes ou non pertinents avec ce genre d’activités.

Ce théme est porteur d’intérét car il semble que I’apprentissage des langues étrangeres
en France encore beaucoup de lacunes. Notre systéme d’enseignement se base beaucoup sur
écrit?, malgré les directives actuelles encourageant la pratique de 1’oral. Il est en effet
intéressant sur un plan didactique et pédagogique de réfléchinment intégrer 1’écrit,
I’oral et I’étude la langue de manicre ludique et pertinente dans 1’apprentissage d’une langue

étrangere.

La premiére partie de ce mémoire s’attachera a présenter sur un plan théorique, 1’état
actuel des recherches menées sur la question de la place du francais dans I’apprentissage des
langues étrangeres, et plus particulierement celle des activités réflexives de comparaison en
cours de langue. Puis, sur un plan pratique, la seconde partie analysera leurtitgérét e

limites en s’appuyant sur des expérimentations.

% Excepté en langues étrangéres, discipline dans laquelle 1’oral est fortement encouragé.

6



PREMIERE PARTIE : THEORIE

- HISTORIQUE DE LA PLACE DU FRANCAIS DANS L ’APPRENTISSAGE DES
LANGUES ETRANGERES

A- Les difféerentes méthodologies

La place du frangais dans I’enseignement des langues vivantes étrangéres a évolué au
cours du temps. En effet, le recours a la langderdnt les séances et I’intérét qui lui est

accordé ont été profondément modifiés.

i. La méthode traditionnelle :

Du XVI®™® sigcle au XIX™ siécle, dans les premiéres méthodologies, dites
traditionnelles, le recours a la langue de 1’école était systématique. Il s’agissait
majoritairement d’un appui, d’une référence pour les traductions - de type théme
principalement - et pour les explications grammaticdlésseignant expliquait d’abord une
ou deux régles grammaticales en frangais, I’illustrait, puis donnait des exercices de traduction
en langues étrangeres. Les versions et les thémes proposés concernaient des phrases isolée:
proches des exemples, puis devenaient progressivement des extraits littéraires. L’écrit était
particulierement travaillé, I’oral beaucoup moins. La prononciation n’était souvent pas
apprise Le professeur est considéré comme un modele que 1’apprenant doit imiter. Ce dernier
a une fonction passive. La méthode traditionnelle reflete la théorie transmissive de
I’apprentissage. La principale critique faite sur cette méthodologie est son manque
d’efficacité : aprés beaucoup d’heures, les apprenants n’étaient pas capables de pratiquer la
langue, tant a I’oral qu’a I’écrit. De plus, la traduction souleéve le probleme d’approximation

contestable et parfois incluice d’erreurs.

ii. Les méthodologies actives :

Au XX°Msiécle, de nouvelles méthodologies apparaissent aux Etats-Unis et en Europe
. les méthodologies directes. Elles sont en opposition avec les méthodes traditionnelles. On



enseigne le vocabulaire sans passer par la traduction, la grammaire sans passer pag des regle
explicites, la prononciation est prise en compte et la priorité est donnée a 1’oral. On utilise la

gestuelle, les mimes, on amene les apprenants a répéter des énonceés, les assimiler petit a peti
pour arriver a penser directement dans la langue étrangere. Dans cette nouvelle méthodologie,
I’usage du frangais langue maternelle est évité au maximum. Quant au réle du professeur, il

n’est plus vu comme supérieur mais plutét comme un partenaire puisqu’il aide 1’¢leve a
s’exprimer. Ce dernier est plus actif dans son apprentissage : il communique et interagit avec

ses pairs et avec le professeur. Cette méthode est critiquée pour son manque dé& &olidité

n’étant pas assez présent.

iii. La méthode audio-orale :

Développée dans les années 1950, la méthode atudkécs’appuie quant a elle sur une
théorie linguistique : le distributionnalisme de Bloomfield et sur le behaviorisme de Skinner.
C’est un apprentissage par conditionnement : & un stimulus est attendue une réponse. Cela se
traduit par des exercices structuraux pour acquérir et fixer des automatismes linguistiques
dans un laboratoire de languee sont des exercices d’écoute, de répétition et de
manipulation. Dans cette méthode, on note uaéoptinance de 1’oral ainsi que des contenus
et des contextes sélectionnés. La langue étrangere est présentée sous forme d’un dialogue de
structures sur la base d’une progression grammaticale guidée selon I’étude comparative des
deux languesL’usage de la langue maternelle n’est pas encouragé. Les critiques de cette
méthode concernent la négligence de la créativité de chikcumnque d’authenticité des
dialogues et la démotivation des éléves. De plus, cette méthode néglige les interactions entre
éléveset, comme la méthode traditionnelle, celle-ci assure une hiérarchie entre le professeur

et ses éléves.

iv. La méthode SGAV :

La méthode SGAV (Structuro-Globale-Audio-Visuelle) apparait dans les années 70.
Elle donne la priorité a 1’oral, a la communication parlée dans un contexte particulier, a
I’authenticit¢ de la communication en situation, & la dimension pragmatique et socio-
temporelle.C’est un apprentissage par les sens puisque des progrés en matiére de son et

d’image ont été fait. En effet, cette méthode s’appuie sur des petits films et enregistrements,
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des magnétophones, etc. Cela permet d’améliorer la compréhension, de faciliter la
mémorisation des dialogues et de rendre le tout plus vik&htit est abordé aprés soixante

heures de cours environ. Cette méthode présente six phases : la présentation, la répétition, la
mémorisation, I’explication, 1’exploitation et la transposition. La méthode SGAV limite au
maximum le recours a la langue maternelle. En général, le professeur donne les instructions
aux €éléves et aide a la compréhension globale. Il est un modéle, mais bien moins strict que

dans les méthodes précédentes.

v. Les approches communicatives :

Depuis le début des années 70, une nouvelle méthodalagigine anglo-saxonne
s’est développée : les approches communicatives. Ses principes générauxlsanhenticité
des contenus (les formes linguistiques et le c6té culturel de la langue sont pris en compte), et
de I’apprentissage puisque I’apprenant est amené a vivre des situations « réelles » en classe
comme des débats, des improvisations... Ces méthodes visent également la criéatagie
de produire des phrases différentes a partir des régles de fonctionnement de la langue qui font
I’objet d’un apprentissage explicite. Enfin, ces méthodes donnent un objectif fonctionnel a
I’apprentissage : dire c’est faire. La langue est désormais considérée comme un moyen
d’interaction sociale. Aussi, 1’apprentissage en situation est encouragé. Globalement, o
distingue quatre étapesla phase d’accés au sens, la reformulation créative, la
conceptualisation et la conscientisation, et enfin, 1’évaluation. Dans ces approches,
I’enseignant a un role d’organisateur d’activités, de facilitateur. Il veille a créer une bonne
atmosphére de communication. L’éléve quant a lui est actif dans son apprentissage : il se doit
de communiquer pour apprendre, ce qui 1’oblige a interagir beaucoup avec les autres éleves.
On utilise en classe de préférence la langue étrangérejlradipossible d’utiliser la langue

maternelle et la traduction. La place du francais dans cette méthodologie est donc limitée.

Entre 1993 et 1996 est élaboré le CECRL, Cadre Européen Commun de Référence
pour les Langues. Publié en 2001, ce dersiigiresse aux apprenants, aux concepteurs de
dispositifs d’enseignements et aux enseignants. Il vise a fournir une base commune
européenne pour la conception de programmes, d’examens, de diplomes, de manuels dans le
domaine des langues vivantes et a établir les compétences a atteindre au cours de la scolarité
des éleves, notamment le niveau Al qui doit étre acquis en fin delCdbzectif est de créer
une harmonie en Europe et de favoriser la mobilité éducative et professionnelle. Le CECRL
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préconise également une nouvelle approche dans la didactique des langues : la méthode

actionnelle.

vi. La méthode actionnelle :

Face au manque d’authenticité des situations langagicres proposées par les approches
communicatives, la méthode actionnelle va introduire, sousriae d’une pédagogic de
projet, le principe de coaction. En effet, cette méthode, encouragée dans les nouveaux
programmes de 2008¢ base sur la réalisation de taches et d’actions dans un environnement
social donné. Le CECRL la définit comme suit: e elbnsidére avant tout 1’usager et
I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne
sont pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement donnés, a
I’intérieur d’un domaine d’action particulier. Si les actes de parole se réalisent dans des
activités langagieres, celles-€iinscrivent elles-mémes a I’intérieur d’actions en contexte
social qui seuleseur donnent pleine significatior’ »Dans cette derniére méthodologie, |
langue vivante étrangere est considérée comme un outil mis au serviceeriation d’un
savoir ou d’un savoir-faire au méme titre que la langue maternelle. Elle suppose donc la mise
en place de projets intasdiplinaires, permettant d’une part de susciter la motivation des

éleves mais aussi de leur offrir un bain de langue adéquat.

B- Interaction entre langue de I’école et langue étrangeére

A la fin des années 1970, de nhombreuses recherches sont menées sur les relations que
peuvent entretenir 1’enseignement et I’apprentissage de la grammaire, en langue maternelle et
en langue étrangérelLouise Daba€e’ et son équipe, « Awareness of Languagé’Eric
Hawkins en 1984, Maria-Helena Araujo-Carréjralain Deschamps Véronique @gellotti®

en 2001, etc. Touses chercheurs s’accordent a dire qu’opérer des liens entre langues 1 et 2

% Conseil de I’Europe, (2001), Un cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner,
évaluer, p.15.

* Professeur des universités honoraire, Membre du laboratoire LIDILEMetdit& Stendhal Grenoble II

® Professeur 4 I’Université de York, Angleterre

® Professeur 4 I’Université Paris VIIL, Directrice du département d’Etudes des Pays de Langue Portugaise

" Professeur de linguistique anglaise a I’Université Denis Diderot Paris VII

8 Professeur a I’Université F. Rabelais a Tours en sciences du langage, linguistique et phonétique générales
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est porteur de nombreux avantages pour les éleves. Ces derniers seront dedalopjbe

suite de ce mémoire.

Les textes officiels de 198@t 1991° marquent un double monolinguisme étant donné
que I’enseignement du frangais et celui des langues étrangéres sont traités comme deux
disciplines distinctes. Le double monolinguisme est une notion qui se différencie du
plurilinguisme avec lequel les langues se trouvent en interadtiapprentissage d’une
langue étrangére visait essentiellement & acquérir des compétences de communication de
base, a motiver une étude ultérieure de plusieurs langues et a développer une ouverture
culturelle. Les interactions entre francais et langue étrangere étaient exprimées mais non
explicitées. En effet, I’initiation a la langue étrangére devait renforcer les notions importantes
du francais et il était rappelé en outre que le francgais sert tous les autres apprentissages, dont
celui de la langue étrangere. Cependant, les décloisonnements étaient rares puisque la lang
étrangére était dans la majorité des cas enseignée par un maitre extérieur (un natif ou un

professeur de college).

En 2002, la formation des professeurs évolue et permet d’obtenir une « accréditation»
a valeur d’habilitation au concours. De ce fait, de plus en plus de professeurs sont aptes a
enseigner les langues étrangeres dans leur cours et le décloisonnement devient alors possible.

Une interaction entre les langues est mise en évidence dans les textes par cycle

e Le cycle 2 crée les bases des apprentissages linguistiques et contribue a faire découvrir
aux ¢leves Daltérité et la diversité linguistique et culturelle™™.

e Le cycle 3 présente un décloisonnement car la « maitrise du langage et de la langue
francaise» est un domaine transversal travaillé danstous les autres champs

disciplinaires. Le langage (francais et langue étrangéest plus travaillé isolément.

La politique linguistique européenne est elle aussi responsable de I’évolution des
pratiques. Elle ceuvre pour le plurilinguisme avec notamment la création en 2001 du CECRL
parle Conseil de I’Europe. Il est la référence fondamentale pour I’enseignement des langues
vivantes, les apprentissages et 1’évaluation des acquis. L’approche plurilinguemet 1’accent sur
le fait que, «u fur et a mesure que 1’expérience langagiére d’un individu dans son contexte

culturel s’étend de la langue familiale a celle du groupe social puis a celles d’autres groupes,

® BOEN circulaire du 6 mars 1989
O MEN Les cycles a I’école
1 Bulletin officiel de 1’éducation nationale hors-série n°1 du 14 février 2002
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il/lelle ne classe pas les langues dans des compartiments séparés mais construit plutdét une
compétence communicative a laquelle contribuent toute connaissance et toute expérience des

langues et dans laquelle les langues sont en corrélation et interagtésent »

Les textes officiels actuels d¥08 encouragent eux aussi ’interaction des langues,
comme il a été dit précédemmeet les explicite. Il est donc judicieux de s’intéresser a ces

relations et comparaisons des langues.

12 CECRL, chapitre 1.3., page 11
12



- COMPARAISONS REFLEXIVES ENTRE LA LANGUE DE L ’ECOLE ET LES
LANGUES VIVANTES AU CYCLE 3

A- Présentation de la comparaison réflexive

Les activités de réflexion sur la langue sont utilisées dans certaines séances de francai
des le cycle 2, lors de 1’apprentissage de la lecture et de I’écriture. Elles sont cependant plus
présentes au cycle 3. Elles consistent a analyser le fonctionnement de la langue francaise pour
mieux le comprendre et visent a rendre les éleves conscients de leur activité linguistique. Elles
permettent le développement de la curiosité des éléves face au langage et font appel a des

compétences métalinguistiquéa.langue est prise comme un objet d’étude.

Ce type d’activité est encouragé dans les programmes actuels dés le cycle 3 : k’étude
de la langue francaise (vocabulaire, grammaire, orthographe) donne lieu a des séances et
activités spécifiques. Elle est conduite avec le souci de mettre en évidence ses liens avec
I’expression, la compréhension et la correction rédactionnelle »°. Ces activités étaient plus
présentes dans les programmes de 2002 : « La maitrise du langage est renforcée par un
programme de grammaire congu comme un exercice de réflexion sur le fonctionnement du
francais, en particulier en liaison avec la production de textes ». Ces programmes hommen
ces temps ORL, Observation Réfléchie de la Langue francaise. lls leur donnent un horaire
spécifiqueen cycle 3 et précisent qu’aux cycles 1 et 2, des activitésl’éveil linguistique sont
nécessaireslls placent ’ORL comme une compétence spécifique au méme titre que
I’éducation civique, les langues étrangéres ou régionales, 1’histoire, etc. Il s’agit de « dégager
les ressemblances et les différenced’éléments linguistiques en les comparant et
d” «examiner des productions écrites comme des objets qu’on peut décrire, et dont on peut

définir les caractéristiques

Il est intéressant de comprendre pourquoi c’est a partir des programmes de 2002 que
les activités de réflexion sur la langue apparaissent. En effet, ces programmes fonasuite a
création du CECRL une aéhauparavant. De ce fait, I’enseignement des langues vivantes
étrangéres répond aux nouvelles directives, et en particulier celles de la transdisciplinarité et

de I’interaction entre les langues étudiées. Quant au Portfolio Européen, il préconise une

13 Bulletin officiel hors-série n°3 du 19 juin 2008
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réflexion sur I’apprentissage et de ce fait les activités réflexives de comparaison entre langues

sont en totale adéquation avec la politique linguistique européenne.

Ces activités utilisent une démarche inductive et scientifique :

Formulation d'un
probleme de
langue

¥

Relevé et
classement de
faits pertinents

¥

Formulation de
régularités
effectives

Dans les séances de francais au cycle 3, on retrouve ces activités de réflexion sur la
langue de 1’école pour aborder les thémes suivants : les homonymes grammaticaux, la
polysémie et monosémie de collections de mots, repérer les différents types de texte, etc. Les
programmes d&002 insistent sur I’'importance de I’ORL pour les notions morphologiques et
orthographiques telles que la distinction nom/verbe, la relation sujet/verbe ou encore les

marques d’accord.

Ces activités font rarement 1’objet d’une séance compléte, elles se répartissent plutot

sur plusieurs séances et peuvent s’organiser de la manicre suivante :

e Proposition d’une situation-probléme par 1I’enseignant

e Confrontation des représentations des éleves

e Observation et manipulation d’un corpus spécialisé en travail par groupes
¢ Relevé et classement des observations des éléves

e Mise en commun pour comparer les résultats

e Formulation d’une régle provisoire adaptée a la situation
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e Mise a I’épreuve de la régle sur d’autres corpus afin de la confirmer
e Entrainement avec des exercices de consolidation

e Application de la régle en situation (production d’écrit par exemple)

On peut ainsi distinguer quatre phases selon Jacques'bavid phase d’étude, une
phase de conceptualisation, une phase de mise en ceuvre et une phase d’ouverture et
d’évaluation. La premiére phase vise a essayer de « découvrir a travers ou a I’aide d’un corpus
construit ou d’un corpus représentatif les phénomenes linguistiques que 1’on va traiter ». La
seconde amene les éleves a formuler les phénoménes linguistiques, les construire. La phase de
mise en ceuvre correspond quant a elle a I'utilisation dans des productions orales et écrites par
les éleves des regles formulées préalablement. Selon J. Davdt dans ce domaine de
compétences langagieres que se justifie le travail grammatical ». Enfin, la derniére phase

permet de s’assurer que les éléves aient bien compris et conceptualisé les notions étudiées.

B- Qu’est ce que les comparaisons réflexives entre langues ?

V. Castellotti (2005) encourage «la non-séparation des apprentissages scolaires et,
plus généralement sociatxl’articulation des apprentissages linguistiques entre eux ;
I’intégration des activités réflexives et stratégiques dans les processus d’apprentissage ; et le
décloisonnement et la transversalité entre les différents types de connaissance ». Les activités
réflexives de comparaison sont alors toutes les activités réalisées en classe qui impliquent une
réflexion et une analyse sur le fonctionnement de la langue francaise et de la langue étrangére
Les éleves sont amenés a observer terme a terme les différences et ressemblances des deu:
langues dans un corpus de phrases ou de mots choisis afin de définir des régles stables dans
les deux langues. Ces activités de type ORL, Observation et Réflexion sur la Langue, doivent
permettre aux éleves de se questionner, de formuler des hypothéses sur le fonctionnement de
la langue afin de développer des stratégies cognitives. Christiari2ajoute que « les
activités de comparaison entre langue maternelle et langue étrangere visent avant tout a
ebranler les représentations construites par les éleves a partir de la seule langue maternelle, et

a mettre en place les concepts nédessa 1’apprentissage d’une langue étranggére ».

14 pédagogue linguiste, Professeur a I'TUFM de Versailles
!5 Chercheur a I'Institut National de Recherche Pédagogique, Didactique des langues vivantes
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Ces comparaisons se pratiquent a tleasiiveaux d’analyse de la langue. Il peut en
effet s’agir de comparaisons entre la phonétique francaise et celle de la langue étrangere
étudiée, de comparaisons entre la phonologie des deux langues, de leur morphologie

spécifique ou encore de la syntaxe, de la sémantique ainsi que de la pragmatique.

C- Pourquoi les utiliser en cours de langue ?

Plusieurs raisons encouragent les enseignants a utiliser ces activités en cours de langue.
En effet, h premiére raison a I’utilisation d’activités réflexives de comparaison de langues est
leur présence dans les programmes actuels. La seconde est le fait que selon beaucoup de
chercheurs, dont Colette Corbfinet Jérémi Sauvalfe I’apprentissage d’une langue
étrangere est lié au « dd@» en langue premiere. Les langues vont se construire sur les
structures déja acquises en langue premiére. Elle permet de formuler des hypothéses par
analogie ou par contraste sur le fonctionnement en langue étrangére, comme le spécifie P.
Martinez (1996). Uneroisiéme raison est que ce type d’activité favorise le décloisonnement
disciplinaire, la transversalit¢ dans I’apprentissage des langues ce qui permet de donner du
sens (M. C. Deyrich 2007). Enfin, pour Anne TréVisd’apprentissage d’une langue
étrangere dans un milieu guidé sans immersion totale « entraine nécessairement, par essence
de la part des apprenants, une activité métalinguistigle facon consciente ou non, les
apprenants ont une activité métalinguistique : ils se construisent des représentations sur les
codes de la langue étrangére basés sur ceux connus en langue maternelle. De ce fait, les
activités réflexives de comparaison entre langues ont entierement leur place dans les cours de
langue puisqu’elles permettent aux apprenants de conscientiser certains faits de langue et
d’éviter les transferts erronés non conscients de la langue maternelle a la langue étrangere. A.
Trévise (2009)onne notamment 1’exemple pour le couple frangais-anglais de 1I’imparfait et
du prétérit en BE + -ING. De fausses représentations sont remarquables : betiéoep
pensent qu’il existe une équivalence entre I’utilisation de 1’imparfait en francais et du prétérit

en BE + -ING en anglaisceci n’est absolument pas le cas.

18 professeur de Francais a I'TUFM de Cergy
17 Professeur a 1’Université Montpellier 11, docteur en sciences du langage

18 professeur a 1’Université Paris Ouest Nanterre, Département d’Etudes Anglophones
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D- Quels sont leurs avantages pour les apprentissages langagiers ?

i.  Développement d’'une conscience métalinguistique

« L’apprentissage d’une langue étrangere ne reléve pas de ’activité naturelle, il fait
face a des obstacles liés a I’écart de fonctionnement entre le francais et la langue vivante »
(Line Audin®, 2004). Par conséquent, une analyse de ce fonctionnement fait prendre
conscience a I’¢éléve des faits de langue existants.Par les activités de comparaisons entre les
deux languesil va se rendre compte que ces écarts peuvent s’expliquer, qu’ils répondent a
une logique interne & chaque langue, dont certains points sont soit semblables soit différents.
Les erreurs liées a cet écart de fonctionnement vont étre plus facilement dépassées ca

conscientisées.

Ces activités vont I’aider a repérer des éléments clés dans les mots ou phrases tels que
des morphémes indiguant la nature des mots ou encore les marques du genre et du nombre.
Elles vont également lui permettre de conceptualiser certaines notions ; par exengae la pl
de I’adjectif en anglais ou la valeur de 1’auxiliaire « be» comparée a celle de ’auxiliaire
« étre» en frangais. Ces notions vont alors prendre du sens pour 1’éléve et seront ainsi mieux
comprises et donc mieux mémoriséésera alors capable d’agir avec la langue avec plus de

facilité puisqu’il aura conscience des regles de fonctionnement.

Les acquis de I’apprenant en langue étrangére seront construits sur des bases déja

existantes, celles établies en francHipart du connu pour gérer ensuite 1’inconnu. Cela lui

permet d’avoir des repéres stables en langue étrangére puisqu’ils s’appuient sur des notions

déja maitrisé dans sa langue maternelle. Ses savoirs seront alors construits et structurés.
Comme le dit Anne Trévise, ces activités peuvent étre vues comme le « moteur de
I’acquisition, ou du moins une amorce motivée de rééquilibrage du systeme de 1’interlangue,

si toutefois les sujets ressentent ces dysfonctionnements comme génants dans 1’interaction ».

En effet, elles permettent une validation ou invalidation de leurs hypothéses conscientes ou

non.

Dans ces activités de comparaisons, les explications des phénomenes langagiers
doivent étre faites explicitement. Elles font donc appel a un certain métalardaggage

spécialisé que ’on utilise pour décrire une langue naturelle », définition du Dictionnaire

19 Professur associé a I’'INRP et agrégé d’anglais
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Larousse). Roman Jakob$bn(1963) donne au métalangagefonction suivante: « lorsque
I’émetteur du message cherche a rendre ce dernier plus accessible au décodeur.»A Trévise

donne quant a elle au métalangage un caract@rispensable pour passer d’un savoir savant

a un savoir enseigné qui se confrontera aux interactions avec les apprenants et leurs propres
formulations en classe de langue ». Le métalangage doitédenmnnu des éléves. Il n’est

pas question ici d’aborder des notions non apprises, ou dans le cas contraire, elles doivent

faire 1’objet d’une progression en lien avec le cours de francais. Ce métalangage va étre

renforcé en cours de langue, le choix de métatermes adéquats et significatifs va parmnettre a
apprenants de catégoriser et généraliser. Enfin, les éléves vont prendre conscience que chaque
langues’organise avec sapropre grammaire - au sens large - avec ses propres kSgiesa

conscience métalinguistique.

Maria-Helena Araujo-Carreira (1992) résume les effets de la conscience
métalinguistique ainsi« Voir en perspective sa propre langue c'est aussi mieux la connaitre,
c'est-a-dire prendre conscience de ses propriétés, de son organisation systématique, de son

fonctionnement pour transmettre du sens, de ses potentialités, de sa vasiabilité

ii.  Nouvelle représentation des systemes linguistiques

Pour A. Trévise, une explication métalinguistique n’est pas pertinente si elle ne prend
pas en compte tant le fonctionnement de la langue cible que I’état des lieux des
représentations des apprenants au moment de cet enseignement. Les représentations de I

langue jouent donc un réle important dans 1’apprentissage.

Grace a I’utilisation d’activités réflexives comparatives!’enfant va prendre conscience
que le systéme linguistique de sa langue maternelle qu’il pensait universel n’est en réalité
qu'un systeme parmi d’autres. La vision de I’enfant de ce que sont les langues va étre
bouleversée par cette prise de conscience, elle va devenir plus globale et plus prézcise. Il v
comprendre que ce qu’il croyait étre un modele langagier sur lequel se calquent les autres
langues ne 1’est pas. Au contraire, chacune possede ses spécificités. Les langues avec
lesquelles I’apprenant va entrer en contact peuvent contenir des ressemblances sur certains
points particuliers mais aussi de nombreuses difféerences dans leur fonctionnement. Par

exemple, un enfant dont langue maternelle est le frangais et qui apprend 1’espagnol va se

2 professeur a I’Université Harvard et au MIT, Fondateur du cercle linguistique de New York
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rendre compte que la marque du genre en espagnol fonctionne différemment de celle de sa
langue maternelle. En espagnol, les noms masculins prennent en général un « o » en fin de
mot et les mots féminins un «waalors qu’en frangais les marques du genre sont dans

beaucoup de cas bien moins évidentes.

Le fait de réfléchir sur I€onctionnement des langues va permettre a I’enfant de mieux
appréhender les logiques internes de celle-donduit I’enfant a regarder de plus prés la
construction des reégles, ces derniéres étant explicitées par I’enseignant, et ainsi @ mieux se les
approprier et a ne plus considérer la langue comme un systeme seulement normatif. Le
caractére a la fois arbitraire et systématique des faits de langue est alors mis en avant lors de

ces activités.

L’enfant va voir sa représentation des langues se transformer, dont sa langue
maternelle. En effet, Nathalie Augef2005) met en évidencelbligation de reconsidérer
les représentations grammaticales acquises par 1’étrangeté du fonctionnement observé et la
centration des indices formels, signe que la langue est vraiment prise comme objet d’étude ».

P. Martinez ajoute que lapprentissage d’une nouvelle langue est a 1’origine d’une
reconstruction de I’image que 1’on se fait de sa propre langue ». Elle a un « effet de loupe sur

N y, . . , . . 22
des problémes phonétiques, lexicaux, sémantiques que 1’on ne percevait pas »°*.

Il est également intéressant de remarquer que faire prendre conscience du caractere
spécifique de chaque langue entraine des implications socioculturelles. En effet, on encourage
une certaine ouverture d’esprit lors des comparaisons entre la langue maternelle et les langues
étrangeres car, outre les phénomenes langagiers, on rencontre des phénomeénes calturels. Le
langues se construisent aussi par leur culture et permettent de mettre en lumiére certains
aspects culturels, que ce soit par un lexique spécifique, des tournures de phrases ou des
expressions idiomatiqued.’apprentissage des langues étrangeres en lien avec la langue
maternelle dépasse de ce fait le simple contexte de I’apprentissage : il implique une ouverture
sur soi, une curiosité face au monde qui nous entoure, une tolérance vis-a-vis des autres (L.
Dabene, 1992).

L Docteur en linguistique de I’Université des sciences humaines de Strasbourg
22 MARTINEZ, P. (1996).La didactique des langues étrangérBsris : Presses universitaires de France. Page
21.

19



iii. Compétences langagiéres optimisées

«Une pratique réguliére de 1’observation réfléchie de la langue, loin d’étre un facteur
d’échec ou d’ennui, peut assurer une meilleure maitrise des différentes composantes de la

langue : de la phonologie a la morphosyntax€orblin & Sauvage, 2010).

e Compréhension orale et écrite :

La compréhension orale et écrite de 1’éléve vont étre améliorées grace aux activités
comparatives entre les deux langues puisqu’elles impliquent un meilleur repérage d’éléments
donnant du sens aux énoncés (autres que seul&xientx). En effet, 1’éléve va étre capable
de reconnaitre les temps, les personnes, les marques du genre et du nombre, parfois la nature
des mots selon leur morphologie ou leur place dans la phrase, etc. lls acquiérent également

une attitude plus ouverte face 4 la prononciation et aux accents d’aprés Eveline Charmeu,

La lecture en langue étrangére est, elle aupsimisée du fait que 1’éléve repére ces
éléments dans la phrase. Il saura ainsi reconnaitre le verbe dans la phrase, il comprendra la
nature et la fonction des mots dans la phrase méme si ce sont des termes qu’il n’a pas étudiés
auparavant. On peut en outre supposer que la lecture en langue maternelle est également
favorisée par les explications explicites faites en langue étrangére. Les éléves auront pu mieux
comprendre certaines notions déja abordées en francais mais non acquises. C. Luc (1992) va
plus loin et dit que cette « approche est particulierement utile aux enfants en difficulté ou aux

enfants dont le frangais n’est par leur langue maternelle ».

e Expression orale et écrite :

L. Audin (2004) met en évidence que les activités réflexives de comparaison entre
deux langues, dont la langue maternelle, permetignttimiser la production d’énoncés
personnels nouveaux. En effet, ’¢éleéve ayant conscientisé les phénomenes de langues, il sera
en mesure de structurer ses phrases pour en construire de poavelier d’un lexique
connu. Du fait de I’explicitation des faits de langue, on suppose des progres en grammaire et
en orthographe, ils restent cependant difficiles a évaluer. Les erreurs liées a la référence de la
langue maternelle peuvent étre corrigées par les éléves. A. trévise (2009) rejoint L. Audin sur
cette question : pour ellpuisqu’en production ’activité épilinguistique serait plus sollicitée,

I’activité métalinguistique serait plus prégnante.

2 professeur honoraire de I'TUFM de Toulouse et chercheur 4 I'INRP
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e Compétences transverssl

Les ¢léves développent aussi leur capacité d’analyse et de comparaison par ce type
d’activité. Ils abordent les langues avec une posture distanciée vis-a-vis de leur langue
maternelle ce qui leur apporte une certaine vision de ce que sont les langues et une prise de

recul favorable au développement de 1’esprit critique de chacun.

E- Quand utiliser les activités de comparaisons réflexives ?

i Age propice des éléeves

Le cycle 3 marque I’apparition d’une représentation juste du fonctionnement des
langues étrangére$.’apprenant est capable a cet agge-de différencier le systeme de la
langue étrangere de celui de sa langue maternelle. De ce fait, il est a ménmepiéssamter
les langues dans leur spécificité. L’enfant de 8-9 ans commence a développer sa réflexion
métalinguistique et peut ainsi faire preuve de distanciation face aux langues afin d’observer
les phénomenes linguistiques qui s’operent. Cette question de 1’age propice pour introduire le
métalangage et la réflexion sur le fonctionnement des langues a fait 1’objet d’une recherche
menée par Christiane Luc I’INRP dans les années 1988 a 1990. Elle souligne alors la
nécessité d’une armature conceptuelle qui traite de la relation entre les deux langues. R. M.

De Keysen2000) rejoint I’idée de C. Luc en affirmant qeic’est a I’age de 7-8 ans que se fait
la transition entre les apprentissages a dominance implicite chez les enfants plus jeunes et
ceux a dominance explicite chez les plus agés. Ainsi, le cycle 3 serait bénéfique aux

apprentissages de type réflexion sur la langue.

ii. Différentes approches pour différents objectifs

Les activités de comparaison entre les langues peuvent servir différents objectifs et

prendront alors des formes diversgsnme I’explique Dominique Uma®.

Le premier objectif visé est celui du développement des connaissances en langues

étrangéres. Cela requiert de s’appuyer sur la langue maternelle des apprenants, comme

4 professeur a I'TUFM de Lyon, chercheur & I'INRP
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I’expliquent Marie-Christine Deyrich et Suzanne Off/éCes activités comparent les
phénoménes de langue pour acquérir des savoirs sur le fonctionnement linguistique de la

langue étrangere.

Le second objectif est d&velopper les compétences métalinguistiques de 1’éléve en
s’appuyant sur la comparaison intelangues comme outil heuristique. C’est 1’objectif
souligné par Michel Candelfér (2003) et L. Audin (2004)L’interlangue se comprend
comme « la suite de systésmatermédiaires et intérimaires que I’apprenant met en place au

cours de son acquisition de L2 » (Jean-Paul N4rt992, Page 112).

Enfin le dernier objectif que peut viséenseignant est celui pour lequel le recours aux
langues étrangeres est un levier pour la maitrise du francais. Ces activités cherchent a
développer des compétences en langue maternelle a partir de comparaisons entre cette
derniére et les langues étrangeres. Il peut s’agir par exemple de faire prendre conscience aux
éleves de certains phénomenes linguistigues en francais. « Le développement de la
compétence en langue étrangére est conditionné par le développement atteint en langue
maternelle » en méme temps quiirtroduction d’une langue étrangere a un effet bénéfique
sur le développement de la langue maternelle » (J. Cummins). M. H. Araujo-Carreira (1992)
partage cette idée et précise qu’une « approche comparative francais/autre(s) langue(s)
contribue a une meilleure connaissance du francais, langue maternelle de I'enfant, facilite

I'apprentissage d'autres langues, aide a structurer le savoir langagier de I'éléve ».

iil. Pour quelles notions les aborder ?

Les notions a aborder a travers ces comparaisons entre les langues peuvent étre
diverses. Il peut s’agir de notions avec lesquelles les éléves sont susceptibles de rencontrer des
difficultés, comme par exemple la place de I’adjectif, les valeurs de 1’auxiliaire étre et avoir
en anglais, la double négation francaise. Pour cette derniére, comparer la double négation
orale « ne pas » en francais (non utilisée par certains éleves qui ne prononcentgpseig «
et la double négation anglaig®auxiliaire plus le « not») va entrainer une prise de
conscience de la double négation en francais aussi. Ceci est mis en évidence dans les

recherches de Corblin, @ Sauvage, J. (2010). Elles peuvent égalenfard 1’objet d’une

%5 professeurs & I'TUFM Montpellier-Nimes
28 professeur a I’Université du Maine, Directeur de la filiéere FLE
27 Professeur a I’Université de La Rochelle
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prise de conscience d’un certain phénomeéne pour une meilleure maitrise de ce dernier, par
exemplele genre des noms ne dépend pas de 1’objet qu’ils évoquent mais du fonctionnement
de la langue, constat capital d’aprés E. Charmeux pour la compréhension et donc la maitrise

de ce qu’est une langue.

Toutes ces notiondoivent étre réalisées lorsque 1’enseignant les juge utiles pour
répondre aux besoins de connaissances de ’apprenant. Catherine Le Cunff affirme que ces
« moments de mise a distance sont en fonction des difficultés des enfants ». Elles se mettent
en place au service d’une tiche a effectuer visant un objectif particulier, conformémeat

I’approche actionnelle expliquée par Claire Bourguignoff.

F- Expériences et démarches proposées

I Le programme « Awareness of lanquage »

« Awareness of Language » (réflexion sur le langage ou prise de conscience
métalinguistiqui est une démarche de 1’enseignement des langues vivantes étrangéres qui a
été proposée par E. Hawkins en Grande Bretagne dans les années 1980. Elle consistait a
mettre en ceuvre une « matiére pond entre 1’étude de langue maternelle et celle de la langue
étrangere c’est-a-dire liant ces deux matiéres. Celle-ci amenait les éléves a acquérir des
compétences métalinguistiques grace a I’observation du fonctionnement des langues. Elle
incitait au décloisonnement des matiéres puisque les professeurs de plusieurs disciplines

devaient collaborer entre eux.

Cette initiative est basée siiss recherches réalisées a York sur les tests d’aptitude
pour les langues ét