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RESUME

Pour réaliser ce mémoire, je me suis demandée si un jeune proféagquieparé a aider
les éléves de maternelle a développer leurs compétencesid¢aagad.es enfants avant leur
scolarité et dans le cadre familial apprennent a parler. llergrdrl'école avec quelques capacités
langagieres qui sont différentes d'un éleve a l'autre. C'est auxgreargsi de petite section de
structurer ces capacités en compétences. Les Instructionsel@ficiemandent aux professeurs
d'aider les enfants a "s'approprier le langage", mais comment peuvent-ils legiaideux dans cet
apprentissage ? Et sont-ils suffisamment préparés a le faire ?

La question est donc de savoir quelles connaissances et quelfaagoin enseignant de
maternelle doit avoir pour favoriser le développement langagier des éléves ?

Ce mémoire tente d’identifier les outils que posséde un professeur pour répondre a cette
demande et d’envisager ce qui peut étre mis en place dans la classe pour concevoir des situations

appropriées.
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INTRODUCTION

Dans le cadre de mon mémoire, je suis partie du constat sulleanriant, lorsqu'il arrive en
maternelle, posséde déja des capacités langagieres qu'il aeaddppsiis sa naissance. Vers l'age
d'un an les premiers mots apparaissent et c'est a partir d'un ani efugeles bases du langage se
mettent en place. Ces capacités s'acquiérent d'autant plus ssotlaeavironnement immeédiat,
I'enfant est sollicité : les parents le stimulent en lui panéguliérement, il est en contact avec
d'autres personnes ou dautres enfants avec lesquels il communigoestiliit des reperes et
participe a des rituels (comme les rituels de couché). Dés lors sabwaice s'affirme et s'accroit
tous les jours plus rapidement.

Aprés une amélioration du niveau de langage dans le cadre du présit@partient aux
enseignants de I'école maternelle de structurer ces capaci@mgétences qui seront développées

au cours du premier cycle et de la grande section. lls se réferent paususelnstructions

Officielles:

L'objectif essentiel de la maternelle c'est l'adtjois d'un langage oral riche, organisé et
compréhensible par l'autre. A la fin de la matdendlenfant doit-étre capable de comprendre un
message et agir ou répondre de facon pertinerdenmer avec exactitude un objet, une personne ou
une action ressortissant a la vie quotidiennemider, en se faisant comprendre, une description ou
une question ; raconter, en se faisant comprendrépisode vécu inconnue de son interlocuteur, ou
une histoire inventée et prendre l'initiative degrates questions ou d'exprimer son point de vue.

Les enfants apprennent a échanger, d’abord par I’intermédiaire de 1’adulte, dans des situations qui les
concernent directement [. Progressivement, ils participent a des échanges a I’intérieur d’un groupe,
attendent leur tour de parole, respectent le thabwrdé. lls redisent de maniere expressive des
comptines et interprétent des chants qu’ils ont mémorisés. Ils apprennent peu a peu & communigquer sur
des réalités de moins en moins immédiates ; ils rendent compte de ce qu’ils ont observé ou vécu,
évoquent des événements a venir, racontent des histoires inventées, reformulent 1’essentiel d’un
énoncé entendu. lls acquiérent progressivemenéléaaents de la langue nécessaire pour se faire
comprendre. (2008)

Lors de mon stage d'observation en premiére année de master, j'ai vu le professeur mettre en ceuvre
les instructions officielles mais je me suis rendue compte que é&ét pas suffisant pour que tous
les éleves améliorent leurs productions langagi&ekes éleves ont des compétences langagieres
en arrivant en maternelle, celles-ci sont trés différentes d'un enfanotra aussi bien sur le plan
guantitatif que sur le plan qualitatif et le plus souvent alteg "fragiles". C'est ce qu'Agnés Florin
montre dan®arler ensemble en maternelle

En arrivant a I'école, tous les enfants n'ont paschpacités ou n'‘ont pas bénéficié d'expérienees d

communication suffisantes pour pouvoir utilisedamgage articulé compréhensible par les adultek. [.
Tous les enfants n'arrivent pas a I'école avec taari&quipement"” : ils sont des personnes diffésente
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mais de plus, certains sont mieux préparés a cefteire [...] de par ce qu'ils ont recu de leur
entourage, de par la diversité de leurs compétededgurs expériences, de leurs savoirs [...hoest

ont développé des compétences sociales déja vala@ssdes contacts multiples avec des partenaires
différents alors que d'autres, ayant été plus ss@ént plus démunis pour établir des interact@mns

les maintenir. (1995)

On pense qu'un professeur est "armeé" pour aider I'enfant grace aux lmstr@fticielles
mais en réalité, cela ne suffit pas. Il devrait étre préparé garmsation initiale, par ses recherches
pour pouvoir anticiper les problemes d'écart auxquels il va étre confrdmérbgénéité que l'on
observe dans les classes montre que I'enseignant doit étre & teegocréatif pour offrir a ses
eléves des situations d'apprentissage favorisant, dans tous sés, dspsveloppement langagier
et particulierement vigilant pour répondre aux enjeux de la préventiorm€aintétecter certains
dysfonctionnements ou troubles du langage ? Quels sont les indicateurs ? Les référents ?

Le professeur doit donc s'intéresser au milieu dans lequel il exeotereher a connaitre les
pratiques langagieres des éléves. S'il ne possede pas ce tywawoils, peut-il adapter son
enseignement avec efficacité et professionnalité ?

Mon intérét pour cette question m'a conduit & la problématique suivaiteelles
connaissances et quel savoir-faire un enseignant de maternedleit-il avoir pour favoriser le
développement langagier des éléves ?

Cette problématique souleve des questions complémentaires : comment un professeiauler part
débutant, peut-il mesurer les acquis langagiers de ses éléfsc@ncevoir des situations
d'apprentissage adéquates ? Dans quelle mesurel pautdre en compte I’environnement
langazier de 1’éléve en dehors du cadre scolaire ?

Pour tenter de répondre a cette problématique, je m'appuierai dans ugr peemps sur les
aspects théoriques du développement des compétences langagemed'entrée a I'école et
pendant I'école. Une deidxae partie précisera mon cadre méthodologique. J’analyserai enfin deux

séances de classe en insistant sur la professionnalité de 1’enseignant.



I- Le développement des compétences langagieres

I-1- Le développement du langage avant I'école

Pour le jeune enfant la maitrise de la langue est une nécessité sociale et perstamfatht

apprend d'abord a parler par imitation et grace a des interactions.

I-1-a) Les différentes étapes de 'apparition du langage

L'enfant, lorsqu'il arrive en maternelle, possede déja des capémiigsgieres qu'il a
acquises depuis sa naissance. Dés son arrivée au monde, I'enfant témeigtiention particuliére
aux sons émis autour de lui. Le nourrisson réagit a la langue matetn&lléntonation employée
pour parler. On distingue plusieurs phases dans l'acquisition du langagel'abaud, il y a une
premiere phase de sons, c'est a dire d'activités vocales clemmpleurs. Puis il y a une seconde
phase qui correspond a l'étape jubilatoire du babil qui commence par @diguex: et continue
avec l'apparition des consonnes. Puis, vers 5 mois, il y a une phase ldgurezst latente et
silencieuse. Durant cette période l'enfant analyse la langue. Esfgrémiers mots apparaissent.
On percoit tout dabord une série de voyelles qui sont associées aguifeeasion, puis
interviennent les consonnes devant les voyelles comme par exemplépapat ou "tata". Au
début l'interaction verbale entre I'enfant et l'adulte se fait pardhasis elle devient volontaire.
Enfin, les premiers mots et les premiéres phrases apparaissenteGjest mous exposent Mireille
Brigaudiot et Laurent Danon-Boileau dans leur eskai:naissance du langage dans les deux
premieres annéee texte présente le langage dans le cadre et le contexterfatmiliunivers de
I'enfant. Ces deux auteurs "découpent” la progression du langage de 4 nanis,ae8 plusieurs
phases. Cette division est un peu schématique car tous les bébés ne progressent pasalllsaenéme
mais cela peut déja donner une idée de I'évolution d'apprenttisémyegage. Les auteurs montrent
gue jusqu'a 6 mois, le réle de la mere est tres important pour I'eafarst elle qui rythme sa vie.
Commencent alors gazouillis et babils. Vers un an les premiersapmsaissent et c'est a partir
d'un an et demi que le fondement du langage se met en place. Au 'défarnt kst dans la simple
communication, il se manifeste mais sans réellement comprendre ce qui se mass#edut. Puis,
progressivement, il entre dans une autre phase ou lintention accomgagmenhunication et ou
s'inscrit une visée pragmatique dans son comportement. Ensuite esaildienfant entre

véritablement dans ce que I'on peut appeler le langage oral.



I-1-b) Mise en place de la syntaxe et apprentissage de la communication

La syntaxe est la branche de la linguistique qui étudie la faconefonidts se combinent

pour former des phrases ou des énoncés dans une langue.

DansLa naissance du langage dans les deux premieres anvé&sigaudiot et L. Danon-Boileau
nous évoque la premiére syntaxe et les premiers énoncés des enfants :

Contrairement a ce qu'on pourrait croire lorsq@ommence a mieux les comprendre, les enfants de
un an et demi a 2 ans continuent de créer le langalgur maniére. [...] Tout en "simplifiant" les
formes en usage dans leur communauté d'accuedpiitsnencent a prendre acte d'un systéme qui
répond a des normes dont il faut tenir compte. 22p0153)

Vers un an et demi :

Des changements mécaniques importants prennerd giats le langage de I'enfant. Les activités
d'ordre phonologique, intensifiées et plus précisesmt avoir une incidence, tant sur I'évolution

lexicale que morphologique. Ces progrés s'orgahiskams des processus conversationnels qui
encouragent I'enfant a prendre en compte les rapedgms de son partenaire adulte pour mieux se
faire comprendre. (2002, p. 155)

Pour les jeunes enfants le systéme lexical a des caragt@sstparticulieres. Le signifiant est
instable et les sons sont variables car les mots ne sont jamais @®derla méme maniere : il y a
une instabilité dans le temps. L'enfant tente une approximation dssutisés par l'adulte, il
essaie de les reprendre dans son langage comme il les entendnltfaitail de "reprise”. Souvent
il "reduplique” des syllabes ou des lettres pour faire comme l'adudts. &' maniere d'apprendre a

construire une syntaxe et un dialogue.

Les reprises sont le symptdbme d'une intense &ktimigtalinguistique de la part de I'enfant.
Lorsqu'elles deviennent systématiques et ne poguemtsur certaines marques du discours adulte, on
peut penser que I'enfant s'approprie un phénomére particulierement attiré son attention. Tel est |
cas des voyelles a linitiale des mots. Elles soomsidérées comme le signe avant-coureur du
déterminant qui accompagne le nom, ou bien encoggranom, ou de l'auxiliaire qui accompagne le
verbe. (2002, p. 157)

Commenous I'expliquent les auteurs, les enfants eniraruet demi et deux ans créent du langage a leur

facon, c'est a dire avec les moyens dont ils deEptosomme par exemple la "reduplication” ou laisspdes

mots de l'adulte. L'enfant essaie de faire commdecmier. Par ces processus, il cherche a mieusise f

comprendre car il prend conscience que le langagé a des normes qu'il faut respecter. Il s'apeopoe

les adultes utilisent des petits mots qui fontaaffde liaison dans leur phrase tels que les prontass

déterminants ou les auxiliaires. C'est pour cekalga enfants ajoutent des voyelles en début de cawtils

ont compris le principe mais ne savent pas enaaiisker correctement.

On peut prendre un exemple des différentes phases par lesquellesseal’pafant pour réussir a

dire correctement "Mon lapin". Lors de la premiére étape, I'enfantRiimgin titi", il essaie en fait

de reproduire les sons émis par l'adulte. Puis, vers I'adge de deurrdast Wira plutdt "Lapin de

titi", la particule "de" fait son apparition montrant ainsi la pessm. Vers trois ans, c'est l'arrivée
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du "je" dans le langage de l'enfant, ce dernier dira alors : "Lapmaie Ce n'est seulement
gu'apres ses trois ans que I'enfant commencera a dire correctement : "Mon lapin”.

La mise en place de la syntaxe est tres longue a acquérir pgurles enfants tout comme
la communication. La structure du dialogue est initialement migdaer par les parents, au moins
jusqu'a la scolarisation de I'enfant. Par la suite le professeur coatenseigner cet apprentissage.
C'est pour cela quil est important qu'il soit bien formé et connagssalifférentes étapes de

l'acquisition du langage avant la scolarité de I'enfant pour l'aider au mieux apgredes savoirs.

D'apres Agnes Florin daarler ensemble en maternell#école va constituer pour tous le
lieu de nouvelles expériences, de nouvelles occasions de socialidatimyyveaux apprentissages".
Elle nous dit également que l'entourage proche de l'enfant lui apprerttayme "langue de la
conversation" et qu'au contraire, I'école va chercher a développerl'ehfant la "langue de

verbalisation visant & une normalisation des formes linguistiques utilisées."

I-1-c) Du langage "naturel" vers le langage de I'école

Le développement langagier est un processus, une dynamique quirczeravant I'école et
se fait pendant et a coté de I'école, il est donc trés impaytigeite prenne en compte ce qu'il se

passe a la maison, pour aider au mieux les éléves a développer leurs capaciiésdangag

Le travail de Chantal CLOUARD, orthophoniste et enseignante a ltdd-Rédecine et
techniqgues médicales de l'université de Nantes aborde cette id€eathaarticle "'L'écureuil dans
I'écurie” : développement du langage et role de I'écsli des actelScole et langage : entretien
Nathan, actes Xl|INathan.

Dans cet article, l'auteur aborde les modalités normales dgisdion du langage : les
étapes de l'acquisition (compétences perceptives et communicléisnmécoces, les premieres
productions, les premiers mots, les premieres phrases), égalenaguisitions plus tardives et le

langage adressé a l'enfant (le role de I'entourage, la langue a I'école).

Chantal Clouard indique que :

Les enfants acquiérent le langage selon des pruasmstants et de maniére naturelle dans les
échanges avec l'entourage. Le langage a ceci dicytiar, qu'il repose sur des dispositifs
neurobiologiques innés qui nécessitent une médiatitturelle et sociale. (2003, p.9)

Comme le dit l'auteur, nous possédons tous le langage dés la naissasmaeus avons besoin
d'aides extérieures pour pouvoir développer cette faculté si pargculiest vrai qu'un bébé a ses

parents et son entourage pour développer et acquérir des compétencesrémdagie de sa
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scolarisation, le professeur prend le relais ou plutdt devient un autliaten® de I'enfant. Il est

donc la pour faire découvrir I'oral aux éléves. Eux ont appris et connaissehtju’'on pourrait

qualifier de naturel, c'est a dire celui qu'ils utilisent dangd de tous les jours avec leur entourage

mais ce langage n'est pas le méme a I'école, il y est employé diffémerhenkangage de I'école est
nouveau pour eux. lls apprennent quil y a des regles dans le langdgeapprennent a les
respecter. lls ne parlent alors plus pour le plaisir dans ce cadseparae qu'il y a un réel enjeu
derriere cette pratique. L'école maternelle a un objectif a fagiaditt aux éleves : "s'approprier le
langage". Le rapport au langage se transforme alors totalement paleces de petite section. Le
professeur est donc la pour les accompagner au mieux pour qu'ils développent des compétences, de:

stratégies d'apprentissage et de compréhension.

"Tous les enfants, a de rares exceptions pres, apprennent a parler, padoie degers
retards ou difficultés, le plus souvent heureusement avec une facilitee quaut faire oublier la
complexité des mécanismes en jeu.” Comme le dit Chantal Cloutmdl, dédramatiser la question
du langage car le potentiel des éleves est réel, ils sontdpables d'apprendre a parler méme si
certains auront des difficultés ou des retards. Il faut partir de ds gaWvent, de ce qu'ils
connaissent, de leur contexte familial, pour les amener a ce qu'ilsidaperendre. Le role de
I'enseignant est tres important en petite section et il ne doit pas étggnégl

Les enfants qui entrent & la maternelle sont biférents : certains privilégient longtemps lesexdp

non linguistiques, les gestes, les mimiques, lanckgu la mélodie du langage. lls sont bavards mais
inintelligibles ou s'expriment par onomatopées etpmononcent que tardivement de vrais mots.
D'autres vont produire d'emblée des mots corréf3, p.14)

Cette différence, I'enseignant doit en étre conscient. Il doit donpt&adaelle pour aider au mieux
tous ses éleves. "Cette diversité est liée a la personnefit€rdants mais aussi aux modes de
perceptions". Le professeur doit jouer sur la différenciation en classe pour tperawet €leves
d'acquérir au mieux des compétences langagieres. Mais la queséidrds savoir comment ? Que
peut-il mettre en place en classe pour y arriver ? Sachant que ldidoraes enseignants n'est pas
adaptée a cette question et sachant que le développement d'uneshtantt a fait particulier et
gu'en tant que professeur nous ne le connaissons pas... L'enseignant, doit étre trés atteyadeu |
des éleves car des erreurs de segmentation (par exemple : "narnesreicdments” et "roilion™)
peuvent avoir des "conséquences redoutables pour la compréhension et plus tdetqasua
I'écrit.” D'ou l'importance que l'enseignant soit scrupuleux en casseses €éleves et soit attentif a
tout. Grace a cela il pourra peut-étre prévenir des troubles du langage shl n'est pas qualifié
pour déclarer si un enfant est ou n'est pas dysphasique. S'il a appnisles vetards et que le
probleme est repéré suffisamment tot, I'éleve pourra alors bénéfinergpidement d'aide lui

permettant d'entrer le plus t6t possible dans I'acquisition du langage.
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"Peu a peu, par I'expérience, par I'exposition au langage avec les,dtulfant est capable
de produire des phrases plus complexes." Chantal Clouard veut dire par Ta>qériénce" doit
étre la plus diversifiée possible et la plus fréquente possible pouélgwe lsoit dans les meilleures
dispositions pour apprendre. On sent l'idée de risque a s'exposer au langage akdta phrase de
lauteur. Mais malgré ce risque, I'enfant doit s'ouvrir au langagdarigue francaise n'est pas
toujours accessible "discerner les ambiguités, accéder au senséetansaule signification, sont
des taches de longue haleine. La compréhension des métaphores gilidéd'idu langage ne va
pas forcément de soi." Le langage utilisé par lI'enseignant de nilateiwie étre adapté aux éléves
sans toutefois tomber dans l'excés inverse. Les enfants de trois aostmas des bébés et le
langage doit évoluer, il faut donc leur apporter des choses nouvellesanaialler trop vite pour
ne pas les noyer dans la difficulté de la langue francaise. "De mgéaiggeale, il faut insister sur le
fait que l'entourage est particulierement faconnant dans cette péfiotinse développement
cognitif, entre 3 et 7 ans." Mais "a I'école, la langue n'a @aséme statut. D'individualisée, la
relation avec l'adulte devient le plus souvent collective. Le fanfait place a des contraintes de
conformité a la norme et a l'usage social." L'idée de "gratdiidangage disparait a I'école. Les
enfants ne parlent plus pour le plaisir mais parce qu'on le leur denikndgquelques mois, les
enfants de petite section accomplissent de spectaculaires progregétite section est un
"formidable tremplin" qui n'est que le début d'un long processus d'appagetigsi va s'enrichir et
acquérir d'autres compétences. Mais "I'école sert égalememnsalesrévélateur a des difficultés
qui étaient jusqu'alors dissimulées." Certains enfants n'ont pas aceud&nes notions
fondamentales en amont, & nous, professeurs des écoles, de leur proposeatites sitéquates
qui favoriseront des formes de prévention. Car c'est par le savoir que I|'ale faitprévention.
"Certains enfants sont peu matures ou trop fragiles", il faudra donc leer faliss de temps et étre
indulgent tout en trouvant des situations stimulantes pour eux. Car ibfgatits avoir a I'esprit
gue certains enfants sont scolarisés a trois ans mais d'autresntorg que deux ans et ils n'ont
pas les mémes acquis et les mémes besoins. En tant qu'emseigns devons "supporter la
nécessité d'une relation affective et ce role de guide essaumtiéd voie du langage.” Chantal
Clouard précise : "Les jeunes enfants que nous voyons en consultation pédojpgayehius
incitent a suggérer de ne pas précipiter les apprentissages sclajré trois ans, les enfants ont
besoin de sollicitations, d'encouragements et d'explications." Vaildelele I'enseignant pour aider
au mieux ses éleves mais d'autres auteurs, comme Agnes Florimtpansmntraire, que c'est "la
participation des enfants a un niveau précoce" qui les pousse au plagéiissir. Les deux idées
se défendent et il me semble qu'il faut jongler entre l'unawtd' pour permettre la réussite de nos
éléwes. Pour certaines activités, il faudra les rassurer, leur expliquezndesirager mais pour

d'autres, il faudra les mettre dans des situations difficiles pour voir apparaitre chez eapaités
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insoupconnées. Ainsi I'éleve apprendra petit a petit, entre encourageheoiges, a mettre en
place des stratégies de compréhension. Pour conclure, "les enfants ont wladiermdesir de

communiquer et d'apprendre et c'est cet élan qu'il est de notre devoir d'accompageetaofail

I-2- L'entrée dans le monde scolaire : les années "maternelle"

I-2-a) Les Instructions Officielles

Les Instructions Officielles déclarent que "durant la petiteneefale systeme d'échanges
langagiers se met en place dans un cercle restreint d'intetieetitPuis I'enfant arrive dans un
nouvel environnement, celui de I'école. La "il va devoir apprendre a s'exguour étre compris et
chercher & mieux comprendre les personnes de son nouvel entourage."

Le professeur débutant se retrouve donc seul face a une classeosatis gelle formation
pour structurer les capacités des éleves en compétences leagjatjiea pour seul appui les
Instructions Officielles (I0) qui lui donnent des directives sur ce daitl faire en classe mais pas
réellement sur la maniere de les appliquer. Ces IO ne prennent pasusoenpktompte le
développement langagier de chaque éleve qui est pourtant un point important pour les aiger a él
leurs connaissances. Il y a certes un petit rappel sur ce que vit I'enfant dans soiamilial avant
sa scolarisation mais ceci ne peut suffire a I'enseignant.

Le ministére chargé de I'éducation nationale et le ScérénPGMDpublié une brochure "Le
langage a 1'école maternelle" pour accompagner au mieux les enseignants a mettre en ceuvre les
programmes. Le langage est le premier des apprentissages derti@etnelle, et la condition de

l'acquisition des autres compétences :
Le langage oral est le pivot des apprentissagekédele maternelle. L'enfant s'exprime et se fait
comprendre par le langage. Il apprend a étre dtent messages qu'on lui adresse, a les comprendre
et a y répondre. [...] Il acquiert quotidiennemeiet nouveaux mots dont le sens est précisé, |l
s'approprie progressivement la syntaxe de la lafrgneaise.
Cette brochure est divisée en quatre parties qui sont : la lantpiéargjage a I'école maternelle,
s'approprier le langage, découvrir I'écrit et se familiariser a&exit] se préparer a apprendre a lire
et & écrire et enfin les éléves aux besoins particuliers.
Tout au long de cette brochure, on dispose de définitions, d'explications a prohdgitéedu
langage pour les enfants de maternelle, d'objectifs a atteindre, etc.

C’est en s’ouvrant aux usages et fonctions du langage que ’enfant acquiert une langue. L’objet de ce
document n’est pas de proposer un cours de linguistique mais il importe de clarifier les termes ; nous

nous limiterons donc ici a ce qui est nécessaitg potre propos, dans le cadre de ce dossier, a la
compréhension de ce qui se jouaddapprentissage de la langue et du langage a 1’école maternelle.
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Il'y est expliqué comment I'enfant fonctionne et ce qu'il doit apprendre [béais de I'école mais
peu de choses sont dites sur la maniére d'enseigner. En lisant ee dosgprend que le langage
est un instrument du développement et de représentation du monde, qlél mgbt des
apprentissages et de la vie a I'école. On nous parle égalemenbiients spécifiques de chaque
apprentissage. De méme on peut observer des paragraphes qui s'itéitalieler par I'observation
pour adapter les situations” ou "créer un contexte favorable et des conditapiées” ou encore
“l'attitude du maitre" et "la parole de I'enseignant”. On en tédei les Instructions Officielles se
placent du coté de l'éleve comme du cdté du professeur et essai@allier nimporte quel
probleme ou situation que l'enseignant pourrait rencontrer dans sa classe mais essufédaint ?
En effet, ceci reste théorique et manque d'approfondissement. Il est flimile de s'en contenter
pour un professeur qui débute dans le métier. La question serait de savoir pourqlangsige est
si important a I'école maternelle, les jeunes enseignants ndsspatimieux formés pour aider les
enfants a développer leurs compétences ? Les futurs et jeunes enisaignaobligés de faire des
recherches personnelles et de ne pas se contenter de leur formation.@t &as effet, si ces
personnes ont le désir de devenir de bons enseignants elles devront acqueriprderes
connaissances par le biais de lectures théoriques mais aussigdiggat par des stages et des

recherches incessantes pour se construire une expérience.

I-2-b) La didactique de l'oral

Il existe différentes théories et méthodes visant a enseignéral’'tbéaole maternelle. Pour
confirmer cette idée, je prendrai appui sur l'ouvradieprentissages progressifs de 1’écrit a [’école
maternelleréalisé par I'équipe de recherche INRP et coordonné par Mireille Biogadans lequel
ils présentent la "démarche PROG [...]. Il s'agit de progressivité des apprestissaggiers que le
maitre induit, encourage, accompagne grace a des dispositifallgdiment adaptés aux jeunes
enfants".

Dans cet ouvrage, M. Brigaudiot nous présente quelques exemples d'olpsissileles aux
apprentissages pour des éleves de Petite Section et plus pagtiiceiié les obstacles quiils
rencontrent dans "l'utilisation du langage pour dire, comprendre [et] réfléchir" :

Les éléeves ne comprennent pas les régles de fanetioent de I'école, de la classe, des taches
proposées. lIs craignent de mal dire ou de ne yais la bonne réponse. lls restent mutiques. lls ne
parviennent pas a se faire comprendre parce {paident bébé". lls n'arrivent pas a "rester dans le
sujet de conversation”. (2000, p. 70)

La démarche PROG essaie de trouver des solutions pour palier ces shatadtfendant l'idée

selon laquelle "un savoir-étre particulier du maitre [...] peut avoicoleséquences considérables,
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non seulement sur la totalité des apprentissages des enfagtaussii sur les valeurs sociales et
morales qu'ils vont s'approprier”.

La question principale serait de savoir "ce que nous pouvons fairepla,lgour que les
enfants deviennent curieux et conquérants”. Pour la démarche PROG il faut,poowireéa cette
demande, que l'enfant soit "le plus souvent possible en activitggiéng' et ce quelle que soit la
lecon. C'est un "comportement permanent” que doit avoir le maitreqpiusjuelques "actions”

disséminées.

e Des situations courantes utilisées de manieres différentes par le rRO@G P

D'apres la démarche PROG, il faut mettre en place de réeilasons pour faire parler les
éléves et non des activités dénuées de sens. Cette dématdre amant des conditions pour que
les enfants parlent : "Il faut qu'ils soient considérés comme des personnes, il ne fauneagrpe
de parole soit une prise de risque et il ne faut pas qu'un malaise dontexte scolaire les
préoccupe au premier chef'. Ces différentes conditions doivent étre priseteax gar le maitre
pour qu'il aide au mieux ses éleves a entrer dans le langage. Enesfi@eves ne montrent pas
toujours leur ressenti et il faut que le professeur soit attentif aux difééreéactions des enfants.
S'ils se taisent, restent en retrait ou pleurent, le maitteesayer de savoir pourquoi. Une fois le
probleme repére, cerné et pris en main par I'enseignant, I'enfantisee g@npris, soutenu et ira de
l'avant.

Voici une autre maniére de concevoir des situations d'apprentiadégeates pour les
enfants : "le travail par theme". Cette méthode, qui consistabdirain theme pendant quelques
temps et de faire toutes les activités en lien avec le sujet proposé, peemstignant et aux éleves
d'avoir un fil conducteur pour les séances d'apprentissage. Elle peatehégt de "travailler le
vocabulaire" d'un théme précis que les éleves connaissent owqutilgistement découvrir pour
faire l'apprentissage de "domaines inconnus”. De cette facon les &@wt soit approfondir leurs
connaissances soit faire de nouvelles découvertes. La maitressaapueitiait durant mon stage
d'observation de premiere année, utilisait des thémes qu'elle madiigue mois pour construire
ses séances. Durant mes deux semaines de présence, le thénfatadwelisides sorciéres. Toutes
les activités tournaient donc autour de cette idée. La maitisaftedes histoires de sorcieres,
faisait des comptines ou des poésies sur les sorciéeres, laiavailgraphisme a partir de toiles
d'araignées, faisait compter les éléves en mettant le nomigyeédiients voulus par la sorciere dans
son chaudron, etc. Cette fagcon de procéder était trés intéressantes éevis apprenaient
beaucoup de vocabulaire, par notion étudiée, sans étre trop rapidementsdétdat maitresse

pouvait mettre en lien tout ce qu'elle faisait.
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Dans l'ouvrage de M. Brigaudiot, on nous dit qu'il ne faut pas avoir perefaiee une
méme activité si on a pu observer un réel intérét de la paél@ess car ils s'investiront beaucoup
plus s'ils aiment ce qu'ils font :

Lorsqu'une situation semble intéresser particulié@m les enfants qui sont, d'habitudes, moins
"concernés, alors celle-ci est reprise pratiquement a ladetC'est ce qui a conduit la maitresse de
Petite Section a recommencer une seconde foiswooectif de course au trésor, s'étalant sur une
semaine et en collaboration avec la Grande Seqignte que la quéte des objets cachés pouvait étre
anticipée, et parlée, par les enfants les plusliésgde la classe. (2000, p. 79)

“L'immersion dans un bain de langage" est une méthode dont leammpEsnsent que les
enfants doivent "utiliser le langage sans cesse pour toutesilegachais de facon naturelle, sans
s'en apercevoir : le langage reste donc invisible". La méthode P&RIDEe en partie a ce
raisonnement mais pour elle, il faut "solliciter volontairemenafgage". "Le maitre PROG veut
profondément que les enfants développent leurs activités langagiedevietnent des sujets
langagiers", c'est a dire que I'enfant est considéré comme une personne a part pakikre'eaoir
des eémotions, de faire des choix et de les exprimer. Cette méthmulg s particulierement avec
les éleves timides, qui ne se mettent pas en avant dioquentend peu. C'est une facon de les
solliciter et de leur faire prendre conscience qu'ils sont capablescakerdét de prendre des
initiatives. Mais c'est aussi une facon de leur montrer qu'on a comfe@aneux. Il faut également
"accueillir leurs initiatives et leur laisser le plaisir de réfléchir a leur mise en ceuvre", pour qu'ils

s'investissent entierement dans la tache.

e Vers une meilleure compréhension

"Ce qui est particulier au travail dans PROG, c'est que leema@ind visible le langage :
c'est la recherche de la clarté cognitive". C'est-a-dire quealiére doit chercher a faire parler
I'enfant de ce qu'il ressent, de ce qu'il imagine, de ce qu'il cona@tsans jamais empiéter sur son
"domaine privé". Le maitre ne doit pas se contenter de mettre Ves €l situation d'apprentissage,
il doit parler de ces apprentissages, c'est-a-dire expliquer aux epdamtgioi ils vont faire cette
activité, dans quel but et en utilisant quelles démarches. Si le ggofeend la séance plus claire a
I'éleve, ce dernier rentrera mieux dans l'activité. Il ne faut pas penser que cesi@xplpzaurraient
les ennuyer ou les perdre, bien au contraire, cela les aide. En effetpjigennent a quoi leur sert
d'apprendre et de ce fait se mettent dans l'activité avec plus d'entrain.

Une autre facon de "parler les apprentissages” est de metivarmre travail d'un ou deux
éléves qui ont réussi une activité et d'en faire un exploit dans le but de montrer aux autregigue ce
est demandé est réalisable par tous. Si deux enfants ont réussi tous les autres ses\dpédite

autant s'ils apprennent également :
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Il ne s'agit pas de prendre des enfants pour legraroen modéle mais au contraire d'assurer tous les
enfants qu'ils peuvent y arriver aussi. [Le maitmglntre quel est le rbéle des essais, et celuade |
patience et l'explication "ca veut dire gqu'ils onpig' est nécessaire pour que de jeunes enfants
prennent ainsi conscience de ce processus si iamorpour leur vie d'éléves, et qu'ils aient des
images de réussite en téte. (2000, p. 82)

Cette méthode peut aussi étre l'occasion de valoriser un élevdfienltéli pour qu'il prenne
confiance en lui et progresse.

Le maitre doit installer le langage comme un outil a la compréhension :

L'écoutevraie qu'a le maitre pour les propos des enfants & de leur langage. C'est parce que le
maitre I'écoute trés attentivement que I'enfantgaétsa parole a de l'importance, et qu'il peutlépar

en "je"'. C'est parce qu'un adulte fait tout sonsfie pour le comprendre et répondre a sa pardile qu
essaiera, lui aussi, de le comprendre puis de camdpe les autres, et que la parole dans la classe
prendra sa vraie valeur, dans I'écoute mutuel@(2p. 83)

Pour un éleve, il est tres important de réussir a prendre sa plaetgaliun groupe par la
parole. Il faut donc que le professeur donne des moments a ses éleves pouexquiitsesit tous et
sur tout ce qu'ils veulent. Les conversations sont alors tres "hétsbehiais pour la méthode
PROG il est trés important de laisser les éleves s'exprimam &nt que professeur, de leur donner
une attention toute particuliere. Si les éleves se rendent compteequéils disent intéresse les
autres, ils feront tout leur possible pour se faire comprendre et donc améliotanggge. Pour un
professeur cela oblige a poser le moins de questions possibles et &peldaser faire les éléves.
Les seules questions possibles doivent étre émises pour montéétlipbrté a la question ou
rebondir sur un theme lancé par un éleve. Le maitre n'intervient que lolssfueécessaire, pour
expliquer un terme ou reprendre une phrase mal dite, etc.

Plus le maitre prend le point de vue des enfalts, iptravaille lacompréhension Pour cela, il doit
avoir en téte qu'ils travaillent en "ramenant a dmnu”, de quelque maniére que ce soit : en
rapprochant un événement d'un autre, en compangnseene a une autre, en rapprochant une chaine
sonore inconnue d'un énoncé connu, ou les troi$aisla(2000, p. 85)
C'est donc bon signe lorsqu'un éleve raméne une situation a ce qu'iit a@aa En tant que
professeur il faut étre attentif a ces marques de rapprochement pouttigeenigléve de mieux
comprendre ce qui est en train de se passer et donc de progresser. Dsihsati@ss de non
compréhension de la part des éléves, il ne faut pas toujours croire goatceux qui ont mal
compris et il faut essayer de se remettre en question en targrofesseur. Il suffit peut-étre
simplement de reformuler sa question ou son explication pour mieux se faire comprendre.

Et il est également important de ne pas oubliermgeinfant de quatre ans a tout au plus 18 mois
d'expériences mémorisées et mobilisables : bien Heses évidentes pour nous, leur apparaissent
comme des découvertes toutes nouvelles. Les effots se faire comprendre doivent alors étre
permanents, surtout pour aider les enfants quiafd, maison, une autre culture que celle de Eécol
(2000, p. 86)

Pour des petits enfants il faut toujours avoir l'esprit que ce qui nous @eident ne I'est pas

forcément a leurs yeux. Il faut donc leur donner des "appuis cognitifs". Pauil est possible
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d'utiliser limaginaire ou la fiction pour accéder au réel etGiapréhension. Mais "il importe de
ne pas s'enfermer dans un type de représentation et de ne pas crolestcuer ¢a fiction qu'on
acceéde au réel". Ce qui pose probléme aux éléeves n'est pas toujeocabelaire comme on
pourrait le penser mais simplement une "culture" gu'ils n‘ont pas encore eu le teausril:a

Dernier point pour que les éleves acquierent une meilleure compréheresbulecmettre
“le plus souvent possible les enfants en réflexion" et cela par qualyens : en utilisant les
"surprises"”, en leur donnant "un délai pour réfléchir", en leur donnant un "travaile aaféa
maison" et en utilisant des "jeux-problémes".

Tout commence par I'étonnement. Dés la Petite Seddanaitre pique la curiosité des enfants en les

étonnant. Il leur apporte dsesrprisesqui les captivent, et il sait provoquer une attetgelus en plus

impatiente : c'est le début du "délai" entre l'armeort la découverte, qui permet de formuler des

hypotheses. Tres vite les enfants se mettront érples questions, preuve de I'éveil de leur cuéosit

(2000, p. 91)
Le "délai pour réfléchir" est quelque chose que le professeur doit impeaetlasse. C'est-a-dire
gue le professeur va demander aux éleves de réfléchir sur une actistéd wa également les
inciter a ne pas communiquer leur réponse tout de suite. De cettérendi@ieve apprend a
construire sa réflexion, a élaborer des hypothéses et a structurer son digantideas'exprimer
devant la classe. Le professeur met en avant le fait qu'ilshisiéat comme des grands ce qui est
important dans leur apprentissage. La méthode PROG a donc fait "du délai un principgugitiacti

Il s'agit d'éviter:

- de donner systématiquement une réponse immediate question

- de ne pas agir avant d'avoir fait le point dantete

- de laisser réfléchir les enfants afin qu'ils sigsient le moment ou ils pensent qu'ils sont paéts
essayer une performance, notamment dans les éstiitiielles du regroupement. (2000, p. 92)

A patrtir de la fin de la Moyenne Section, les enseignhants peuvent rebanigiuis activités ou les
anticiper en donnant a leurs éléves "un travail a la maison". Etéréadi n'est pas vraiment un
devoir mais juste "un travail de réflexion que les éléves peuvieatsfils en ont envie". Ceci n'est
donc pas obligatoire et simplement réflexif pour, une fois de plus, niétéee en situation de
réflexion. Ces exercices peuvent étre du type "réfléchir au cadeauppurrait faire a Héléne qui
est triste parce gqu'elle va déménager ou penser aux deux livrésrmaeptéférés parmi tous ceux
que l'on a lus depuis la Petite Section”, etc. Ce travail penmetcontinuité avec l'activité du
professeur et permet également d'impliquer les éleves dans la vie de classe

Enfin, derniére méthode pour mettre les enfants en "réflexion” : "lespj@iptemes”. Comme son
nom l'indique ce sont des jeux dont un élément va poser probléme aux enfaréshiande voir
s'ils reperent la difficulté et essaient de la résoudre. Ce paratxemple deux histoires lues par la
maitresse pour lesquelles on chercherait a savoir si elles sotifuies ou différentes alors que le

probleme serait qu'en réalité elles sont semblables et différentes a la fois.
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Il est important pour le jeune professeur d'acquérir des méthodes dienseng pour qu'il
puisse concevoir des situations d'apprentissage adéquates et fa\aeuatdesloppement langagier
des éleves. Mais la théorie ne suffit pas toujours pour aider toesflds car certains peuvent se
trouver en difficulté voire en échec scolaire. Dans ce cas, d'autres precselget nécessaires a

mettre en place.

I-2-c) Les difficultés des éleves

Plusieurs difficultés peuvent se présenter chez les éleves pourntiggage du langage.
Ces difficultés ne sont pas vraiment visibles si le professeurtmpassattentif ou pas préparé a les
détecter et elles sont quelques fois déja présentes avant késatiola. Il y a de simples difficultés

d'oralités comme de vrais problémes de troubles du langage.

Agnés Florin, dans sa thése d'Etat faite en collaboration Geeevieve Bramaud du
Boucheron et intitulée "Pratique du langage a la maternelle et jpoédig la réussite scolaire" a
mere une enquéte aupres d'éleves agés de 2 a 5 ans. Par le biais de cette enquéte ltmagu dé
gue 30% des enfants ne participent pas aux échanges en classe etesg is@mes €léves qui vont
rencontrer des difficultés pour les apprentissages scolaires. Certains étnaret ae pas participer
aux échanges parce que le maitre affirme qu'ils parlent mal ou trop foattiAde cette enquéte,
Agneés Florin a établi trois groupes d'éleves : les "Grands parléess™Moyens Parleurs"” et les
"Petits Parleurs”. A partir de la, elle souligne l'inefficacité ahghge collectif, qui ne permet pas
aux "Petits Parleurs" de s'exprimer. De ce fait, elle préconisdaloneduelle pour que chaque
enfant puisse évoluer a son rythme. Pour Agnés Florin, I'école netsgas suffisamment les
éleves : les "Grands Parleurs" sont en dessous de leurs capacités lingestiegieRetits Parleurs™
n‘osent pas s'exprimer.

Le grand groupe présente donc quelques défauts. En effet, le temps denmaaciea
chacun est divisé par le nombre d'enfants, l'interaction est difficiuse d'un manque de temps
notoire, il y a des risques de monopolisation de la parole par les "Graridars". Mais, d'un autre
c6té, le grand groupe permet a la classe d'avoir des projets comnperset aux éleves d'étre
habitué a prendre la parole devant une vingtaine de personnes, situation que I'enfant retadantrera
au long de sa scolarité et méme plus tard dans sa vie d'adultgetiegroupe permet les
interactions duelles autant entre la maitresse et |'g@'emtre deux éléves. De plus, l'enseignant
peut construire des situations langagiéres en rapport avec chaque enfdmomc faire une

différenciation plus évidente entre chacun. Mais ce travail deenbaducoup plus de temps et
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d'organisation. Il faut donc tres certainement alterner les deux g®fusque chacune compléte

l'autre et ne mettre en place des petits groupes de langage que selon des objeptésisi

Philippe Boisseau, instituteur puis inspecteeil’dducation Nationale, s’est intéressé aux
pratiques langagicres des jeunes enfants. Il a élaboré une programmation syntaxique a 1’école
maternelle en travaillant a partir des énonceés oraux recueillissadgmombreux enfants. Exercant
en ZEP, il a rencontré la grande difficulté scolaire ; il esblecepteur du dispositif album écho.
L'album-écho constitue une aide adaptée aux enfants qui présentent dekédiffamgagieres
averées. Ce petit alboum renvoie a I'enfant, son image et ses pHrefdsconstitué de photos de
I'enfant au-dessous desquelles le commentaire de ce derniemppés®. Le but de ces albums
échos est d'améliorer pas a pas la capacité syntaxique de lgundhigue soit son niveau et donc
enrichir son champ lexical. L'aloum est ensuite régulierement préaelg@fant en "relation
duelle" : soit on laisse I'enfant s'exprimer sur son album et on refofidéie soit on lit le texte et
I'enfant reprend l'idée. Les parents peuvent aussi étre engagés dardgéoettche en lisant cet
album a leurs enfants. La lecture est faite régulierement jusgupe I'enfant soit capable de

présenter son album aux autres éléves.

Le dispositif ALBUM ECHO est un dispositif efficacparticulierement adapté a la résolution des
difficultés langagiéres des enfants. Cependant, sa mise en place ne va pas de soi : elle nécessite d’avoir
recours a des ressources humaines au sein desé® @dademande un fort investissement de la part de
I’enseignant. C’est pourquoi il parait raisonnable de proposer ce dispositif aux enfants qu’on a
identifiés en grandes difficultés langagiéres. dinfations recueillies le 1652012 dans
medias.formiris.org/sitecoles_2982_2 pdf

L'hétérogénéité que I'on peut observer dans une classe montre qugniariseoit faire de
la prévention avec ses éléves pour réduire les risques d'échéicretttie en place des dispositifs
qui pourront les aider. Cette prévention permettrait au professeur d'apoisdivilité de détecter

certains troubles du langage ou certains dysfonctionnements (dysphasie) voir mémenfiglet

Laurent Danon-Boileau nous parle de ces troubles dans "Le retentisggmyeantue de
troubles de type aphasique", Lire ? Ecrire ? Pourquoi pas moi ! (enregistrement@aépyendre
et traiter les troubles de la parole, de la lecture et de I'éwit Laurent Danon-Boileau est
psychanalyste et professeur de linguistique a Paris-Descartescllge d'enfants dont les troubles
s'étalent de la dysphasie sévére aux traits autistiquesioubdets du langage et des apprentissages
concernent les personnes qui parlent peu ou mal, sont intelligentesemdilent mal comprendre
ou mal entendre, ont de la peine a lire et a écrire, sont lehteg une scolarisation difficile. L.
Danon-Boileau distingue deux troubles du langage: la "dysphasie exptessila "dysphasie

réceptive”. On reconnait l'incidence du trouble sur le retentissgsgchique a partir du moment
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ou il y a une confusion des sons, ou il y a une instabilité sur les sut$a pensée qui ne
parviendra pas a se stabiliser. Le trouble "expressif" va entrainer abwaice restreint, des
erreurs de temps, des difficultés d'évocation de mots, des difficuttisstruire des phrases d'une
longueur ou d'une complexité appropriées au stade du développement. Le trogptf",rédg, va
entrainer des difficultés a comprendre certains mots, certaines phuades catégories spécifiques

de mots comme les termes concernant la position dans l'espace.

Si le professeur est prévenu de l'existence de ces troubles, iladentdplus attentif aux
difficultés des enfants et sera plus a méme de reconnaitre etifiddérg problemes. De ce fait, il
pourra aider ces éleves avec plus d'efficacité. Par exemplesrclestr faisant passer des tests qu'il
pourra détecter un trouble ouvrant droit a une prise en charge adaptée attrdlen service
spécialisé. Mais, si aucun trouble sévere du langage n'est lavpréfesseur pourra lui-méme

mettre en place une méthode particuliere pour ces éléves en petite difficulté.

I-2-d) Le Rapport de I'lnspection Générale de I'Education Nationale (IGH)
d'octobre 2011

Comme nous l'avons vu, les professeurs ont peu de moyens pour aider lea aleyasrir
des compétences langagieres. J'ai donc cherché a trouver des réponses a mes questiersjist |
alors penchée sur le rapport de l'Inspection Générale de I'Educatiomaiat(IGEN) qui date
d'octobre 2011. En lisant ce rapport, j'ai pris conscience que mettptaen des situations
d'apprentissage adéquates et favorables au développement langagiéveles'est pas toujours
évident méme si les enseignants sont pleins de bonne volonté. Cenmasant pas suffisamment
informés sur la maniére d'aborder le langage en petite sectiow its font pas de la meilleure
facon qu'il soit. Lire ce rapport de I'lGEN, m'a donc permis de mieux ckrmaetifficultés des
enseignants et de voir exactement les problémes de la clagsat [Honc étre utilisé par les
enseignants comme un outil mais trés peu de nouveaux enseignantsgselestiste et peu
d'enseignants en prennent réellement connaissances. Et pourtant, ce papp@tre une aide
précieuse pour les professeurs qui ne savent pas si ce qu'ils font danslakse pour
lapprentissage du langage est bon ou pas. Les principales erreurargssgeseignants y sont

détaillées et le lire m'a permis de comprendre comment aider au mieux éssdépetite section.

Voici quelques éléments du rapport qui m'ont paru intéressants pour ceren@mnqui

m'aideront pour I'analyse de mes données :

Les programmes de 2008 présentent en deux chapé#regi doit étre travaillé dans les domaines
langagiers et linguistiques au cours de la scolarité préélémentaire afin d’aider les jeunes enfants a
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devenir des parleurs experts et des apprentisdiectf.] L’importance accordée par le ministére a
cette priorité est encore rehaussée avec le plan de prévention de I’illettrisme mis en place a partir de la
rentrée 2010, dans lequel les responsabilités de 1’école maternelle sont rappelées en maticre
d’enrichissement du vocabulaire, d’initiation au plaisir du texte par la rencontre d’écrits de qualité, de
mémorisation de textes.
Il est tres important de voir que les programmes de I'école matenmelbnnent beaucoup
d'importance au domaine langagier car c'est un outil indispensable pdléves qu'ils doivent
savoir manier le plus tot et le mieux possible mais encorelfgueiles jeunes enseignants puissent
s'en saisir pour mettre en place des séquences bénéfiques pourdes@etes, ils parlent et font
parler les éleves dans leur classe, mais ce qui est mis emnfdatpas ce qu'il y a de plus efficace.
L'enseignement de ce domaine est compliqué et il est pouriss# kntierement a la merci des
enseignants qui ne savent pas comment s'em. saisi

En régle générale, dans les classes, il est inolénigl'il y a du langage, mais le volume et le tem@
parole des enfants sont parfois peu élevés. pripBt I'on observe peu d'activités structurées,queu
pas d'interventions didactiques explicites. (2qil1,25)

En classe maternelle, on souhaiterait trouver, d’une part, des temps de pratiques pour chaque enfant
intégrés aux jeux, aux activités, a sa vie a I’école (motivés par de réels besoins de communication) et,
d’autre part, de maniére croissante au fur et a mesure que les enfants grangisges moments dédiés
au « travail » du langage entrainant une amélanates conduites langagiéres et favorisant dessris
de conscience sur ce qui est dit, comment on lecdinment on pourrait le dire, comment on le
comprend. (2011, p.125)

Le rapport se veut clair sur ce qu'il faudrait faire dans sa clatgaut partir des pratiques des

éléves pour les motiver tout en amenant petit a petit un vrailtgur le langage. Il ne faut pas que

les éleves restent sur leurs acquis et il faut les aider a aller de paval@s activités.

Ce rapport souleve plusieurs problemes dans I'apprentissage du lali§egle anaternelle,
je vais donc les extraire les uns apres les autres et les analyser.

Le premier probleme que souleve le rapport de I'lGEN est que I'enseigohiaiteé peu les
enfants silencieux." Cette idée me fait faire le lien avec ad#erin, qui a la suite de sa thése
d'Etat, a établi trois groupes d'éleves : les "Grands parleuss"Migyens Parleurs” et les "Petits
Parleurs". A partir de 14, elle a souligné l'inefficacité du langajjlectif, qui ne permet pas aux
"Petits Parleurs" de s'exprimer. Et c'est également ce queenatpport de I'lGEN, qui ajoute que
"I'effet [...] groupe [...] masque I'hétérogénéité des savoirs et des appgmdissa terme de
production langagiére." L'enseignant doit donc étre tres attentif a chacun de sep@leves aider
au mieux car, en groupe classe, les difficultés de certains &enesachées par les facilités des
autres. Ce qui est génant c'est que notre formation ne pointe pas deedmigbleme et que nous,
jeunes professeurs, nous ne savons pas nous adapter et construirati@sgermettant a chaque

¢léve de s'épanouir a 1’oral.
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Le deuxieme probleme que je percois dans ce rapport, est que "deentapefréquente,
pour ce qui est de I’oral, I’enseignement du langage n’est ni programmé, ni organisé." Les
enseignants considérent qu'il y a tout le temps du langage dandakse et qu'il n'est donc pas
nécessaire de faire des séances spéciales pour l'oral, nsaisrdsnpent. Il faut mettre en place un
enseignement spécifique du langage en maternelle car les éleves ont besoin de ¢a pssgrmptbgre
faut leur proposer des sujets déclencheurs de langage afin quilerarende parler, de raconter
des choses et d'apprendre du vocabulaire nouveau pour pouvoir s'exprimer. Voici deSom®pos
extraites du rapport :

- des situations de « surprise » ou d’« énigme », créées par le maitre. Il peut s’agir d’une lettre ou d’un

colis, d’un objet caché dans un sachet ou une boite, d’une image ou d’une affiche plus ou moins
masquée a découvrir sur la base de quelques indices apparents ; c’est un jeu de devinettes qui s’engage

alors dans lequel chacun peut apporter ses prapesiiu interroger le maitre ;

- des situations d’échanges intégrées aux jeux et aux ateliers. Les exemples n’en sont pas nombreux ;

rares sont aussi les manipulations de marionnetiasmttes ou mascottes avec lesquelles les enfants
peuvent s’inventer des rdles ou rejouer des situations empruntées aux histoires connues ;

- des moments que I’on peut dire d’expression libre (a la maniére du texte libre ou du dessin libre)
souvent nommés « Quoi de neuf ? ». (2011, p.127)

Le troisieme probléme li¢ au langage, est que "dans les différents domaines d’activités et
dans les jeux, le langage n’est gueére mobilisé€ par les enseignants." Les enfants parlent, échangent,
mais n'apprennent pas de choses nouvelles. lIs restent attachésame ldagla maison et au
langage affectif et ne s'en détachent pas pour acquérir un langage.d'@&nseignant devrait donc
utiliser les jeux pour amener les enfants a progressivement sheatétke leur langage bébé pour

atteindre le langage de l'éléve.

Second objectif et objectif clé, les enfants doivent apprendre I’'usage du « langage ¢loigné » c’est-a-

dire séparé de ’action, appelé « langage d’évocation » depuis le programme de 2002. Les enseignants

sont sensibles a cet aspect s@ngours bien comprendre de quoi il s’agit exactement, se satisfaisant
souvent d’une remémoration non erronée sans porter attention aux moyens linguistiques employés.

Bien manier le langage d’évocation, c’est, pour 1’enfant, pouvoir se faire comprendre a propos de
quelque chose qui est absent, hors du contexte partagé avec I’interlocuteur (un événement de sa vie,

une histoire qu’il a entendue, une activité qu’il a réalisée, un projet, etc.), par les seules ressources du
langage, ce qui suppose des capacités a structungropos et a employer les mots adéquats. (2011,
p.128)

Certains enseignants créent des séances de langage mais cesedawstent relativement
"stéréotypées"” de type "on associe un mot a une image ou un olgst"ef'effet une premiere
étape mais il faudrait des "enrichissements” comme "des ®erisedation entre les mots selon des
relations de sens (synonymes, contraires, etc.) et, surtout, des sitdatiéesnploi du vocabulaire
étudié car c’est a cette condition qu’il deviendra actif."

Le peu de temps accordé a chaque éleve par lI'enseignant esgpas'elus élevé pour de

petits groupes, est le quatrieme probleme soulevé par ce rapport

S’il est nécessaire d’avoir des sujets de conversation partageables pour parler avec d’autres, il faut
aussi disposer d’interlocuteurs. Le « langage adressé » dont ’importance pour des (tout) petits a été
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signalée plus haut suppose que I’interaction adulte-enfant soit trés personnalisée ; or, c’est bien en cela

que I’école maternelle pour les jeunes enfants et pour les non-parleurs en géestrahsuffisante. Son

organisation, héritée de la forme scolaire primaire, est congue en fonction d’un groupe ; les relations

trés individualisées y sont pensées comme des faspensées a quelquass uns et qui nuisent

aux autres, sans doute parce que les enseignants ont conscience qu’ils ne peuvent distribuer

équitablement le temps entre tous leurs éléveg aitlonc trés peu de temps accordé a chaque enfant

mais guere plus a de petits groupes. (2011, p 130)
Quand les enseignants arrivent a s'occuper d'un petit groupe d'élevesrpdranailler le langage,
ils s'attachent plus au "contenu qu'a la forme des propos et intentieérssez peu pour enrichir le
langage." Le vrai probléme est celui du dispositif : les séateémngage sont souvent a l'occasion
des regroupements collectifs et cette situation n'est pas la ptueepi car tous les éleves ne
peuvent pas parler et tenir des propos un peu long. Alors, comment mettaeenne séance de
langage pour gu'elle soit efficace et propice a chaque enfant ? Moestant bien sdr dans les
heures qui nous sont données pour faire ce travail Ia. Nous ne sommes pasafeefe& comme
ces enseignants visités par I'lGEN, nous pensons que faire du laogegka journée suffit a faire
évoluer les capacités langagieres des éléves, mais d@&tteest fausse, il leur faut du temps pour
écouter, répéter, utiliser, réemployer... et donc assimiler pour que dmulamdevienne enfin du
vocabulaire actif et non plus passif.

Ce qui nous amene au probleme suivant : I'enseignant pense quevaididgiend parler, il

saura parler a son tour. Le travail sur la compréhension est indispenséblpas suffisant. Le
rapport de I'lGEN, est conscient du manque de formation des futurs enseignants :

Il faudrait que tous les maitres soient plus rigosement préparés a distinguer ce sur quoi ddigmpor
cette activité et comment ils peuvent la conduire.méme, ils devraient étre initiés aux critéres de
choix des ouvrages qu’ils proposent a leurs €léves car, 1a aussi, il y a une progressivité qui n’a rien a

voir avec les criteres esthétiques ou thématiqueprgvalent le plus souvent. (2011, p.131)

La dictée a I'adulte est également citée par le rapport de I''GEN :

Cette « dictée a I’adulte » préconisée alors par des pionniers, sans cesse promue depuis vingt-Cing ans,
reste I’affaire d’une petite minorité de classes : absente de I’emploi du temps, ¢’est au mieux une
pratique trés occasionnelle. Quand elle existe, edl rarement satisfaisante : il y manque sowent
qui fait I’intérét de I’exercice, le guidage des tatonnements qui permettent la transformation du propos
spontané en texte. Trop souvent, le maitre tramsfduisméme ce que dit I’enfant pour le constituer

en un message écrit réel, ou se fait le simple secrétaire de I’enfant en écrivant ce qu’il dit comme il le
dit. (2011, p.133)

La "dictée a l'adulte” si elle est bien menée est un exeti@s intéressant puisqu'elle apprend aux
éléves a passer du langage oral & celui de I'écrit par noédittil'adulte. Ses enjeux impliquent le
respect des normes de l'écrit qui ne sont pas les mémes queleditaal. La "dictée a l'adulte”
initie I'enfant aux spécificités de I'écrit en les placant dans une situatpodigction et leur permet

d'apprendre comment s'élabore un texte avant méme de savoir écrireMsibiree travail n'est pas
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toujours réalisé de maniere cohérente car la parole de I'éléseussint détournée, ce qui ne lui
apporte rien, ou au contraire recopier tel quel ce qui ne lui est pas non plus utile.

On retrouve la le concept de Lev Vygotski : la Zone Proximale delDd@wement (ZPD), qui est la
distance entre ce que I’enfant peut effectuer ou apprendre seul et ce qu’il peut apprendre
uniquement avec 1’aide d’une personne plus experte. L'enseignant doit donc étre capable de repérer
cet écart pour amener les éleves a progresser en leur apportacejasté faut, ni trop, ni pas
assez. Mais la formation initiale ne nous apprend pas suffisammentpiecdne en quoi la
"dictée a l'adulte" permet de travailler cette ZPD ni comnf@nhener correctement. Voici le
paragraphe des programmes de juin 2008, qui parle de cette notion :

Les enfants sont mis en situation de contribueciture de textes, les activités fournissant des
occasions naturelles de laisser des traces dei ee&ié fait, observé ou appris. lls apprenneritgéid

un texte a l'adulte qui les conduit, par ses questia prendre conscience des exigences qui s'attache
a la forme de I'énoncé. lIs sont ainsi amenés axmiemtréler le choix des mots et la structure
syntaxique. A la fin de I'école maternelle, ils esatvtransformer un énoncé oral spontané en un texte
gue l'adulte écrira sous leur dictée.

A travers des programmes, on comprend qu'il faut amener les élgassedt d'un énoncé oral, a un
énoncé écrit et cela par des questions. Mais comme les exigemeEst pas plus amplement
développées, un enseignant pourra facilement tomber dans un enseignemergeqgaip@s celui
attendu et donc transformer lui-méme ce que I'enfant lui dit ou écrire tel quel ceestididté.

Le dernier probléme que I''GEN souléve dans son rapport est le langagéteu ba place
de ce dernier est tres importante mais ne doit pas devenir trop ifgpgau'au point de prendre
toute la place nécessaire a I'apprentissage des éleves. dgtdaiment que I'enseignant pointe du
doigt a qui il s'adresse (méme si c'est au groupe dans son emrigil)laitsse du temps de réflexion
aux enfants qui ont besoin de réfléchir a leur énoncé avant de le pradsienseignants sont pris
par le temps et n'en laisse donc que trés peu aux petits parleurs est problématique, car
comment peuvent-ils faire des progres si nous ne leur laissons pas le temps dees.exprim

[...] il faut que le maitre apporte beaucoup de langage car les enfants ont besoin d’étre en situation de
recevoir, d’engranger avant de pouvoir produire. Mais ces apports ne peuvent étre du langage a la
cantonade qui ne s’adresse a personne vraiment. Les enfants ont besoin que le maitre leur parle et que
le maitre parle avec eux ; il ne s’agit pas de les noyer dans un « bain de langage » qui ne concerne
personne véritablement. (2011, p.136)

Les silencepour donner a réfléchir, les relances avec demande de précision, les renvois vers d’autres
enfants pour avis, corrections ou compléments sargs. Les sollicitations des non parleurs
s’expriment souvent dans des questions fermées et le temps donné pour répondre ne permet guére aux
hésitants de s’exprimer. (2011, p.136)

L'étude de ces ouvrages m'a permis de dégager quelques connaidséscpe doit avoir
un jeune enseignant de maternelle. Ces derniéres seront des outilsal'poahyfe traitement des

données.
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L'enseignant de petite section doit structurer les capacitéagigngs des enfants qui
arrivent a la maternelle, en compétences. Pour cela il doit ama@ bonne connaissance des
Instructions Officielles et du Rapport de I'GEN qui répertorie les différgmbbléemes que
rencontrent les professeurs face a I'enseignement du langage. lhsemieux préparé a affronter
les difficultés des éleves. Connaitre les étapes du développemeatdidsirde I'enfant avant son
entrée a I'école est également un outil nécessaire au profddseuque l'aide apportée a chaque
enfant soit personnalisée, il serait d'autant plus intéressant queighemd connaisse le
développement de chacun de ses éléves. Les observer, les écoutedesvmintacts avec les
parents sont autant de moyens de cerner au mieux ses éléves. De méme, pour un jeune enseignant,
est intéressant d'acquérir des savoirs théoriques sur la question dgelgoa trouver des
démarches a suivre pour son enseignement. Enfin, le professeur doit corartatrees notions
importantes qui l'aideront a travailler de maniére efficace kegeéléves. Il peut étre important de
connaitre I'hétérogénéité de son groupe et ainsi savoir qu'il y atdesmeyens et grands parleurs
mais également de connaitre et étre prévenu de l'existeticibdies du langage pour pouvoir étre
plus attentif aux éleves en difficulté et ainsi faire le nécessai niveau de la prévention et de la
différenciation. L'enseignant devra alors connaitre quelques dispositifie diaix éleves en
difficulté tel que I'album écho.

Il - Méthodologie

Il -1- Le recueil de données

Aprés avoir étudié plusieurs articles et lu divers ouvrages, jakggsrecueillir des données
dans des classes. Je suis allée filmer des éleves de MSpetn@ant une séance de dictée a l'adulte
mais je n'ai pas réussi a obtenir un entretien avec l'enseigientdte classe. J'ai également filmé
des éléves de PS durant une séance de langage et cette jfmispei recueillir une auto-
confrontation. Voici la présentation des milieux dans lesquels je seis allla maniere dont jai

récupéreé ces données.

Lors de ma premiére année de master, jai effectué un stagerdation durant deux
semaines au mois de novembre. Jai été accueillie dans ureddas®yenne et grande section a
I'école élémentaire de Villetelle, petite commune de I'tlégaproximité de Lunel. Mon stage s'est
donc déroulé dans une classe a double niveau comptant 24 éléves doetgrantie section et 15

de moyenne section. La maitresse qui m'accueillait était déjaspeafedepuis plusieurs années.
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Pour ce mémoire, il m'était utile de relever des données dae<lztse pour pouvoir les analyser
et m'appuyer dessus lors de mes recherches. Comme mon travel kst avec l'oral j'avais
essentiellement besoin davoir la vidéo d'une séance. Nous sodonesconvenues avec
linstitutrice, que je pourrais filmer une séance de dictée a I'adulte faitessa entiere.

Il aurait été intéressant de regarded@tudier le film avec elle pour qu'elle me fasse un
retour, qu'elle m'explique pourquoi a tel ou tel moment elle utiliskat démarche ou disait telle
phrase ; comment elle faisait pour que ses éleves soient #iesgifss ou encore ce qu'elle
connaissaitsur le développement langagier des enfants qui lui permettaisdader au mieux.
Mais tant de questions sont restées en suspend car linstitutritesé@ we entretien. Je n'ai pas
insisté voyant sa réticence. Je me suis donc contentéeidédaque j'avais, a partir de laquelle j'ai
réalisé un verbatim.

A partir de mes lectures antérieures et de mes connaissances plEsojfaielonc analysé
la séance de dictée a l'adulte que jai flmée durant mon. dtage d'une séance préalable, la
maitresse avait lu a ses éleves l'histoiréd®u la sorciére suite a cette lecture elle avait mis en
place une séance de dictée a I'adulte durant laquelle elleadttdada part de ses éleves un résume

de I'histoire. La séance qui sera étudiée par la suite est la deuxiémme déalictée a l'adulte.

Lors de ma deuxieme année de master, j'ai effectué un stage enab#p®drkirant deux
semaines au mois de janvier. J'ai été accueillie dans une classe de gigtiiead&cole élémentaire
de MurvieldesMontpellier, commune de I'Hérault a proximité de St Georges-d'Orijflesstage
s'est donc déroulé dans une classe comptant 23 éleves. La majtrese remplacais était déja
professeur des écoles depuis quelgues années et ancienne professeuPalViilon mémoire,
j'avais besoin de relever des données dans cette classe afinahaliser. Nous sommes donc
convenues avec l'enseignante, que je pourrais revenir dans sa clasfitmpourne séance de
langage.

A la suite de cette séance et de ce film, I'enseignaateepté de me faire un retour sur sa
séance par une auto-confrontation. Le but de ce retour pour moi était qiéejdique pourquoi a
tel ou tel moment elle faisait le choix de tel geste ouetle parole, comment elle faisait pour
captiver l'attention de ses éléves ou encore qu'est-ce quieliaissaitsur le développement
langagier des enfants qui lui permettait de les aider au mieaxséite de cette auto-confrontation,
je me suis permisde poser des questions a cette enseignante pour qu'elle m'éclairelguesjue
points précis. Aprés avoir récupéré tout cela, j'ai essayé de citettiles passages les plus

intéressants a garder en les retranscrivant.

25



Pour faire mes verbatims, je me suis aidée des conventions deiftzors@voquées dans
Comment enseigner l'oral a I'école primaikcrit en coordination par Claudine Garcia-Debanc et
Sylvie Plane.

Je vais donc analyser les séances de langage que jai filmpagir de mes lectures
antérieures, du modele d'analyse de l'agir enseignant et du rapport plectitms générale de

I'éducation nationale d'octobre 2011.

Il -2- Les outils d'analyse du corpus

Il -2-a) Les savoir-faire et les concepts théoriqgues sur le développememtdagier

Les enseignants doivent étre munis d'outils pour mettre a profitdenngissances sur le
développement langagier de lI'enfant. Des méthodes et des démarchmgigradi peuvent étre
mises en ceuvre pour aider au mieux l'enfant a développer son potentiel langagier.

Les gestes professionnels sont un des premiers outils de l'enseidgmagoyent sur
l'atmosphéere de la classe, la temporalité, I'espace, I'accompagmneu le lien entre les différentes
informations. J'en parlerai plus en détail dans la suite de ce mérmesreenseignants peuvent
également s'appuyer sur les différents dispositifs de classe quEnexpsur amener les éleves a
parler et a acquérir différentes compétences. Par exemple,déd ga\atelier ou en groupe classe
n‘aménera pas les mémes choses a un enfant. Le groupe clagpechiliaa a prendre la parole et a
s'exprimer devant un large public, alors que l'atelier privilégiezdtié sécurité du petit groupe,
amenera de la confiance a I'éleve pour qu'il apprenne a prendmolia g@vant un petit groupe
d'éléves avant d'affronter le groupe classe. En tant qu'enseignant, on ggalement passer du
groupe homogéne au groupe hétérogene. L'homogénéité aménera la aussi de la confiance au groupe
permettra a chacun de s'exprimer sans se sentir dépassé par un wetrdl@e que le groupe
hétérogene, lui, aménera du dynamisme : les grands parleurs seromtctgdade parole, ils
guideront les autres ¢éleéves. La relation duelle est également un dispositif qu’il sera intéressant
d'utiliser puisqu'il permettra a l'enseignant de se concentrer sanoleiémes de langage d'un éléeve
en particulier. Il pourra alors mettre en place de la différenciation avec les pe¢itsat il pourra
utiliser le dispositif "album-écho" de Boisseau.

Pour que toutes ces démarches fonctionnent correctement et soieddsajustaut que
I'enseignant sache analyser et donc connaisse les possiblesélevess Il faut donc qu'il soit
attentif a leurs efforts, leurs progres, leurs difficultés, leurs échecs, leurs réussites, e

L'enseignant devra également avoir une attitude qui favorisera le langagevdssiktievra

les motiver, les stimuler et les solliciter. Plusieurs postureBedseignant sont évoquées dans
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l'article "Les gestes professionnels et le jeu des posturesndeidgirant dans la classe : un multi-
agenda de préoccupations enchassées", rédigé par Dominique Bucheton et Yves Souléwiens la
Education et didactigueSant mentionnées : les postures "de contrble”, de "contre-étayage",
"d'accompagnement”, "d'enseignement”, "de lacher-prise" et larpodite "du magicien". Ces
différentes postures de I'enseignant, associées aux gestes professimenafgssent sur celles des
eléves. Si l'enseignant en est conscient, il pourra en jouer pour atteindre ses ab@Ersts éleves.
Une connaissance de I'évolution du langage chez l'enfant est unéaigif dour aider les
éleves. En effet, si les professeurs pouvaient identifier précisément 1’age auquel I’enfant commence
a comprendre la norme a reproduire un son ou a construire des phrasesieit¢ dengant plus
attentifs aux éleves n'ayant pas atteint un tel niveau dsanscolarisation et pourraient adapter
leurs méthodes d'enseignement. Cela permettrait égalementedg prévenir les troubles du
langage. En effet, si le professeur constate que l'un de ses élmaascaup de mal a s'exprimer et
gu'a son age ce n'est pas simplement un léger retard maisluraméleap, il pourra faire le
nécessaire pour aider cet éleve. Mais encore faut-il qu'ibsoitinformé sur les différents troubles
qui existent, sur la méthode pour les détecter et sur ce qui danéteeris. De plus, chaque éléve
a un développement qui lui est propre en fonction de la famille dandléaidjgeandit. Des parents
trés disponibles ameéneront leurs enfants a découvrir une multitude de ldsopestant vers la
connaissance, les habitueront a regarder, parler, s'exprimer et cauenugm les sollicitant au
maximum. De méme, si les parents reformulent les phrases malpditésurs enfants pour leur
montrer comment telle ou telle chose doit étre exprimée, ils sdfamant mieux préparés a
intégrer la norme du frangais. Mais une sollicitation trop importanté guessi décourager les
enfants et aboutir & un blocage. Une meilleure connaissance du faifnilial dans lequel évolue
I'enfant, permettra au professeur d'adapter son jugement ainsi que lsedesétapprentissage et

de perfectionnement.

I -2-b) Le modele des gestes professionnels

Pour analyser les séances de langage que jai pu filmer, j'si deoim'appuyer sur le
modele des gestes professionnels. Ces derniers l'aident a constrigiiatesns d'apprentissage
adéquates et favorables au développement langagier de I'enfant.

Un geste professionnel déségla manifestation physique et/ou verbale de I’activité de
l'enseignant. Il dépend des logiques profondes qui ®adsat 1’action et déterminent les rapports
qu’il entretien avec son expérience, sa formation, le langage, les émotions. Ces gestes actualisent les
cing grandes préoccupations caractéristiques du métier : "piloter etsergbavancée de la lecon,

maintenir un espace de travail et de collaboration langagieogeitige, tisser le sens de ce qui se
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passe, étayer le travail en cours et tout cela avec pour cible untéggarge de quelque nature qu'il
soit." Ces cing préoccupations sont "les piliers autour desquels s'élaborent les savoiisrprefess
I'expérience et les compétences." Ces 5 gestes ne sont pas indé&penitderagissent les uns avec

les autres afin d'atteindre "la cible visée par la situation d'enseignement,rdiapage."

Bucheton dans son ouvrag&gir enseignant : des gestes professionnels ajugaisune
analyse fine de ces différents gestes professionnels entendus comgestdssd'ajustement qui

structurent le milieu didactique. Cing préoccupations centrales edsemtiet interactionnelles ont

4 non

été "labellisées": "étayage", "atmosphére”, "tissage", ‘qu@tspatio-temporel”, qui sont toutes au

service de la derniére : les contenus de savoir. En voici les définitions :

L’atmosphére :

Leur finalité est de créer et maintenir des espatiagiques par un climat général cognitif et
relationnel [...] qui autorise ou non la prise dgbe de I'éleve et régule le niveau d'engagement
attendu dans l'activité. Ce sont des gestes laagagu non qui soit par leur tonalité ludique, edsi,
coercitive, soit par la nature du febakk affectif, soit par les formes diverses de I’enrélement
(nominatif, regard insistant, etc.) détendent aspent les éleves, les stimulent ou non, maintiehne
les dimensions relationnelles. (2009, p. 58)

Le pilotage spatio-temporel :

Elles visent a gérer les diverses contraintesquasi de la situationle contrdle de ’avancée de la
lecon dans le temps (regards fréquents ou inexsstata pendule ou a la montre, regards sur leecahi
de préparation) et dans 1’espace (gestion des déplacements de 1’enseignant, contréle des déplacements
spontanés ou commandés des élevessatith d’instruments d’enseignement divers, etc.) (2009, p.
60)

Le tissage :

Nous définissons ce geste de tissage, comme une fdlétayage spécifique qui cherche a donner
explicitement du sens, de la pertinence a la gituiat au savoir visé. Ce tissage a pour but détéac
I’entrée des éléves dans 1’activité mais aussi de faire en sorte que leur activité soit bien ciblée. Ces
gestes de tissage jouent un role essentiel pour permettre aux ¢léves d’accrocher, raccrocher a ce qui se

dit, se fait.Il s’agit d’aider les éléves a faire des liens avec le dedans et le dehors de 1’école, 1’avant et
I’apres de la legon, la lecon de physique, de géographie avec celle de mathématiques. Ces gestes de
tissages ameénent I’enseignant a articuler concrétement, par des gestesghtrée en matiéregt des gestes
de 'transition” les différentes tiches proposées aux éléves, non a simplement les juxtaposer. Il s’agit

en effet d’aider les éléves a comprendre la continuité cognitive des taches, leur cohérence et la finalité
d’ensemble. (2009, p. 60)

L’étayage : ce concept a été emprunté a Bruner :

L'étayage est sans doute la préoccupation cengtalerganisatrice de l'agir de l'enseignant. [...]
Certains gestes ont pour visée de faire comprefdieaire verbaliser, accompagner les élévesdan
une tache, d'autres relévent plus d'une postunsriasive : moments d'enseignement, de synthése,
d'explications, [...] apports d'éléments culturplg. Cette préoccupation d'étayage est centrates tes
petites classes. [...] L'étayage c'est ce que I'gmaei fait avec I'éléve pour I'accompagner dans ses
apprentissages et dans la mise en place de comdefitattitudes qui leur sont propices. C'est
l'intervention du maitre dans un espace d'appsagesque I'éléve ne peut mener seul. (2009, p. 59)
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Les savoirs et techniques

Quelle que soit I‘importance des préoccupations qui gravitent autour de la transmission des
contenus, les savoirs sont au cceur de l'action enseignante, le modéle met l'accent sur les
connaissances a transmettre dans un travail a construire adee. lIEESt la préoccupation centrale
par rapport aux autres gestes car ces derniers visent a facliguidition des savoirs et des
techniques chez les éléves. Dans ce mémoire, les savoirs en jeu sont les tamjagiess tels que
le lexique et la syntaxe pour progresser vers la langue francaiseégaément les modalités de

communication : échanger, s'exprimer, en relation duelle, dans un groupe, comprendre, etc.

Ces difféerents gestes constituent le fondement de l'activité rseipant. Grace a eux
I'enseignant est en mesure d'atteindre son objectif qui est l'apprgntiSsbsait les mettre en place
et les utiliser correctement, il atteindra avec plus de facbté but. Je vais donc grace a eux,
analyser le verbatim de ma vidéo pour voir ce que les enseignagttestnen place pour aider au
mieux leurs éléves au plan langagier. Je serai donc amené a parkautement des gestes qui
favorisent le langage mais des gestes langagiers eux-méomsgjérant que la parole du maitre

conditionne celle du maitre.

Il - Analyse des données

lll -1- La séance de dictée a l'adulte (MS-GS)

(Cf. Annexe 1 et Annexe 2)

Des le début de sa séance, la maitresse remet les éédgxele contexte de la séance qu'elle
va aborder. En effet, il faut leur expliquer dans quelle activité ilsnemtiter pour qu'ils réussissent
a l'aborder correctement. Comme c'est une seconde séance, la mdtitessettre en rapport
l'activité précédente a cette nouvelle activité en conteséumdl: qu'ont-ils fait la derniere fois ? A
propos de quoi? etc. Ces gestes de tissage sont mis en place pouétpwesefassent le lien entre

ce que la maitresse dit et ce qu'ils vont devoir faire.

L'écoute est une compétence explicitement réclamée passtasctions Officielles. Dans la
brochure sut.e Langage a I'école maternelikest dit que les éléves doivent apprendre a écouter et
a étre attentifs. Le professeur doit donc développer cette compélerses éleves. C'est ce que
fait ici l'institutrice. Elle vérifie que tous les éléves écoutean et cherche a captiver leur attention

en leur faisant comprendre qu'ils vont devoir participer et que pour bienil&idoivent bien
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écouter : "Ryan écoute, peut-étre c'est toi qui va continueg'aglt ainsi sur I'atmosphere de la
classe et met en place des gestes de pilotage. Elle gsiééeses en leur expliquant la marche a

suivre en jouant ici sur une tonalité plutdt sérieuse.

Le réle de l'adulte dans la construction du langage est d'élaboreactiviee d'étayage
(I’étayage, c’est ce que 1’enseignant fait avec 1’éléve pour I’accompagner dans ses apprentissages et
dans la mise en place de conduites et attitudes qui lui sont propicels )nhaitresse met en place
ce geste professionnel : elle répéte souvent ce qu'il s'estguassgue les éléves ne perdent pas le
fil des événements : "ce que vous m'aviez dit la dernieredbite que j'ai écrit que vous m'avez
dicté la derniere fois". De méme, elle répete les phrases @ess @our qu'elles soient correctes.
L'institutrice se positionne ici du c6té de la norme et donc des sauwrdes éleves doivent

acqueérir. Pour cela elle utilise une activité d'étayage par la transmissisaviérs.

Par cette séance, c'est la phrase interrogative que veutdaailer la maitresse et qui pose
probleme aux éleves, de ce fait, elle insiste pour que ces phrasexsoeriement dites, oubliant
ainsi que nous sommes dans du langage oral et non dans de I'écritincéménencé est dédié a
étre écrit. Anna répond : "elle dit : tu peux réparer mon balai" ealerasse reprend : "et elle lui
dit : "est-ce que tu peux réparer mon balai ?"". Elle met en plaggeste de sur-étayage qui reléve
d'une posture transmissipuisqu’elle est dans un moment d'enseignement de la norme. Mais un
probléme se pose, doit-on reprendre une phrase "orale" dédiée a étre retnamscrite dialogue
car le langage oral est différent de celui de I'écrit, la nommesedonc différente. Dans le rapport
de I''GEN, on peut lire :

Quand elle [la dictée a l'adulte] existe, elle asement satisfaisante : il y manque souvent cdaijui
l'intérét de I'exercice, le guidage des tatonnemepuiis permettent la transformation du propos
spontané en texte. Trop souvent le maitre trangfduirméme ce que dit I'enfant pour le constituer en
un message écrit réel. (2011, p.133)

D'apres ce qu'on lit, les enseignants reprennent trop souvent la ti¢atidque les éleves peuvent
produire, et ne les aident ainsi pas a progresser doucement. L'enteiglaarait donc pas du
reprendre entierement la phrase d'Anna qui était correct, mais simplesngetit oubli : "et elldui

dit : tu peux réparer mon balai ?". Par cette dictée a l'adultegif@asite transmet l'idée que la
parole est importante car elle permet de passer a I'écrjiluBgfaire I'exercice d'écrire devant les

enfants leur permet de prendre conscience que ce qui est dit a l'oral est long a écrire.

Ensuite elle interroge un petit garcon, Maél, qui lui dit "ensulgevelit la sorciére du bas"

mais comme il y a eu une coupure entre sa phrase et la préc@d@gue la maitresse écrivait,
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Maél ne se rend pas compte que sa phrase n'est pas cohéreiita'gtagqoas de suite logique avec
celle dite précédemment par Anna. Il s'agit ici d'un problemeaokghére, la maitresse aprés avoir
repris Anna et écrit sa phrase aurait pu remettre en contexte ce qu'il se passait popetiuddél

ne réponde pas a coOté. Aprés cette suite d'histoire incohérenteéitrizssea plutbt que de dire a
Maél que sa réponse était fausse ou de lui donner la bonne solution,detititxre chose gu'elle a
écrite et pointe du doigt le fait qu'il manque une information. L'ingttitutilise a nouveau une
activité d'étayage avec Maél pour lui faire comprendre la t&itugroblématique et le faire
verbaliser. Ce dernier réalise quelle est son erreur et rectifie sa réponse.

Une fois de plus la maitresse reprend sa phrase mais cettegoig-cectifier la négation que Maél
avait omise. Elle se place a nouveau du c6té de la norme en amtékosavoir du petit garcon par

ses gestes d'étayage.

Elle décide de faire continuer une autre éléve : Marie. Si Traase a choisi cette petite
fille, ce n'est pas par hasard, car Marie parle trés peu ehwesst pas beaucoup. La maitresse
pense que ce n'est rien et qu'il lui manque seulement un petit déclic pour qu'ellseéussitancer.
Elle la sollicite donc en lui demandant si elle veut bienyessde faire la suite du travail, c'est
I'étayage, mais Marie ne répond pas. La maitresse insiste @odant des questions pour la
stimuler, en lui réexpliquant ou ils en sont dans leur histoire par ua gedissage mais rien n'y
fait, Marie ne répond pas. L'institutrice ne se décourage pasrehehee autre maniére de faire
avec cette petite pour qu'elle parle. Elle décide alors de jouer gtres'gestes professionnels pour
essayer d'atteindre le savoir visé puisque I'étayage sségt n'aident pas Marie. La maitresse lui
demande de se rapprocher d'elle pour que s'établisse un contact, eliesagitir deux domaines,
'atmosphere et I'espace. De cette facon Marie se concentrserulur la maitresse et oublie le
reste de la classe. Le dialogue devient plus intime et Manetouve dans une interaction duelle
ce qui devient plus facile & surmonter. Kevin, un autre éléve, edsgyeendre la parole mais la
maitresse le fait taire en lui expliquant qu'elle attend une répenkEepart de Marie. Elle continue
de jouer sur I'atmosphére de la classe et utilise avec lui uakdéquius sérieuse pour qu'il prenne
conscience de la situation. Elle se met ensuite a parledpluement et exclusivement a Marie.
Elle reprend alors un tissage avec elle et lui réexplique le nkemant de I'histoire en s'appuyant
sur le dessin de la maison des sorciéres (Annexe 2) pour qu'elle ass@aeoles de la maitresse a
guelque chose de concret. C'est a partir de la que Marie se lance etidefimane réponse. Grace
aux difféerents gestes professionnels que la maitresse a utilgs&s @onnaissance des Instructions
Officielles, elle a réussi a faire parler Marie. La mageen'en attendait pas plus de sa part, c'est un
pas de plus de fait mais elle doit s'occuper du reste de & dase peut pas se permettre de rester

plus de temps avec Marie méme alors qu'elle en aurait sireesrih.bC'est un probléeme de
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pilotage et donc d'avancée de la lecon dans le temps qui empé@cairésse de consacrer plus de

temps a cette petite fille.

Elle interroge par la suite Elena qui tente de répondre : "elthtlui+++" mais n'arrive pas
a terminer sa phrase. Pour la relancer la maitresse reprend atlidgdet phrase d'Elena en ne la
terminant pas non plus. C'est une maniére de la rassurer et dassalke goue sur 'atmosphere
mais c'est aussi une fagcon de montrer que son début de phrase est comsctetda la maitresse
utilise une activité d'étayage pour la relancer dans la bonne alire€étte procédure fonctionne

puisqu'Elena termine correctement sa phrase.

La maitresse, comme promis dés le début de la séancetestdlipetit Ryan qui a priori n'a
pas suivi... Elle lui répéte alors a plusieurs reprises ce qushedait de lui comme pour lui faire
prendre conscience qu'il est important qu'il écoute. Elle joue swaljgtacar elle accompagne
I'éléve dans ses apprentissages et dans la mise en place ddesoatdttitudes qui lui sont
propices, ici I'écoute. Mais elle joue aussi sur I'atmosphére etamépéusieurs fois sa phrase pour
faire prendre conscience a Ryan que c'est parce qu'il n'a pas écibuté sait pas et non parce
qu'il ne comprend pas.

Par la suite la maitresse sollicite plusieurs garcons qui eanpdéedu par une activité d'étayage.
Pour les relancer et les aiguiller vers la bonne réponse elle utilise beaucoup de getsissesdes
liens entre ce qui c'est déja dit et ce qu'elle attend. Kesgaye de prendre une seconde fois la
parole. C'est un garcon trés bavard mais la maitresse saiagyibder correctement elle préfére
donc, sur cette séance, solliciter des "petits parleurs".

La maitresse termine de rédiger I'histoire avec les enfantis ehfdernier petit récapitulatif sur les
différentes sorciéres de I'histoire pour que les éléves s'impregnent dwleairea C'est un moment
de synthése toujours mis en place par I'étayage.

Mais la séance ne se termine pas la, la maitresse tiessoté 'activité de dictée a l'adulte et passe
a une sorte de séance de vocabulaire. Elle fait un lien entredéiers” des sorcieres et les métiers
exerceés par les parents des éléves. Elle tisse encore des liens et propose mpphkeain theme a
ces éléves mais ces derniers ont plus de libertés qu'au débuécenlat en profitent! lls peuvent
enfin parler d'eux et de leur famille. La maitresse maintient dpaces dialogiques par
'atmosphere. Elle invite ses éléves a expliquer le métiec@yar leurs parents tout en essayant de
mettre les mots justes et d'utiliser un bon vocabulaire pour effectueré@ete Grace a ce theme

inédit, du vocabulaire nouveau est appris.
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Anna en parlant de sa maman nous dit qu"elle fait naitre les"bgls I'étayage, la
maitresse apporte des éléments culturels et explique que eati@nnest "sage-femme". Anis, lui,
nous apprend que son papa est "bricoleur” (ce qui fait beaucoup rire 'ATS&Mh&itresse), avec
étonnement la maitresse par des questions essaye de voir soifinme sa réponse, ce qu'il fait
par un hochement de téte. Elle cherche alors vers un autre él@ansalt le nom du métier du
papa d'Anis mais elle n'a pas le temps de terminer sa phraseagleaddte sur l'occasion pour lui
dire ce que son pére a lui fait. La maitresse au lieu de le d¢enteasollicite pour savoir comment
s'appelle le métier de son papa mais il lui répond "bricoleur". Elle tisse alors emtie la réponse
d'Anis et celle de Maél : "bricoleur aussi ?" pour obtenir ce qu'elle cherche : le nogtielu @arla
trouve la bonne réponse mais la maitresse enchaine directement avec unvautee élée est prise
par le temps et que tous les éleves veulent participer, ellehehdonc a gérer la contrainte de
temps.

Andréa nous dit : "mon papa il fait un métier, il travaille". Laitrease, par I'étayage
cherche a faire verbaliser Andréa, elle utilise pour cela des questiomgllpuiencourage "tu le
sais je crois..." en jouant sur une tonalité plutét douce. Mais sans résultat. Elledessslgacer les
éleves dans la bonne direction car elle sent qu'ils ont envie ddedirehoses mais pas forcément
celles qu'elle attend : "réfléchissez un petit peu. Essayez direnle métier...". Elle cherche a les
stimuler a jouer sur I'atmosphére en leur mettant un tout petit peu soprdsarl repart alors du
bon pied mais explique simplement le métier de ses parents sans en donner le nom.

A la fin de cette activité la maitresse donne un travailmadeson : "vous demanderez a votre papa

et & votre maman quel métier ils font". Elle cherche a faire travaillerflaXign" de ses éléves.

Cette analyse a permis de voir que linstitutrice au cours déasgce mettait en place des
gestes professionnels, faisait référence aux Instructions Offic&lig'appuyait sur des méthodes
didactiques pour concevoir des situations d'apprentissage adéquatesattiéavau développement
langagier de ses éléves. Bien qu'il n'y est pas eu d'entestie cette institutrice on peut percevoir
a travers cette séance qu'elle est informée et qu'elle a aemissances précises sur le

développement langagier des éléves.

lIl -2- La séance de langage (PS)

Avant d'étudier point par point la séance de langage, j'aimeraigsguréa situation
exceptionnelle dans laquelle elle s'est déroulée. En effet, I'enseignarstest prétée au jeu, savait
que j'avais besoin de filmer une séance de langage. Pour queeretézedsoit réussie et soit la
meilleure possible, elle s'est renseignée sur la maniére deffadlasse une séance sur le langage.
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Elle a donc Iu des articles, des rapports, cherché des idées ¢t@ setalectures pour sa séance.
Lors de I'entretien, elle m'a précisé qu'il était rare qu'edigefdes séances de langage a proprement
parlé et en petit groupe. Trés souvent elle se contentait du lamgagse faisait au coin
regroupement ou par le biais d'autres matieres et ne mettaittquartement de vrais séances de
langage en place. A la suite de ses lectures, elle a beaucoup appris sur les peiids pagers et
sur la maniére de les amener a acquérir des compétences larsgajlerétait finalement enjouée
de se préter a cet exercice car il lui avait permis de seigaaseur le projet et donc de découvrir
de nouvelles choses qu'elle n'hésiterai pas a utiliser a nouveau.

Pour ce qui est du dispositif qui a été mis en place, I'enseignanfgaposée pour que la
qualité du film soit meilleure, de prendre son groupe de 6 éléves damtasse inoccupée et de
laisser le reste de sa classe a I'ATSEM (qui a bien &abguper des éléves) durant le temps de la
séance. C'est pour cela que sur la vidéo nous ne voyons pas d'autrese¢ofiaeinous n'entendons
aucun bruit. Ce parameétre est important a signaler car les éEvieses attentifs durant la séance
et ne sont pas distraits par des éléments extérieurs commeaitga étre le cas si hous avions été
en classe avec d'autres éléves en autonomie.

Les éléves qui ont été filmés étaient ceux que javais ressage durant deux semaines
j'avais donc appris a les connaitre et a savoir qui était grand opgrétur. Ceci va me permettre
de mieux prendre position face a la vidéo et donc peut-étre d'expliquer powrgseighante se
comporte de telle ou telle maniére.

De plus I'enseignante m'a apporté des informations avant la séance qui n'ont paé.été film
peux donc dire qu'a propos de Rémi, elle m'a précisé que cette séataé lun peu plus destiné
car il avait du mal a retenir les mots : "écharpe, paire de gants et bonnets'allailent déja vus en
classe mais elle voulait y revenir dessus en patrticulier popetitegarcon. Rémi est un éleve qui
est de fin d'année, quand je I'ai filmé, il avait eu trois ans d@guiscontrairement a Tom qui est
de début d'année et qui venait, lui, d'avoir 4 ans. Les différences dgedaeqgtre ces deux petits
garcons peuvent s'expliquer par cet écart d'age. Pour moi Rémi n'e&tlasent en difficulté, il

AN

est simplement encore "bébé". Mais cela sera intéressant rdeowanent |'enseignante gere les

différents niveaux de son groupe et aide Rémi a acquérir un certain vocabulaire.
Voici l'analyse de mes verbatims, pour cela je mettrai enarelkt séance de langage (Cf.

Annexe 3) avec l'auto-confrontation (Cf. Annexe 4) que j'étudierai du point de vugeskes

professionnels.
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TEMPS

TOUR DE

PAROLE SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
0'23/0'02 | Tour 1 Maitresse: qu'est-ce que j'ai posé sur| Maitresse(0'02) : ca, ca me plaparce| Pas de tissage
table ? gu'ils sont en petit group&u vois, donc le
Tour 2 Tom: des feuilles prise de parole c'est plus facile en p| Pilotage spatial
Tour 3 Maitresse: non la (geste pour montrer Il groupe. Le fait d'étre autour de la ta
objets au centre de la table), des feuille comme c¢a, c'est intéressant. Mais
as raison mais ce n'est pas ce |contre je pense que j'aurai pu insister [
m'intéresse. guand ils me disent des gants, d'abord
Tour 4 Tom: des gants pas ditune paire de gants, il a dit d Savoirs lexicaux
Tour 5 Maitresse tu nous montre les gants gants, c'est moi qui ai dit une paire (¢ Etayage
Tom montre les gants posés au milieu d( gants. Et puison aurait pu prendre | Etayage
table temps de touchdous la paire de gants,
Tour 6 Maitresse: j'ai posé des gants, Julia qu'g vois, faire circuler a chaque éléve, touc
ce que tu vois encore ? Tom il nous utie | la, regarde comment c'est fait... De pe
paire de gants (insiste sur ce mt Julia| étre plus insisté. L'écharpe c'est pareil
gu'est-ce que tu vois sur la table? vois moi je la montre mais il aurait pel
Tour 7 Julia : je vois une "échape” étre fallu que chaque enfant la touche.
Tour 8 Maitresse : une écharpe, montre-m Vu comme ca il me semble que je pa| Pilotage temporel
I'écharpe un peu vite.
Julia montre du doigt I'écharpe au milieu
la table et la maitresse la souléve pour ¢
tout le monde la voit.
Tour 9 Maitresse : Rémi qu'est-ce que tu vois
Julia a dit uneécharpe vous le dite® Etayage
Tour 10 EEE: une écharpe
Tour 11 Tom écharpe
Tour 12 Pauline: écharpe
Tour 13 Maitresse Rémi qu'est-ce que tu vois ?
Tour 14 Rémi: je vois + ca(attrape un bonnet sur

table)
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Tour 15
Tour 16
Tour 17

Maitresse comment ca s'appelta ?

Rémi: un bonnet

Maitresse: ¢a s'appelle ubonnet, trés bien
Pauline est-ce que tu vois autre chose ?

Atmosphere
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Le premier tour de parole ici noté, est la premiére accrochaatiwité. C'est I'enseignante
qui débute la séance par une question en direction du petit groupe d'éleves. Il n'y éspagejdd
professeur ne raccroche pas cette nouvelle activité a une séédroeues ou a quelque chose de
déja vu. Pour intéresser les éléves, la maitresse utilise dés minje qu'ils puissent les voir et les
toucher (écharpes, gants, bonnets).

La réponse de Tom (tour 2) est plutdét amusante, il ne voit pas les gbjsbnt posés sur la
table mais les feuilles que l'enseignante a dans les mamshiiresse lui montre qu'il s'est trompé
car ce n'est pas ce qu'elle attendait, par un geste en directiohjelisset étaye ainsi son idée. Elle
lui signifie qu'il a quand méme raison puisqu'il y a bien desldésudur la table pour ne pas lui
donner un non catégoriqgue qui risquerait de le bloquer, elle ne le gronde pasneintre
simplement que ce n'est pas ce qu'elle voulait comme réponse.cdmprend alors ce que
l'enseignante veut et lui donne une réponse appropriée. La maitresse danfandal'étayer sa
réponse par un geste pour que tous les autres enfants associent lénmagea Elle méme reprend
le mot "gant" dans une phrase courte au tour 6 pour tisser des liensaetdr@ande, la réponse de
Tom et la question qu'elle va adresser a Julia. L'enseignanteogatedonc cette petite fille et
n‘attend pas la réponse volontaire d'un €léve. La maitressesatgyestion en reprenant la phrase
de Tom et en complexifiant Iégerement le mot qu'il emploie etiguient alors "paire de gants".
Elle insiste sur ce mot car c'est le but de sa lecon : favailler le vocabulaire (paire de gants,
écharpe, bonnet). Au tour 7, Julia tente de répondre par une phrase, ce qaisnéstignt pour
elle car c'est un petit parleur, malgré son effort, elle prononce maidtliéécharpe”. L'enseignante
la reprend (tour 8) mais ne la fait pas répéter. Ce probleme digtidsasoulevé par le rapport de
IlGEN : pour un petit, I'écoute n'est pas suffisante, il faut qu'ilspuisproduire le mot entendu
pour pouvoir valider son appropriation. Il serait important que I'enseignanéerésser ce mot a
Julia, au risqe d’augmenter les tours de paroles répétitifs. Elle lui demande de Iui montrer 1'écharpe
(tour 8), par ce biais, elle vérifie que la petite fill& fa lien entre le nom et I'image. Elle s'adresse
ensuite a Rémi (tour 9).

L'enseignhante ne l'a pas préciseé lors de l'auto-confrontation, mais il ssbdpiéelle veuille
faire parler tout le monde et que pour cela elle interroge elle-nesr@eéves. La maitresse utilise
une activité d'étayage en répétant la réponse de Julia et enddgmaux autres éléves de répéter
(tour 9). Ainsi elle impligue tous les éléves dans l'activitéeet Honne l'occasion d'assimiler le
vocabulaire. Au tour 13, I'enseignante reprend sa question en direction de UrRéépiond par le
deictique "ca". Il voit l'objet, il le montre. Il ne cherche pale nommer car il n'en n'a pas l'utilité.
Rémi fait partie de ces éleves qui "privilégient longtempsdps@s non linguistiques, les gestes,
les mimiques, le regard ou la mélodie du langage" comme nous l'avalans 'article de Chantal

Clouard. Le but de I'enseignant est justement de I'amener a ugbsbors mots et a se détacher
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des démonstratifs pour pouvoir petit a petit se diriger vers le langagecation. Rémi trouve la
réponse seul, ce que la maitresse récompense par un "tres bien", ijosiasura’'atmosphere de

[’atelier.

L'enseignante en voyant cet extrait m'a parlé du dispositif qaledlé utilisé et qui lui
plaisait, elle a agit sur le pilotage spatial et elleoaweé cet agencement intéressant car comme elle
le dit "la prise de parole est plus facile en petit groupe”. Ce gubdient essentiellement c'est le
fait gu'elle passe un peu vite sur les éléments. Pour ellee'pdbtiage temporel qui fait défaut,
puisqu'elle pense que la manipulation peut assurer le réinvestissement. En toudigetslesn les
regardant, les éleves se les approprient et donc associent leur nom a leur lnagexdtire. Elle a
conscience de ce qu'elle doit leur apprendre, elle sait que le lexique est impaisagqu'ihn'est pas

suffisant et que pour étre assimilé, la manipulation peut étre importante.
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TEMPS

TOUR DE
PAROLE

SEANCE DE LANGAGE

AUTO-CONFRONTATION

REMARQUES

01'20/1'18

Tour 18

Tour 19

Tour 20
Tour 21

Tour 22

Pauline :
écharpe.
Maitresse: tu vois uneautre écharpe ? Ou
une autre écharpe. Maitresse montre
I'écharpe aux enfantsC'est vrai. Sara
gu'est-ce que tu vois toi ?

Sarah: une écharpe

Maitresse: tu dis aussi une autécharpe
Maitresse montre [|'écharpe. Vous étes
d'accord ?
EEE: oui

euh + je vois une + mmh

Maitresse (1'18): la je dis "vous éte
d'accord ?"je pensais quils allaient dit
un foulard. Jattendais quils me dise
“foulard" parce que tu vois la matiére ét
pas la méme. L'écharpe c'est plus en la
le foulard c'est plus en tissus, et je pen
gu'y en a un qui allait savoir me dire "b
non c'est pas pareil, pour moi c'est pas
écharpe”. Je pensais qu'ils allaient dire
ressemble pas du tout a I'objet d'avant. |
c'est pas venu alors jallais pas surcha
parce qu'il y avait déja "bonnet, paire
gants et écharpes" jai dit bon ben je v
pas les surcharger mais je pensais qu'il
a un qui l'aurait dit ou en tout cas qui au
vu que la matiére était pas la méme.

Savoirs lexicaux

Etayage
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Le fait que l'enseignante reprenne la réponse de Pauline par "uneéchdrpe” est
important. Elle amene petit a petit les éléves vers un vaaiadyllus riche. Elle désigne ensuite
Sarah qui répond "une écharpe" et qu'elle reprend également par "unechatpe'€ Elle espere
certainement ainsi leur faire saisir le sens et I'importance detear de I'étayage. L'enseignante
se place dans la Zone Proximale de Développement, elle sait dseguglieves sont capables et a
conscience qu'il ne faut paler ni trop vite ni trop doucement avec eux, elle enrichit alors
simplement leur vocabulaire par le pronom indéfini "autre”. Elle ag#i aur les savoirs en jeu par
['utilisation d'un geste professionnel.

Lorsque I'enseignante demande aux éleves s'ils sont d'accpehsis a I'entendre faire,
gue c'était une maniére de les inclure a la conversation et leur montlerriles oublie pas mais
en réalité ce n'était pas le but de I'enseignante. Il estsatdrede voir que l'auto-confrontation
permet d'éclairer ses stratégies. En réalité, elle avait une idée, atieégpensait ses éleves capables
de différencier un foulard d'une écharpe, mais elle se rend compte qure cédaat pas seul, elle
n‘amene donc pas les éléves sur ce terrain comprenant a cetneimpas cela risque d'étre trop
compliqué pour eux. On voit clairement ici que I'enseignante a prépa&ance et a imaginé les
procédures des éléves, leurs éventuelles réponses mais qu'enl ngaliténiécart entre le prévu et
le 1. L'enseignant doit étre capable de s'adapter aux situatidastete qu'a fait ici la maitresse en

évitant d'aborder le sujet voyant que cela serait une surcharge pour ses éléves.
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TEMPS L?A%%Eg SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
01'43 Tour 23 Maitresse: oui. Et toi Tom MP, qu'este
que tu vois ?Tom tend un bonnet a
maitresseQu'est-ce que c'est ?
Tour 24 Tom MP: un bonnet!
Tour 25 Maitresse un bonnet
Tour 26 Rémi : encore un bonnet (on devine 4
phrase qui est a peine audible) . .
Tour 27 Maitresse: encore un bonnetRémi tu dis, Pas d'atmosphere

oui. Julia, ya encore autre chose que I'on
pas vu ?

La maitresse n'a pas commenté ce passage lors de l'auto-coofmants il me semble intéressant a regarder de plus prét. Ce dtetezse
amusant ici, c'est la remarque de Rémi qui a écouté ce queldisadtitresse jusqu'ici. Il a compris que lorsque un enfant donnait le mom d'
accessoire qui avait déja été évoqué la maitresse répét@mpare...". Rémi ici s'empare de ce qu'il a compris et l'utilisaai@eére a peine audible,
certes mais il l'utilise ce qui est déja beaucoup. Cette entdon est trés importante de mon point de vue d'autant plus du fdRémuieparle peu.
Pourtant la maitresse ne fait que le répéter plus fort et dire oui pour valider son interveation]efélicite pas et passe directement a Julia ce qui est
dommage puisque le but recherché était que les enfants s'empanaitedmurnure de phrase, s'en saisir était donc trés bien. La prodédure

I'enseignante qui était de répéter des tournures de phrases un peubpiteglgue celles faites par les €léves est ici un enjeu ressgiguoertains

éléves se saisissent de ce que la maitresse leur transmet.
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TEMPS

TOUR DE

PAROLE SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
02'08/2'38| Tour 31 Maitresse: d'accord, et toi Rémi qu'est| Maitresse(2'38) : la c'est pareil t'entenc
que tu vois encore? je dis "redis moi le" alors que je devra
Tour 32 Rémi: je vois ¢ca Il prend une écharpe sy dire "redis-nous le" parce qu'il s'adre§ Savoirs lexicaux
la table pas qu'a moi, il s'adresse normalemer
Tour 33 Maitresse alors, comment ¢a s'appetia? | tous les enfants.
Tour 34 Rémi: euh +++ une "échar" Claire : et il disait quoi la ? Parce que
Tour 35 Maitresse Redis moile je n'entendais pas tres bien
Tour 36 Rémi: une "échar" Maitresse "une échar™

Claire : ah il le terminait pas le mot
Maitresse: voila, etc'est un mot qu'il §
appris il y a quelques jours en classe p:
qu'il ne connaissait pas ce m@n avait
déja travaillé sur I'écharpe et il savait |
du tout du tout ce que c'était et je lui av
dit, ca s'appelle une "écharpe"” mais... +
Claire : donc la il I'a retrouvé tout seul
Maitresse : il l'a retrouvé et voila, i
manquait un bout du mot mais c'était |
mal quand méme. Mais c'est vrai ql
s'adresse pas qu'a moi, normalemen
s'adresse a tout le monde donc je dois
"qu'est-ce qu'il nous a dit ? Est-ce que
peux le redire a tout le monde ?"

Connaissance de
I'enseignante sur I'éleve
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Tour 37

Tour 38
Tour 39

Tour 40
Tour 41

Tour 42

Maitresse: une échape, une écharpe, ou
j'ai posé sur la tabldes écharpegelle les
montrg, des bonnets(elle les montrg et
desgants (elle les montrg A quoi servent
ces objets ? ++ Rémi, a quoi sert U
écharpe ?
Rémi: & mettre laMontre le tour de soi
cou.

Maitresse c'est ou la ?

Rémi: répond quelque chose d'inaudible
Maitresse: montre-moi ou est-ce que
mets I'écharpe, comment tu te sers
I'écharpeElle donne a Rémi une écharpe
Rémi : mets I'écharpe sur son coiaut
mettre comme ca.

Maitresse (4'00) : "comme ca", il eg
beaucoup dans "comme ¢a". Il sait, mai
sait pas le formuleril lui manque le
vocabulaire.

Etayage

Savoirs lexicaux
manquants
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Rémi a nouveau utilise le déictique pour se faire comprendre (tour 32). tressailui
demande donc a nouveau de lui dire comment s'appelle I'objet quhelédigis Rémi a du mal a
dire le mot correctement méme s'il le connait et s'en souldenseignante étaye alors la réponse
de Rémi en insistant sur le "pe" final (tour 37), puisqu'il ne le dit pagpedt méme se demander
s'il entend correctement cette consonne finale.

Mais dans cet extrait ce qui semble géner le plus I'enseignastepas le probleme de
vocabulaire de Rémi, mais sa propre formulation : "redis moi le" caraeite formule elle n'inclut
pas les autres éléves et pense du coup qu'ils ne se sentiront paeséopar le travail fait. Ici
'enseignante analyse ce qu'elle dit et comment elle le dit avant demalpratique de I'éleve qui a
réussi a retrouver seul le mot "écharpe”, de plus elle ne marque agmei'sncouragement. Par
contre elle connait et écoute ses éléves car elle est tautapable de nous préciser que Rémi ne
connaissait pas ce mot il y a quelques jours. Et c'est leltdevBénseignant. Pour aider les éléves,
il faut suffisamment les connaitre pour savoir ce qui est une difficulBi@montraire une factié
pour eux. C'est ainsi qu'on pourra les amener a progresser. L'enseignagse tacit & fait au clair
avec ce qui se passe dans sa classe.

Par la suite (tour 37), la maitresse renomme et montre tous leswbgetsn pour rappeler
sous forme d'étayage les éléments vus. C'est une sorte dessyafehge qui vient d'étre appris, elle
lie ainsi I'objet a son nom. Elle tisse du sens entre les deuxelRuose une question générale ne
désignant personne en particulier, espérant ainsi faire réagir totiséves mais celle-ci, peut-étre
trop large, reste en suspend. C'est un probleme soulevé par le rapport Ne: llESEngage du
maitre. Il faut que ce dernier pointe du doigt a qui il s'adresseénsé c'est au groupe dans son
entier) et qu'il laisse du temps de réflexion aux enfants qui ont besoéilétEhir a leur énoncé
avant de le produire. Lors de l'auto-confrontation, I'enseignante n'‘aborde pait, on ne sait
donc pas si elle s'adressait effectivement au groupe dans son entier ou si son bugetaiirder a
nouveau vers Rémi.

L'auto-confrontation nous montre que l'enseignante connait ses éleeesaiEtjue Rémi
mangue de vocabulaire et joue beaucoup sur la gestuelle pour seofapeeicdre. Elle en est
consciente et c'est tres certainement pour cela qu'elle ihssteoup sur Rémi dans la vidéo. De
plus, elle lui laisse se servir de cette gestuelle pour gagdlyesd'expliquer car elle sait qu'il en a
encore besoin et que c'est peut-étre en passant par le gesteenfardedrrivera a nommer l'action
gu'il fait. Au tour 41, la maitresse demande alors clairemerdnd Be lui montrer ou est-ce qu'il
met I'écharpe, ce dernier s'exécute en accompagnant son geste d'seeljghvacabulaire ne sort

peut-étre pas mais I'éléve a tout de méme joint le geste a la paroleesedgja un progres.
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TEMPS

TOUR DE
PAROLE

SEANCE DE LANGAGE

AUTO-CONFRONTATION

REMARQUES

03'03/5'04

Tour 43

Tour 44
Tour 45
Tour 46
Tour 47

Tour 48

Tour 49
Tour 50
Tour 51
Tour 52

Tour 53
Tour 54

Tour 55
Tour 56

Maitresse :Comment c¢a s'appelle ¢aEle
touche son cou.

Pauline :un cou

EEE :un cou

Maitresse un cou

Tom: oui ¢a sert et c'est pour I'écharpe
cou
Maitresse: alors, comment tu utilises cet
écharpe toi Tom £t elle donne I'écharpe
Tom qui la met autour de son cdpu'estee
quil fait Tom ? Et elle fait le geste
d'enrouler autour de son cou l'écharpet
Sarah comment tu dirais, qu'est-ce qu'il
Tomla ?

Sarah: sais pas

Maitresse Julia, Pauline ?

Pauline: Euh je sais pas

Maitresse: Tom qu'est-ce que tu as fait,
as mis...

Tom: j'ai mis

Maitresse: tu as mis I'écharpe + ou et
gue tu l'as mise ?

Tom: au cou

Malitresse: comment on peut dire quand
passes ton bras comme c¢a ? Hile
accompagne sa parole par le geste

montre qu'elle enroule I'écharpe autour
son couTu as mis l'écharpe +

Maitresse(5'04) :tu vois je remets a |
norme parce que je me dis quand or
froid c'est quand il fait froid. Mais j
reléve pasje le remets a la normde sais
pas s'il aurait fallu plus travailler

nuance. Ce qui m'intéreskaiétait qu'ils
connaissent le nom des vétements e
des accessoires qu'on utilise I'hivée
mot "hiver" n'est pas venu non plus m
javais + voila + je voulais quils aie
trois mots surtout c'étaitétharpe, pairg
de gants et bonrietMais aprés on voi
qu'il faut relancer, relancer par beaucc
de questions pour arriver leur faire d
les gestes qu'ils font. Parce qu'il sait g
servir mais il ne sait pas verbalis
"autour de". Il sait bien a quoi ¢a sert
I'a mis, la fonction de l'objet est conn
mais il ne sait pas verbaliser ce qu'il fai

Savoirs (question de |
norme et de ’apprentissage
du lexique)

Etayage (joint le gest
physique, technique a
parole)

Atmosphere (douceur dat
la voix de l'enseignante q
est calme)

45



Tour 57
Tour 58
Tour 59
Tour 60

Tour 61
Tour 62

Tour 63

Tom écharpe

Maitresse autour du cou
Tom: du cou

Maitresse: I'écharpe est un accessoire (
l'on met autour du coat a quel moment o
utilise les écharpes ?

Tom: quand on a froid au cou

Maitresse: on met une écharpe autour
cou quand il fait froid, quand on a froid, o
Rémi touche le bonnetAlors Rémi, toi tu
touches le bonnet

Etayage (par répétition)
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Dans cet extrait, I'enseignante cherche a faire dire quelque chpsgtidelier aux éleves.
Elle voudrait qu'ils disent qu'on met I'écharpe autour du cou. Maisptetise a du mal a venir.
Elle met donc en place de I'étayage pour arriver a ses findeetlenontre son cou pour qu'ils
trouvent le nom de cette partie du corps, puis elle propose a un élévende limction qu'il fait
lorsqu'il met une écharpe pour gu'il tisse le lien entre verbdiehauoais rien n'y fait. Elle essaye
de montrer l'action, de la mimer elle-méme, de débuter une phrase pour iadaperise mais les
petits ne réagissent pas, seul Tom répéte les fins de phraesesdeghante mais on voit qu'il ne sait
pas vraiment ce que veut I'enseignante ou ne sait pas comment le dire. L'etes@greacgalement
sur I'atmosphere de la classe en prenant une voix douce et calmpétantyéen réexpliquant de
maniére différente, en interrogeant plusieurs éleves, en essayant de lesmoattfeaace mais elle
ne parvient pas a son but. Il est important de noter que l'enseignantsujopkisieurs gestes
professionnels pour amener les éleves a développer leur langagestEtmsciente de l'intérét de
les utiliser et joue avec ces différentes techniques. Ménile si'&rive pas a son but et qu'elle est
tout de méme obligée de donner la réponse, elle aura essayé plusgthwdean pour aider les
eléves. Elle ne se contente pas d'une seule pratique et mobilise différerdésrocé

L'enseignante, dans l'auto-confrontation, nous explique qu'elle remehe®rtaioses dites
par les éleves a la norme mais qu'elle ne sait pas sb@esutile. Pour moi, a la suite de mes
lectures, il me semble que tant que nous sommes a l'oral, les @ewvent employer un langage
oral et donc pas entierement normé. Nous ne parlons pas comme nous étrwandpnc une
différence entre la langue de l'oral et celle de I'écrit. Cependaréléves doivent savoir parler
correctement, sans faute grave de francais "oral", donc selon les framdautilisée par I'éleve a
l'oral pourra étre reprise afin que les éléves ne retiennent paguguehose de faux. C'est a

I'enseignant de faire la part des choses entre incorrection et langage oral.
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TEMPS L?AlIJ?%II_DEE SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
04'55/7'18| Tour 77 Maitresse : sur les mains, tu enfiles l¢ Maitresse(7'18) : je ne réponds pas a| Etayage (une fois enco

mains dans les gants pour te protéger| question, chose qu'il faut pas a mon a| I’enseignante passe par le
froid, d'accord ?Elle enfile un gant pou| Le gamin y vay revenir, forcément il ve faire pour s’assurer que les
leur montrer Oui, je vous ai mis des objet une réponse lui et euh... (rire) je pa{ éleves ont bien compr
des accessoires, que l'on utilise... gentiment sur la réponse. I’usage du vétement)

Tour 78 Tom: et qu'est-ce et qu'est-ce qu'on va f§ Claire : par rapport a quoi ? Parce (
apres ? vous avez méme pas fait attention ou ..

Tour 79 Maitresse: que l'on utilise quand il fai Maitresse: si mais parce que je voulg Tissage (par anticipation ¢
froid. On le redit ensemble, un bonnet terminer lidée et enchainer sur | Tom et de I’enseignante)

Tour 80 EEE: un bonnet pourquoi est-ce que j'ai mis ces objets

Tour 81 Maitresse une écharpe Du coup il a anticipé mais parce qu'il ¢

Tour 82 EEE: une écharpe dans le sujet, il y est dedans. Pilotage spatio-temporel

Etayage (validation)
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Encore dans cet extrait, I'enseignante lie le geste artdep@our 77) pour |'étayer et
s'assurer que les éléves ont bien compris I'usage des gargstdvtaicomprend que tout ceci n'est
que le début de la séance et interrompt la maitresse pour sawpifilsevont faire ensuite. La
réaction de la maitresse sur le moment est justement de néagaset de continuer, comme si de
rien n'était, sur ce qu'elle disait. Mais en revoyant I'exgtbitréalise que ce n'était peut-étre pas la
réaction appropriée. En effet, I'enfant aurait pu insister et ainsi ¢&rimon déroulement de la
séance ou bien il aurait pu mal prendre la réaction de sa ma#ressese sentant pas écouté et
ainsi se braquer pour la suite en ne voulant plus parler. L'enseignagétrddités attentif a ses
éléves et veiller a étre en situation d'écoute afin de ne pgigerédes essaides enfants. Il doit
également étre prét a répondre aux interventions des éleves en toutes circanstance

Dans l'auto-confrontation elle met le doigt sur quelque chose d'irgtessTom I'a coupée
ce n'est pas pour rien, c'est tout simplement quil a compris la logigua séance et son
déroulement et qu'il sait que l'enseignante va proposer quelque chaaéta the cette activité qui
n'était qu'une introduction. La maitresse le reconnait, il est canm@at dans le sujet de sa séance.
Il est intéressé par ce qui est en train de se passer gtotlesila qu'il comprend que I'enseignante
a une idée derriére la téte.

La maitresse ensuite étaye sa lecon par validation. Ellardkmaux éléves de répéter apres
elle les différents mots de vocabulaire vus jusque la. Elleehlitsi tous les éleves a employer ces
différents mots de vocabulaire. Elle les fait répéter et répéitergafils les mémorisent. C'est
€galement une maniere de conclure sur cette activité avaagd&attla suite. C'est une facon de

dire : voila ce que nous avons appris aujourd'hui.
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TEMPS

TOUR DE

PAROLE SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
07'33/11'35 Tour 109 Sarah: Euh... Une petite fille Maitresse(11'35) : ah je déforme, il a ps Etavage
Tour 110 Maitresse tu vois une petite filleMaitresse| dit "petit”, il a dit "un garcon” yag
note ce que disent les élevEs toi Rémi ?
Tour 111 Rémi: je "boa" un gargon
Tour 112 Maitresse J'ai pas entendu pardon
Tour 113 Rémi: Je vois un gargon Maitresse(11'58) :on est dans I'écout| Savoirs (les conditions d
Tour 114 Maitresse tu vois un petit garcon, oui I'enfant arrive a justifier, a argumentéa,| ’expression  orale  des
Tour 115 Tom: la c'est le papa différence un petit garcon tu vois il € éleves; la qualité dg
Tour 116 Maitresse: tu penses que c'est un papq pas d'accord et la c'est bien il a su + je| productions langagieres)
Rémi pense que c'est un petit gargon, tg suis attardée sur la difféerence et il a| Etayage
penses que c'est un papa. Qu'est-ce | argumenter pourquoi pour lui c'était pl
permets de me dire que c'est un papa ? | un adulte qu'un enfant ++ du coup ils s
Tour 117 Tom: il a l'air un peu grand bien dans I'écoute et ils sont attentifs.
Tour 118 Maitresse: parce qu'il a I'air un peu grand

penses que c'est un d'acc

Comment sont-ils habillés ?

papa,
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Dans cet extrait, Rémi se sert de ce qu'il vient d'entendre ali®wat 110 pour construire
une phrase "je vois un garcon”. Ce n'est pas la premiére fois qufiérécce qu'il entend pour
essayer de construire une réponse appropriée. Ce petit garcon nous prouve rguail lelut
professeur est de toujours répéter et que cela est tres important pour l'apprentissagesdddais
il ne faut pas oublier que s'il peut retenir, c'est également parce que la maitréssaduioccasion
de répéter ce qu'il vient d'entendre afin de I'assimiler. L'enseigeamggprenant la phrase de Rémi
la déforme, ce qui n'est peut-étre pas si grave puisque I'adjectié quigbloie vient compléter la
phrase, ainsi les éleves comprennent comment enrichir une phrasaiit& ldesca Tom intervient
(tour 115), il n'est pas d'accord avec ce qui vient de se dire degarimer et le justifier. Il est
dans I'écoute de ce qui se passe autour de lui. Son intervention @detessante car on voit que
cet enfant ne reste pas accroché a la parole de I'enseignatcmae bien tout ce qui se déroule
pour s'en saisir et le mettre a profit. La maitresse a égate@té a I'écoute a ce moment la en
donnant la possibilité & Tom d'expliquer son point de vue. Il est tressisa@tau'elle se soit saisie
du moment présent afin de donner de l'intérét a cet échange vednsleighant est également
guelqu'un qui sait s'adapter a la situation et qui est capable deagéiféErence entre l'attendu et le

la.
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TEMPS L%%%Eg SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
09'43/14'22 Tour 129 Maitresse Pauline, qu'est-ce que c'est ? | Maitresse (14'22) :alors que c'est Julig Atmosphére
Tour 130 Pauline: euh... une + une veste c'est Julia qui I'a dit c'est pas Tom, je
Tour 131 Maitresse est-ce qu'on dirait une veste qug vole, je lui vole son ++ Mais on entend tr| Etayage
il fait froid I'hiver, on met un. bien Julia le dire en premier etoi tu vois
Tour 132 Tom: blouson je fais pas assez attentieb je crois que
Tour 133 Maitresse : un blouson, une veste mg c'est Tom qui le dit + et ¢a du coup ap
guelque chose de trés chaud pour ne pas { ca peut, elle se dit "mince”, ca peut
froid ++ que vous mettez aussi dans la cq bloquer pour continuer a participer,
pour aller en récréation, ca s'appellenun parler, d'ou étre tres attentif +++ Ca au
Tour 134 Julia : manteau pu la vexer de se dire c'est moi qui l'ai
Tour 135 Tom MP 1seconde aprés Julimanteau et....
Tour 136 Maitresse dit le Tom!
Tour 137 Tom MP: manteau
Tour 138 Maitresse un manteau!
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Ici encore, comme dans d'autres extraits, la maitresse chemihe dire aux éleves un mot
en particulier, mais celui-ci a du mal a venir. Les éléves, \ail@st trouvent des synonymes mais
pas le mot recherché. Pour les aider la maitresse donne des défihitiom attendu et les lance
en leur donnant la sonorité du début du mot (tour 133). Elle cherche par tousytrss raoles
amener au mot. Julia donne alors la bonne réponse suivie de Tom MP, seutdtaela maitresse
pense que c'est Tom qui a trouvé la bonne réponse et ne se rend coroptemleus que lors de
l'auto-confrontation. Cette erreur qui peut paraitre anodine, peut étre beauogpnainte comme
le releve l'enseignante. En effet, Julia qui a donné la bonne réponse peubeatger ou étre
attristée par le fait que sa maitresse ne se rend pas compie eféost. Ici I'enseignante le dit trés
justement, pour un professeur, il faut étre trés attentif pour faire le m@msurs possibles au
risque de braquer un petit parleur. En effet, par tristesse, regret, craiéte, péut refuser de
reprendre la parole. L'enseignante a eu un moment de relachemerdestend pas compte de son
erreur. Si ¢ca avait été le cas, il aurait peut-étre fallu fétidés deux éléves qui ont répondu
correctement mais en pointant du doigt Julia qui a donné la réponse earerécniJulia ne semble

pas attristée et par la suite continue a participer lorsqu'elle est sallicitée
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TEMPS L?A%%EEE SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
11'30/16'51] Tour 139 Maitresse: et ce petit rouge gorge, il s'¢ Maitresse(16'51) : il sait que ca piqu( Tissage

posé sur quoi ? parce que j'en avais amené en décen

Tour 140 Julia : dans un arbre dans I'écolg dans la classe, on l'avg

Tour 141 Tom : sur un truc qui fait des raisins g touché et alors il se rappelle, le hom
piguent un p'tit peu l'ont oublié mais il se rappelle trés bi

Tour 142 Maitresse: (rire) alors se ne sont pas d que c'était cet arbre qui piquait parce qu
raisins mais tu as raison c'est un arbre | avait expliqué que les oiseaux mangea
pique. On l'avait dessiné cet arbre déja, | les petites boules rouges mais que ¢
petites feuilles vertes avec les boules rou( nous c'était du poison. Donc le houx ils
VOus vous rappelez pas comment ¢a s'apj avaient déja vus et touchés.
Sarah ? Claire : donc la on est peut-étre un g

Tour 143 Tom: les boules c'est du "gazon" dans le langage d'évocation

Tour 144 Maitresse ca s'appelle du houx Maitresse: d'évocation, il fallait quiils s

rappellent et il a su dire que c'était l'arl
qui piquait, mais mince, le nom...
Claire : il est pas revenu

Ici la maitresse essaie de raviver les souvenirs de sesélis doivent essayer de se rappeler de cet arbre qu'ils ont pueobsmicher et
dessiner en classe. Nous sommes ici dans du langage d'évocatiwaitiesse cherche a ce que les enfants tissent le lien enjuéls ont vu en vrai
et ce qu'ils sont en train de voir en image. Seulement Tone fizgtnl. Il ne dit pas se souvenir de ce qu'il a déja pu obse rvéasse enais trouve une
réponse relativement proche de ce qu'est réellement cet arbresolivdent qu'il pique et confond les petites boules rouges avec du raisquée
Tom parle des boules qui sont du "gazon", j'ai pensé qu'il voulaitadité parler du fait que c'est boules étaient du "poison"! Ces dewsxs@ot

ressemblent un peu dans leur sonorité et Tom montre encore une foistqréi$ ettentif a tout ce qui se passe dans la classesttries attentif aux

choses dont lui parle son enseignante. Il est pourtant dommage de voir que la maitrefééieiteedas plus que ca.
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TEMPS L?A%%EIE SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
12'05/18'11] Tour 145 Maitresse: et pourquoi est-ce qu'il s'est pd Maitresse(18'11) :ils attendent que Tor| Atmosphéere  (les  éleve
sur l'arbre et pas dans la neige ? Tom MP, répondehein quand méme. lls savent g profitent de la présence (
Tour 146 Tom MP: il est (inaudible) il est sur un Tom répond... Tom)
arbre Claire : il parle beaucoup on sent que...
Tour 147 Maitresse: oui, pourquoi il s'est mis sy Maitresse oui on sent que voila...
l'arbre a ton avis ? ++ Claire : qu'il maitrise
Tour 148 Tom: il aime pas apres apres il a trop ap Maitresse : alors pour plus répartir |a
il peu plus apres il a trop froid. parole, j'aurai pu prendre un baton
Tour 149 Maitresse: peut-étre que s'il met ses pat| langage mais ca on l'a jamais trava

dans la neige, il aurait froid, oui

avec le baton jai toujours laissé le
langage comme g¢apontané parce qu'e
petite section je trouve qu'ils ont du naa
attendre, quand ils ont une idée ils
disent, tu vois, et donc la j'aurai pas
introduire la un baton comme c¢a, ils
seraient demandés d'ou ca sortait,
auraient joué avec ce baton je pense ¢
aurait perturbé plus qu'autre chose. M
le baton de langage pour le tour de par
je pense que c'est un outil qui est u
+++ mais peut-étre en moyenne ou gra
section chez les petits c'est un peu dy
mon sens...
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Ici la maitresse adresse sa question a Tom MP (tour 145) n@desnter ne répond pas a la
guestion posée puisque la réponse quil donne n'est pas appropriée. La enhitrdesnande
"pourquoi” l'oiseau est posé sur cet arbre et I'éleve lui répéte qaallodst posé sur l'arbre. Mais
pourquoi Tom MP ne répond pas correctement a la question ? On peut supposer tout d'abord qu'il ne
la comprend tout simplement pas ou gu'il entend mal ce qui ldessandé. C'est ce que doit
supposer I'enseignante puisqu'elle rappelle sa question. Mais il se peut égalencehegtant, qui
n'a pas été sollicité depuis longtemps, ait tout simplemenba@e et ne soit plus dans l'activité.
Comme on a pu le voir tout au long de cette séance, Rémi a ésburént incité a parler par
'enseignante et Tom a fréquemment pris la parole de son plein gga@u'est un grand parleur.
Sur les 122 premiers tours de parole, j'ai pu compter que la maitresséagpprisle 62 fois, Tom
20 fois, Rémi 12 fois, Pauline 6 fois, Julia 5 fois et Tom MP et Sarahftisichacun. On peut
constater ici les grands écarts de prise de parole et le faie qoéume et le temps de parole des
enfants sont peu élevés. En effet, I'enseignante parle la moiténgs. Ce probleme de répartition
des temps de parole est soulevé par le rapport de I'IGEN.

Il se trouve donc que les autres éleves, méme s'ils sont egrpape durant cette activité,
ont beaucoup moins parlé. De ce fait, il est tout a fait posgiléeTom MP ne soit plus dans
l'activité et qu'il est décroché. D'ou le fait qu'il réponde a c6té de la questiensiggnante.

Lors de la reformulation de la question (tour 147), Tom MP met du tem@poadre et c'est
Tom qui répond une nouvelle fois a la question de I'enseignante. Lassuitieus parle alors de ¢ca
dans l'auto-confrontation : les éléves attendent que Tom réponde pasceagiaht qu'il va le faire.

Il est vrai que ce petit gargon sait beaucoup de choses mais sans le vouloir ileslap@cble dans
le groupe, du moins il ne la motive pas forcément. On voit trés bidesidimites du groupe
hétérogene. C'est un dispositif qui peut étre fort intéressant mais queégsement bloquer la
parole des petits parleurs puisquiils savent que les grands parleurs'arontharger. D'ou
limportance de varier les dispositifs en maternelle (classérentpetits groupes hétérogénes,
homogenes, relation duelle) ou d'utiliser des outils aidant a l@mgekt temps de langage comme

le baton de parole évoqué par I'enseignante lors de l'auto-confrontation.
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TEMPS L%%%Eg SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
13'22/20'25 Tour 150 Maitresse : qu'est-ce qu'il fait le pet| Maitresse (20'25) : tu vois sur Sarg Etayage
garcon ?fait le geste avec son bias jinsiste pas assez, sur Sarah "je sais
Tour 151 Rémi: il fait comme ca fait le geste ave( donc je passe toujours a une autre a
son bra3 que je pense gu'elle sait et qu'elle ose
Tour 152 Maitresse il... le dire ++Peut-€tre la faire travailler avg Atmosphére
Tour 153 Rémi: il lance pas plus de 2-3 élevagais tu vois j'aurai
Tour 154 Maitresse il lance, il lance quoi ? pu + la jinsiste pas, chaque fois elle
Tour 155 Rémi: des boules de neige dit "je sais pas" et je passe a quelgy
Tour 156 Maitresse et il lance ou ? d'autre alors il aurait fallu justeme
Tour 157 Tom: pas plein de boules de neige, une (i insister ++ essayer de quand méme
montre avec son doigt) faire dire quelque chose.
Tour 158 Maitresse: pas plein tu as raison, une, e
la lance, Sarah qu'est-ce que tu en pens
la lance ou la boule ?
Tour 159 Sarah: sais pas
Tour 160 Maitresse ben regarde bien Sarah, Julia
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Encore une fois Rémi s'aide du geste pour retrouver le mot dont il a pesoiexprimer sa
pensée. C'est méme ici I'enseignante qui le pousse a mimenl'gatelle-méme réalise. Elle a
compris que pour lui c'était une aide, Rémi arrive ainsi a formuler sa phrase. Tom reste tosjours tré
a I'écoute lors de cet échange. Une nouvelle fois il intervient en revenant sur la formul&émide
au tour 157. Il a bien vu que sur I'image le petit garcon tient dangaisaune seule boule de neige
il précise donc qu'il n'y a pas plein de boules de neige, maiutee €e que la maitresse reprend
en confirmant quil a en effet raison (tour 158). Puis l'enseignante se tamnh&arah en lui
demandant ou le petit garcon lance la boule, cette derniere réporel mgi'shit pas. Ce n'est pas la
premiere fois depuis le début de cette séance de langage quesBlicitée par sa maitresse,
répond "je sais pas". Mais a chacune de ces réponses, I'enseignamtme vers un autre enfant.
Elle réalise lors de l'auto-confrontation que pour Sarah elle passe teaoide a un autre éléve et
n'insiste jamais pour qu'elle tente de répondre. Elle précise pogttefie pense que Sarah sait
faire mais gu'elle n'ose simplement pas prendre la parole. L'east@géalise que ce n'était peut-
étre pas la meilleure facon de réagir dans ce cas la puisque nousssdamseune séance de
langage et que cette petite fille n'a jamais pris la par@enditresse aurait peut-étre pu insister
plus en jouant sur I'atmosphére de la classe pour mettre en confiance Sarah, elle amaihegal
étayer sa question pour que Sarah comprenne mieux ce qu'on attendait @#dleaorait pu jouer
sur le pilotage temporel en lui donnant le temps de réfléchir ferheiler une réponse. On voit ici
en quoi les gestes professionnels peuvent nous aider a amener le Inagagtresse pense que le
probléme vient plutét du pilotage spatial et que si cette félitese trouvait avec seulement 2-3
éléves elle aurait eu moins peur d'essayer de parler. En solitacaait peut-étre fallu insister plus

afin que Sarah prononce quelques mots lors de cette séance.
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TEMPS

TOUR DE

PAROLE SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
15'25/23'12 Tour 161 Maitresse: ces petits enfants s'amusent d| Maitresse(23'12) : lui il mime hein, ilg Etayage (par le geste)
la neige, on a dit ils fabriquent... ++ Qu'e sont dans la gestuelle beaucoiipnime yage p 9
ce qu'ils fabriquent ? Redite-le avec moi,| la fabrication de la boule de neite vois
fabriquent... Sarah gu'est-ce qu et la ¢ca commence s'agiter parce gy .
fabriquent ? c'était peut-étre un peu long pour eua. Pilotage temporel
q Y Y gp
Tour 162 Sarah: un sapin ¢a manquait peut-étre un peu | Atmosphere
Tour 163 Maitresse: ils fabriquent un sapin Sarahl dynamisme aussi, un peu long et, et d
Regarde limage, qu'est-ce quils (c¢a commence a bougesarah elle n'y es
fabriqués ? plus elle regarde plus limaget J'aurais
(Tom est en train de faire le geste | pu conclure assez rapidement parce q Etavage
fabrication d'une boule de neige avaient déja bien parlés sur I'image g yag
Tour 164 Sarah: une boule gu'on avait réinvesti le vocabulai
Tour 165 Maitresse : ah oui pas un sapin. I "écharpe, gant, bonnet, botte, manteau
fabriquent des... ++ des boules de... + puis ils avaient su me décrire, ils s¢
Tour 166 Julia : neige! dans la neige ils s'amusent, ils fabriqu
Tour 167 Sarah: neige enfin ils se lancent des boules de neige
Tour 168 Maitresse: des boules de neige et ils

lancent des boules de neige

[...]

Maitresse (29'55) les verbes leur
marguent+++ et apres elle n'arrive pas
verbaliser "j'ai posé la petite boule sur
grosse boule" c'est toujours

vocabulaire voila... Traduire l'action,
trois ans traduire + I’action maintenant
yavait beaucoup beaucoup de choses
la séance, ¢’était long donc on aurait pu |
couperavec juste la description et voi

guoi. Et dire oui on voit un bonhomme

Savoirs lexicaux

Pilotage  temporel

efficace

no
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neige, on va essayer de re-fabriquer
méme en classe et on aurait contit
apres en classe a... parce que la séance
elle est longue quand méme.

Claire : oui... elle a été longue

Maitresse ah oui, je m’apercois que...
Claire : vous avez pas regardeé le ten
spécialement

Maitresse du tout! Du tout, tant qu’ils
me parlaient et j’avais I’impression, ¢a
s’agitait un peu mais pas plus que ¢a donc
je me disais ils tiennent, on continu, m
bon il faut que ca soit aussi efficacéd
faut qu’ils en retiennent quelque chose
donc... un peu long je trouve + beaucq
de choses.

Apprentissage des savo

n'est pas efficace
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Une nouvelle fois dans cet extrait, les éléves s'aident de la gestuelle peur par

La maitresse ici se rend compte que ¢a séance commenedr@@iongue et lourde pour
les éléves. Le pilotage temporel n'est ici pas idéal. En effet, une sédangatge chez des petits de
maternelle ne doit pas excéder 15 a 20 minutes car leur attehtiear eoncentration est tres
limitée. Ce moment de classe que commente l'enseignante seedésbeinent a 15'25 min et on
peut y observer les éléves qui commencent a fatiguer. lls ontédtattentifs et sages jusque la
mais la maitresse continue de les solliciter car elle arerarévu d'autres activités. Les éléves,
fatigués, se relachent, ils ne sont plus entierement dans la&séargagitent, se levent, se frottent
les yeux, ne regardent plus I'image comme le fait remarquer I'ensi@glaans I'auto-confrontation.
Pourtant ca séance va se prolonger encore 12 min.

La maitresse ne se rend compte de la longueur de cette séance qu'en regardant lsstvidéo. C'e
seulement a cet instant qu'elle réalise qu'il aurait étpstetm conclure et qu'elle aurait pu profiter
de la non concentration de Sarah pour arréter. La séance était faite de plusieurs quitiitéaient
pu faire l'objet de plusieurs séances : les éleves ont d'abord tiéilevgecabulaire en manipulant
de vrais objets, ils ont fait une description d'image puis ils dligéute langage d'évocation par
rapport au houx qu'ils avaient vu en classe et au bonhomme de neigavaigitg construits. Mais
cette séance ne se termine pas la, elle va se poursuivre partendespetite dictée a l'adulte dans
laquelle le maitresse propose aux éleves d'inventer une petiteehattour de l'image qu'ils ont
sous les yeux.

L'enseignante ré-intervient a 29'565 min dans l'auto-confrontation, pour paintieigt une
nouvelle difficulté de la part des éléves. Elle peut se iestifar 'absence de connaissance des
éléves mais également parce que la séance se prolonge beaucpoprteyx. Les éleves, fatigués,
ne sont plus présents. Ils sont pourtant tres sages et s'agitent peu mais on sent quergatioance
n'est plus suffisamment élevée pour répondre aux attentes de leur maitresse. Méaamsela été
trés longue, il est important que l'enseignante se rende comptétalerceur. D'autant plus que
nous comprenons qu'en réalité elle n'a pas du tout consulté I'neure pour sabienodentemps
durait sa séance. Il y a eu un petit défaut de pilotage temporepds tde cette enseignante qui est
consciente que poursuivre une séance parce que les éleves net gagiteop n'est pas forcément

bénéfique pour eux vu que leur concentration est diminuée.
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TEMPS L?ALIJ?FS)LDIEE SEANCE DE LANGAGE AUTO-CONFRONTATION REMARQUES
23'52/1'16| Tour 169 Maitresse: vous pouvez pas me faire u Maitresse(1’16) : non, catégoriquamais R
) D ) . n . o Atmosphere
petite histoire comme si on faisait un p¢ peutétre qu’il voulait inventer quelque
livre ? Sur cette image chose avec Le Petit Chaperon Rouge ¢
Tour 170 Tom: si forét derriére... j’aurai peut-étre dd lu
Tour 171 Maitresse allé on peut inventer dire et ben continu au lieu de dire non,
Tour 172 Tom: le Petit Chaperon Rouge vois... pour voir qu’est-ce qu’il avait
Tour 173 Matitresse: tu vois un petit Chaperon Rou( derriére la téte a mon avis, il ne fallait g
la ? (Tom fait non de la téte) que je dise non, parce gpeut-étre que I
Tour 174 Maitresse ah non! forét lui faisait pensée au Petit Chape| Etayage

Rouge et d’ailleurs quand apres c’était
fini, il a parlé du loup... donc peut-étre
qu’il aurait greffé avec Le Petit Chaperon
Rouge, c’est dommage que j’ai pas
exploité. C’est la ou on voit que quand
c’est trop long méme nous on rebondit
pas sur chaque parole dite par I’enfant qui
aurait peuttre finalement, la j’me dis
peutétre qu’il avait une idée, tu vois, et
qu’il aurait créé une histoire, pourquoi
finalement ne pas mettre Le Pe
Chaperon Rouge.
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Nous arrivons ici a la fin de la séance de langage et laassétipropose aux éleves de
raconter une petite histoire autour de l'image qu'ils viennent deedd@s éleves ne réagissent pas
tout de suite et montrent de plus en plus de signes de fatigue. bhajse$saye tout de méme de
faire une proposition a son enseignante qui est rejetée par cettraldem revoyant ce passage, la
maitresse I'a commenté. Elle nous explique qu'elle aurait peut-étre du donnemiéitp@s3iom de
développer sa pensée car il aurait peut-étre intégré I'histoiretituChaperon Rouge a celle de
limage et ainsi montré sa capacité a se rappeler de ceaquilvoir et a tisser des liens entre
plusieurs notions. Sa maniére de rejeter la réponse de Tom n'est en aucun cas méclalgeshais
un peu catégorique ce qui ne laisse pas la possibilité & cegastdn de justifier son idée.
L'enseignant n'est pas non plus capable de rester indéfiniment concanaéssi fait des erreurs
guand son attention baisse. C'est pour cela qu'il aurait fallu previléigie séance plus courte et
donc contenant moins d'informations pour que celle-ci soit la plus efffmzssble du cété des

éleves comme du coté de la maitresse.

Pour conclure cette partie, j'aimerai revenir sur le probleme queN'l§&lkleve dans son
rapport : le langage du maitre. La place de ce dernier est trés int@artais ne doit pas devenir
trop imposante jusqu'au point de prendre toute la place nécessaire a Isgggerdes éleves. Les
enseignants sont pris par le temps et n'en laissent donc gpedresix petits parleurs ce qui est
problématique, car comment peuvent-ils faire des progres si nous naissons$ pas le temps de
s'exprimer. Comme il a été vu dans l'analyse du corpus, la maticesgee la moitié du temps par
sa parole ce qui crée une forme de dépendance de la part des dlégasdade la parole de
I'enseignante. Il faut donc chercher a laisser plus d'interactiaeslengléves sans que la parole du
maitre devienne une nécessité.

Les gestes professionnels samssitres utiles a lI'enseignante pour aider les éléves a parler.
Elle les utilise régulierement sans peut-étre mémevigirsanais c'est ainsi qu'elle aide les éleves a
acquérir des connaissances. Elle a également a sa dispositorgdstés langagiers qui sont
récurrents a I'école mais sans doute plus spécifigues a la matezhejli lui permettent de
solliciter régulierement ses éleves. Il y a tout d'abord ifiet&ation c'est-a-dire le souci de nommer
I'éleve pour constamment le maintenir dans l'activité de langageite il y a la reformulation qui
se fait de deux maniéres distinctes, soit I'enseignante reprend le prdgtsvde soit elle demande
a l'éleve de redire ce qu'il vient d'énoncer. Enfin, le dernier gesttde fait de combiner
l'interpellation et les deux reformulations. Méme si cette ensegmegr n'ai pas consciente elle
les utilise énormément pour garder ses éleves dans l'actilaifirdd gestes langagiers sont aussi
utilisés tels que les gestes d'encouragement et de valorigaiionettent en confiance les éléves

tout en relancant les échanges.
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CONCLUSION

La construction du langage est au cceur des activités de 1'école et il est le fondement des
autres apprentissages. Les enfants arrivent a I'école avewdies gdférents et variés, résultats de
leurs expériences personnelles. Une fois a la maternelle, entigetés parleurs" et les "grands
parleurs”, s'exprimer n'est pas toujours évident. Il est donc important prafdeseur soit préparé
a enseigner dans des classes hétérogenes, ou les problemes setsugveatressemblent pas. Pour
ce faire, il a besoin d'outils professionnels qui lui permettront de dispenser un bon erseigaklsm
gue les Instructions Officielles qui sont importantes mais pas toujotfisastes, des manuels
proposant des démarches didactiques et pédagogiques pour enseigner llocatedes ouvrages
abordant le développement langagier des éleves avant leur stiolari$aus sont autant de forces
et d'avantages pour I'enseignant désireux de bien faire. Sachant qugdgel est la premiere
compétence visée par les Instructions Officielles et donc lamlpgriante, il est dommage que la
formation initiale n’apporte que trés peu de solutions aux problémes que rencontrera 1’enseignant
face a ses éleves car ce qui est appris en théorie et bien différent de ce gigjiseqratiasse.

Les séances de langage et l'auto-confrontation que j'ai pu liecoeiht permis d'appuyer
ma recherche, de comprendre le cheminement d'un enseignant lorsgsél seaéance de langage
et de voir quels sont les outils de travail qu'il utilise. Ponségnante de petite section, une bonne
connaissance du développement langagier des éleves permet de eordgsiirsituations

appropriées aux besoins des enfants.

Ce mémoire m'a beaucoup apporté en travaillant les textes etrpes.cl'ai réalisé a quel
point le langage est important a la maternelle et a quel past trop souvent négligé. Grace a la
lecture du rapport de I''GEN, jai réellement pris conscience desepreblliés au langage et jai
comprisqu’il est urgent de montrer que la formation initiale recue par les futurs enstsgmast
pas adaptée a la réalité de la classe. Grace a ce mégmoid&ouvert des outils (tel que l'album
écho) et des méthodes de travail j’ai compris a quel point il estimportant d’évaluer
I'nétérogénéité de sa classe et d'en tenir compte pour ne pasdéiaigseve en difficulté ou au
contraire en avancear ailleurs, j’ai relevé des dispositifs de travail plus efficaces et j’ai mesuré
I’importance du temps qu'il faut donner a I'enseignement du langage.

J'ai eu quelques difficultés a ne pas dévier de mon sujet pour allefagres thématiques
tout aussi intéressantes. Il m'a égalené¢@tifficile d'aborder le modele des gestes professionnels

et de l'intégrer comme outil d'analyse.
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Je terminerai sur le fait que la didactigue de l'oral a I'éoudternelle est vraiment
complexe : parler aux éleves, faire parler les éléves, savoir aunesetléves apprennent a parler...
sont autant de difficultés qui ne sont pas faciles a surmonter poemsaignant. Il n'y a pas de
solution miracle pour atteindre l'objectif principdd 1'école maternelle qui est I’acquisition du
langage mais simplement des outils qui devront permettre a djeaseid'amener ses éléves a la

réussite.
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ANNEXES



ANNEXE 1

VERBATIM _ SEANCE DE DICTEE A L'ADULTE

PATOU LA SOCIERE

Cette séance ici étudiée, est la deuxieme séance de dictée a l'adulte.

Maitresse: et nous allons voir ou elle en était Patha. maitresse va récupérer la feuille sur
laquelle est inscrite I'histoire des élev®aila ce que vous m'aviez dit la derniére fois, écoutez bien,
Ryan écoute peut-étre c'est toi qui va continker.maitresse lit I'histoire écrite a la séance
précédente:

"Patou la sorciére elle va dans un grenier et elle casse son Alalai elle va voir la sorciére
musicienne et elle lui dit: "Est-ce que tu peux réparer mon batap@ssible ! Je ne sais faire que
de la musique!"

Voila ce que jai écrit que vous m'avez dicté la derniere fois. Mais nous en &titisduis elle va
voir la sorciére cuisiniére." Alors, qui peut continuer ?

EEE moi!

Maitresse: Anna!

Anna: il y a la sorciere cuisiniere elle dit : "tu peux réparer mon balai ?"

Maitresserépéte correctement et elle lui dit : "Est-ce que tu peux réparer mon balalL&"
maitresse écrit la phrase en méme temps qu'elle la répletes, ensuite ?

Les enfants levent le doigt

Maitresse Maél!

Maél: ensuite elle voit la sorciére du bas

Maitresse, répete la derniere phrase qu'elle a écritiée va voir la sorciere cuisiniére et elle lui dit :
"Est-ce que tu peux réparer mon balai ?" Il manque quelque chose...

Maél : "impossible je sais faire que de la cuesin

Maitresse répete correctementimpossible, je ne sais faire que la cuisined. maitresse écrit la
phrase.Alors Marie, est-ce que tu veux essayer de contindeQ®'est-ce qu'elle fait ensuite ? ++
La sorciere cuisiniere elle lui dit "Impossible, je ne sais fgire la cuisine.” Qui va-t-elle voir
aprés? ++ Viens voir Marie, viendMarie se leve et s'approche de la maitresse.

Kevin : Tente de répondre
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Maitresse s'adressant a Kevighut chut, c'est Marie qui doit répondre Kevi*tadressant a Marie
en lui montrant le dessin de la maison des sorcieRegarde alors, elle est descendu par le grenier,
elle est allée dans le salon, elle a trouvé la sorciere muséciet puis elle est descendu dans la
cuisine elle a trouvée la sorciere cuisiniere et maintedi@ndescend et qui elle trouvelt-elle en
pointant du doigt la sorciere en question.
Marie, tout doucementla sorciére dormeuse
Maitresse: elle trouve la sorciere dormeuse, je vais écrire ¢a "Elledrtaugorciére dormeuse.a
maitresse écrit la phrasélors qu'est-ce gu'il se passe Elena quand elle trouve la sorciere dormeuse?
++
Elena :elle lui dit... +++
Maitresse elle lui dit... ++
Elena :"est-ce que tu peux réparer mon balai"
Maitresse Ryan, qu'est-ce qu'elle lui dit la sorciere dormeuse?
Ryan: elle lui dit, je sais plus
Maitresse: elle lui dit "je ne sais que dormir”. Elle lui dit "je n@sque dormir”, elle aussi elle lui
dit "Impossible, je ne sais que dormir". Et enfin Hugo, elle deseariden bas de la maison et la
elle entend des bruits.
Hugo: la sorciere XXX
Maitresse la- la sorciere bricoleuse. Et alors qu'est-ce qu'elle lui demande a la sorciéleuisg ?
Hugo: "est-ce que tu peux réparer mon balai ?"
Maitresse: et cette fois-ci, William, que lui répond la sorciere bricoleuse.Est-ce qu'elle lui dit
"Impossible" ?
William : impossible
Maitresse elle lui dit ? La sorciére lui dit ?
William : non
Maitresse Sacha qu'est-ce qu'elle lui dit la sorciére bricoleuse ?
Kevin tente de répondre
Maitresse: chut chut Kevin laisse-le répondre, laisse-le réfléchir... Sagha ne répond padustin
gu'est-ce qu'elle va faire la sorciére bricoleuse ?
Justin: elle va réparer le balai
Maitresse: et oui William... C'est la sorciére bricoleuse qui répare la baklle en fait méme un
balai fuséeLa maitresse écrit la fin de I'histoir®onc dans cette histoire Laura, il y a la sorciere
musicienne, il y a la sorciéere...
Laura : cuisiniére
Maitresse et ensuite +
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Laura : la sorciere dormeuse

Maitresse dormeuse

Laura: et la sorciére bricoleuse

Maitresse: la sorciere bricoleuse. Tiens, Anna, qu'est-ce qu'elle fait caométier ta maman ? Tu
le sais ?

Anna :elle fait naitre les bébés.

Maitresse: elle fait naitre les bébés, c'est une maman qui est sageefdsn toi Anis, que fait ton
papa comme métier ?

Anis: il bricole.

Maitresse il est- c'est un papa bricoleur, c'est son métier, c'est le travail qu'il féatitolticoleur ?
Bien. Euh Maél, tu sais le-

Maél, se dépéchant de répondmoi mon pére aussi mais il fait monter les maisons.
Maitresse ah il fabrique les maisons, il monte des maisons. Comment s'appelle ce métier ?
Maél : bricoleur

Maitresse :bricoleur aussi ? Comment s'appelle le métier des gens qui consttasemiisons,
Carla ?

Carla : magon

Maitresse macon. Andréa ?

Andréa: mon papa il fait un métier, il travaille

Maitresse il travaille, et quel est son métier ? Comment c¢a s'appelle éberrd Tu le sais je crois
+++ réfléchissez un petit peu. Essayez de me dire- essayez de me dire le métier-

Karl : et ben moi mon papa et ma maman ils vendent des maisons a tout le monde.
Maitresse: ils vendent des maisons, a tout le monde, d'accord. Ills sont vendemasda®, oui.
Jeanne tu sais ce que font tes parents ? Qu'est-ce qu'ils font?

Jeanne d'un ton hésitanmon papa et ben il fabrique des vélos.

Maitresse: il fabrigue des vélos, c'est étonnant ce que vous me dites. Il falaegpugélos, il
travaille dans un magasin de vélos. Ah ¢a je ne savais pas. Lina ?

Lina : ben moi ma maman elle est maitresse

Maitresse écoutez les autres. Ta maman elle est maitresse. Laura ?

Laura: ben moi elle s'occupe des personnes agées.

Maitresse :la maman de Laura, Marie tu devrais écouter. La maman de Lénastlinaitresse, la

maman de Laura elle s'occupe des personnes agées.
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ANNEXE 3

VERBATIM _ SEANCE DE LANGAGE

LES ACCESSOIRES POUR L'HIVER

Maitresse qu'est-ce que j'ai posé sur la table ?

Tom: des feuilles

Maitresse: non la (geste pour montrer les objets au centre de la table), des feudkeraison mais
ce n'est pas ce qui m'intéresse.

Tom: des gants

Maitresse tu nous montre les gants

Tom montre les gants posés au milieu de la table

Maitresse: j'ai posé des gants, Julia qu'est-ce que tu vois encore ? Twmusilditune paire de
gants(insiste sur ce mot). Julia qu'est-ce que tu vois sur la table?

Julia: je vois une "échape"

Maitresse une écharpe, montre-moi I'écharpe

Julia montre du doigt I'écharpe au milieu de la table et la maitresseu&ve pour que tout le
monde la voit.

Maitresse Rémi qu'est-ce que tu vois ? Julia a dit @dearpe vous le dites ?

EEE: une écharpe

Tom écharpe

Pauline: échape

Maitresse Rémi qu'est-ce que tu vois ?

Rémi: je vois + ¢alattrape un bonnet sur la table)

Maitresse comment ¢a s'appelta ?

Rémi: un bonnet

Maitresse ca s'appelle ubonnet, trés bien. Pauline est-ce que tu vois autre chose ?

Pauline: euh + je vois une + mmh... écharpe.

Maitresse: tu vois une_autré&charpe ? Oui une autézharpe. Maitresse montre I'écharpe aux
enfantsC’est vrai. Sarah qu'est-ce que tu vois toi ?

Sarah: une écharpe

Maitresse tu dis aussi une autézharpe Maitresse montre I'écharpé/ous étes d'accord ?
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EEE: oui

Maitresse: oui. Et toi Tom MP, qu'est-ce que tu voi@n tend un bonnet a la maitres§ri'est-
ce que c'est ?

Tom MP: un bonnet!

Maitresse un bonnet

Rémi: encoreun bonnet (on devine sa phrase qui est a peine audible)

Maitresse encore un bonnetRémi tu dis, oui. Julia, ya encore autre chose que I'on n'a pas vu ?
Julia: +++ des gants

Maitresse encore une paire de gants ? Dis-le : une paire de gants

Julia : une paire de gants

Maitresse d'accord, et toi Rémi qu'est-ce que tu vois encore?

Rémi: je vois ¢a Il prend une écharpe sur la table

Maitresse alors, comment ¢a s'appetia?

Rémi: euh +++ une "échar"

Maitresse: Redis moile

Rémi: une "échar"

Maitresse: une échape, une écharpe, oui, j'ai posé sur la table des échagfpedels montrg des
bonnets €lle les montreet des gantx(le les montrg A quoi servent ces objets ? ++ Rémi, a quoi
sert une écharpe ?

Rémi: & mettre laMontre le tour de son cou.

Maitresse c'est ou la ?

Rémi: répond quelque chose d'inaudible

Maitresse montre-moi ou est-ce que tu mets I'écharpe, comment tu te d&rshaepe Elle donne

a Rémi une écharpe

Rémi : mets I'écharpe sur son cfayt mettre comme ca.

Maitresse :Comment ¢a s'appelle ¢d&Re touche son cou.

Pauline :un cou

EEE :un cou

Maitresse un cou

Tom: oui ¢a sert et c'est pour I'écharpe le cou

Maitresse: alors, comment tu utilises cette écharpe toi Tdet €lle donne I'écharpe a Tom qui la
met autour de son coQu'est-ce qu'il fait Tom Bt elle fait le geste d'enrouler autour de son cou
I'écharpe.Sarah comment tu dirais, qu'est-ce qu'il fait Tom la ?

Sarah: sais pas

Maitresse Julia, Pauline ?
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Pauline: Euh je sais pas

Maitresse Tom qu'esteque tu as fait, tu as mis...

Tom: j'ai mis

Maitresse tu as mis I'écharpe + ou est-ce que tu I'as mise ?

Tom: au cou

Maitresse: comment on peut dire quand tu passes ton bras comme ¢&l& accompagne sa
parole par le geste qui montre qu'elle enroule I'écharpe autour de soffe@s mis I'écharpe +
Tom écharpe

Maitresse autour du cou

Tom: du cou

Maitresse: I'écharpe est un accessoire que I'on met autour du cou et a quehthaonutilise les
écharpes ?

Tom: quand on a froid au cou

Maitresse: on met une écharpe autour du cou quand il fait froid, quand on a froi®éwui.touche
le bonnet Alors Rémi, toi tu touches le bonnet

Rémi: oui

Maitresse a quoi sert un bonnet ?

Pauline + Tom: pour mettre sur la téte

Maitresse tu mets le bonresur la téte, et tu le mets pour...

Julia: la cours

Maitresse quand, tu le mets pour aller dans la cours Julia, oui

Tom: et quand on a froid a la téte

Maitresse et on le met aussi quand on a froid ? Quand il fait froid dehors ?

EEE: oui

Maitresse: oui, on met ldbonnetsur la téteElle montre I'exemple sur Rérkit les gants ?

Tom: c'est quand on a tres froid + quand on a froid aux mains.

Maitresse Tom MP, est-ce que tu ou est-ce que tu mets les gants ?

Tom MPEn montrant ses mainsur les mains

Maitresse: sur les mains, tu enfiles les mains dans les gants pour tegurdtédroid, d'accord ?
Elle enfile un gant pour leur montreQui, je vous ai mis des objets, des accessoires, que l'on
utilise...

Tom: et qu'est-ce et qu'est-ce qu'on va faire aprés ?

Maitresse que I'on utilise quand il fait froid. On le redit ensemble, un bonnet

EEE: un bonnet

Maitresse une écharpe
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EEE: une écharpe

Maitresse une paire de gants

EEE: ...

Maitresse une paire parce qu'il y a combien de gants ?

EEE: deux

Maitresse deux gants, un pour chaque main

Tom: un gant c'est ¢ca a euh deux mains

Maitresse voila. Avec quoi sont faits ces objets ?

Tom: avec avec...

Maitresse: touche, touche l'écharpelle donne les objets aux élekedvec quoi elles sdn
fabriquées ?

Rémi: c'est tout doux

Maitresse c'est doux oui

Tom: c'est trés doux

Maitresse les bonnets, les gants avec quoi ils sont fabriqués Pauline ?

Pauline: Euh... Je sais pas.

Maitresse Julia qu'est-ce que tu en penses ?

Julia : +++

Malitresse: cette écharpe la ou celle-la ou ce bonak¢ (montre les obje)sils sont fabriqués avec
de la laine. Dites-le "de la laine"

EEE: de la laine

Maitresse: de la laine, vous savez ou on trouve la laine ? +++ Quearshal qui nous donne de
la laine ? +++

Tom: le chevaux

Maitresse: non le cheval ¢ca ne donne pas de la laine, c'est le mouton qui nousiddarna&ine, un
petit mouton tout doux. + Alors ces objets, vous m'avez dit que I'on si@it spiand il fait froid.
Je vous ai amené une image, je voudrais que vous me racontiez, quesvib@sriviez I'image et
peut-étre me raconter une petite histoire sur cette image. &+ qulest-ce que tu vois sur cette
image ?

Julia : un bonhomme ne neige

Maitresse tu vois un bonhomme de neige. Vous étes d'accord ?

EEE: oui

Maitresse montre-nous le bonhomme de neige Julia

Julia et Rémi le montrent

Maitresse en parlant doucement a Rérdhilia. Trés bien. Qu'est-ce que tu vois toi Sarah ?
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Sarah: Euh... Une petite fille

Maitresse tu vois une petite filleMaitresse note ce que disent les élefat$oi Rémi ?

Rémi: je "boa" un garcon

Maitresse J'ai pas entendu pardon

Rémi: Je vois un garcon

Maitresse tu vois un petit garcon, oui

Tom: la c'est le papa

Maitresse: tu penses que c'est un papa ? Rémi pense que c'est un petit tgancopenses que
c'est un papa. Qu'est-ce qui te permets de me dire que c'est un papa ?

Tom: il a lI'air un peu grand

Maitresse: parce qu'il a I'air un peu grand tu penses que c'est un papa, d'@uordent sont-ils
habillés ? + Tom MP + Qu'est-ce qu'ils portent comme vétements ?

Tom MP: des habits

Maitresse: alors, quels habits ? + Est-ce que tu reconnais des habis Fait non de la téte
Regarde bien +0Joucement]regarde regarde, qu'est-ce que c'est Ede?montre sur le dessin le
bonnet

Tom MP: un bonnet

Maitresse Tient, il porte un bonnet, comme le notre, un bonnet et qu'est-ce gusilityle bonnet ?
Elle montre les pompons

Julia : un pompon

Maitresse un pompon, trés bien

EEE: un pompon

Tom: un gros!

Maitresse Est-ce que la petite fille porte un bonnet sur sa téte ?

EEE: oui

[...]

Maitresse Pauline, qu'est-ce que c'est ?

Pauline: euh... une + une veste

Maitresse est-ce qu'on dirait une veste quand il fait froid I'hiver, on met un...

Tom: blouson

Maitresse: un blouson, une veste mais quelque chose de trés chaud pour ne pas aveirdred
vous mettez aussi dans la cours pour aller en récréation, ¢a s'appelle un

Julia : manteau

Tom MP 1seconde aprés Julimanteau

Maitresse dit le Tom!
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Tom MP: manteau

Maitresse un manteau!

[...]

Maitresse et ce petit rouge gorge, il s'est posé sur quoi ?

Julia : dans un arbre

Tom: sur un truc qui fait des raisins qui piquent un p'tit peu

Maitresse (rire) alors se ne sont pas des raisins mais tu as raison c'est un arbre qui pique. On l'avait
dessiné cet arbre déja, des petites feuilles vertes avec les boules rougygsusaappelez pas
comment ¢a s'appelle Sarah ?

Tom: les boules c'est du "gazon”

Maitresse ca s'appelle du houx

Maitresse et pourquoi est-ce qu'il s'est posé sur l'arbre et pas dans la neige ? Tom MP
Tom MP: il est(inaudible)il est sur un arbre

Maitresse oui, pourquoi il s'est mis sur I'arbre a ton avis ? ++

Tom: il aime pas apres apres il a trop apres il peu plus aprés il a trop froid.

Maitresse peut-étre que s'il met ses pattes dans la neige, il aurait froid, oui

[...]

Maitresse qu'est-ce qu'il fait le petit garconfaif le geste avec son bas

Rémi: il fait comme caf@it le geste avec son bas

Maitresse il...

Rémi: il lance

Maitresse il lance, il lance quoi ?

Rémi: des boules de neige

Maitresse: et il lance ou ?

Tom: pas plein de boules de neige, une (et il montre avec son doigt)

Maitresse pas plein tu as raison, une, et il la lance, Sarah qu'est-ce gu@énses, il la lance ou
la boule ?

Sarah: sais pas

Maitresse ben regarde bien Sarah, Julia ?

[...]

Maitresse: ces petits enfants s'amusent dans la neige, on a dit ils fatirigae Qu'est-ce qu'ils
fabriquent ? Redite-le avec moi, ils fabriquent... Sarah qu'est-ce qu'ils fabriquent ?

Sarah: un sapin

Maitresse ils fabriquent un sapin Sarah ? Regarde l'image, qu'est-ce gu'ils ont fabriqués ?

(Tom est en train de faire le geste de fabrication d'une boule de) neige
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Sarah: une boule

Maitresse ah oui pas un sapin. lIs fabriquent des... ++ des boules de... +
Julia : neige!

Sarah: neige

Maitresse des boules de neige et ils se lancent des boules de neige

[...]

Maitresse: vous pouvez pas me faire une petite histoire comme si saitfan petit livre ? Sur
cette image

Tom: si

Maitresse allé on peut inventer

Tom: le Petit Chaperon Rouge

Maitresse tu vois un petit Chaperon Rouge la ? (Tom fait non de la téte)
Maitresse ah non!
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ANNEXE 4

VERBATIM _ AUTO-CONFRONTATION

Maitresse(0'02) : ¢a, ca me plait parce qu'ils sont en petit groupe, tu vois,la@nise de parole
c'est plus facile en petit groupe. Le fait d'étre autour de la tabiene ca, c'est intéressant. Mais
par contre je pense que j'aurai pu insister plus quand ils me disertndgesdgabord il a pas dit une
paire de gants, il a dit des gants, c'est moi qui ai dit ume gaigants. Et puis on aurait pu prendre
le temps de toucher tous la paire de gants, tu vois, faireari@whaque éléve, touche la, regarde
comment c'est fait... De peut-étre plus insisté. L'écharpepaest, tu vois moi je la montre mais il
aurait peut-étre fallu que chaque enfant la touche. ++ Vu commergasemble que je passe un

peu vite

Maitressg(1'18): 1a je dis "vous étes d'accord ?", je pensais qu'ils allaient dire un foaltiethddlis

gu'ils me disent "foulard" parce que tu vois la matiere étailgpaseme. L'écharpe c'est plus en
laine, le foulard c'est plus en tissus, et je pensais qu'y e afait savoir me dire "ben non c'est
pas pareil, pour moi c'est pas une écharpe"” Je pensais qu'ilstalleeeca ressemble pas du tout a
l'objet d'avant. Bon c'est pas venu alors jallais pas surchzages qu'il y avait déja "bonnet, paire
de gants et écharpes"” j'ai dit bon ben je vais pas les sunchaaigeje pensais qu'il y en a un qui

l'aurait dit ou en tout cas qui aurait vu que la matiére était pas la méme

Maitresse(2'38) : la c'est pareil t'entends, je dis "redis moi le" alorgeydevrais dire "redis-nous
le" parce qu'il s'adresse pas qu'a moi, il s'adresse normalement a tous les enfants

Claire : et il disait quoi la ? Parce que moi je n'entendais pas trés bien

Maitresse "une échar™

Claire : ah il le terminait pas le mot

Maitresse: voila, et c'est un mot qu'il a appris il y a quelques jours assel parce qu'il ne
connaissait pas ce mot. On avait déja travaillé sur I'échaiipsastait pas du tout du tout ce que
c'était et je lui avais dit, ca s'appelle une "écharpe” mais... +

Claire : donc la il I'a retrouvé tout seul

Maitresse: il I'a retrouvé et voila, il manquait un bout du mot mais c'@ast mal quand méme.
Mais c'est vrai qu'il s'adresse pas qu'a moi, normalemeatiksse a tout le monde donc je dois

dire "qu'est-ce qu'il nous a dit ? Est-ce que tu peux le redire a tout le monde ?
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Maitresseg(4'00) : "comme ca", il est beaucoup dans "comme c¢a". Il sait, mais il sa fmamuler,

il lui manque le vocabulaire.

Maitresse(5'04) : tu vois je remets a la norme parce que je me dis quand on e@dsbiquand il
fait froid. Mais je releve pas, je le remets a la normeaemas s'il aurait fallu plus travailler la
nuance. Ce qui m'intéressait c'était qu'ils connaissent le nométaents enfin des accessoires
qu'on utilise I'hiver. Le mot "hiver" n'est pas venu non plus fjaiais + voila + je voulais qu'ils
aient trois mots surtout c'était "écharpe, paire de gants et bonras'.aldrés on voit qu'il faut
relancer, relancer par beaucoup de questions pour arriver leur faire djestes qu'ils font. Parce
qu'il sait s'en servir mais il ne sait pas verbaliser "autourlldgdit bien a quoi ¢a sert, il I'a mis, la

fonction de l'objet est connue mais il ne sait pas verbaliser ce qu'il fait.

Maitresse(6'40) : tu vois je passe un peu vite, "quand il fait froid dehors", j'apuaissister, on le

met effectivement dedans, dehors ++ et insister plus.

Maitresse(7'18) : je ne réponds pas a sa question, chose qu'il faut pas a more gasih y va y
revenir, forcément il veut une réponse lui et euh... (rire) je passe gentiment sur la réponse.
Claire : par rapport a quoi ? Parce que vous avez méme pas fait attention ou ...

Maitresse: si mais parce que je voulais terminer l'idée et enchainer paurguoi est-ce que jai
mis ces objets la ? Du coup il a anticipé mais parce qu'il est dans le sujst,degans.

Maitresse(8'30) : j'aurais pu faire le rapprochement avec le pull de Saradsigaussi en laine, le
pull de Pauline et j'ai pas exploité alors que j'avais penséde jfavais mis des gants en cuir pour
voir que les gants sont pas tous fabriqués avec de la laine. Naike déot laine était tellement
difficile a faire venir, ¢a leur parlé pas du tout que j'ai pas e¥pjits sur ce domaine 13, tu vois.
Je suis pas allée plus loin alors qu'apres on peut rebondir sur undcateideicher avec différents
tissus du jean, la flanelle, du cuir, de la laine, tous, tous c&siawat la qui servent quand méme a
fabriquer des vétements. Mais le mot laine était telleméiitildi a venir que + bon, jai pas insisté

non plus.

Maitresse(9'34) : il aurait fallu que j'ameéne ma + un p'tit mouton en peludhsteire de sent..., de
toucher, de se rendre compte + que c'est doux et qu'on tricote la lameutbe + pour fabriquer
les vétements et apres c'est c'est tres abstrait pour eux, comment de + la ¢eimaotiton t'arrives

a + I'écharpe ++ mais c¢a aurait peut-étre été bien des inrdage®uton ou tu vois ou on tond la
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laine, de leur montrer ces images la, tu vois, aussi en plusudar@n regarde, tu vois le mouton
on lui prend sa laine et il va en re-fabriquer et on travaille tatie pour faire des habits. Ca ca
peut faire I'objet aprés de + d'un re-travail ca tu vois, ¢ca a passs¢e exploité, ca a pas été

approfondi du tout.

Claire (9'29) : il répond "chevaux™
Maitresse: et oui, tu vois, mais il a quand méme bien compris que c'est un animal, il dit pas euh + il

dit pas de I'herbe quoi, il part guand méme d'un animal.

Maitresseg(11'35) : ah je déforme, il a pas dit "petit”, il a dit "un garcon™

Maitresse(11'58) : on est dans I'écoute, I'enfant arrive a justifier, & argumentiffél@nce un
petit garcon tu vois il est pas d'accord et la c'est biesdl&aje me suis attardée sur la différence et
il a su argumenter pourquoi pour lui c'était plus un adulte gu'un enfant ++ du coup ils sont bien dans

I'écoute et ils sont attentifs.

Maitressg(12'37) : Tom, Tom (MP) |a est impressionné parce que d'habitude il parle.

Maitresseg(12'58) : la j'ai pas entendu "un gros”

Maitresse(13'05) : c'est pas évident parce que j'oublie de tourner I'image donoitllemage a
l'envers, ce qui @ mon avis est tres difficile a 3 ans. +++ Alorsj'gueis pu la tourner pour
gu'elle...

Claire : au fur et a mesure...

Maitresse et oui, @ mon avis il fallait le faire parce qu'ils la voient chaque fois a I'envers

Maitresse(14'22) : alors que c'est Julia, c'est Julia qui I'a dit c'esT@ans je lui vole, je lui vole

son ++ Mais on entend trés bien Julia le dire en premier et moi tjeviais pas assez attention et
je crois que c'est Tom qui le dit + et ca du coup apres cagieuse dit "mince”, ¢a peut la bloquer
pour continuer a participer, a parler, d'ou étre tres attentif +++ Ca puraitvexer de se dire c'est

moi qui l'ai dis et....

Maitresseg(15'05) : Tom qui est a l'affut
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Maitresse(15'31) : j'aurai pu, j'aurai pu rester sur la neige tu vois, décrisameige, quelle est la
couleur ++ Parce que oui elle la voit mais est-ce que les dotresus + Voila, jaurai pu dire a
Rémi, a Rémi est-ce que toi aussi tu vois la neige ou tu croisegiguste la couleur de la feuille,

¢a aurait pu, j'aurai pu la aussi faire un tour de table, aller moins vite.

Maitresseg(16'08) : elle comprend les questions, elle comprend trés bien les questions

Maitressg(16'34) : il a besoin de le dire hein, l'affectif...

Maitresse(16'51) : il sait que ¢a pique parce gque j'en avais amené en déadaniri'école, dans la
classe, on l'avait touché et alors il se rappelle, le nom ils l'ont oublié marsjdadle trés bien que
c'était cet arbre qui piquait parce qu'on avait expliqué que lesipisgangeaient les petites boules
rouges mais que pour nous c'était du poison. Donc le houx ils en avaient déja vus et touchés.
Claire : donc la on est peut-étre un peu dans le langage d'évocation

Maitresse: d'évocation, il fallait qu'ils se rappellent et il a su dire que c'étdatd'@ui piquait, mais
mince, le nom...

Claire : il est pas revenu

Maitresse(17'36) : alors la j'ai pas compris "les boules c'est du gazon” ¢a j'ai pas compris
Claire : c'est pas du "poison™ ?
Maitresse: ah! Peut-étre qu'il voulait dire c'est du poison, d'accord... Otigaesuisqu'on avait

parlé que c'était du poison pour nous...

Maitresseg(17'56) : j'aurai pu dire "pourquoi il s'est posé sur l'arbre”, ¢a aurait été plus juste.

Maitressg18'11) : ils attendent que Tom réponde hein quand méme. lls savent que Tom répond...
Claire : il parle beaucoup on sent que...

Maitresse: oui on sent que voila...

Claire : qu'il maitrise

Maitresse: alors pour plus répartir la parole, j'aurai pu prendre un baton de lamgégyea on I'a
jamais travaillé avec le baton, j'ai toujours laissé le lamgagnme c¢a, spontané parce qu'en petite
section je trouve qu'ils ont du mal a attendre, quand ils ont une sdéedikent, tu vois, et donc la
j'aurai pas pu introduire la un baton comme ca, ils se seraienhdésnd'ou ¢a sortait, ils auraient

joué avec ce baton je pense ca les aurait perturbé plus qu'autreMiisde.baton de langage pour
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le tour de parole, je pense que c'est un outil qui est utile +++pmaisttre en moyenne ou grande

section chez les petits c'est un peu dur a mon sens...

Maitresse(19'09) : alors la on était dans I'évocation, qu'est-ce qu'ils font e gadécrit : ils ont
des vétements mais est-ce qu'on peut imaginer ce qu'ils fonétgda plus dur ++++ Alors ils
parlent a voix basse et j'ai du mal a entendre ce qu'ils disent Raree que lui il disait "une de
neige". Qu'est-ce qu'il fait, il peut pas le verbaliser. Rémi ne peut pabkdiser qu'est-ce qu'il fait,

traduire une action il manque de vocabulaire, de verbe donc il est géné ++ on sent qo# Bst gé

Maitresse(20'03) : voila et il a fallut que Julia lI'aide en mimant leg@®ur que ca y est, le verbe

vienne ++++ (20'14) Précision de Tom.

Maitresse(20'25) : tu vois sur Sarah jinsiste pas assez, sur Sarah "je saisique je passe
toujours a une autre alors que je pense qu'elle sait et qu'elfm®de dire ++ Peut-étre la faire
travailler avec pas plus de 2-3 éléves mais tu vois japar la jinsiste pas, chaque fois elle me
dit "je sais pas" et je passe a quelqu'un d'autre alors il &altaijustement insister ++ essayer de
guand méme |ui faire dire quelque chose.

Maitressg21'34) : c'est Tom qui le dit, chaque fois c'est Tom qui le qui relance le...

Maitresse(21'49) : Sarah est pas d'accord, elle le dit pas mais ellgofaiavec la téte. Non non ca

vient pas de la terre, non, non, non

Maitresse(22'10) : le ciel, il rebondit sur ya mes grands parents au ciel

Claire : ah c'est ¢a qu'il disait, moi je ne le comprenais pas

Maitresse: oui ya mamie et papy qui sont au ciel mais comme je vopdasiu tout, c'était pas le
sujet parler de la mort et de tout ca j'ai, j'ai passé mais piderdiel papy et mamie ils sont dans le
ciel.

Claire : les autres ont pas réagit d'ailleurs

Maitresse j'ai pas insisté

Maitressg(23'12) : lui il mime hein, ils sont dans la gestuelle beaucoup, ierfanfabrication de la
boule de neige tu vois et la ca commence a s'agiter parce gitepeét-etre un peu long pour eux.
La ¢a manquait peut-étre un peu de dynamisme aussi, un peu long et, eadmrmomence a

bouger, Sarah elle n'y est plus elle regarde plus limage ++ Jauanclure assez rapidement
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parce qu'ils avaient déja bien parlés sur I'image parce qu'onré@waiesti le vocabulaire "écharpe,
gant, bonnet, botte, manteau” et puis ils avaient su me décrirenilgans la neige ils s'amusent,

ils fabriquent enfin ils se lancent des boules de neige.

Maitresse(24'19) : ca c'était dur d'imaginer que le bonhomme c'était eux qaietd fabriqués
avant qu'il, avant que voila, qu'il était Ia parce que c'étitogli I'avaient fabriqués avant de jouer

c'était trop dur.

Maitressg(2446) : (ire) je m'attendais a tout sauf a ¢a

Claire : j'ai pas tout compris moi

Maitresse: ben parce qu'il a du aller a la neige et ses parents I'srdgunglub de garderie donc il a
joué au club a la garderie avec un parcours de voitures, donc je m'atteaslais tout et il me
raconté que ben lui il avait été la quoi. Oui il est allé adme mais il est allé la etire) je
m'attendais pas du tout a ¢a, mais pas du tout! C'est vrai que donya@as beaucoup de neige |l
faut aller a la neige pour connaitre vraiment tout ce que tu peux faire avec la neigeest slilé et
qu'il est resté au club et ben voila c'est raté. Donc j'étais ufripElL. mince! C'était pas ¢a du tout
que je voulais, c'est pas grave! Comment je vais arriver a lieeirdiee qu'on peut faire du ski et de
la luge, c'est pas venu d'ailleurs tu as vu ?

Claire : non c'est pas venu...

Maitresse c'est pas venu...

Claire : c'est venu apreés, plus tard

Maitresse oui c'est venu aprées quand

Claire : quand tous arrivaient et qu'ils se sont mis a parler aux autres (quasidreveau au coin
regroupement et qu'ils ont raconté aux copains ce gu'ils avaient fait)

Maitresse: Valentin a dit spontanément ben avec la neige on peutdiaiski, on peut descendre

avec des skis ou avec de la luge et bon... mais c'est pas venu la sur le petit groupe.

Maitresse(26'32) : alors la je ne sais pas de quoi il me parle, le truableau, le truc pour
apprendre a faire du ski la je ne sais pas de quoi il me parle dailé..Mais j'ai bien compris
qu'il avait certainement été a la garderie donc j'approfondie pas gaecca va pas nous donner
l'idée que tu peux fabriquer autre chose que des boules de neige et seldarioeules de neige
parce que moi la j'avais envie qu'ils me disent qu'ils pouvaieatdas igloos, parce qu'ils I'avaient
vu dans des albums qu'on pouvait faire des igloos, des bonhommes de rsgjg®puravaille le
bonhomme de neige en classe et gu'ils en font donc moi j'avaiscgeriiseme disent qu'avec la

neige on pouvait faire autre chose que se lancer des boules de faigaest compris qu'il n‘avait
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pas fait ¢ca et qu'apparemment trés peu, enfin aucun n'avait fait cawibjpué comme c¢a avec la

neige.

Maitresse(27'55) : oui il vient de la neige, il a raison ++ d'ou étre précis @éamgulestions "d'ou il

vient ?" "de la neige", oui il a raison

Claire (28'23) : juste une question, eux l'avaient fait le bonhomme de neige snalagas ? Ceux
la

Maitresse: Euh Rémi et Tom l'ont fait, les quatre autres ne l'avaientatas+ mais l'atelier avait
été présenté en groupe classe donc ils avaient vus la présentaletelide on avait touché les
boule de... c'est pas du polystyréne, ca en n'est pas parce qu'onl@'drpasnais les boules de...
je sais pas trop ce que c'est cette matiere, donc ils avagon avait parlé qu'il y avait une grosse
boule, une petite boule, spontanément yen a qui avait trouvé que ldbpeatdeservirait a la téte et
gue la grosse servirait au gros ventre tu vois, tout le monde avaitpvésentation de l'atelier pour

fabriquer le bonhomme de neige.

Maitresse(29'15) : alors jinsiste sur Pauline parce qu'elle va en Allempgisgue ces grands

parents sont allemands et... et donc je sais qu'elle cotoie la neige.

Maitresse(29'55) : les verbes leur manquent +++ et aprés elle n'arrive palsadiser "j'ai posé la
petite boule sur la grosse boule" c'est toujours ce vocabulaire vbikduire I'action, a trois ans
traduire + ’action maintenant yavait beaucoup beaucoup de choses dans la séance, c’était long donc
on aurait pu la couper avec juste la description et voila quoi. Et direnowit un bonhomme de
neige, on va essayer de re-fabriquer le méme en classe et orcantiailé aprés en classe.a
parce que la séance elle est longue quand méme.

Claire : oui... elle a été longue

Maitresse ah oui, je m’apergois que...

Claire : vous avez pas regardé le temps spécialement

Maitresse du tout! Du tout, tant qu’ils me parlaient et j’avais I’impression, ¢a s’agitait un peu
mais pas plus que ¢a donc je me disais ils tiennent, on continu, malsfdtnque ¢a soit aussi
efficace, il faut qu’ils en retiennent quelque chose donc... un peu long je trouve + beaucoup de

choses.

Maitresse(31°09) : alors Tom insiste sur la bouche parce que la bouche quand il a fait son

bonhomme ne voulait pas tenir
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Maitressg31°47) : oui il fatigue 1a, quand il frotte les yeux, c’était suffisant. Regarde la posture
Julia

Maitressg32°07) : on est dans 1’évocation il faut qu’ils se rappellent, il a du mal...

Claire (32°30) : il a voulu dire quoi la ?

Maitresse qu’il avait pas qu’il avait pas... dessiné les seins de la maman dans lesquels on boit du
lait, je ne sais pas pourquoi (rire)

Claire : ah c’était ¢a qu’il voulait dire !

Maitresse oui oui mais... bon je sais pas, pourtant on avait bien dit que ce bonhomme avait mis un
manteau et qu’on faisait les trois boutons du manteau

Claire : ah d’accord

Maitresse donc pourquoi la subitement il me parle de ¢a... je sais pas.

Maitresse(33°13) : et la je fais exprés donc je la déstabiliseow t’es sire ? » «ben non j’sais
plus ! » finalement je sais plus trop elle me dit non geutqu’il faut que je dise oui !

Claire : ¢’est vrai qu’on le sent

Maitresse on le sent qu’elle est pas stre d’elle

Maitressg34°00) : ¢’est bien sur le ventre mais elle arrive pas a dire sur la grosse boule + non mais

parce que c’est trop long, enfin & mon avis c’est trop long

Maitressg34°33) : Rémi se rappelle pas je pense

Maitressg(34°51) : « Sarah tu cessesj’aurai pu lui dire « Sarah restes avec nous » ++ Tu vois ¢a
y est 1a on voit que c’est beaucoup trop long, elle est couchée sur la table puis je parle beaucoup tu

vois donc ya beaucoup de... il aurait fallu arréter la séance avant.

Claire : vous ne vous en rendez pas compte au moment ou vous y étes ? Pas spécialement ?
Maitresse Euh s... je pense, je le vois mais je voulais termin... je voulais que la conclusion soit
pertinente, tu vois. Pas m’arréter sur... mais j’aurai pu dire vous étes fatigués on a bien parlé, j’ai

pas osé. lls avaient bien parlés, ils sont fatigués on aurait pordaeéte la. Parce que la ca y est
ils n’y sont plus.

Claire : donc vous le sentez quand méme dans la séance, vous vous en rendez compte
Maitresse oui ou, quand elle se couche sur la table, quand ca s’agite avec les chaises, je vois que

1a, il faut conclure, c’est bon il fallait arréter. ++
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Claire : et vous pensez pardon, que la maniere dont vous avez répondu a Sararhangait c
guelque chose ?

Maitresse je pense que oui on peut dire autre chose que « tu ce§s@sai pu lui dire « Sarah, tu

en a, este que tu es fatigués justement 1a j’aurai pu dire t’es fatigué est-ce qu’on a trop parlé, est-

ce qu’il faut qu’on arréte... » Tu vois j’aurai pu dire comme ca. ++ Ca aurait été bien de rebondir
la-dessus je pense, de me servir de son agitation pour dire « ah oui on ebeadégap fait, on a
déja beaucoup dit de choses sur cette image, on y reviendra une autre fois... » C’est dommage hein.

Ouais ¢’est dommage qu§ai pas rebondi la-dessus.

Maitressg36°32) : j’essaie de la faire réagir hein quand je lui dis « oh mais tu vas pas y arriver si tu

dis toujours je sais pas»Imais ¢a la fait pas réagir, je pense que... ¢a ’effraie peut-étre !

> 2°™evidéo de 1’auto-confrontation

Maitressg00°26) : je suis surprise (rire) elle dit un « tronG+ ils ne savent pas parce que... ils ne
savent pas quoi dire de différent par rapport a ce qu’ils ont dit. Ils voient pas qu’est-ce qu’ils
peuvent dire, autre chogee ce qu’ils m’ont dit, c’est trop difficile d’inventer une histoire. Je pense

qu’il fallait que I’objectif soit plus précis tu vois de la séance, il y avait trop de choses.

Maitresse(1°16) : non, catégorique mais peitte qu’il voulait inventer quelque chose avec Le
Petit Chaperon Rouge et la forét derriére... j’aurai peut-étre di lui dire et ben continu au lieu de dire
non, tu vois... pour voir qu’est-ce qu’il avait derricre la té€te a mon avis, il ne fallait pas que je dise
non, parce que peut-étre quefdrét lui faisait pensée au Petit Chaperon Rouge et d’ailleurs quand
apres c¢’était fini, il a parlé du loup... donc peut-étre qu’il aurait greffé¢ avec Le Petit Chaperon
Rouge, c’est dommage que j’ai pas exploité. C’est 1a ou on voit que quand c’est trop long méme
nous on rebondit pas sur chaque parole dite par ’enfant qui aurait peut-étre finalement, 1a j’me dis
peutétre qu’il avait une idée, tu vois, et qu’il aurait créé une histoire, pourquoi finalement ne pas

mettre Le Petit Chaperon Rouge.

Maitresse(2°26) : Julia ne veut plus voir, elle n’en peut plus, alors qu’ils sont quand méme attentifs,
ils regardent ce que j’écris tu vois mais ¢a aurait dii étre 1’objet d’une autre séance transcrire moi
J’écris sur le papier les mots que vous dites ¢a devait faire 1’objet d’une autre séance et pas tout faire

d’un coup, non, c’est trop long mais c’est bien de se regarder parce qu’on voit les défauts (rire)
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Maitressg3°20) : la syntaxe est dure pour Julia, tu vois elle est dans la destlielest pas encore
dans la verbalisation ++ elle peut donner des mots de vocabulagdansgntaxe, la construction
des phrases, elle y est pas du tout, non ¢a lui parle pas encore donc ¢a il faudra leeretravaill

Maitresse(4’03) : c’est bien parce que c’est pas moi qui I’invite, c’est un enfant qui appelle un
autre enfant a dire une phrase parce que Rémi n’avait rien dit je crois que c’est bien ¢a. C’est bien
qu’il y est de I’interaction entre eux.

Claire : surprenant méme

Maitresse surprenant en fin de séance comme ¢a ++ il y a encore un courageux

Maitressg4'43) : le passage du mot, a l'idée, a la phrase, petite section c'est trés compliqué

Maitressg(5'15) : la c'est pas eux qui l'ont dit, c'est moi...

Maitresse(06'40) : a la fin, j'ai presque envie de dire "ouf!" ca s'arréte enfsgis. Méme moi la
qui le regarde je me dis mais + c'est épuisant!

Claire : et au moment ou vous y étes, vous avez ce sentiment ?

Maitresse: euh non, moins que la, je souffre plus la a le regarder + a me dpaue®s, mais je
les ai martyrisé j'ai voulu trop faire, trop trop trop... Mais ils se lsi@mt débrouillés, par contre il y
a quelque chose qui est bien, je trouve, c'est quand ils ne savent pas, ils me dissaisSjpas, tu
Vois, ils osent me dire "je ne sais pas". lls ont le droit desgasir et c'est bien de pouvoir le dire je
trouve et comme ¢a nous notre réle ils le comprennent aussi, onpestr lies aider et de dire "je
sais pas, aide moi", je trouve que c'est bien tu vois.

Mais a reprendre séparément Sarah et Julia, tu vois, Rémi, Saialpaick que Tom étant un bon
parleur c'est bien aussi aprés de mettre les enfants qui sont petitrpgodur encore plus les
obliger a parler et pas se reposer sur le bon parleur.

Claire : justement est-ce que dans ce cas la, vous trouvez que l'idéauge hétérogéne était une
bonne idée ou pas forcément.

Maitresse: alors, ¢a peut les stimuler parfois mais il faut que ¢a desta stimulation pas du coup
je monopolise la parole tout le temps.

Claire : et la vous pensez que c'était de la stimulation ou il y avait de la...

Maitresse: il y avait des moments ou... ++ c¢a c'est difficile a dire @tnat-il y avait des moments
peut-étre ou on regardait Tom et on attendait que Tom le dise parcesajti'qne Tom va le dire,
ca c'est peut-étre dur & savoir sur quel moment on se dit ildieeleu j'fais pas I'effort, d'ou l'idée

de les reprendre peut-étre séparément avec d'autres petits paotaare Emy, Agathe aussi et de
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laisser Valentin, Tom, Gabriel qui sont des parleurs avec du vocalilégreonstruit, des phrases,
Tom fait des phrases par rapport a Julia qui est pas du tout encore dans les phrases.

Claire (08'50) : et le choix du dispositif ? Si vous aviez été en clag&eass pas été la forcément
vous auriez fait comment ?

Maitresse pour les séances de langage ?

Claire : oui

Maitresse j'aurai...

Claire : comment vous faites d'habitude, peut-étre aussi

Maitresse: alors en petit groupe comme ¢a, c'est intéressant maispgaceaque I'ATSEM accepte
aussi de garder le reste de la classe en classe, elle pourrait ne pas le faire puisgsiesiarti de la
classe

Claire : oui mais, c'est exceptionnel je suppose ?

Maitresse oui, oui oui.

Claire : d'habitude vous le faites en classe ?

Maitresse: on le fait plus en grand groupe et ce qui m'avait permis déegoparleurs et les petits
parleurs, mais les petits parleurs du coup en grand groupe ils sont bndgjés temps de petits
groupes pour les petits parleurs + parce que sinon les pauvres, ils sonpaoy&s parleurs +
méme si on les sollicite et si on dit "attend je sais que tu sais, laisseqpadeles autres”, les petits
ils sont dans la spontanéité, l'idée qu'ils ont ils la disent, destdifficile de leur dire... pour eux
c'est tres frustrant de dire attend tu le dis pas laisse parlee lfut-étre qu'il va dire pareil oui
mais c'est moi qui ais l'idée, c'est moi qui veux le dire, dogecaled groupe c'est difficile & gérer
pour c¢a, enfin c'est difficile pour les petits parleurs parce qu'ils soBsmar les autres qui dans
l'immédiateté disent ce qu'ils ont a dire. A refaire en petit groupe.

Claire (10'10) : et la prochaine fois plutét en groupe homogéne ou hétérogéne ?

Maitresse: plutdt homogéne, je ferai exprés peut-étre de prendre des petits parleurs et puis cibler un
objectif, UN objectif pas mettre dans la méme séance du voaahwaila description, la dictée a
l'adulte, retour sur des séances... sur du langage d'évocation + sutdactonsdu bonhomme de
neige, yavait beaucoup trop de choses a mon avis + mais c'estroiceex@s intéressant de se

filmer, de voir ce que ¢a donne et de critiquer ce qu'on a fait c'est assez intghe ssast
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