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Introduction

Dans le cadre du mémoire de recherche sur le tsgetnces expérimentales et
technologies, j'ai choisi de m’'intéresser au thetae vidéos de vulgarisation scientifique
destinées a un public de cycle 3, et plus paréoaitnent a I'émission « C’est pas sorcier ».

Ce choix est inspiré par mes expériences persammelussi bien en classe a I'école
primaire que dans le cadre familial, je garde uneet trés positive de cette émission. En
menant informellement une enquéte d’opinion dans mwoiourage proche mais aussi
professionnel, je retrouve des avis trés favorabbexernant la fameuse émission de Fred
et Jamy. C’est pourquoi je souhaite explorer sgio#ation en classe de cycle 3 dans les
séances de sciences expérimentales et technolsgigfusur les modalités de cette mise a

profit.

Il n'existe @ ma connaissance aucune étude récemtdes émissions de télévision de
vulgarisation scientifique a destination du jeunbl. Je vais donc déterminer moi-méme
le cadre théorique sur lequel je fonderai mon ét@est pourquoi, a travers un premier
travail bibliographique, jai choisi d’explorer plesirs concepts qui me semblent liés a
cette étude. Des concepts tels que la vulgarisat@ntifique ou encore la motivation en
sciences seront développés. A la suite de cegdésctplusieurs questions se sont posées a

moi et me permettent de mettre en avant des quesimnecherche et une problématique.

Tout au long de cette étude ma démarche, ma postuasecaractérisée par I'observation et
le constat des pratiques actuelles. Ce n’est pasétume expérimentale mais plutbt

descriptive.

Apres la présentation du cadre théorique, de lal@mudtique et de la démarche, suivra
I'analyse de deux émissions de « C’est pas soscedrla comparaison détaillée de leur
synopsis. En effet, elles portent deux themes gésigla biologie marine et I'astronomie,
et présentent des différences mais aussi des pdmtsonvergence. Je cherche a

comprendre les atouts de ces vidéos pour les ensdr)

Aussi, afin de constater I'état actuel de l'utitisa de ce support dans I'enseignement des
sciences au cycle 3, je présenterai I'analyse ésgltats d’'une enquéte distribuée a des

enseignants de cycle 3.



Enfin, je souhaite également observer des pratigieeslasse autour de cette émission,
jexposerai donc ma démarche dans I'observatiola efractérisation de ces « pratiques
ordinaires ». Ensuite, je présenterai I'analyseddex observations de pratiques, dont la
seconde de maniére plus poussée. Je m'inspireade@six de B.Calmettes pour décrire ma

posture et le protocole, notamment en décrivanotan d’entretien compréhensif.



) Le cadre théorique

1) La démarche générale

Dans ce travail de recherche, je m'intéresse auyatp vidéo dans l'acquisition de
connaissances en sciences au cycle 3. Plus paterknt, je souhaite faire un constat sur
l'utilisation de I'émission « C’est pas sorcier »ndale cadre de I'enseignement des
sciences. Mon expérience personnelle m’amene &pgng ce support pourrait présenter
des qualités exploitables a I'école primaire, d@nsadre des programmes de sciences et
technologies au cycle 3. Je me place ainsi dapsddion de « I'observatrice » et non de
« I'expérimentatrice » : cette posture de recherels¢ descriptive et compréhensive
(Calmettes 2012). Il ne s’'agit pas pour moi de maritefficacité d’'un procédé ou d'un
autre ou de comparer les situations didactiques paitre en évidence les points positifs
et les points négatifs. Je souhaite me rendre ecomes exploitations possibles de ces

vidéos. Le but final est de modéliser des typedisieours, de pratiques avec ces vidéos.

Je veux me placer dans I'observation, a traversemag@eéte d’'opinion large adressée a des
enseignants de cycle 3 et a travers une ou plgsaagervations de pratiques ordinaires de
classe. Elles sont définies par B.Calmettes (20duli)s’appuie sur une caractérisation de
Laborde et al. (2002) : « les recherches en digaetse situent entre deux perspectives : la
construction de dispositifs de formation et d’appissage ou l'analyse de dispositifs
d’enseignement ou de formation ordinaires, non ttoits a des fins de recherche ou
d’expérimentation [...] L'objectif est [dans ce dernicas] de forger les outils pertinents
d’analyse de ce systeme [didactique] qui permetentaractériser [son] fonctionnement
habituel [...] Il N’y a pas en arriere-plan de volrde transformation des dispositifs. »
(p.2)

Mon travail de recherche se situe dans la secort&p@ctive citée par Laborde et al., a
savoir une étude de situation que je n'aurai papgrée a I'avance avec l'enseignant, sans
apporter une quelconque contrainte a son déroukenden veux savoir ce que fait

I'enseignant « d’habitude ».

En parallele, je m'intéresse plus précisément i@génisation de ces émissions « C’est pas

sorcier », en en analysant deux : une consacrégramxis aquariums et une consacree a



I'astronomie. Je souhaite mettre en avant la misscéne présente dans ce support et les
choix de vulgarisation scientifique opérés par ladpction. En effet, cette émission est
diffusée depuis aujourd’hui presque 20 ans, etssmees est toujours intact. Je me pose la
question de savoir quelles sont les raisons quirp@mnt pousser les enseignants (du
premier degré mais aussi du second degré) a utiletée émission dans le cadre de leurs

enseignements.

2) Quelques éléments de bibliographie

a. La vulgarisation scientifigue

J'ai appréhendé ce concept a I'aide de 3 publioatio« Le film d’exposition scientifique,
un choc entre deux cultures » de Martine SCRIVEes<situations-image : une approche
fonctionnelle de I'imagerie dans les apprentissagemntifiques a I'école élémentaire » de
Gérard MOTTET et « Science, télévision et ratidga d’lgor BABOU.

Une définition de la vulgarisation peut étre troaivdans le dictionnaire Larousse :
« Vulgarisation : Action de mettre des connaissaneehniques et scientifiques a la portée
des non-spécialistes, du plus grand nombre. (synesy faire connaitre, propager, rendre
accessible) ». Sur le site de Wikipédia, on ajowte autre dimension en parlant de

diffusion pédagogique des connaissances, aveclimitss et leurs incertitudes.

BABOU (article 2001) définit la vulgarisation comme’application de la formule du
savoir que I'on savait déja ». Il I'apparente a wieaduction d’'un discours ésotérique en

une langue plus accessible » (p.17).

La science rationnelle doit étre diffusée car glésente des enjeux sociaux. La

vulgarisation scientifique répond a ces enjeuxitfagion des savoirs scientifiques.

En effet, jusqu'ou peut-on aller en métaphorisatdes sciences ? D’apres MOTTET
(1996), la vidéo de vulgarisation scientifique varmettre, par le biais de la lecture
d'images, de mettre en forme le monde par le jeladeprésentation imagée et de la

construction symbolique.

La vulgarisation est donc intimement liée a deutxesmuconcepts développés par la suite :
réalité-virtualité et rationalité scientifique. AiIsSCRIVE (1989) pose la question : « Quel
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film scientifique choisir pour un public débutapt&2)? » Autrement dit, quels sont les

niveaux de vulgarisation existants, qui en sontlestinataires ?

ROBERT (1987) parle de « résultat vulgarisant sy@p. comme le passage d’'un savoir
initial trés ténu a un nouvel état de savoir plosstitué, bien qu’éloigné du savoir savant.

Cela peut donc avoir un aspect qualitatif et quatifti

Enfin, la vulgarisation scientifique télévisuellst @éfinie par BABOU (conférence 2001)
comme la « confrontation des modes de penséerggitlition scientifique, de I'institution
télévisuelle et de leurs mondes de référence reéfpedp.84) : c'est donc une

confrontation institutionnelle inscrite dans ungitpie sociale.

b. Réalité et virtualité

DESBEAUX-SALVIAT & ROJAT (2006) parlent de realit€t de virtualité dans

I'enseignement des sciences. En sciences, on egptlga faits en proposant un modele
théorique qui aide a comprendre la réalité. Lanmgeest donc a la frontiére entre la
virtualité et la réalité, ce qui engendre des cqusaces en didactique des sciences,

comme par exemple dans ['utilisation d’outils nuimees.

Les auteurs du document étudié insistent suriejfs « la science n’a rien a voir avec une
vérité unique et universelle. Elle nait du doutestcl’outil qui permet d’approcher le
réel » (p.111). Elle progresse par I'erreur eelaise en question. Elle invente, produit des

idées, découvre des faits nouveaux ou inventedides inouvelles.

En science, on utilise des modeéles, des cas cendes schémas sur I'état d’une théorie,
des montages, des logiciels ou des maquettescigiadr faire naitre une idée a partir d’'un
exemple, exposer une idée et la faire compren@regttre une remise en cause des idées
et déterminer ses conséquences prévisibles. Cetssite une bonne présentation des faits
et des idées, par le choix soigné des médiasagtilis

Les enregistrements vidéo font partie des médiastsdar les auteurs. Ce support est un
objet réel qui a une dimension virtuelle. Mais DEERRIX-SALVIAT & ROJAT (2006)
insistent sur le danger de la confusion entredéeatle virtuel, qui déformerait I'esprit et la
construction des savoirs. « L'utilisation déschnologies de linformation et de la
communication(TIC) dans I'enseignement complique et enrichitecetlation [entre le
réel et le virtuel]» (p.127). Les TIC permettenttilisation de documents virtuels d’un trés
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grand réalisme, notamment par l'introduction fadle mouvement dans un document
animé. « Mais quel danger si les éleves prenneted geage pour une photographie ! »
(p.128).

Les auteurs vantent ici les qualités déS appliqués a I'enseignemefftICE), comme la
télévision : « La puissance des outils numeérigleesgalisme des effets spéciaux au service
de la science et de son enseignement, I'abolites distances, le jeu permanent avec la
dimension temps permettent une richesse de lagpmatidactique inaccessible jusque-la. »
lIs ajoutent un bémol : « Mais [pour les élévediisgue est grand de perdre ses reperes, de

confondre le réel et le virtuel et d’oublier aitsssens méme de la science » (p.130).

Enfin, ils concluent sur une phrase qui caractéreg outils comme les films
pédagogiques : « La relation pédagogique est htisdale I'enseignement, les TICE sont

la pour I'enrichir » (p.130).

c. Rationalité scientifigue

BABOU (article 2001) voit dans la vulgarisation estiifique « les enjeux sociaux de la
rationalité scientifique » (p.15). Il définit cetteéme rationalité scientifique comme « une
procédure (méthodes, moyens) mise en ceuvre suréld = par un sujet pensant, a partir
d’axiomes logiques et visant une fin (la vérité ctannaissance) attestée par un public »
(p.18). La rationalité est ainsi un facteur d’émpation et de liberté, sous la forme d’'une

« quéte de la vérité scientifique » (p.19).

La rationalité comporte un aspect procédural féatraison ne nous dit pas ou aller mais
comment y aller. Mais, d’apres lui, les limitesldescience rationnelle apparaissent comme
une garantie de liberté individuelle 1& ou la sceempparait comme produisant le bon

comme linquiétant.

BABOU (article 2001) montre qu’il y a des tracess déflexions sur la raison et la
rationalité dans la télévision. Il montre que lsadiurs télévisuel a propos des sciences « ne
se contente pas de représenter des connaissanassquil s'inscrit dans le systeme
axiologique des représentations de la rationaliiéhqus a été Iégué par I'histoire » (p.30).
Penser a la rationalité organise certaines formédas dagarisation.

d. La mise en scéne du savoir scientifique




Pour analyser ce concept, je me suis appuyée esuragpartie sur l'article « La mise en
scene du savoir scientifique dans les documentaictélain ROBERT. Méme si celui-ci
porte sur les documentaires « papiers » tels gsenlagazines, il souleve des points

intéressants pour ce memaoire.

ROBERT (1987) présente une possible « stratégikeatare optimale » (p.65) envisagée
par 'auteur d’'un documentaire, souvent trés déifée de la lecture mise en place par le
récepteur. Cette lecture optimale est mise en piarela scénarisation, les choix de
cheminement faits par I'auteur. Il pose ces questiddautodidaxie scientifique est-elle

possible au fond ? La simultanéité du lire et din glans un magazine, ou de I'écoute et du

voir dans une vidéo est-elle possible chez de gpenénts ?

Les documentaires scientifiques destinés au jeubkcpsont tous composés d’une partie
qui rattache le lecteur a des connaissances asguise met en confiance (c'est
« I'acclimatation du lecteur » p.69) et d’'une partjui I'invite vers l'inconnu: c’est le
« résultat vulgarisant » cité précédemment. L'mtdon texte-image doit étre forte pour
que la construction d’une notion puisse se faingecbement. La notion, vue comme un
réseau structuré mis en mémoire, doit étre priseoerpte ainsi pour y adapter la mise en
scéne du documentaire : le documentaire sciengifidoit faciliter et orienter la lecture
(constructivisme : théorie de I'apprentissage déveémpentre autres par Piaget des 1923,
ou le savoir est construit par I'apprenant sur lase d’une activité mentale, mais n’est pas

« COpié ».

Chez l'adulte, ROBERT (1987) observe des lectunes gélectives, réfléchies, « jalonnées
d’auto-évaluations et d’interrogations » (p.79)e€Hhes enfants, le traitement complet des
informations est difficile : ils ont des problémgesgérer I'interaction entre I'information et
ses représentations. Selon ROBERT (1987), il estgsaire de développer chez I'éléeve de
cycle 3, mais aussi dés le cycle 2, une compétehcesavoir-lire documentaire :

« chercher, trouver, utiliser » (p.89).

Pour éviter ces problemes d’interaction informatieprésentation, I'image « réelle » et
'image en mouvement sont souvent utilisées dasdillms pédagogiques ou les dessins

animés, ce qui est un atout selon SCRIVE (1989).

Dans le cadre des vidéos scientifiques, il y aiauss mise en scene soignée, dans le but

d’acclimater le téléspectateur, d’adoucir les dtnftognitifs. Cette mise en scene est



décrite partiellement dans le | f) mais aussi daris D’aprés BABOU (conférence 2001),
elle est davantage - dans le cas des films ou desnkntaires - I'enjeu d’'un « processus

de communication » (p.84) qui doit étre efficageparalléle du résultat vulgarisant.

e. Les situations-image

C'est MOTTET (1996) qui décrit les « situations-gea». En effet, selon lui, on peut
associer aux images une « valeur opérative » (pni&s seulement si une activité est mise
en place autour de ces images scientifiques powstremre des notions. Une image seule
ne sert a rien : « les images ne sont pas d'erdB@struments de connaissance, elles ne
le deviennent qu'a proportion des activités q@il mossible de développer a leur égard »
(MOTTET 1996 p.18). On en déduit donc qu’une imagesource d’information (cognitif)
mais est aussi source d’activité (éducatif). CewitEs sont des « actions possibles sur le
réel » (p.18), afin de se I'approprier, car voiest pas savoir. Dans le cas d’une vidéo de
vulgarisation scientifique, selon MOTTET, les éleVieaient les images sans les modifier,
et cela leur permettrait de mettre en forme le requat le jeu de la représentation imagée
et de la construction symbolique. MOTTET donnestrekemples de situations-image
autour d’une vidéo :

- rechercher dans un film documentaire des répoasekes questions préalablement

formulées

- apres le visionnage du film, (faire des dessimgr xpliquer par exemple une étape du

cycle embryonnaire)

- en re-visionnant le méme film et en s'aidantrétar sur images, caractériser plus

précisément (par exemple les étapes de la fécamdeitidu développement embryonnaire).

MOTTET (1996) dit: « De ce point de vue, les "ditoias-image" se distinguent
doublement des usages qui sont faits des imageleors de I'école : d'une part, elles
associent aux images quelque chose a faire, céegulistingue des usages de loisir ;
d'autre part, les taches a réaliser avec les imalgas d'intérét que par les apprentissages
gu'elles permettent d'induire, ce qui les distingles pratiques utilitaires de l'image,
gu'elles soient professionnelles ou vulgariséep.36]. Ces situations-image permettent
parfois d’adoucir le conflit cognitif de I'éleve isaertaines notions. Cependant, dans une

démarche constructiviste d’auto-construction desisa par I'éleve, cela doit se faire avec



I'aide du questionnement orienté de I'enseignaat,ces activités nécessitent de la part de

I'éleve une forte action de décodage-codage qui gtee difficile a appréhender.

f. Le discours télévisuel a propos des sciences

Afin de définir ce qu’est la science a traversdi@vision, je présenterai deux visions de la
télévision opposées : BOURDIEU et TOUSSAINT, raéastpar HOEK, et BABOU.

BOURDIEU et TOUSSAINT disent en effet que la té&on impose une construction de
la réalité et non une représentation fidele decidité. Ils insistent sur le clivage culturel
entre 'art écrit et I'art visuel. Selon eux, lesdages apportent du sens mais « ne laissent
pas suffisamment de temps a la réflexion » (p.&2)les gens resteraient donc ainsi
« indifférents aux images » (p.13). Enfin, toujoseton TOUSSAINT et BOURDIEU, la
télévision est une « menace pour la vie cultuselar elle envahit la vie quotidienne et

dénature la perception du monde, elle est « eannstde violence symbolique » (p.14).

BABOU (conférence 2001) pose la question suivant&uelle est la légitimité de la
télévision pour décrire le réel et le représenter”R travers une étude de la télévision
scientifique de 1975 a 1995, il montre un réglags gositions énonciatives selon un

processus historique.

Il définit des espaces physiques de référence’esgdce scientifique », «l'espace
commun » et « I'espace médiatique » (p.85) : de&b1®71979, 80% de I'espace occupé
dans les émissions scientifiques est l'espace tHmg®e, en 1979 on observe
'implantation de I'espace commun, qui devient miégmre en 1987, et enfin en 1994
'espace médiatique occupe 15% de I'émission té&evitandis qu’il y a un retour a

I'espace scientifique a 40%.

- En 1975 : le scientifique est en position de pasgmwr entrer dans I'espace
scientifique, mis a distance par le franchissengenhombreux obstacles. Il n'y a
pas de marque renvoyant au téléspectateur, laceciest présentée comme « un
univers étrange et souvent inquiétant » (p86). fdrte importance est donnée aux
aspects technigues et méthodologiques. Le conterla seence est le spectacle

principal (il n’y a pas de travail de médiation).



En 1980 : la distance labo-plateau est effacéeegada technique de duplex (écran
situé derriere le présentateur), la science estunivers plus accessible » mais elle
« nécessite une forte médiation pour étre integpr@iar le téléspectateur » (p.87).
Ainsi, des regards lui sont adressés par la candésamaquettes sont manipulées
en plateau, il y a de nombreuses reformulationspdegos des chercheurs par les
journalistes. La présence de médiateurs dans ¢eulis télévisuel scientifique est
devenue une nécessité. « Le début des annéesa@f®0l'arrivée de la gauche au
pouvoir, va ouvrir une période de rupture » (p.8®)y a une prise de conscience
de la perte de légitimité de la science. Médidtsattémoignage des non-
scientifiques, reformulations des propos de chenchear les journalistes en
position dominante et place importante du spectajgice a des regards cameéra :
voici les codes utilisés a cette époque pour regloenvie aux Francais de regarder
des émissions scientifiques. En 1987, la télévisisinen position dominante face
aux scientifiques.

En 1994 : les médias audiovisuels et leurs teclsigont des « véritables passeurs
vers I'espace scientifique » (p.88), le cherchetimais en position de spectateur de
la science pour la commenter, les témoignages mesfesont recueillis pour
interpeller les experts sur la scéne publique. Ralkeedélégitimation de la science,
« la télévision opere régulierement des liens [.nffee ses propres outils et ceux
des scientifiques » (p.90). Les espaces scientdgiqueediatigues et communs
figurant de maniere équilibrée dans ce groupe dsimms, la science semble

opérer un retour en légitimité.

BABOU (conférence 2001): « Les politiques publisjuen matiére de communication
scientifique [...] restent inefficaces » (p.91) eslise limitent souvent a inviter les médias
audiovisuels a diffuser « plus de science ». «iagyction médiatique s’analyse en effet
comme un processus d’interprétation de logiqguemkssc: une véritable appropriation est

nécessaire ».

Toujours selon BABOU (article 2001), le discourkevésuel a propos de science s’inscrit
dans une « matrice sociale, celle des représemsatio la rationalité scientifique » (p.15).
Il renvoie a un imaginaire de la rationalité sommént partagé, a des valeurs communes, a
travers des cadres interprétatifs trés particuliéiasiste sur le réle des métaphores et des

images dans le discours télévisuel, car il estimeféet que le discours des sciences n’est
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pas réfractaire a ces outils langagiers. Selon 4dihistoire des terminologies et des
concepts scientifiques est riche de métaphores6)pméme si elles sont parfois a
I'origine de paradigmes, de confusions. Elles pétené au lecteur de se faire des « idées
manipulables en tant qu’idées a l'intérieur d’'ungidue préexistante » (p16). Dans une
logique didactique, les métaphores ont pour fonctienfaciliter la compréhension des
concepts en opérant une traduction basée sur leceamsiun. Leur réle au sein de la
vulgarisation est donc essentiel. Il y a des méissh communicationnelles, alliées aux
métaphores mécanistes. BABOU remarque aussi quecidéace est souvent montrée
comme une boite de Pandore d’'ou tout pourraitrsdetibien comme le mauvais, et que

I'éthique en science occupe une place importantenypris a la télévision.

Enfin, SCRIVE (1989) dit que la difficulté de praduun film scientifique réside dans une
incompréhension mutuelle entre les cinéastes etségntifiques. L'image réelle est
souvent utilisée dans les difféerents types de fijmsglagogiques ou dessins animés de
vulgarisation. Les cinéastes, eux, cherchent platproduire des émotions. « Mais une
science rationnelle peut-elle produire des émotbagSCRIVE 1989, p.81). SCRIVE dit
aussi que la science doit étre présentée, pas carmement des résultats, mais comme
une aventure: elle est « en marche » (p.83), @élivision pourrait étre un moyen

intéressant pour montrer cette dynamique.

g. La motivation en science

Pour développer ce concept, jai analysé un artide Faouzia KALALI, « Quelles

conceptions de la motivation ont les enseignantsi@egie ? ».

C’est un concept-clé dans I'enseignement des setermomme le décrit ici KALALI.
Selon les enseignants de biologie interrogés lorssate étude, 91% pensent que la
motivation est essentielle a I'acquisition de cossences en sciences et qu’elle occupe
une place centrale a c6té des autres composardagqupques. Elle est « a l'origine des
choix des situations et des moyens d'apprentissage59). Il existe deux grandes
conceptions de la motivation : la premiére autour<«depouloir », centrée sur un plan
affectif ('éleve cherche a plaire a I'adulte).vih adhérer « a la transmission du savoir »
(p.61), d’ou la nécessité d’'un enseignement atiraga actif, qui prend en compte « la

psychologie des intéréts » (p.62) de I'éleve (dérése entre autres par Claparede, Dewey

11



et James). La seconde conception de la motivasbiawgour du « connaitre », ou I'éleve
va étre dans une interaction dynamique avec I'abgtide. Les programmes de 1968 sont
les premiers a prendre en compte la motivation &éses en sciences : « problemes
dynamiques et d’actualité, qui intéressent lesedex Toujours d’apres KALALI (1998),
dés 1987, avec le constructivisme, on parle d’'@étig’éveil scientifique et on associe
I'investigation a la curiosité et a la motivatioha motivation devient une « utilité
pédagogique » aussi bien qu'une « nécessité d'apgsage » (p.65). KALALI indique

qgue chez I'enfant, la motivation répond a troisgjioms essentielles :

-  «A quoi ca me sert?» (p.65) On associe une vabux activités
scientifiques, on recherche la «stimulation par rlauveauté ». Les
enseignants interrogés par KALALI déclarent utiide concret comme
moyen majoritaire de motivation.

- «De quoi jai besoin pour le faire ? » (p.65) Unpertaine maitrise des
compétences est requise pour faire cette actiMtéles enseignants sondés
définissent la démotivation comme un mangque derisaitles connaissances
et donc une difficulté de conceptualisation desomst

-« Est-ce que je suis capable de le faire ? » (dd5)a dimension affective a
une place essentielle : la mise en confiance di&viéest souvent primordiale

pour conserver sa motivation.

La motivation est donc tres souvent un moyen deédiamtion, et ici les enseignants
interrogés estiment que leur enseignement est morcurrence par la télévision et les
CD-Rom interactifs. Les stratégies pédagogique®snén place pour motiver les éleves
répondent a trois critéres : « d’efficacité, deevalculturelle et de dynamique » (p.77-78).
Il est nécessaire d'apres KALALI d’inclure la notiole motivation dans la conduite de
I'enseignement en sciences ou dans d’autres msitiB@ns une vision constructiviste, la
motivation est vue comme un « construit » (p.80jn&me niveau que les savoirs.

Enfin, SCRIVE (1989) insiste, en parlant des filstgentifiques, sur le fait qu’'ils doivent

étre attractifs et accessibles («le role de l'im@&gt d’accrocher le visiteur, puis de le
retenir » p.70), et que I'aspect technique et gh&éi de la science est difficile a mettre en
image dans ces conditions-la. Il faudrait donceaNiulgarisation, motivation et mise en

scene.
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« L’envie d’'apprendre les sciences », ouvrage @entPatrice VENTURINI, donne aussi
des informations sur le sujet.

D’abord, ce dernier cite la définition de la motiva donnée par VIAU (1994) : « état
dynamique qui a ses origines dans la perceptionngaléve a de lui-méme et de son
environnement et qui l'incite a choisir une actlyia s'y engager et a persévérer dans son
accomplissement afin d’atteindre un but ».

VENTURINI (2007) considére donc aussi la motivatimmmme « un état de l'individu,
une caractéristique personnelle » (p.23) mais gestrpas figée. Il insiste sur les mémes
états de fait que KALALI : 'enseignant doit metta confiance I'éleve, comprendre son
rapport aux savoirs et aux activités pour que Légitjon des connaissances soit efficace.
VENTURINI (2007) parle aussi de rapport aux saveigntifiques. Il le définit comme
un « ensemble de relations de sens et donc de saatre un individu et les processus ou
produits du savoir » (p.218). Il admet tout comme&LKLI qu’il faut que les activités
proposées aux éléves, et particulierement en sserient du sens pour eux et qu'elles
soient transposables concretement. Elles doivdah dai répondre a un désir émis par
I'éleve mais également qu’elles soient efficacassdaurs actions. Ici aussi, VENTURINI
(2007) dit que cette caractéristique de I'élevadlgport aux savoirs] n’est pas « pérenne »
(p.220), qu’elle peut et doit étre travaillée al’fenseignant.

3) Problématique

Voici des questions tirées des articles lus. Eites paraissent intéressantes et posent

quelques problémes soulevés par 'usage des vatEuslgarisation scientifique.

- Est-ce que la vulgarisation scientifique par laéa est une nouvelle voie a
'imagination ou une nouvelle voie au simplisme Btr&ment dit, les éléves
attachent-ils suffisamment d'importance au contemse laissent-ils accaparer par
le support télévisuel ? Le contenu est-il réellemsrientifique et dans un but
didactique, ou plutét dans un but de loisir ?

- Passer de I'image réelle a I'image conceptuelldl ast frein a la vulgarisation ?
Autrement dit, les éleves sont-ils capables d’awsinseuls tous les codes de
communication de la science vulgarisée sans d@eosier de questions ou interagir

avec un adulte ?
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- Quelles images et pour quoi faire ? Quelles aésvibermises par les vidéos ?
Autrement dit, dans le cas des vidéos de vulgarisacientifique a destination
d’'un public de cycle 3, est-il possible de lesisgit en classe et avec quelles
modalités (début de séquence, rappels, découpagkigaurs parties de la vidéo,
utilisation brute, commentaires et arréts sur imape

- La possibilité pour un lecteur de construire desoga ne dépend-elle pas de ses
stratégies de lecture et de ses capacités a sadapt mises en scéne du savoir
scientifique ? Autrement dit, toutes ces misesa&me pour rendre la science plus
attractive et motivante se font-elles au détrimant’accessibilité des contenus et

du pouvoir vulgarisant du discours tenu ?

Cependant, de par ma démarche, il ne me reviendg@#snter de résoudre ces problemes,
mais plutbt comme cela est précisé au début dehepitee, d’étre observatrice des
pratiqgues actuelles. Les questions de rechercheegmart mon étude pourraient donc

étre :

- Comment les enseignants mettent-ils en ceuvre éans tlasses des séances avec
comme support pédagogique une émission de « Cisstqucier » ?

- Comment justifient-ils leurs choix didactiques ?

Ma problématique est donc la suivante : les disi@si'utilisation du support audiovisuel

« C’est pas sorcier » dans le cadre de I'enseignedes sciences au cycle 3.
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I1) L’émission « C’est pas sorcier »

1) Présentation de I'émission

Comme expliqué en introduction, jai choisi de mérdgsser en particulier aux émissions
de « C’est pas sorcier » que je connais, puisaurerggarde régulierement depuis le début

de leur diffusion.

« C’est pas sorcier » est une émission de vulgamsascientifigue francaise diffusée
depuis 1994 sur la chaine de télévision Francedss aussi a travers le monde sur TV5,
sur les chaines Belges ou Suisses, et méme eovelsublée et sous-titrée. C’est la plus
ancienne émission de télévision francaise encorecans de diffusion. Dans cette
eémission a destination d’'un jeune public, Fréd@aurant ou Sabine Quindou visitent des
laboratoires, des mines, des monuments et inteeviewes spécialistes. lls introduisent
des questions auxquelles Jamy Gourmaud répond. @eiderésente les explications a
'aide de maquettes et d’expériences a bord d'uni@a-laboratoire. Une voix offl.a
petite voix intervient aussi régulierement pour apposer desntentaires sur des images
de I'’émission. « C'est pas sorcier » a recu le 8eptde la meilleure émission éducative en
1999. Chaque émission dure environ 26 minutes pauf les émissions spéciales qui
peuvent durer le double. Au 22 janvier 2012, 51886imns ont été tournées (dont 501 sont
disponibles en DVD) qui sont classées par la pridinien 6 catégories :

La Terre et I'Univers (70 émissions),

La biodiversité, I'agronomie et I'environnement (1,35
Le sport et la santé (70),

Les technologies, la physique et la chimie (135),

L'histoire, la culture et la société (89),

o ok~ w0 N PE

Les émissions spéciales (14).

(Sources pour cette présentation : www.wikipédjia.fr
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Des contrats de diffusion ont été mis en placeadialworation avec I'Education Nationale,
afin de permettre aux enseignants du premier sedand degré d’utiliser ces émissions en

classe. Ces conditions d’utilisation sont rappe#eannexe 1.

2) Comparaison de deux synopsis d’émissions de « asssorcier »

L’annexe 2 décrypte I'émission « C’'est pas sorsieonsacrée aux grands aquariums et
'annexe 3 celle consacrée a la Lune et aux édip&mtte partie présente I'analyse
correspondante.

a. Organisation du synopsis

J'ai organisé les synopsis de ces émissions efobroes :

o la premiére présente le minutage phase par phakénussion ; les phases
sont délimitées a chaque changement de lieu et/miexVenant; (par
exemple, une transition est une phase)

o la seconde colonne rapporte les paroles des jastemlet des experts
interviewés sur le terrain. Ce n’est pas exactermeet retranscription de
leur oral, le discours est rapporté en partie ;

o la troisieme colonne rapporte ce qui est vu a d#isgimultanément a ce qui
est entendu ;

o la quatrieme colonne présente des commentaire®rpeis faits sur les
paroles des journalistes. Ces commentaires somtedg ordres : les uns
portant sur la précision de leurs propos scienifgues autres portant sur
les stratégies de vulgarisation employées (hunfigures de style...) ;

o la derniére colonne répertorie arbitrairement fesrtes et concepts abordés
dans chaque phase de I'émission.

b. Analyse des synopsis

i.  Structure générale

Une émission dure moins d’'une trentaine de minete® compose de phases.
L’émission démarre a chaque fois par une introdaatiu sujet, ou le journaliste de

terrain présente le lieu et I'objet de la visité, o8l Jamy le rejoint avec le camion-
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laboratoire sur le lieu du tournage. Il y a toupwm fil conducteur, sous forme de
probleme a résoudre : pour I'une des émissionsys@es, il s’agit du poisson rouge de
Jamy et du nettoyage de son bocal. Enfin, le ragerse termine par une conclusion, tres
souvent dans le laboratoire, sous la forme d’'upenge au probleme de départ suivie d’'un

jeu de mots.

L’annexe 4 présente l'organisation de ces émissieogss forme d’histogrammes.

L’analyse qui suit s’appuie sur ces schémas.
ii. Lacyclicité:

Concernant la vidéo « Les grands aquariums » (andAedocument 1) ; nous remarquons
dans un premier temps une certaine cyclicité demplhases de I'émission. Un cycle étant
composé de trois phases : la premiere «en tousnalge seconde « laboratoire » et la
troisiéme « transition ». Mis a part deux excemi¢hl50 a 1225 sec et 1356 a 1538 sec),
ce cycle se répete constamment. Cette émissioorgehisée autour de plusieurs themes,

répartis dans les différents cycles, un cycle &antposé de :

0 une présentation du sujet faite par une journaliSebine) sur le lieu de
tournage

0 une partie d’explications théoriques dans le caraboratoire assurées par
un journaliste qui tient le role d’« expert sciéigtie » (Jamy)

0 une transition vers le sujet suivant, la pluparttelmps assurée par la voix

off (La petite voix) avec a I'occasion l'interveoti de spécialistes.

Il nous apparait, a travers cette cyclicité (quideailleurs retrouvée dans I'ensemble des
emissions « C’est pas sorcier »), un choix de ¢apetion de mettre le spectateur dans une
dynamique qui lui est habituelle. On y voit aussivblonté d’inclure dans ce discours
télévisuel assertif les notions de démarche d’itigason et de recherche. En effet, Sabine
sur le terrain observe et émet régulierement destmuns, qui peuvent étre considérées
comme des gquestions de recherche. Des exemplegisitniés en annexe 2, par exemple
durant la phase de tournage de 12:47 a 14:29, bine&Sae pose la question de la nutrition
des éponges. Mais a proprement dit, nous ne sorpasesn présence d’'une démarche de
recherche puisque Jamy « n’expérimente » pas mpligjge. Par exemple, le cycle 2 (de

05:49 a 08:35) illustre ces propos. Sabine se pasgquestion de la provenance de
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I'oxygéne dans 'eau, Jamy y répond avec une détraiim sur la photosynthese faite par
le phytoplancton, et la petite voix demande a Jdmyransposer le cas général des océans
a celui plus particulier de son aquarium. La trtmisianimée par la petite voix, dans le but
de relancer le fil rouge de I'’émission, invite aues enfants a se rendre compte de l'utilité
des phénomeénes a une échelle plus accessible, etadooncrétiser les connaissances
théoriques.

Méme si il N’y pas une verbalisation d’hypothése(sle expérimentation, une observation
des résultats par rapport a un cas témoin, I'éomnssnontre I'utilité de se poser des

questions face a un phénomeéne qui pourrait pagitdent mais qui ne I'est pas toujours.

Concernant la vidéo « Les sorciers décrochent laebu(annexe 4, document 2) ; nous
remarquons dans un premier temps qu'il n'y a pasydicité des phases (tournage,
laboratoire, transition) comme dans I'émission pdante. Les phases ne s’organisent pas

en cycle, mais de maniére plutét désorganisée.

iii. Les thémes abordés

D’aprés le document 1 de I'annexe 4, nous remargjgoren premiére partie d’émission,
16 thémes sont abordés contre 11 en seconde pasi¢hémes abordés en premiére partie
d’émission sont majoritairement traités dans lemsph de tournage ou de laboratoire, alors
gu’en seconde partie ils sont mieux répartis elasedifférentes phases. Et en seconde
partie un maximum de sujets sont traités pendanttriensitions. Ces transitions sont
dynamiques, de par le timbre de voix et la rapidiédocution de la petite voix, mais aussi
parce qu’elles abordent soit un approfondissemerdujet vu précédemment en tournage
et au laboratoire, soit une information exclusive.

C’est peut étre aussi un choix de la productiomalder plus de thémes en seconde partie
dans ces transitions qui sont plus dynamiques @tiea que les temps de laboratoire
animés par Jamy en premiere partie.

Le document A présente la répartition des thémesdabadans les différents cycles de

I’émission de biologie marine.
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cycle 1 gycle 2 cycle 3 cycle 4 gycle 5 gycle & cycle 7 cycle 8

Ezpéce
Nutrition de
Milieu (2) Zooplancton I'anémaone
Conditions de mer

Coraux

) o . Ecosystéme

Genre physico-chimiques Chaine - _ . .
Vegetaux sous-marins Reproduction sexuee

alimentaire Polype e . Préservation
P et dissémination Symbiose

Biodiversité Phytoplancton des espéces

. . Nutrition des éponges X
Predaction Metamorphose R L R
Reproduction asexuee Biotope

Habitat Photosynthése o .
et division cellulaire

Decomposition Cycle de
Mouvements développement
migratoires

Comparons le cycle 1 et le cycle 8, en référenedeérent a 'annexe 2. Le cycle 1 dure
1.5 minute de plus que le cycle 8 mais aborde Eé¢iséen plus. De plus, le cycle 8,
caractérisé par une phase unique de tournagepegiosé de plusieurs mises en scene :
sauvetage du requin-ange, Sabine nage avec lemsequContrairement a celui-ci, le
cycle 1 est composé des trois phases habituellase tbngue phase de tournage et de la
plus longue phase de laboratoire de I'émission/ylla pas vraiment de « spectacle », la
mise en scéne est plus pauvre que dans le cydeet8mps est davantage consacré aux
connaissances théoriques.

Le début et la fin de I'émission (cycles 1 et 3cleg 7 et 8) sont axés sur I'écologie :
I'occupation du milieu par les espéces marinesidigions qu’elles engagent entre elles et
la relation que I'Homme engage avec ces especes.alfes cycles traitent plus du
fonctionnement des étres vivants : conditions deeld@pement, nutrition, reproduction,
cycle de développement. Les 6 dernieres minuteb d&/I'émission) sont consacrées a
seulement 4 themes d’écologie, plus faciles a av@tda comprendre que des thémes plus
axés sur la « physiologie ». La volonté peut igshétre d’alléger le contenu et de montrer

I'utilité des connaissances au quotidien.

Les programmes de I'éducation nationale (BO n°15d@anvier 2012) mentionnent les
thémes qui doivent étre abordés durant le cycleeat dit dans I'introduction du domaine

« Sciences expérimentales et technologiques » egiednnaissances et les compétences
dans ce domaine doivent étre acquises « dans te dathe démarche d’investigation qui
développe la curiosité, la créativité, I'espritticpiie et I'intérét pour le progres scientifiqgue
et technique » (BO 2008, programmes du CE2, CM1M2 édition 2010-2011 p.75). Les
eémissions « C’est pas sorcier » se situent dates déimarche, la dynamique de I'émission
étant la curiosité pour les sciences et l'intéréurple progrés et pour la découverte
scientifique. L'émission de biologie marine que saavons étudiée plus précisément

aborde plusieurs thémes inscrits dans les programme
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Cours élémentaire deuxiéme année

Cours moyen premiére année

Cours moyen deuxiéme année

Les étres
vivants dans
leur
envirennement

Places et roles des étres vivants ;
notions de chaines et de réseaux
alimentaires

- I:Elablir des relations de prédation.
- Etablir la notion de ressources
alimentaires, de peuplement.

Vocabulaire : milieu (forét, mare,

ruisseau...), peuplement, espéces,
prédateur, praie.

Places et roles des étres vivants ;
notions de chaines et de réseaux
alimentaires

- Mobilizer ses connaissances pour metire
en évidence le rile et la place des étres
vivants et leur interdépendance dans un
milieu donné.

- Etablir des chaines et des réseaux
alimentaires.

Vocabulaire : maillon, chaines, réseau
alimentaire.

# L'unité et la diversité du vivant

# Le fonctionnement du vivant

L'adaptation des étres vivants aux
conditions du milieu

- Associer les caractéristiques
morphologigues et comportementales des
animaux a leur adaptation au milisu
(membres/déplacement, becs/alimentation,
organes respiratoires/lisux de vie,
migration/saisons...).

Vocabulaire : adaptation, comportements.
Le wocabulaire est enrichi selon les
exemples traités.

# Unité et diversité du vivant

L'évolution d'un environnement géré par
I'Homme : la forét

- Connaitre la gestion d'un milieu : la forét.
- Connaitre les enjeux biologiques et
économigues, et les différentes étapes
d'évolution de la forét.

Vocabulaire : essences, feuillus, résineux,
plantation, plants, coupe, élagage, bois,
gesfion raisonnée, parcelle, filiére bois,
E&cosystéme.

# Environnement et développement durable
- Comprendre Iimpact de I'activité humaine
sur Fenvironnement

& Linité I ité j - ITwnly
Présentation de la classification du

L'unité et la

Presentation de 'unite du vivant

Présentation de la bicdiversité

diversité - ldentifier les différentes caractéristigues ||- Rechercher des différences et des vivant
du vivant du vivant (s'alimenter, se reproduire.. ). ressemblances entre espéces vivantes A pariir de pefites collections {3 ou 4
- Découvrir que les étres vivants ont une  [|(présence de vertébres, nombre de espéces), par exemple, animaux,
organisation et des fonctions semblables. [lmembres, présence de poils, présence champignons, végétaux -
Wocabuaire © vivant et non vivant, de plumes....). - approcher Ia notion de caractére
reproduction, alimentation, respiration, - Proposer des tris en fonction des commun avec le support de schemas
cycle de vie (naissance, croissance, différentes caractéristigues mises en simples (ensembles emboités) ;
maturité, vieillissement, mort), espéce. evidence, justifier ses choix. - interpréter les ressemblances et les
: 2 différences en terme de parenté.
+ Fonctionnement du vivant : _
Vocabulaire | biodiversité, animaux, E = ;
Ve ek Vocabulaire © caractére commun,
Le vocabulaire est enrichi selon les parente. " . o s
critéres retenus par les éléves Le vocabulaire d(?s caracteres :IEIBI':'[IT'IES
phytophage, temesire, aquatique....). recherche (se noummt de facon visible ou
Cours élémentaire deuxiéme année Cours moyen premiére année Cours moyen deuxiéme année
invisible, se déplace activement ou est
fixé 3 un support, posséde des feuilles
vertes, peut se nourrir sans lumigére,
squelette intemelexterne, présence de
membres, d'yeux, de bouche_ ).
Présentation de la biodiversité
- Constater la biodiversité animale et
végétale d'un milieu proche.
+ Les &tres vivants dans leur
environnement
Le Les stades du developpement d'un Lds conditions de developpement des |Les nodes de reproduction des étres
fonctionnement | étre vivant (végetal et animal) ydgétaux et des animaux vivahts
du vivant En privilégiant |a pratique de plantations |- Wletire en évidence, par une pratique de | - Diskinguer les formes de reproduction

et d'élevages : I

- consiruire le cycle de vie naturel d'un
végétal (de la graine a Ia plante, de la

fleur au '|'I'I.IE du fruit 3 la graine! z - [fentifier certaines conditions de

- construire le cycle de vie d'un animal,

&tude de deux cas - C

- croissance continue ; =
- croissance discontinue (un animal &
métamorphose).
Vocabulaire © germination, fleur, graine,
fruit, croissance, métamorphose, ceuf,
larve, adulte.

#Unité et diversité du vivant

Zrimentafion, les besoins d'un
Stal en eau, lumiére, sels minéraux, |fo

veloppement des animaux (notamment
les liées au milieu).

onnaitre, pour un environnement

nne, les conditions favorables au

des végétaux et des animan.
cabulaire : besoins vitaux, milieu,
orablefhostile.

e fonctionnement du corps humain et
anté

s Efres vivants dans leur environnement.

végdtale sexuée et asexuée. Pour la

asexuée, identifier les organes

resppnsables (fige, feuille, racine) et
décquvrir guelques techniques
(marncottage, bouturage).

reproducticn animale - reproduction
2e (procreation).
des comparaisons entre les types
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L’émission d’astronomie aborde

programmes :

également

plusiedremes

inscrits dans les

Cours élémentaire deuxiéme année

Cours moven premisre anpéee

Le ciel etla
Terre

Lumiéres et ombres

- Connaitre les conditions d'obtention
d'une ombre.

- Savoir qu'a plusieurs sources
lumineuses correspondent plusieurs
ombres.

Vocabulaire © lumigre, ombre, &cran,
source lumineuse.

Le mouvement de la Terre (et des
planétes) autour du Soleil

- Mettre en lien 'évolution de la durée du
jour au cours de I'année et les saisons.
- Définir les termes équinoxe, solstice.

- Savoir gue le Solell est une &toile,
centre d'un systéme solaire constitué de
planétes dont |a Termre.

umiéres et ombres

Savoir expliquer la variation de la forme
e l'omhbre d'un objet en fonction de la
istance source lumineusefobjet et de la
osition de la source lumineuse.

umiéres et ombres

Mobiliser ses connaissances sur
umiéres et ombres pour comprendre et
xpliquer le phénoméne de phases de la
une.

oS SUn
Lumiéres et ombres pour expliquer et
comprendre le phénoméne d'altemance
du jour et de la nuit.

Le mouvement de la Terre (et des
planétes) autour du soleil

- Repérer et comprendre le mouvernent
apparent du soleil au cours d'une jounée
et son évolution au cours de I'année.

Le mouvement de la Terre (et des
planétes) autour du soleil

- Différencier les planétes du systéme
solaire (caractéristiques, ordres de
grandeur)

WYocabulaire - plangte

gazeuse / rocheuse.

e mouvement de la Lune autour de la

IS El ld GUlee Ue
otation de la Terre sur elle-méme.
Savoir interpréter le mouvement

[~ DTITETENCIET E0lE el planete, planeie et
satellite (exemple : la Lune, satellite
naturel de la Terre).

Vocabulaire - saison, planéte, étoile,

systéme solaire, sateliite naturel, rotation,

révolution.

pparent du Soleil par une modélisation.

erre

4Connaitre les différentes phases de la
une, savoir que ces phases se
bproduisent foujours dans le méme ordre
la méme durée.

FeomTTETtTe T romirotorr e Copermic et
Galilée a Mévolution des idées en
stronomie.

focabulaire - solstice, équinoxe, sens et
xe de rotation, inclinaison, points

Volcans et seismes
- Décrire une &ruption volcanigue
terresire en utilisant un vocabulaire

cardinaux.

Volcans et séismes, les risques pour

lmm mommidefio L

- Savoir gue les phases de la Lune
d'expliquent par la révolution de la Lune
qutour de la Terme.

HComprendre les phases de la Lune par
Jne modélisation.

ocabulaire - nouvelle lune, pleine lune,
remier / demier quartier.

(Tableaux extraits du BO n°1 du 5 janvier 2012)
Les programmes demandent que 27 themes soient abauwdéycle 3. L'émission de

« C’est pas sorcier » sur les grands aquarium$erda déja 8 en moins de trente minutes.
Cette émission est donc un condensé de plusiegmsetfy méme s’ils ne sont pas étrangers
les uns aux autres. L’émission d’astronomie endd@8ren moins de trente minutes, et 3
themes plutét difficiles d’'un point de vu de la ceptualisation. Méme si moins de themes
sont traités que pour I'émission de biologie-écmogur les aquariums, ils sont plus
difficiles. De plus, ces themes sont abordés deigmamssez égale dans toutes les phases
de I'émission, dont les transitions de la petitexvbdn aspect historique est apporté a cette
émission scientifique, ce qui pourrait surchargeno contraire alléger la charge cognitive
gue demande la décentration pour comprendre leopm&me d’'une éclipse par exemple.
Ceci ne concerne pas seulement cette émission e d'maniére générale toutes les
émissions de « C’est pas sorcier » sont chargéastams, notions parfois tres complexes,
et qui ne sont pas toujours au programme du cycle 3

iv. La répartition du temps

Ensuite, remarquons aussi que les cycles n'ontqasla méme durée, et que les phases

n’'ont pas non plus toutes la méme durée.
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Le document B suivant est un tableau récapitulast données pour I'émission sur les

grands aquariums.

tyelel gyle? tycle3 ryled tycle5 gyled tyle? ocled

Laba | Trans | Toun w&m§
o

B | o | m R

143 182

238 303

1

Tourn | Labo | Trans | Tourn | Labo | Trans | Tourn | Laba | Trans | Tourn | Labo | Trans | Tourn | Labo | Trans
durée des phases (seq) W | M2 | &5 | S0 | & [ 30 ]S | & ||| 48] %]
durée des cycles (sec) 262 167 1l b))} 169
durée des cycles {min) 437 178 38 340 28

Les 4 premiers cycles (premiére partie de 'émisski¥® secondes de plus que la moitié)
sont d’'une maniére générale plus longs que lesrdiats cycles (deuxieme partie de
I’émission). Le graphique du document 1 de I'annéxeet en évidence ce déséquilibre
entre les deux moitiés de I'émission. Les tempdahoratoire sont plus longs dans la
premiere partie de I'émission que dans la deuxiparge. En seconde partie, il y a méme
deux «temps de laboratoire » qui sont supprimésn’én est pas de méme pour les
transitions, dont la durée est assez stable siurke de I'émission, mis a part celle de 4
secondes. En revanche, le temps « en tournagemeatg en fin d’émission, le dernier
cycle ne comportant qu'une phase de tournage (gud dutant en moyenne qu’un cycle
normal).

Il se peut que ce soient des choix opérés par dalugtion : alléger I'’émission en
explications théoriques en seconde partie (moiegplications au laboratoire), privilégier
le tournage sur le terrain et la découverte en skcpartie (tournage et transition sur le
terrain). Ces choix traduisent peut étre un désirdjarder le téléspectateur » jusqu’au
bout de I'émission. Un enfant étant plus attentipkis concentré en début d’émission,
pendant environ 15 minutes, il convient de procéaex explications techniques a ce
moment-la, la seconde partie jouant plus le réleladelécouverte de terrain et de la

curiosité.

Le document C suivant est un tableau récapitulestneémes données pour I'émission sur

la Lune.

22



Bl ® o
w
w B
:¥} =
= 2
=
w aun 2| ap 23anbuoo = =
5| = Sl g 4
= aunT 2| ap anbiwinys uosodwos ~ 5 .8
- =
-] =
-
Bl = 3
m| - =
W
[ = [¥a]
E o
- (=1}
aun ap asdipg =
—
(=]
0 o
] e
E (=1
= = 12|05 2sdipg P1maey =
i &
=
(=] . ) d g m
- = SUENUUE @ E0 ;1@ oS ap sasdiog = e
- o
=
a
a ] s| =
= = UM -2 | Juawau Sio |9 sa0uelSgqniodd 3 a
= -m
=
= l1aos anbiwya uosod oo = =
R gl &
2 Naos ap asdyog (] =
b=
=
(=] o w
3 = E
=}
" -
5 4@ g
b= =
[ aaquIo,p o
£ = un
= F SUDD DRII0C SAQLUD) 2UDWIn| 2| = a
=) (=]
- naps ap asdiag
= [¥=]
m| =
£
5 —
H ]
2
SADUELL 53| 33 aun] 2|
w (=1
[= o UM B 3P JNOINE S20UBADID 2410151 H =
E [ L 1 o
= aUNT B| ap SasEd
(=]
=] m
m —
- (=]
2un 2| ap saseyd sa7 =1
= —
= e
= (]
2
a2 2| w
] -] aUNT E| 2p 23 YED) 2024 gﬂ 'E
= =
2
[=] [=] =
- = DD B 2R JNOJNE aunT uoEanoasy gﬂ I
- o
a
w (=1 =
E = aung 2| ap a3anbuod 2aoasI 4 gﬂ 2
= =}
.m
[ = £
=] = 2JUNT E| 2p 202 UNS 2 = | 2
=) — =
- m
. gl B
= -] S|2INI2U S23|[2IES 527 = | n
i — 1S
= =
=
m
(=] g -
=]
= F JUNT 2| 2P UDIIELWLLIOH 5
E (=1
= = DIUNT-213 | U2 wau 8o g 3
2
wn aun 2| ap a3anbuod a110as| 4 =
[ = [¥a] (=1}
E = 2un 05 uoIIsod oD i
15 =1
E = Sun-aUE | SouEIS | = )
Q - —
2
ol
gl o o £ w| &
Wil g =} o =
m| = = o o}
= = .1 =] = = =
[=1 B =] = -

23



D’aprés le document C, nous remarquons qu’en prenmitié d’émission (jusqu’a 823
secondes), 14 thémes sont abordés contre 11 endsepartie. Ces thémes sont abordés
dans des grandes parties : la Lune par rapporTarte, les éclipses, les conquétes futures
de la Lune. Les deux premiers thémes durent t@uddax entre 11 et 12 minutes chacun,
le troisieme est trés court et sert de conclusion.

La répartition est tres différente de la premiéresepbée sur I'émission des grands

aquariums. Le document D suivant le met en avant.

Aquarium

Sec min
tournage 688 | 44,159
laboratoire | 476| 30,552
transition 288 18,485

Astronomie

Sec min
tournage 409 26,285
laboratoire | 540 34,704
transition 493 31,684

Pour la premiere émission, les transitions étatenttes, peu nombreuses et n’apportaient
pas vraiment de notions. Dans la seconde émisgotemps de transition est méme
supérieur a celui du tournage, méme si les troisgthant une durée assez équitable, ce

qui n’est pas le cas pour la premiere émission.

v. Le discours scientifigue de I'émission

Il convient, d’aprés les annexes 2 et 3, d’analysediscours scientifique tenu par les
journalistes de I'émission. Dans ces annexes smdeptées en gras dans la quatrieme
colonne « commentaires personnels » des remarquegss propos d’ordre scientifiqgue

tenus par les intervenants de I'émission.

Emission de biologie-écologieDans la premiére phase de tournage, on amerentept
de biodiversité mais sans prononcer clairementdé A posteriori il semblerait pourtant

gue ce soit le moment de I'émission le plus oppopaar énoncer cette notion, puisque
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Sabine cite le nombre d’espéces animales et végétatensées, et le nombre d’especes

présentes a lI'aquarium.

Lors de la seconde phase de laboratoire (06:3905)8amy confond deux molécules : il
emploie oxygene a la place de dioxygene dans fexjpbn de la photosynthese, ce qui est
inexact. Dans la phase de laboratoire n°3 (10:1111:85), Jamy commet non pas une
inexactitude mais engendre un possible trouble tlanempréhension des spectateurs : il
n'aborde pas directement le stade de mort, il teptace par une expression « casser sa
pipe », pas forcément connue des enfants de ceD&gplus, le mot décomposition n’est
pas employé, au méme titre que le terme biodiemiparavant. Les enfants n'ont donc
pas toujours des mots clairs a mettre sur les maoasi ou les phénomenes. Enfin, en ce
qui concerne les explications du laboratoire, Jai¥.30 a 15:46) utilise beaucoup
d'images et de personnifications pour expliquenuddrition des éponges, ce qui pourrait
éventuellement amener les enfants a penser quentdes cellules qui « décident » de
faire ce gu’elles font. En revanche Jamy utiliserectement selon moi, une figure de style
dans la derniére phase de laboratoire (20:48 é&6p1ibassocie la symbiose a une vie en

« parfaite harmonie », ce qui illustre bien cetdation.

Sabine, elle aussi, commet des imperfections dgalg® en particulier dans la phase de
12:27 a 14:29 quand elle emploie le terme de «éidypour parler des éponges, ce qui
pourrait faire penser que I'on peut, en sciencélsar un vocabulaire trés inexact, voir
familier. Aussi, lorsqu’elle parle de I'écosystépmrail (20:14 a 20:47) qu’elle compare a
un morceau de forét équatoriale en plein milieuddsert, elle utilise une métaphore pas
vraiment a la portée d’enfants qui ne se repréaepies forcément 'immense biodiversité

de la forét équatoriale.

Mais c’est a propos des transitions que j'ai émiplus de remarques (6 remarques). De
11:36 a 12:26, pourquoi ne pas parler de filtredeumembrane pour étre plus précis
concernant la production d'eau osmosée ? Lors deplication sur le cycle de
développement des méduses (17:25 a 18:39), lepprmp sont pas assez précis pour que
I'on différencie bien les méduses (stade adulte)estlarves. Au stade « polype », le
spécialiste explique qu’il y a sur ce polype 15 os&s empilées, qui se détacheront pour

se laisser dériver par le courant, alors que ce destlarves de méduses et non des
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méduses adultes qui sont empilées : les méduseeadoint les polypes. Cela engendre
une confusion, on ne comprend plus trés bien laeptie ce polype dans le cycle de
développement de la méduse. Dans la transition sieiv@d 9:31 a 20:13), la petite voix
explique que les coraux se reproduisent aussiipeiah cellulaire, mais parle de culture
d'animaux (en référence slrement a leur appareégetalisée) alors gu’elle pourrait
employer le terme d’élevage pour ne pas engendreorfusion entre animal-végétal. De
plus, elle aborde la notion de bouturage «on emp&oun morceau qui va ensuite
repousser » mais ne parle pas des conditions radeessl développement d’'un nouvel
individu. Enfin, de 21:57 a 22:36, le spécialistéerviewé laisse comprendre que le
biotope et I'écosysteme sont la méme entité, ce ephi faux. Cette confusion peut

engendrer des idées erronées dans la mémoirecles €l

Emission d’astronomie Les commentaires émis sur I'émission des graaglsariums

restent valables : une analyse moins détailléedest proposée pour ce synopsis. Les
stratégies de vulgarisation, notamment celles tauckadiscours, peuvent aussi parfois
parasiter la compréhension du message. En revaihgha,beaucoup moins de blagues et
jeux de mots dans cette émission que dans la prerai@lysée. La charge cognitive est
plus importante également, le theme dur a conckgtuaméme pour un adulte. Le ton est
plus grave, méme celui de la petite voix lors dasditions, transitions qui amenent des
apports historiques par exemple sur la conquéta dene.

Pour certains mots, les explications ne sont jantmisnées : par exemple satellite,
attraction ou alunissage ne sont pas explicités @ad le sujet encore plus complexe.

Je viens de relever des commentaires plutdt négauif les propos scientifiques dans ces
emissions, mais il apparait aussi qu’il y a géménaint des propos scientifiques exacts et
justes. Les explications de Jamy dans le camioorédbire sont corrects et
compréhensibles, quoique simplifiées dans un espmitvulgarisation scientifique a
destination d’'un jeune public. C’est le cas parneple de I'explication sur la symbiose
algue-corail (20:48 a 21:56) ou bien de celle &oclupation des océans par les espéeces
sous-marines (03:12 a 05:03).
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vi. Les stratégies de vulgarisation des savoirs stigunmis:

Les procédeés de vulgarisation choisis par la pribgluale cette émission sont rapidement
identifiables lorsqu’on visionne une émission. DEmarques tenant a la mise en sceéne de
cette émission sont présentées dans la quatrielmenso« commentaires personnels » des

synopsis (annexes 2 et 3).

Emission de biologie-écologied’'une maniére générale, comme nous l'avons rgudar
précédemment, l'organisation de I'émission (toumalpboratoire, transition) met en
ceuvre une stratégie a part entiére pour faci@eoimpréhension des savoirs abordés. Les
journalistes usent aussi d’humour et de figuresstide pour amener le public a
conceptualiser certaines notions compliquées pesr ehfants de cet age. Les enfants
regardent cette émission chez eux non pas commégoe de sciences mais comme un
loisir, une découverte. lls sont curieux et atfentattirés par 'humour et le dynamisme
mis en place par les intervenants.

Les jeux de mots sont courants (en introductiomyJan fait un a l'intention de Marcel, le
chauffeur du camion ; en conclusion, Jamy termi@aiksion par un jeu de mots sur les
poissons...) Des blagues sont aussi régulieremeasfaiut au long de I'émission (06:39 a
08:05: «elle manque pas d’air, pas besoin de te#3a08:36 a 10:10 « belle dentition
dites-donc [on voit un requin a I'écran] »; 20 : 481 :56 «une faune bigarrée, enfin,
celui-la il est mal garé [a propos d'un poisson Bumaquette]). Les animaux et les
végétaux sont personnifiés, ils parlent et Sabiteragit régulierement avec eux.

On entend de la musique, surtout lors des transitde la petite voix, ce qui contribue a
créer des ambiances en fonction du contexte (28:35:38, Sabine plonge avec les
requins, on entend une musique inquiétante ; 1&2%58:39, une mélodie de harpe
accompagne l'observation de végétaux et d’animaunrs dies aquariums, ce qui rend ce
milieu un peu merveilleux). Cela rend I'émissionréable et elle reste donc dans le

domaine du loisir, quand elle est regardée dasphare familiale.

Une des stratégies de vulgarisation les plus ésilsiont les métaphores. Elles sont tres
régulierement employées durant 'émission, patrigs intervenants. Par exemple : « T'as
VU ces poissons, on dirait gqu’ils sont en métat i,y a des bactéries qui font le ménage

[transformation de la matiere organique en matmieérale] », « [les larves de méduses
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empilées] comme une pile d'assiette », « ce droleeateen forme de plumeau »... Ces
métaphores, nombreuses, contribuent largement @lien la conceptualisation de
certaines notions par les enfants. Enfin, le discaalopté est souvent proche de celui des
enfants, afin d’étre accessible : « y'a du mondesda mer » (03:12 a 05:03), « Est-ce que
dans ton aquarium c’est la méme chose ? » (08:08:25), « ah ouai mais pour I'eau
comment on fait, on va quand méme pas la chercres lh mer avec des seaux ? » (11:36
a 12:26).

Ce discours parfois simpliste peut s'avérer utdarpgue I'émission reste attractive. Il faut
garder a l'esprit que le public prioritairement cemé par I'émission est composé
d’enfants de 8 a 13 ans environ. Les présentatgasent donc les questions dans les

mémes termes qu’eux.

Enfin, une mise en scéne inventive permet de reactressible le monde scientifique et de
faire participer les spectateurs. La technique wjplek est utilisée. Un écran de télévision
dans le camion-laboratoire permet de faire les iians entre le lieu de tournage et les
explications de Jamy, et il peut aussi étre as8iraill'objectif d’'un microscope par
exemple. Le camion-laboratoire se rend tout le teswsle lieu de tournage, c’est la
science qui va au contact du concret, elle peet glartout. Ce camion-laboratoire nous
parait familier, les maquettes utilisées sont fpes a la main, avec des matériaux de
récupération (carton, polystyrene, playmobils®...y. &fet, pour chaque explication ou
démonstration, Jamy utilise maquettes, schémaspériences en direct. Ces outils sont la
particularité de I'émission, ils représentent uel r@vantage pour la vulgarisation des
savoirs. Enfin, partout ou le journaliste se reles, scientifiques le font participer ou
interagir avec le milieu : ici, Sabine plonge aVes requins, nettoie les aquariums, saisit

dans sa main des coraux, fait des mesures daaguasiums, nourrit les requins...

Emission d’astronomie Les commentaires émis sur I'émission des graaglsariums

restent valables : une analyse moins détailléedest proposée pour ce synopsis. En
revanche, il y a un changement trés remarqualkel¢eul de questions-réponses est souvent
inversé. Jamy n’est pas ou moins le référent sticpun, Fred et la petite voix améne les
réponses, tandis que Jamy, souvent, répond mah dalaguant (cf. p.1 annexe 3 « ben

jsais pas moi, avec un metre ruban ? »).
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On entend de la musique, surtout lors des transitde la petite voix, ce qui contribue a

créer des ambiances en fonction du contexte.’aondiance créée est proche de la science-
fiction. Pourtant, c’est un sujet actuel, mémeé&pdque ou I'émission a été tournée. La
technique du duplex est aussi utilisée. Les magsiettilisées sont fabriquées a la main,

avec des matériaux de récupération (carton, paBséy playmobils®...). En effet, pour

chaque explication ou démonstration, Jamy utilisgmettes, schémas et expériences en

direct : cela est un réel apport pour traiter uetsdijastronomie.

Enfin, partout ou le journaliste se rend, les ddigues le font participer ou interagir avec
le milieu : ici, Fred visite une station d’obseifeatdu ciel, manipule des télescopes et des
lunettes astronomique. Certaines personnes sostvielvées également dans cette

émission.

CONCLUSION GENERALE

L’analyse et la comparaison de ces synopsis metteavant les choix de la production
cette émission : une mise en scene compléte ettilfmise qui fait du questionneme

scientifique un élément essentiel de I'acquisititun savoir stable. Le discours adopté n’

pas pour autant scientifiquement correct, et lgatsation parfois trés ludique peut franchirjla

limite de la justesse des notions. Les émissions w0 condensé de themes, pas toujours
programmes du cycle 3, ou bien elles sont un moyamorder peu de themes mais des su
complexes et difficiles a conceptualiser comme cealex 'astronomie. En fonction d

I'abondance ou de la complexité des themes, I'asgdion de I'émission n’est pas la mém

aux

LetS

D

l'intervention des présentateurs varie, la compmsitdes maquettes et des explicatigns

théoriques aussi, la durée des phases d’obsenatiatexplication varie elle aussi. Mais upe

régularité du schéma général est observable snsdiable des émissions de « C’est
sorcier », ce qui la rend attractive pour les &eégei sont ainsi habitués a en tirer g

informations.

Le monde de la science n’est pas inaccessible lmrensouvert et rempli de découvert
en tous genres : voici le message de I'émissiorest@as sorcier », dont visiblement ri

n'est laissé au hasard dans I'organisation.

DAS

es

D
n

174
=]
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[II) L'utilisation de « C’est pas sorcier » en scienceua

cycle 3

1) Présentation de I'enquéte

Je m’interroge a travers cette étude sur l'utiigatdes émissions « C’est pas sorcier »
dans le cadre de I'enseignement des sciences &iyde souhaite d’abord savoir si elles
sont souvent utilisées, et dans un second temmsrsamment elles le sont. En effet, il

existe de nombreux dispositifs didactiques possiblgiour de ces vidéos. J'utilise pour
dresser ce constat une enquéte a destination defgeants exercant ou ayant exercé en

cycle 3. Cette enquéte est présentée en annexe 5.

Elle se compose de 4 questions, dont trois questimvertes et une guestion fermée a

choix multiples :

1) Que pensez-vous de I'émission « C’est pas soraéide sa portée éducative ?

2) Utilisez-vous les vidéos de cette émission dartsitke des activités en sciences au
cycle 3 ? Si oui pourquoi ? Si non pourquoi ?

3) Quelle serait, selon vous, l'utilisation la plus igiduse que I'on pourrait faire de
cette vidéo en classe ? (cases a cocher)

4) Sivous avez répondu oui a la question 2 (utilisaties vidéos en classe), comment
utilisez-vous cette émission en classe actuellernenau cours d’autres années

d’enseignement?

Toujours dans le cadre d’'une démarche d’observaliesm pratiques actuelles, il était
préférable pour mon étude de poser peu de questaindes questions ouvertes. Les
intéressés répondent donc en fonction de leur e et ne sont pas contraints par des
choix imposés (sauf pour la question 3, méme siaase « autres » est disponible). Les
questions seront ensuite analysées sémantiqueraint,que I'on obtienne une vue
d’ensemble sur les caractéristiques pédagogiquésepiées par cette émission et

ressenties par les enseignants.
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Pour I'analyse des réponses, une premiére étape faite par traitement des réponses a
I'aide d’un logiciel tableur. Certaines réponses @@ traitées en terme « d’effectifs purs »,
c’est le cas de la question 2 (utilisez-vous ces&ons : oui ou non) et de la question 3
(question a choix multiples, cases a cocher). Lesstipns 1 et la justification de la

question 2 ont fait I'objet d’'un traitement par maiés. En effet, j’ai relevé dans les

réponses des intéressés des theémes, pour lesquelgait 3 ou 4 mots-clés récurrents (et
leurs synonymes). Dans une réponse, si ce motcld gynonyme apparait, je note 1 dans
la case de ce mot-clé correspondant au numércedguéte remplie, sinon je note 0. Ceci

va me permettre de déterminer des profils-typeégense (lll) 2) ).

Enfin, la quatrieme question est pour linstantité& de maniere binaire mais pas
sémantiquement. Les utilisations possibles de ppa@t sont répertoriées, et a chaque
enquéte remplie je note 1 si I'enseignant mentiaratie utilisation, 0 sinon. Ce traitement,
analysé dans la sous-partie qui suit, est un grkaéaun traitement sémantique qui se fera
dans le courant des vacances d’été a l'aide d'gicill spécialisé, si le nombre de
questionnaires recus est suffisant et si la longadesrréponses est suffisante. En effet,
pour une meilleure fiabilité des résultats de oggclels, il faut un certain nombre de mots
a analyser. Les deux travaux d’analyse sont conmgiéares : faire un premier travail
manuellement permet de diminuer la marge d’erraurdagjiciel d’analyse sémantique

automatisé.

L’enquéte a été distribuée dans les régions MidéRges, Alsace-Lorraine, Aquitaine et
lle-de-France, principalement par internet. 17 répsront été obtenues a I'heure actuelle.

2) Présentation des résultats, analyse et conclusion

En introduction de cette partie je souhaite insiste le fait que cette enquéte est
informative sur I'état de l'utilisation de I'émissi « C’'est pas sorcier » en cours de
sciences au cycle 3. Elle ne comporte que 32 r@sooistenues dans quelques régions de
France, et n’est donc pas représentative de cdaueherche a observer. Il convient de

rester prudent quant a l'interprétation de ces tétsul

En revanche, en comparaison aux résultats de julr2 2@i ne portaient que sur 17
enquétes, des changements sont observables, efugseinterprétations peuvent étre

posées avant de décrire les résultats.
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Dans un premier temps, je précise que les 17 premésultats, ceux présentés en juin
2012, avaient été en grande majorité obtenus gdaiaie de mails et par I'intermédiaire de
connaissances personnelles. J'avais donc a I'épéques I'hypothése qu’'un «risque
d’erreur » était a rajouter du fait que les ensaig® enthousiastes pour ces vidéos
répondraient en théorie plus facilement pour partége expérience que les enseignants

qui ne le sont pas.
Cela semble se confirmer par le recueil qui a suivi

En effet, les 15 autres enquétes ont été en graagteité remplies par des enseignants sur
le papier, lors de leurs activités quotidiennessiggnant et sous une certaine forme de
« contrainte » puisque je présentais ma demandeneoassentielle pour I'obtention de

mon Master. Cela explique peut-étre la proportitus pmportante de « non » a la seconde
question (25% contre 18% en juin), et aussi desn&gs plus courtes ce qui entraine
moins de mots-clés dans les réponses. Les 15 asqdétla fin de mon recueil seraient

peut-étre plus représentatives de I'opinion degignants en général.

Les sondés ont régulierement fait la confusioneetdrquestion 2ppurquoi l'utilisez-
vous) et la question £¢mmentl’utilisez-vous). Tres souvent, les sondés onbnglu en 2
a la question 4, et m’'ont écrit en 4 « voir quesi2o». Dans ces cas-la, il m’est revenu de

différencier leurs réponses arbitrairement.

Finalement, malgré ces commentaires d’introductitmutes les données seront bien
entendu traitées de la méme maniere. J'ajoute qudté difficile, au vu des courtes
réponses parfois, de déterminer des mots-clésst paur cela que dans certaines lignes

des tableaux il ny ait aucun mot-clé de retenu.

a) Les résultats « d’effectifs »

Sur un total de 32 enquétes relevees, 75% desgeasés répondent qu’ils utilisent ou
gu’ils ont utilisé les émissions de « C’est pas®ur» dans le cadre de I'enseignement des
sciences au cycle 3. Il y a donc une majoritéatalés qui utilisent ces vidéos dans leur

classe.

Le document E ci-dessous présente les réponseguadtion 3 de I'enquéte : « Quelle
serait, selon vous, l'utilisation la plus judicieugue I'on pourrait faire de cette vidéo en

classe ? »
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effectif | pourcentages

Avant le cours 9 11,5

Pendant le cours en fragmentant la vidéo 2 25,6
Apres le cours 13 16,7

Pour montrer des expériences non réalisables sgsecla 22 28,2
Dans le cadre d'une évaluation 0 0,0

Pour amener des discussions, des débats 16,7
Autres 1 1,3

TOTAL 78 100,0

NB : l'effectif de réponse est supérieur a 32 puisque daseignants peuvent cocher

plusieurs cases. Notons aussi que I'ensemble dedésopeuvent répondre, méme les

enseignants qui n’utilisent pas ces vidéos.

Nous observons dans ce document que l'utilisationilggiée de ce support par les
enseignants est de montrer des expériences nasat#at en classe. Elle fait partie du
« duo de téte » qui comprend également une uidisgtendant le cours en fragmentant la
vidéo. L'utilisation apres le cours et pour amedes discussions entre éleves sont a
egalité. Ces quatre réponses totalisent a ellees8ul.2% des réponses. Notons qu’aucun

sondé n’a choisi d'utiliser « C’est pas sorcieramslle cadre d’une évaluation.

Les résultats ne sont plus tout a fait similaireseax de juin 2012. En effet, apres 17
enquétes, la réponse « pour amener des discusdiengiébats » n'avaient pas la méme
importance que maintenant. Plus le nombre d’enqué&tgmente, plus les pourcentages
concernant les réponses les plus privilégiées angme (« pendant le cours » et « pour
montrer des expériences non réalisables en classee» qui apparait comme un

renforcement de cette tendance. Donc, méme sidesc@ntages ont varié, la tendance

reste quasiment la méme, ce qui donne une cenalitité a ce recueil.

b) Les résultats liés a I'analyse sémantique : exitioa

L’analyse sémantique se fait par le repérage des-aiés classés par themes dans les
réponses rédigées des enseignants. Il convienpldjerer la signification des mots-clés

choisis pour cette analyse.
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bY

Pour la question 1 « Passivité » fait référence a I'état passif ddsves dans la

construction des savoirs (connoté négativementLaptivante, ludique et portée
éducative » sont des caractéristiques de I'émisseodernier étant connoté positivement
(c’est-a-dire que les enseignants pour lesquelstiinscrit 1 dans cette colonne considerent
gue cette émission a une portée éducative certam&Xxpertise » fait référence a
I'intervention de spécialistes lors d’interviews,mages » signifie que cette émission
représente une banque d’'images utilisable en cl&sdm, « conception » signifie pour les

sondés que cette émission est « bien faite »t@¢ ci

Ces mots-clés n’ont pas été choisis au hasardntlgté déeterminés au bout d’'une dizaine
de réponses recues, a partir d’'un recensementuddds mots « remarquables » notés par
les sondés. Ces mots ont été regroupés en 4 themes,fonction de leur fréquence (en

incluant les synonymes) ils ont été sélectionnésncemeprésentatifs et donc apparaissent

dans la liste des mots-clés.

Pour la guestion 2 « Programmes » fait référence aux liens avecplegrammes de

I'Education Nationale pour les sciences au cycl®&. rapport au statut de I'expérience
dans [I'émission, nous avons retenu « Schématisationc Démonstration » et
« lllustration ». La « schématisation » fait réféme aux maquettes utilisées par Jamy,
« démonstration » fait référence aux explicatiomsriiies par Jamy, « illustration » fait
référence aux expériences sur le terrain par e gdistes (Sabine ou Fred) pour aider a
concevoir ou prouver un phénomene. Enfin, concerf@ammatériel, « obtention » fait
référence a I'accessibilité des dvd (connoté pasitient). Il a un contraire dans le tableau
de droite (tableau des inconvénients) avec le rgot«enauvaise obtention ». « Mise en
place » fait référence aux contraintes matériedagendrées par l'utilisation de ces
émissions (téléviseurs, organisation spatiale dddsse... : connotation neutre). Ce mot-
clé a aussi un contraire a connotation négative tatableau de droite.

Pour la guestion 4les réponses ne sont pas traitées par motsitdés par dispositifs

d’utilisation de ces vidéos. lls sont tous recenagsc une notation binaire en fonction des
réponses. Le premier commentaire que nous pouaresdst qu'il y a ici 26 utilisations
possibles de ces vidéos, 26 « idées » d’enseigpantdes utiliser efficacement. C’est une
grande variété, avec des propositions originategarder sans le son, utiliser seulement
des images fixes, I'utiliser pour de futurs exposés
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c) Les résultats liés a I'analyse sémantique : analgseonclusions

L’annexe 6 présente les tableaux de résultats [@owyuestion 1, la justification de la

question 2 et la question 4 (4 pages).
Question I (cf annexe 6)

Les résultats montrent que 4 mots-clés sont cigguémment (résultats entourés sur la
derniére ligne de l'annexe 6 premiere page). ligis’atout d’abord concernant les
propriétés de I'émission, de « captivante » et kégoéducative ». Ce dernier est le plus
cité de tous les mots-clés. 20 sondés sur 32 fghastde la moitié) déclarent précisément
que cette émission a sans équivoque une viseéetaaudae coté captivant de I'émission

est plutét rattaché aux enfants, qui selon les&®rdadorent 'émission » (je cite).

Le mot-clé arrivant en seconde position dans lgueé@ce d’apparition est la « conception
de I'émission ». Les enseignants sont sensibleschok de vulgarisation opérés par la
production de « C’est pas sorcier », afin de refidreission attractive et compréhensible.
Les enseignants mettent également en avant l'intde8 expériences faites par les
journalistes de I'’émission, le plus souvent darlabberatoire. Cela représente pour eux une

alternative aux manuels ou aux expériences eneclass

Enfin, en juin 2012 javais remarqué que 7 sondés 1& pensaient que le contenu
scientifique était complexe. Ce mot-clé ne s’estas que les autres détaché du lot par la
suite du recueil. Il est également a noter que neds-clés du théme «contenu de
'émission » sont moins fréquemment cités depuisn jlR012 (aucun n’étant
particulierement mise en avant), et que les matshesse », « clarté, simplicité » et
« complexité » recueillent le méme nombre de régen€ela montre que les avis sont
partagés concernant le contenu des émissions,oguigit venir du fait que les émissions

entre-elles ont des ressemblances mais aussiftiaeuces (cf II).

Il apparait, en regardant ces 4 résultats, gueéléventuellement un profil-type de réponse
pour cette question 1. En effet, 7 sondés mentindeles 4 mots-clés les plus fréquents,
les sondés 3, 9, 16, 17, 19, 24 et 27 (fléchés Bamsexe 6 premiere page). Cependant,

aucun sondé ne mentionne simultanément les 4 néddas plus fréquents. Il faut noter
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aussi que beaucoup de sondés mentionnent 2 metstaides 4 plus fréquents pour cette

guestion.

Certains mots-clés présentent quant a eux de $aifstkquences : c’'est le cas pour
« passivité des éléves », « I’humour » et « lesgateurs » ainsi que pour l'intervention
d’experts (« expertise ») dans I'émission. Le fibésultat concernant la passivité des
éléves devant ce support montre qu’il y aurait éwigment de multiples dispositifs

possibles autour des vidéos de vulgarisation stigprd pour rendre les éléves actifs et

constructeurs de leur savoir. Ceci sera démongé kg réponses a la question 4.
En conclusion:

- La portée éducative de I'émission recueille plusadmoitié des voix.

- Le coté captivant de I'émission est justifié paeumise en scéne appréciée,
les expériences le sont tout autant.

- Pres d'1/4 des sondés mentionnent 3 de ces 4 atanssleur réponse, ce qui
laisse penser gu'’il y a un certain profil-type dpanse.

- Nos résultats actuels, bien qu’ils soient légerdndéferents a ceux de juin
2012, tendent tout de méme a confirmer une certedtidité de cette étude
puisqu’il y a tout d’abord des mots-clés privilégiét que ce sont les mémes
dans la durée de I'enquéte (avec des proportiongagient relativement peu).

Question 2 (cf annexe 6)

Concernant les réponses portant sur les avantagesettie émission (tableau de
gauche), nous relevons aussi une fréquence pluéeéfour 3 mots-clés : programmes (8
sondés sur 32 : 25%), démonstration (7 sondés suB3875%) et illustration (18 sondés
sur 32 : 56.25%). Cela reflete que les enseigrsots majoritairement attirés par le coté
« pratique » de I'émission : expériences en dietctmaquettes animées. De plus, un
avantage non négligeable pour eux est que les thabwrdés lors de ces expériences et de
ces explications sont au programme du cycle 3.idredvec les programmes induit pour
les enseignants sondés un potentiel d’exploitgiimur ces vidéos. Ces résultats n'ont pas
varié depuis juin 2012, méme si les pourcentages @&s trois mots-clés ont quelque peu
baissé. Cela est peut-étre di au fait que beaudeupéponses depuis juin 2012 ne
contenaient pas de mots-clés pour cette quespanexemple pour les sondés 23, 26 et 29

ne mentionnent aucun mots-clés a cette questiongegeit dans le tableau de gauche ou
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celui de droite ; les sondés 5, 19, 25 et 27 netiorarent aucun mots-clés méme s'ils
présentent une justification au fait qu’ils n'ugéint pas la vidéo, justification qui ne
correspond a aucun mot-clé. Mais comme il n’y ag@shangement remarquable depuis
juin 2012 dans la fréquence d’apparition des migs;ces résultats trouvent une certaine

légitimité.

Sur les 32 sondés, 6 mentionnent ces 3 mots-chEs ldar réponse : les réponses 3, 7, 8,
17, 31 et 32 (fléchés dans I'annexe 6 deuxieme)p&pda représente moins d’'1/4 des
réponses, il n'est peut-étre pas judicieux de patée profil type de réponse pour cette

question.

Concernant les réponses portant sur les inconvisnide cette émission, nous
retiendrons surtout les réponses des enseignantseduitilisent pas : sondés 10, 11, 12,
19, 25, 26, 27 et 30 (entourés dans I'annexe 6idmexpage). Contrairement a juin 2012,
aucune justification ne parait privilégiée par $sdés qui ne souhaitent pas utiliser ces
vidéos. Néanmoins, on peut noter que 3 sur 8 péesahfaut privilégier les expériences
« réelles » en classe, et 2 aménent la justificafilormanque de temps pour utiliser ces
vidéos (sondés 12 et 30).

Dans cette colonne « autres » du tableau de dibést intéressant de noter que 3
sondés (5, 19 et 27) n'utilisent pas ou plus cdéos car ils n’enseignent plus en cycle 3.
Le sondé 19 précise qu'il I'utilise ei"8 SEGPA. Enfin, les sondés 12 et 25 parlent aussi

d’'un manque d’organisation ou d’'un manque d’idéerpdiliser ces vidéos.

Remarque

Certaines enquétes présentent des contradictionsffé, la réponse a la question 1 peut
étre globalement connotée positivement a I'encatgreette émission, alors que la réponse
a la question 2 peut étre plutdt négative (faireHeix, malgré les avantages cités en 1, de
ne pas utiliser ces vidéos). D’autres réponse®ddés présentent aussi des contradictions,
méme si cela tient plutdét de la nuance que de faradiction. Certains me donnent les
avantages et les inconvénients de ce support, lépenses apparaissent donc dans le
tableau de droite et de gauche, ceux correspordam « oui» et a un «non » sur
I'utilisation de la vidéo.

En conclusion, nous pouvons dire que les enseigranitutilisent ces vidéos (14 sur

17) les utilisent majoritairement pour illustreutecours. Le lien avec les programmes est
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aussi le parameétre déclencheur de l'utilisationcdde émission. Enfin, ils apprécient
également les explications théoriques de Jamy tmmsamion-laboratoire, en faisant
référence (pour 6 sur 14) aux maquettes animéass Das réponses egalement, certains
enseignants positifs a l'utilisation des vidéosgenent leur choix en mentionnant parfois

les difficultés matérielles engendrées ou le manpuEmps.
Question 4 (cf annexe 6)

Ici aussi, des réponses sortent du lot. 14 enseigree servent de ces émissions pour
illustrer leurs propos, 10 pour synthétiser lesnaigsances en fin de séquence et 7 pour

approfondir une notion travaillée en classe.

Il apparait également une sorte de profil-typesque les sondés 8, 9, 17 et 31 répondent
utiliser les vidéos « C’est pas sorcier » pour 8esaisons (illustrer, synthétiser et

approfondir) : ils sont flechés avec une flechengl@lans I'annexe 6. Les sondés 6, 13, 16,
22, 24 mentionnent 2 de ces 3 utilisations (ils $éehés avec une fleche sans remplissage
dans I'annexe 6 troisieme et quatrieme pages). Mdogettons donc que lillustration est

utilisée pendant la séance (éventuellement en fatant la vidéo) et que la synthese et
I'approfondissement interviennent plutét en fin sl|ance, ce qui est cohérent avec les
résultats obtenus pour la question 3, ou les ch@gndant le cours » et « apres le cours »

étaient des réponses assez fréquentes.

En conclusion, nous pouvons dire qu’il existe denhreux dispositifs autour de « C’est
pas sorcier ». Mais trois utilisations en sciersmmblent étre appréciées : pour illustrer le
cours pendant la séance, pour synthétiser les smamges en fin de séance et pour

approfondir une notion étudiée.

CONCLUSION GENERALE

Les résultats obtenus ici permettent de répondpadie aux questions de recherche posées :

- Comment les enseignants mettent-ils en ceuvre @ams tlasses des séances avec corpme

support pédagogique une émission de « C’'est pagesor?

- Comment justifient-ils leurs choix didactiques ?

Ici, on peut dire que I'utilisation privilégiée ade support par les enseignants est de montrel des

expériences non réalisables en classe et de dattibendant le cours en fragmentant la vidéo. |Les

enseignants les utilisent donc majoritairement plustrer leur cours, méme si d’autres utilisaio

-

sont mentionnées comme synthétiser les connaissahepprofondir une notion.

Les enseignants justifient leur choix en citant desuts de ces vidéos (explications avec [les

maquettes, attractivité) mais aussi le lien ave@legrammes.




V) L’observation de pratigues de classe

1) Présentation de la démarche et du protocole

Ce que je souhaite observer est la maniére domrissignants utilisent ce support, sans
apporter de jugement de valeur. Je m’inspire pala des travaux de B.Calmettes sur
'analyse didactique pragmatique. « Le chercheyrésente et s’adresse ainsi a I'enseignant
. « Je ne viens pas pour juger, évaluer ou aideviehs pour observer des situations de classe
et pour vous écouter en parler. (...) Je cherchecardét a comprendre ce que vous faites ;
et vous pouvez m'y aider » » (B.Calmettes, 201@0p.Ma démarche est donc « descriptive
et compréhensive » (p.58) ; elle se composera abe \ddets :

- La description des actions et des choix didacticgrégepris par I'enseignant pour sa

séance, qui comprend une préparation et la séaneeeméme ;

- La justification que I'enseignant donne a chacuncde choix, gu’ils soient faits

pendant la préparation de la séance ou pendaéates.
Ces deux parties définiront un rapport « pragmatigu’enseigner » (p.57). Les différents
rapports pragmatiques a I'enseigner sont des igeEsdtde discours, que je tenterai de décrire
aussi autour de la mise en place d’'une séanceusneémission audiovisuelle. L’approche est
ainsi pragmatique et ascendante.
Durant son observation de démarches d’investigatbez des enseignants experts en
physique-chimie, CALMETTES (2012) a décrit troiseexles de rapports pragmatiques a
'enseigner (RPE).

« Le premier caractérise un rapport fort aux regles fdnctionnement, a une

structuration stricte et a une norme rigoureuseninbnnelle.

- Le second est davantage libéré de cette « nortrespace didactique est ouvert et ce

rapport est davantage exploratoire. Les conceptiesgléves sont prises en compte.

- Le troisieme est un rapport plus guidé de l'appseage des éléves, les situations

restent maitrisées, les activités sont suivies asi es.

Un entretien d’une quinzaine de minutes se ferataleaséance avec I'enseignant, afin
gue le point soit fait sur ce qu'il a prévu de daet qu'il me fournisse ses documents de
préparation. Ce sera aussi I'occasion pour moudeepréciser ma démarche d’observation.

Cet entretien sera audio-enregistre.
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L’observation de la séance se fera avec une pes®tes en continu et a I'aide d’'une caméra
qui filmera la classe. En m’inspirant toujours de méthode de B.Calmettes (2012),
jobserverai attentivement ce qu’il appelle lesaikés » (p.59). Ce sont les moments de la
séance, les « instants opportuns », dans lesdaeteignant prend la décision d’une rupture
dans l'action pour passer a une autre phase. Ran@&, le moment ou I'enseignant décide
d’'arréter la phase de recherche pour passer arkmlisation en commun. CALMETTES
définit trois caractéristiques de desros:

- Caractéristigue ontologique : c’est un changementnaeau du déroulement des
actions et donc des « caractéristiques didactiqiesla situation » (p.59). Ce
phénomene est généralement irréversible.

- Caractéristigue épistémologique : d'une phase a anwe, les modalités de
construction des connaissances ne sont pas lessnéme

- Caractéristigue axiologique : d’'une phase a unesaatest le « type d’activité » qui
change (p.59). Pour I'exemple précédent, les élpassent d’'un travail de groupe a

un travail en classe entiéere.

Tout de suite apres la séance se fera un entretiert « a chaud », afin de recueillir les
premieres impressions de I'enseignant sur la séande récupérer les fiches de travail des
eléves, la trace écrite... Un autre entretien plug Id'une heure a 1h30, aura lieu environ
quinze jours aprés la séance. Cet entretien esta&on pour I'enseignant de justifier ses
choix pendant la séance, sur les modifications daulment des phases et sur ces instants
de transition décrits précedemmetdi(os).

Le but sera ici « d’établir des passages entreild pe vue extérieur de I'observateur [...] et
les fagons dont les acteurs pergoivent et vivergu#s font dans le cours de leurs actions »
(CALMETTES 2010 p.7-8). Il est important ici encopendant les échanges verbaux avec
'enseignant, de ne pas juger ou induire ses néitesx Précisons que le travail entrepris est de
modéliser les observations et les justificationd’eleseignant et non de juger d’'une certaine
efficacité. L'enseignant est responsable de semamntions, de ses décisions, et il est le

mieux a méme de décider du déroulement de la séance

2) Analyse de la premiére observation : les éclipses

Une premiere observation d’'une pratique de clagse ane émission « C’est pas sorcier »

s’est déroulée en juin 2012. L’'enseignant qui néaue exercait dans le département des
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Hautes-Pyrénées, a Cauterets, dans une classe2dEMIE Cette séance était inscrite au sein

d'une séquence sur le systeme solaire, en derplmse. L'enseignant n'a pas I'habitude

d’utiliser ces émissions méme s'il les apprécie.

La séance n’a pas pu étre filmée, pour des raid@angorisations parentales et hiérarchiques.

Elle a seulement été audio-enregistrée.

J'ai recueilli plusieurs documents autour de cetée :

Des notes prises pendant la séance en classégrganisation matérielle, les phases
de la séance, les interventions du maitre et éees| ...

Les documents des éléves (exercices et tracessjcrit

La retranscription de I'entretien court a chaud

La retranscription de I'entretien pragmatique

Voici un descriptif rapide de la séance obserniéeonvient ici de se référer a 'annexe 7

qui comprend une fiche de préparation de la séanles documents éléves associés.

La séance se déroule en 5 phases :

Problématisation de I'éclipse de soleil, avec urengihe de bande dessinée et des
images ou des vidéos d’éclipses

Rappel sur les ombres et la lumiere, les connaissagt astronomie

Hypothéses en groupe sur le phénomene de I'éclipse

Présentation des travaux des groupes

Validation avec « C’est pas sorcier », étayageéateséignant et trace écrite

Gréace aux prises de notes pendant le cours, jamptire en avant plusieurs remarques

concernant I'écart entre le concgu et le vécu.

La séance débute a 14h05 et termine a 16h30 : @vamtlles vingt minutes de
récréation, la séance dure environ deux heureguicest relativement conforme a ce
gu’avait prévu I'enseignant.

Les temps prévus pour les phases ne sont pas teugapectés, comme le montre le

tableau suivant :
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Temps initialement prévu Temps observé
Phase 1 de problématisation : 15 minutes 35 minutes
Phase 2 de rappel : 5 minutes 10 minutes
Phase 3 d’élaboration des hypothéses : 15 minutes mirdges
Phase 4 de présentation des hypotheses : 15 minutes 11 minutes
Phase 5 de validation avec le support audiovisd@iminutes 40 minutes

En fin d’'annexe 7 sont présentées les notes pdeesnt la séance. Les explications qui
suivent sur la chronogénése s’y réferent. L'ensmigrse rend compte que le temps prévu
n'est pas respecté, il s'adresse a moi régulierepamt me le dire, il en fait aussi part aux

eléves en leur demandant d’aller plus vite ou em fappelant qu’il ne reste que quelques
minutes. Par deux fois, il leur demande I'heurergavoir s’il continue ou s’il arréte avant la

récréation. C’est selon moi pour cela, voyant learce accumulé, que le temps des deux
derniéres phases est plus proche du concu quetles.a

Grace a I'ensemble des documents rassemblés, gaémine analyse pour essayer
d’identifier le rapport pragmatique a I'enseignBPE par la suite) de cet enseignant. Voici
mes conclusions résumées ci-dessous. En annexet $rasentées les retranscriptions de

I'entretien pragmatique et de I'entretien courbawd.

J'ai tenté de mettre en avant un des trois rapgwagmatiques a I'enseigner décrits dans la
publication de CALMETTES B., (2012).

Bien qu’un seul rapport pragmatique doit étre défioiir cette séance, plusieurs « themes »
ont été abordés pendant les entretiens, commexganpde la démarche d’investigation, le
rapport aux sciences de I'enseignant ou son ragpdgmission « C’est pas sorcier ». Jai
donc essayé de caractériser le rapport pragmagidjeaseigner du maitre sur cette séance par
rapport a ces themes.

» Par rapport a I'’émission « C’est pas sorcier »

L’enseignant pense que le support vidéo « C'esspesder » (CPS dans la suite de I'analyse)
rend les choses plus concretes, moins abstraitegupan peut les visualiser (« ¢ca rendait la
chose trés concrete avec euh une expérience eukdgcoliper des lunes des terres ¢a aurait
été plus long [...] en astronomie c’est pas forcénpessible et la vidéo amene du concret, ¢a
c’est clair, y'a des choses qui sont possiblessaaliser par la vidéo [...] support de concret
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[...] ils ont compris aprés quand ca a été euh... ptugret avec les images de « C’est pas

sorcier » »).

Cela permet aussi d’aller plus vite sur certamatsons abordées (« ¢ca me permet d’aller tres

vite sur cette connaissance-la »).

L’enseignant trouve le discours scientifique dedséions abordable, accessible et correct
scientifiquement. En tout cas, il dit ne pas pouvan juger et leur fait confiance («un
discours qui est accessible quoi [...] pour le nivgaion a y’'a rien a dire, CE2-CM1 on est
pas [...] Si on avait un discours qui s’adresse andess qui font un Master , j’en sais rien,
peut-étre qu'il y a des trucs un peu simplistes j&is rien [...] Mais jai pas moi une
connaissance suffisamment pointue pour pouvoir ditg Ca m’étonnerait qu'il y ait des

grosses coquilles, jimagine qu’il y a des scieqties derriére qui vérifient quoi »).

L’enseignant veut des choses tres précises, cestainoses sont inutiles ou trop difficiles
selon lui, donc il doit « hacher » la vidéo («abgliquent tout immeédiatement, il n’y a pas de
possibilité de démarche scientifique d’investigatipour les éleves [...] je l'avais
complétement hachée a la seconde quoi [...] c’estprécis [...] voila je ne voulais pas aller
plus loin parce que si jallais plus loin si c’étavant y'avait un truc qui m’intéressait pas si
C’était apres y’'avait une explication que je vosilgu’ils aient encore.). Cependant, il pense
gue mal utilisées, ces vidéos deviennent un cawrgdl qui ne laissent pas de place a la
réflexion, au questionnement, a la démarche d’iiy&son. Les éleves peuvent devenir
passifs, ce ne doit pas étre une solution de t@aklon-lui (« on peut avoir peur qu’ils ne
trouvent pas et que finalement la vidéo devienneaurs euh... un cours ou ils apprenaient
tout. Et en fait comme c¢a servait a valider leurkeurs hypothéses c’était intéressant [...]
Voila... avec un étayage en plus puisque on voit yomjours des informations
complémentaires Euh... par contre euh... dans I'apprqahks ont, évidemment ils font pas
ca pour les enseignants donc euh voila... ils onjotoa I'explication qui est euh... au
minimum en méme temps que le déroulé de I'expégigunc y'a jamais de questionnement
qguoi. Euh...celui qui regarde est assez passikegiairde, il réceptionne, il réfléchit pas [...] je
m’en suis servi ce coups-la comme outil de valaigtparce que tout le travail de recherche,
de réflexion tout ¢ca on I'a mené sans utiliser es€’pas sorcier », soit il faut couper le son
soit il faut l'utiliser en validation parce qu’iesxpliquent tout, tout de suite [...] pas le temps a
la réflexion [...] la formulation d’hypothéses y'agde place [...] c’est a I'enseignant de faire
la place a ¢a [...] « C’est pas sorcier » voila it$ pas les éléves en face d’eux ils peuvent pas
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leur faire manipuler voila ils sont bien obligésfdee du frontal quoi [...] I'interactivité elle
est compléetement fictive [...] c’est un support ieEgant a utiliser mais a condition que tu
I'utilises pas la en solution de facilité quoi »).

Mais selon lui la vidéo permet d’amener des infdiams complémentaires et propose des
expériences intéressantes et bien faites (« Cegjuntéressant la c’est justement toutes ces
expériences et en plus elles sont super bien faitest du super matos, ¢a roule tout seul, t'as
pas la lune qui te tombe sur les pieds donc banayahe nikel [...] l'autre il le dit en direct et
lautre il en fait des maquettes [...] ils voient gee c’est réellement a travers le film, c’est
pas compléetement abstrait, donc ca c'est superesgant, de pas étre dans I'abstraction
perpétuelle »). Il pense aussi que beaucoup deeshesnt possibles avec ces émissions,

notamment sans le son et avec des images fixem (ses réponses a I'enquéte).

Il pense que la prochaine fois, il liera a cettasdion des manipulations pour les éléves («
c’était la premiére fois que je le faisais donc ¢&s choses a rectifier [...] notamment a lier a
ca de la manipulation »). Enfin, il pense réutilise support, méme plus souvent pendant
'année en Astronomie, mais cela représente beaudeufravail de préparation («oui je
pense que ces vidéos-la je les réutiliserai a éisiom [...] plein de choses intéressantes a faire

avec ce support [...] mais c’est énormément de baugiréparation »).
» Par rapport au support télévisuel

Selon I'enseignant, utiliser le support audiovispetmet de “marquer” les éléves (« bon les
choses qu’on voit en vidéo, en général, ca les nedrg)l C’était pour lui un moyen de les

garder attentifs jusqu’a la fin de la séance, ¢4 est motivant pour eux, ils aiment cela
(« puis I'écran de toutes facons... tu peux leur raetimporte quoi ils adorent »).

* Par rapport a la démarche, sa démarche d’enseignanhotamment par rapport a

la démarche d’investigation

L’enseignant, a chaud, trouve que la séance siest fiassée, il est satisfait (« j'avais peur

que ce soit trop difficile et finalement ¢a s’estiment bien passeé »).

En début de I'entretien long, I'enseignant me fftt de ses réflexions sur la séance, surtout
sur ce gu'’il manquait : il pense qu’'une amélionatdoit étre faite, c’est-a-dire qu’il souhaite

introduire des manipulations dans ce déroulememir Rii, les éléves n’ont rien manipulé et
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c’est dommage (« En fait ils n’ont rien manipulé][pendant la mise en commun ou pendant

gu'ils faisaient des recherches »). Cette remantmaait pas été faite juste apres la séance.

Je lui pose des questions pour savoir quelle ppdtsouhaite adopter en cours de sciences. I
m’expose une posture qu’il aimerait avoir mais dimet que parfois il est plus directif,
contréle plus («quand tu vas problématiser c’easectf c’est toi qui menes le truc
globalement [...] soit vraiment c’est bloqué et Iptands en main et tu fais du frontal [...] en
théorie... la posture que jaimerais avoir c’'est posture de quelqu’un qui régule quoi pour
éviter que ce soit la cacophonie mais qui intemhiait relativement peu sur le fond [...] Bon
ben alors moi ¢a serait « vous vous débrouillem#a jaimerais avoir cette posture-la. Bon
dans les faits, j'ai tendance a étre plus dirdctif tas quand méme aussi un moment ou il
faut que tu orientes le débat il faut que tu imgodans quelle direction [...] c’est-a-dire on
s’éloigne pas du sujet [...] t'as pas forcément tatgabesoin de donner des indices ou des
pistes de réflexion a tout le monde parce que tuaweir des groupes ils sont sur la bonne
voie t'as pas besoin les aider. Tu sens gu'’ils sontla bonne voie qu’ils vont trouver tout
seul, ou du moins que peut-étre ils vont réussiodver tout seul, c’est un peu dommage de

leur couper I'’herbe sous le pied »).

Pour gérer les débats, il n’intervient pas vraimamt le fond mais gére l'attribution de la
parole pour que cela soit disciplingé, il ne souhpis que I'on s’éloigne du sujet et recentre le
débat regulierement, il relance aussi la réflexamec des indices ou des pistes, mais ne
répond pas précisément aux questions des éléevesutlles laisser chercher. Cela se voit
aussi dans I'observation de la séaricer(seignant les laisse s’exprimer, gére l'attriloumt de

la parole, pose des questions aux éléves / L'enaatgorganise le débat, la parole, reprend
ce que disent les éleves parfois / L'enseignactmaile ce que disent les éléves et posent des
guestions pour les faire avancer / il les aigudheec des questions orientées / Il les encourage

aussi en leur disant « oh jai entendu un truc iegsant ! .

L’enseignant souhaite que chaque groupe de traxpdse quelque chose au tableau pour étre

valorisé : pour cela il classe les groupes aveardre de passage.

L’enseignant souhaite que le sujet soit traité dmiare trées concréte, c’est pour cela qu'il
trouve essentiel de manipuler un globe, une lungnetsource de lumiere pour montrer en

« maquette » des éclipses.
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Enfin, il souhaite que les éleves ne soient pasifsasla démarche d’investigation doit étre
respectée. Les éleves doivent chercher eux-ménhas Is& en manipulant le plus souvent

possible.
» Par rapport aux sciences, le domaine

L’enseignant n'a pas une formation scientifiquemlexplique que certains sujets sont tres
difficiles pour lui, il ne les maitrise pas donc les enseigne que tres rarement («t'es a
l'aise ou pas? non pas du tout, enfin ¢ca dépendjsar [...] des qu’'on va partir sur de la

chimie alors la moi je suis pas serein, ou apresde qui est technologies je suis pas serein /
et du coup tu I'abordes en classe quand méme&h/dernier mais pas cette année, l'an
dernier j'en ai fait un peu, un petit peu [...] c’@stjours plus facile de te lancer dans des
choses que tu maitrises quoi, ou du moins ou tdessconnaissances qui te paraissent
suffisantes [...] ca a forcément une conséquencdasprogrammation quoi c’est difficile

d’enseigner un truc ou tu ne sais pas toi-méme Qund t'as aucune représentation au

départ c’est difficile »).

Comme il ne maitrise pas particulierement ce doméewe sciences), il fait confiance aux

producteurs de CPS concernant la correction dwdiscscientifique de I'émission.

Il pense aussi que la science doit s’enseignena@ere concréte (« si la science reste dans
I'abstrait, c’est un peu dommage quoi »).

L'enseignant parle de vérité scientifique lorsquparle des sciences, il parle aussi
régulierement de « connaissances ». Il fait conéaau c6té théorique de la science, gqu'il ne
remet pas en question (« t'as toujours une vabdatit une connaissance scientifique qui va

forcément reposer sur la réalité scientifique [...arpas réinventer les choses »).

Enfin, selon lui, il nNest pas possible de faire lderemédiation en sciences, mis a part
travailler sur la maitrise des outils (lecture dbléaux, de graphiques...) (« remédiation en
sciences? Non remédiation je vois pas trop non fu.yas pas refaire le truc cinquante

fois »).
» Par rapport a I'organisation générale, fiche de prparation et programmes

L’enseignant me dit avant le début de la séanep® s la séance pendant I'entretien a chaud
gu'il est souvent trés proche de ce qu'il a prépae fiche de préparation est suivie au

maximum, méme s’il avoue oublier des petites chpsgglant la séance (« ben disons la ca
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s’est assez bien déroulé [...] je crois pas avoirifiéode que j'avais pu €écrire, parce que ¢a
se passait bien comme j'espérais donc j'ai rien Bdug] tu oublis toujours un truc ou deux
[...] je n'ai pas de plan B [...] je n'ai pas assezrédeul et d’expérience pour tout changer au
milieu de la séance [...] Je m’en tiens au maximueeau’il y a d’écrit sur la fiche de

préparation »).

Répondre aux exigences des programmes est esgeniidui (« les instructions officielles y
sont attachées [...] C’est vraiment I'objectif destinctions officielles d’avoir une démarche

scientifique plus que la connaissance elle-méme »).

En revanche, méme si I'enseignant pense avoir suen ce qu'il a préparé, on constate que
les temps prévus ont parfois été dépassés. Cessggpants peuvent étre des choix de
'enseignant (« quand on fait la séance le minutagst a titre indicatif [...] la phase de
recherche, c’est la ou ca déborde en général »js Mast attaché a ce que le temps soit
respecté (« j'écris toujours un timing [...] si tun@nutes pas dans ta préparation et tu as
tendance a laisser filer »). Ensuite, cela luivard’'improviser lorsque la séance ne fonctionne
pas (« en phase de recherche il ressort rienniscgmpletement bloqués tu as prévu un quart
d’heure, si au bout de cinq minutes tu sens gu#egaarre pas c’est pas la peine que c¢a dure
dix minutes de plus [...] en général tu as faitréppration sur quelque chose qui va marcher
et donc comme ¢a marche pas [...] ¢ca peut arrivest gg’ moment-la tu poses ta fiche de

préparation dans un coin et c’est toi qui fait »).
e Par rapport a la motivation

Selon I'enseignant, lorsque la séance est calmst que les éléves sont intéressés (« Y'a pas
eu trop de boucan ce qui prouve que ¢a les a s#ése»).

Il veille a ce que chaque groupe apporte quelquseka la conclusion pour que chacun se
sente valorisé : c’est pour lui une maniéere de tamner envie de s’investir sur le prochain
travail de recherche (« Je les ai mises (les &=uitle recherche) dans un ordre pour qu’ils

aient tous quelque chose a dire [...] chacun sevsdotisé »).

Pour I'enseignant, la démarche d’investigation eierges est motivante pour les éléves,
notamment les manipulations («je pense que si &amipnles des trucs, si tu fais des
hypothéses et puis qu’apres ¢a va étre validé poiuique tu as raison ou que tu t'es trompé
sur telle ou telle chose, c’est quand méme pluéressant pour I'éléve [...] c’est plus

motivant »).
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Une séance doit « marcher » pour I'enseignanti-&elre qu’elle doit intéresser les éleves :
si le volume sonore est trop fort, c’'est que les/é€s ne s’y intéressent pas ou bien gu'ils
n'adhérent pas a la tdche (« ¢a part un peu diaagténtion c’est soit ils en ont marre de faire
un truc, il faut abréger, soit ils pataugent ilsngoennent pas donc a ce moment ils sont

bloqués dans la réflexion et la ¢a va partir eoudision ils commencent a jouer »).

Il parle aussi des éleves qui tiennent le réleldedmotive”, et qui entrainent une motivation
de la part du groupe classe (« t'as toujours #&gesl moteurs, si eux sont pas impliqués, si tu
sens qu'ils y sont pas, ¢a risque de pas trop reafch] t'as toujours un petit noyau d’éléves

qui sont les locomotives »).

De plus, pour que les éleves soient intéressés,ddivent pouvoir transposer ces
connaissances en sciences dans la vie quotidiencest ¢a qui va leur rendre les choses

intéressantes s'ils se rendent compte que cadeua gjuelque chose »).

L’humour est aussi pour I'enseignant un moyen degomex les esprits (« 'lhumour en toutes

circonstances ¢a marche »).

Enfin, CPS est pour lui un élément de motivatioamme il me l'avait déja dit dans

'entretien a chaud: il me le reprécise ici, ldévés aiment ce support, et le support
audiovisuel en général, et ils restent attentii®RQGel que je I'ai utilisé la [...] ¢ca a vraiment
était efficace pour les maintenir attentifs pendanthase de validation [...] avec I'image ils

ont été attentifs [...] ils adorent »).

« CONCLUSION

En faisant la synthese de toutes ces données,ngepgue le rapport pragmatique a

I'enseigner de cet enseignant correspond au suigi@atit par B.Calmettes (2012) :

« RPEL :Cet idéaltype correspond a la mise en ceuvre denigebs de manipulation des
milieux et surtout du temps didactique. La séamcéésoule suivant une alternance de phases
caractérisées par les modalités de regroupemerdeetravail des éleves (petits groupes,
groupe classe), par les topos des enseignantssetldees, et par le type de gestion de I'étude
par I'enseignant : tutelle pour les éleves en diffié, en méme temps que mise en autonomie
pour les autres éléves ; puis frontal. Une attemtiparticuliere est portée a la
problématisation (par I'enseignant), a la formutati des hypothéses (par les éleves), et a une

rigueur certaine dans la mise en place des expeéegret dans I'expression scientifique. La
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problématique des conceptions n’est pas abordéestiiecturation stricte et intentionnelle

(inscrite dans les préparations) de la séance ddimea des ruptures dans les déroulements,
ce qui peut entrainer un arrét de l'activité degswlls en autonomie. Les justifications des
enseignants mettent en évidence que ces rupturesspondent a des choix, a des instants

opportuns, nécessités par des « regles de fonament » qu’ils expriment. »

En effet, la séance s’est déroulée selon une alteende phases avec des caractéristiques
nettes (regroupement dans la salle du TBI, traaraibinbme, travail en groupes de recherche,

phase de mise en commun en classe entiere).

Pendant la phase de recherche, le maitre adaptedEode tutelle aux différents groupes
selon leur avancée. Il s’appuie sur des élevesishpour suivre I'évolution du savoir chez les
éleves. Il s'adapte a cette avancée ou stagnatioarientant le débat ou en relancant la
discussion par des questions. Mais il lui arrivesaude part cette observation, de basculer sur
un rapport pragmatique de type 3, ou il prend emnradivulgation du savoir de maniere

plus frontale.

Une attention particuliéere est portée a la productd’hypotheses pour expliquer un
phénomene de maniére scientifigue, hypotheses @uins validées ou invalidées par

I'utilisation du support audiovisuel.

Une préparation de I'enseignant tres précise ést faais I'enseignant choisi de prolonger ou
d’écourter certaines phases, selon généralemeniiléace de la classe, I'attention des éleves.
Parfois, il reprend la main pour remettre le cabueaecentrer le débat, pour ne pas perdre de

vue le sujet du jour.

J'ajoute aussi en fin d’analyse que l'enseignanpriexe a plusieurs reprises une
appréhension vis-a-vis de cette séance, ainsi e rdgrets avec des mots comme
« malheureusement ». Il fait I'expression d’un id#afessionnel que selon lui, il n’arrive pas
a tenir. Ce rapport a I'enseigner, marqué par ilegige cet enseignant soit dans sa seconde
année d’enseignement, justifie peut-étre qu’il slssie de produire une fiche de préparation
trés précise et de s’en tenir au maximum. Cela tiondie éventuellement qu’il soit dans le
rapport pragmatique a I'enseigner choisit, ce ¢gminaine pas une rigidité de sa part pendant
la séance, puisqu’il se permet quelques improweatiet gére les imprévus didactiques
comme ils se présentent (par exemple, le dépasseaieelat vidéo par rapport a ce qu'il

voulait montrer aux éléves).
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3) Erreurs et remédiations pour la seconde observation

Pendant cette analyse, j'ai étudié beaucoup de pdmtvue séparément. Cependant, le
rapport pragmatique a l'enseigner est un tout coreece une seule séance. Je fais aussi
'erreur, dans cette analyse, de croire que l'ontp#éterminer un rapport pragmatique
« global » a travers I'observation d’'une seule séar Le rapport pragmatique a I'enseigner
est relatif a la globalité de la séance. |l faidager de distinguer ce qui se rapporte dans le
discours effectivement a la séance et ce qui redawe discours plus général sur ce que sont
les démarches d’investigation, ou I'enseignemensa@ences. Ce qui est alors intéressant a
étudier, c’est I'écart entre les deux et commeandeignant justifie ce qui reléve alors de

choix » (B.Calmettes a propos de I'entretien praggna meng).

Ici, mon erreur a été de ne pas assez orientesdassion sur la description et la justification
des actions de la séance. J'ai trop rapidement anendébats généralistes qui ont orienté la
discussion malgré moi vers un probleme d’autoardigqui n’'est pas le but premier de
'entretien pragmatique. Je n'ai pas assez annaic@réecisé cet aspect du contrat de

recherche.

J'ai aussi induit beaucoup de réponses de la gafedseignant, en apportant regulierement
dans mes questions des mots comme « remeédiatiatégges, motivations »... Je ne suis pas
sure que l'enseignant a les méme définitions quedaaies termes techniques. Beaucoup de
ces mots importants (« démarche d’investigatiof sant dits par moi alors que je devrais
laisser I'enseignant les dire. Il me faut travaifp@ur la suite mes liaisons et mes relances de
maniere a ne pas dire a la place de mon interlocubes relances comme « Vous souvenez-
vous de ce qui s’est passé alors ? Qu'ont faitélegses a ce moment-la ? Pourquoi avoir
commenceé par cet extrait de la vidéo ? »... Une boelamce dans cet entretien avait été, a

propos du choix de la vidéo :

S : c'est pas trop compliqué. A la limité ce quenu le plus de temps c’est dwoisir laquelle
tu prends quoi

C : oui. Et du coup tu te bases sur quoi la-desposyy choisir celle que tu prends t'as des
trucs que...

Faire des liens avec les autres entretiens rédliséset post séance) est une bonne chose a

garder.
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Avant de parler des changements de phasésioos il me faudrait discuter des contenus et
des pourquoi de chacune des phases. La questida ttansition deviendrait alors plus
problématisée.

Cette observation est donc une sorte de « galgsa'e® pour la seconde observation.
J'en déduis que l'exercice de I'entretien pragmagigst compliqué pour I'enseignant mais
aussi pour le chercheur, qui doit réellement meteredté sa double casquette d’enseignant.
Je dois également prendre I'habitude de numéretertdurs de parole des entretiens pour
pouvoir m'y référer plus facilement. Un schéma (duoent F) peut résumer ce qu’est un
rapport pragmatique a l'enseigner, et un tableacuihent G) va m’aider a analyser la

deuxieme observation de classe de maniére plues just

pragmatique a

lanssioner d'une
"ensgignerqune

séance

'
AY LES COMUEXIES 7

-

Interprétation : Le rapport pragmatique a I'enseiggeedéfinit & partir de I'observation d’une
séance, donc il se définit pour une seule séanceest pas généralisable a la démarche
personnelle de I'enseignant dans toutes les diseglou tous les sujets. Il se rapporte a un
contexte en particulier, que I'on prend en comperpdéfinir ce rapport : le contexte est

définit par le nombre d’éléves, le matériel, ...

N

A mettre en relation avec
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La lecture d’'une partie du HDR de B.Calmettes (Gdles, B. (2012). Modélisation
pragmatiste de l'action didactique de l'enseignadbte HDR. Toulouse 2.), et plus
précisément le chapitre 2 de la partie 4 intitul®éthodologie de I'entretien didactique
pragmatique », m’'a permis de me faire une idée piasise de la posture du chercheur par
rapport a celle de I'enseignant, et donc de compeempdus précisément le RPE et sa

modélisation via I'entretien didactique pragmatique

Par rapport a mes erreurs sur le premier entrgearetiens plusieurs points importants dans
cette lecture.

Il y a des principes méthodologiques a ne padrpaie vue. Le plus important est
gu'’il s’agit d’élaborer une compréhension malgré dbstacles liés aux différents statuts des
acteurs (enseignant et chercheur). C’est par exelapolysémie des termes, les malentendus
ou les différentes acceptions de plusieurs conagipisctiques. Je dois donc m’appliquer a
entretenir un contexte qui permet cette comprébandies jeux de langage et la gestuelle
doivent étre pris en compte pour mener I'entretidans le premier essai, I'entretien s’est
déroulé par téléphone et cela a entrainé un mataise les interlocuteurs et une distance qui

ont contribué, selon moi, aux « erreurs de pilotage cet entretien.

Il est logique que I'enseignant et le chercheuremapas les mémes définitions des
phénomenes didactiques, puisqu’ils n'ont pas leses&fonctions ou les mémes buts : il faut
gue dans l'entretien suivant, je m'applique a dépasnon statut de future enseignante et
étudiante a I''UFM pour endosser completement Istwoe de chercheur afin de me
décentrer plus efficacement. Je dois marquer, sBl@almettes, la « non-symétrie et la
continuité » entre les deux acteurs, et ce pouepec « I'idée qu’il y a une rupture entre
« enseigner » et « chercher » » (p.255-256). Comenpeécise B.Calmettes a la page 259 de
son HDR, « Il ne s’agit donc pas pour le cherchdans la posture que jadopte, de procéder
a une simple traduction ou a une transpositiomme si les mots utilisés [...] pouvaient

présenter une synonymie. »

Je dois également recentrer I'objectif de I'emdreipragmatique sur la description et la
justification de ses actions par I'enseignant, spr je ne pourrai modéliser le RPE. Ce qui
a été bien compris par les enseignants que j'@omne, c’est le fait que je les reconnaisse en
tant qu’acteurs compétents dans la classe et cemiggbour justifier et s’exprimer sur leurs
actions (cf. annexe 10 document 2 tour de pardde<liesponsabilités »). IlIs ne se sont pas, je

présume, sentis jugés. Il y avait selon moi « wraissance de l'autre, une reconnaissance
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et une compréhension mutuelle » de la part des dmexkeurs (p.262). Mais comme le
précise B.Calmettes, ce travail relationnel daie &ait en grande partie par le chercheur, et
c’est donc aussi sur ce point-la que je dois amalima posture durant les entretiens, en
créant un « monde commun » différent du « monde wé&@.269). Pour moi, et comme cela
est précisé dans le HDR étudié, il s’agit de padsajuestions du type « qu’est-ce qui est fait
et comment ? » a « Qui fait et pourquoi ? », pansiaccéder a une compréhension au moins

partielle de la pensée de I'enseignant.

Analyser le discours de I'enseignant est pour Ifpocasion d’accéder aux geneses de
ses intentions didactiques (programmations et quimes de I'enseignement des sciences) et
a son interprétation des variances entre le cohtié&cu en situation. Mais il ne s’agit pas
de trouver un accord ou une entente entre le chercét I'enseignant, ni de proposer ses
propres explications ou validations. Le but estnbgavancer une analysa priori, en

fonction de critéres et d’éléments qui S’y rapputriie maniere objective.

La grande variabilité des pratiques enseignamesitrée également lors de I'analyse
des enquétes, est aussi observable chez un méeigram (« variabilité intra individuelle »
p.270) : a ce sujet, les deux enseignants obsémarpuent d’autres pistes d’utilisation de la
vidéo ou d’organisation de leur séance. Cela tienmipte de la volonté de I'enseignant, des
imprévus didactiques, de la discipline enseignéduetheme de la séance, du matériel a
disposition... Ces pratiques enseignantes varient ¢gahon plusieurs filtres, comme c’est
expliqué dans cet extrait du HDR de B.Calmettes :

« Son projet peut étre lu comme le résultat d'wéfexion et d'une création (une pensée) a
propos de ce qui doit étre fait (un curriculum pré¥ prenant en compte ce qu'’il désire (un
souhait, une volonté), ce qu’il pense possible aleef(une possibilité) et ce qu’il se sent
capable (une capabilité) de mettre en ceuvre damem@n environnement. [...] I'existence
de distances entre désir et possibilité, entre ilpitiss et action projetée, entre valeurs
personnelles et valeurs en pratiques, de par, moganty la perception que I'enseignant a des
contraintes et des ressources institutionnellesmextuelles locales. »

Ce dernier passage évoque bien le schéma du docEméenseignant envisage sa séance a
travers les contraintes (le premier enseignantré#érence aux programmes) et ressources
(matérielles pour le premier enseignant : c’estdetexte) mais aussi selon ce gu’il se pense

capable de faire (en fonction de ses connaissautds sujet, de son recul...).
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Ensuite, en analysant la séance, on peut obsaiteue le vécu est proche du concu, soit

gu’il s’en éloigne a certains moments du fait dutegte de la situation. B.Calmettes évoque

(p.273) 3 cas de figure expliqguant un éloignement :

L’action produit des effets non voulus

La complexité des situations didactiques réellesutiba la prise en considération de
phénomenes didactiques non envisagés initialement

L’'ouverture des situations améne a des propositiwrs envisagées dans le projet

initial.

4) Analyse de la seconde observation : les séismes

Une seconde observation d’'une pratiqgue de classe ane émission « C’'est pas sorcier »

s’est déroulée en décembre 2012. L'enseignhantentpuirecue exercait dans le département

de la Haute-Garonne, a Daux, dans une classe de C&f& séance était la premiére inscrite

au sein d’'une séquence sur les séismes. L'enseégmaavait pas I'habitude d’utiliser ces

émissions, elle eétait étudiante sur le Master B-EBE en alternance et utilisait ce support

pour la premiére fois.

La séance a pu étre filmée puisque toutes lesisations parentales ont été recueillies.

J'ai recueilli plusieurs documents autour de ceitée :

Des notes prises pendant la séance en classégrganisation matérielle, les phases
de la séance, les interventions du maitre et dees| ...

Les documents éleves (exercices et traces écrites)

La retranscription de I'entretien court & chaud

La retranscription de I'entretien pragmatique

Voici un descriptif rapide de la séance observiéeorvient ici de se référer a 'annexe 9

qui comprend une fiche de préparation de la séahles documents éléves associés.

La séance se déroule en 4 phases :

Explication du contenu de la séance, recueil dexeamtions initiales et mise en
commun au tableau : « Ce que je pense »

Recherche individuelle a partir du questionnairgedation avec la vidéo « C’est pas
sorcier » : « J’explore les données d’un documsntai

Mise en commun des réponses et correction.
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- Elaboration de la trace écrite, copie et légendsaiiéma : « Ce que je dois retenir ».

Grace a I'ensemble des documents rassemblés, gagmine analyse pour essayer
d’identifier le RPE de cette enseignante. Voici neesiclusions résumées ci-dessous. En

annexe 10 sont présentées les retranscriptiondendietien pragmatique et de I'entretien

court a chaud.

i. Gestion des incidents didactigues

L’enseignante met en avant deux incidents didacsigiueant la séance :

- Devoir effacer le tableau avec les conceptionsétfages, par manque de place pour la

suite

- La question d'un éléve pour laquelle ses connatesame lui permettent pas de

répondre de maniere certaine.

Concernant le premier incident didactique, quirviemt a 34 minutes 47 secondes, je peux

présenter le tableau suivant :

Description des
actions

Justification des
actions

Verbatim de la
séance

Eléments observables

Lignes 31 a 33
document 1 annexe

Lignes 31 a 33

10 (entretien court 3

1 10 (entretien court 3

chaud):
« R : ben moi disond
gue la ca me
convenait, aprés
disons que... lale
TBI de toutes facons
je l'aurai utilisé que
pour la vidéo pas
pour écrire. [...]
Aprés jaurais
préféré avoir un

deuxieme tableau, ou j'ai été obligée...

alors j'aurais peut-
étre d penser en
amont de prendre
une affiche et de
noter ce qu’ils
pensaient sur
I'affiche pour
pouvoir la garder de

c6té en méme temps étre fallut sur une

gu’on écrivait les
réponses aux

chaud):
5 « [...] car je trouvais
que C'était pas
pratique de fermer I3
vidéo, écrire, ...

5 enfin non je trouvais
pas c¢a pratique. Don
c'est pour ¢a qu’'on &
rajouté le tableau
[...] pour comparer
ouai. Parce que la

Bon je les ai faites
relire pour qu'ils les
aient en téte mais
c'est vrai que j'étais
obligée d’effacer
parce que javais pa
la place d’écrire quo
donc il aurait peut-

feuille que j'écrive
les idées et puis

guestions et la

document 1 annexe

12

« P : Donc qui me
relit ce qu’on avait
noté au départ
parce gue je vais
devoir I'effacer...
Alors E1 tu me
1 relis tous ce qu'on
adit?

E1l :lecture du

C tableau»

comme ¢a, ¢a

Ce qui a été effacé :

Productions d'éléves pour le
recueil de conceptions :
cf annexe 9
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définition de la trace

écrite. »

permettait de
comparer.»

Ici 'enseignante admet sur le moment avoir pris liberté pédagogique puisqu’elle s’est

rendu compte d’'un oubli : une affiche pour écreg tonceptions. Avec le recul, elle émet une

réserve sur cette situation, ce qui peut entrainethangement pour les séances suivantes, et

méme pour sa gestion du matériel d’'une manierergkné

Concernant le second incident didactique, qui ui¢et a 48 minutes 58 secondes, je peux

présenter le tableau suivant :

Description des

Justification des actions

Verbatim de la séancé

mieléts observables

actions I
Lignes 62 a 64 | Lignes 62 a 64 document 2 | « P : oui tu avais une A 52 minutes 18
document 2 annexe 10 (entretien guestion ? les autres on | secondes,
annexe 10 pragmatigue) écoute ! I'enseignante vient
(entretien « Gros blanc parce que je | E : I'épicentre c’est vers moi et me
pragmatique) | m'étais pas spécialement | toujourslailyala demande mon avis su
«ily a un éléve| posé la question [...] parce | fracture ? la question posée par
gqui m'a posé que pour moi la faille est pas P : alors non, non c’est pas I'éléve, elle justifie sa

une question su
laquelle j'ai été
un peu bloguée
[...] Etla: gros
blanc![...] du
coup jai
répondu non a
I'éleve. »

r forcément située a I'endroit
ou est situé I'épicentre
puisqu’au final la faille c’est
un écart entre les deux
plaques mais heu... qui se
fait a la surface de la terre
mais je ne pense pas que
I'épicentre soit toujours situé
dans la faille mais au final je
n'ai pas vérifié, j'en sais rien
[...] on peut ne pas étre a
I'aise sur tout [...Jon ne
pense pas forcément a
tout. [...] tu ne peux pas tou
anticiper et tout prévoir [...]
quand tu arrives sur une
séance ou tu n’es pas
spécialement a l'aise tu
t'attends a te retrouver avec
des questions auxquelles tu
ne peux pas forcément
répondre.

la ou il y a la fracture, si tu
veux il peut y avoir la
fracture... c’est I'endroit...
c’est I'endroit le plus prés
du foyer donc le séisme
part du foyer / les autres o
écoute merci ! / donc le

» foyer c’est |a ou débute le
séisme et I'épicentre c’est
le lieu ou les dégats sont I¢
plus importants parce que
c’est situé pile au-dessus (
foyer mais a I'extérieur de
I la Terre et du coup les
ondes qui sont envoyées
par le séisme a la surface
la Terre c’est les ondes qu
sont les plus fortes a
I'épicentre parce que c’est
le trajet le plus court. Est-C
gue tu comprends E. ?
E : oui

P : est-ce que les autres

réponse a I'éléve en
me présentant son
raisonnement.

v

v

ju

de
i

vous avez des questions 7

L’enseignante répond a I'éléve avec une justifaratimalgré I'imprévisibilité de la question,

elle a eu une réflexion rapide et spontanée. Elt®nnait cependant qu’elle n’est pas sure
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d’elle et gu’elle n’a pas vérifié aprés coup. Bll®pose donc une remédiation a ce genre de
probleme, gu’elle aurait, selon elle, pu mettreptate durant cette séance : « Peut-étre qu'il
aurait été utile, vu qu’a ce moment-la moi-mémékejeavais pas que je demande a I'éléve de
faire une recherche la-dessus et de le préseiderlasse a la séance d’aprés. Et dans ce cas-
la ca aurait réglé le probleme du fait que moigecannaisse pas la réponse c¢a aurait régle le
probleme par rapport a I'éléve qui n’avait pasdpanse du coup et qui posait la question et

¢a aurait permis de I'apporter aux autres. »

L’enseignante exprime un autre incident didactigeemaniere rapide : elle a oublié de
mentionner aux éléves qu’ils pouvaient utiliser mouillon pour noter des informations
diverses pendant qu’ils visionnaient la vidéo d&sCPlle me le dit pendant I'entretien court a
chaud, en tour de parole 2. Elle en reparle dutamiretien pragmatique (tour de parole 86) :
« Et ¢a du coup, sous le feu de 'action, j'ai aéildle le préciser. Bon c’était du détail mais au
final c’est du détail qui aurait pu étre pertinpour construire la trace. Et en supplément pour

ajouter des informations aux éléves. »

ii. Leskairos
Les kairos sont, comme je I'ai définit en page 40, les mormeaid la séance, les « instants
opportuns », pendant lesquels I'enseignant premi@dssion d’'une rupture dans I'action pour
passer a une autre phase.
Ici, en visionnant I'enregistrement audiovisuel ldeséance, on peut mettre en avant ces
ruptures du temps didactique.
- 9 minutes 10 secondes : (pendant le recueil indelides conceptions initiales sur le
cahier) I'enseignante met fin a I'étape d’écriturdividuelle
- 15 minutes 10 secondes : I'enseignante met fiatapge de mise en commun collective
des conceptions initiales
- Par la suite, les ruptures sont conditionnées paréparation de I'enseignante : le
visionnage de I'extrait de la vidéo en entier metd I'exercice du questionnaire, la
correction collective prend fin quand toutes lesegjions ont été corrigées, et
I'élaboration de la trace écrite prend fin quansl éeves ont terminé de remplir le
schéma bilan.
Je demande donc a I'enseignante, pendant I'entr@iagmatique (tour de parole 91), de
justifier ses deux premiéres interventions dantemeps didactique. Ceci est résumé dans le

tableau ci-dessous.
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Descrlptlon des Justification des actions Verbatim de la séande Eléments
actions observables
« Et ensuite la par« Alors moi... déja il faut (14 minutes 30 secondes).’enseignante n’écrit

exemple moi j'ai| savoir que quand je prépar& P : voila donc on apas les deu
jugé que cC'était ma séance je mets un tempguand méme déja pas malerniéres

terminé pourquoi ? pour chacune des phasedidées... E1 tu veux dir¢ conceptions, il n'y g
Ben parce que déjafildonc j'essaye de respectequelque chose. pas de doigts levés
y avait plus| mon temps méme si leEl: que c'est unpen dehors des deux
beaucoup d’éléveséléves ont toujourstremblement de terrgéléves interrogés.
qui participaient, beaucoup de choses a dirgarovoqué par des volcand.'agitation
déja d'une, et dongcDonc voila pour moi il y d qui se trouvent sous I'eall commence a monter
pour moi jai| un temps, je n'ai pas besairP : d’accord donc tout glégérement. En
considéré gu’ils de passer une demi-heyréheure on a dit que c’étajtobservant I'annexe 9
avaient rien de plus asur un recueil de produit par des volcans, get les conceptions
me dire et parce queconceptions parce qu'gul y en a qui ont dit que initiales des éleves
les derniers élevesfinal on ne pourra pas dang’était produit par I'eay on remarque gu’elle
qui continuaient la séance régler 10donc ca rejoint un peu gesont assez similaire
lever la main au final conceptions. Donc pourqui a été dit tout a I'heure.notamment sur ¢
répétaient des chosesnoi c’était pas important degE2 vas-y. lien avec le
qui avaient déja éterajouter un quart d’heure SiE2 : moi je pense que ¢aolcanisme.

dites. » C’était pour me répéter trojsse produit quand il y a u
fois la méme chose alofsvolcan qui explose.
gu’'on avait déja noté auP : donc ca rejoint aussi
tableau certaines notionce qu’on a dit, produit par

qui étaient répétées et qulides volcans. Donc la on|a
y avait pas lieu de réécritrequand méme pas mal
au tableau quoi. Donc poud’idées, vous savez quand
moi j'ai jugé a ce moment-méme pas mal de choses
la que le recueil étajtdonc ce qu'on va faire j
terminé. » vais vous distribuer u
petit questionnaire... »

WUy -

Donc, pour interrompre le temps individuel d’écrtufenseignant se base sur le temps
prévu dans la fiche de préparation, et pour intep@ la mise en commun des conceptions,
elle se base sur la nature des réponses des éléagesonceptions des éleves rejoignent
beaucoup l'activité volcanique a la surface dedard. Cela peut-étre dd, selon I'enseignante,
au fait qu’ils aient vu ce sujet I'an passé et femseignante de CM1 aurait pu aborder les
séismes rapidement. Mais cela peut-étre di auslsin snoi, au fait que quand les éléves
entrent en classe et que la séance commence,affeste sur le TBI le menu d’accueil du
dvd de CPS, comprenant un onglet sur le volcanifaeplus, I'enseignante ouvre la séance
ainsi : « Nous on commence une legon sur les séisbenc je sais qu'il y en a qui ont déja
travaillé sur les volcans, peut-étre pas tous jeaie pas. Est-ce qu’il y en a qui n'ont pas du
tout travaillé sur les volcans ? ». Cette accroghmeut-étre conditionné les éleves dans ce

gu’ils allaient écrire par la suite.
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iii. La gestion de I'étude

J'entends par gestion de I'étude I'organisatiodadséance, I'utilisation de la vidéo support,
'enseignement d’'une notion avec les choix didagfget pédagogiques en préparation, en
relation a des valeurs, les conceptions de la tiglaxdes sciences...

Je retiens 3 points généraux a étudier pour catteep

- L’organisation de la séance de sciences en phakesdiéérenciation
- L'utilisation du support audiovisuel

- La gestion des informations scientifiques diffisile

Je vais traiter ces points un par un, en mettanteition lorsque cela est nécessaire les

propos de I'enseignante pendant les entretiensnediction effective lors de la séance.

- L’organisation en phase€omme je I'ai précisé a la page 55, la séancergshisée
autour de 4 phases que sont: le recueil des cboospdes éleves (a partir d’'une
guestion titre, ici « Qu'est-ce qu’un séisme ?ur)e phase de recherche autour du
documentaire CPS et d’'un questionnaire, une phaseise en commun des réponses
aux questions et une phase d’élaboration de la tadte. L'enseignante résume son

organisation durant le tour de parole 52 de I'dignepragmatique.

Elle précise dans le tour de parole 44 qu’elle oreige pas ce que les éleves écrivent dans la
partie « Ce que je pense ». C’est selon elle uhgarsonnel qui n’est pas faux ou juste mais

'expression de la pensée d’'un éléve a un insta@ependant, elle corrige les fautes dans la
trace écrite puisque c'est « le référent » des él§eecite).

Elle définit aussi, durant I'entretien pragmatiquex tours de parole 6 a 10, ce qu’elle entend
par « recueil des conceptions ». Elle exprimeaailéfinition contre une que je laisse entendre
dans mes propos et marque ainsi sa « non-symeégngre nos deux postures sur une méme

notion.

Dans l'extrait de I'entretien pragmatique corresgeomt aux tours de parole 36 a 42, on
observe l'expression d'un choix qui entraine uneiati@n du RPE de lI'enseignante en
fonction du contenu étudié. En effet, précédemngeette justification, I'enseignante est
plutét sur un REP de type 1 avec un biais vers B& Be type 2 car elle prend en compte les

conceptions des éleves (cf. tableau explicatifRIRE p.72).
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Elle bascule parfois vers un RPE plutét de typeidnd le sujet ne permet pas selon elle une
exploitation pertinente des conceptions des éleRess les conceptions des éléves sont
utilisées en hypothéses pour une démarche d'imaiin (tour de parole 18).

Mais la manipulation des milieux et du temps didpe, I'alternance de phases et le suivi
assez strict de la planification observés la plelbe aussi, comme I'enseignant rencontré

précédemment, dans un RPE de type 1 (cf. page 49).

L’enseignante modifie sa consigne a deux momergadéht la phase de recueil
individuel des conceptions, a la moitié du tempparti elle précise « Vous pouvez faire un
dessin, je vous ai demandé des mots mais le desispossible, un petit schéma... ». Ensuite,
pendant la phase de recherche a l'aide du docuireerglie passe un extrait de la vidéo une
seconde fois alors qu’elle avait prévenu les él@ueslle ne le passerait gu'une seule fois.
Des justifications sont apportées pendant I'ergnefiragmatique sur les tours de parole 117 a
122. On peut dire que I'enseignante a choisi deagter en situation a ce qu’elle avait prévu

pendant sa préparation.

Elle dit aussi ne pas faire de différenciation ariccette séance car c’était une séance
d’introduction et cela lui permettait d’'observemigeau des éléves (tour de parole 116). Elle
parle aussi de la difficulté de faire de la difféciation, notamment en sciences, pendant le
tour de parole 114. Elle exprime un regret, celeirg pas pouvoir aider les éléves en
difficulté comme elle le voudrait, & cause notammeée$ contraintes institutionnelles et

temporelles.

- La gestion des informations difficile®\ certains passages dans la vidéo, des

informations qui sont difficiles selon I'enseignarsont amenées par le documentaire.
« C :ily a des passages de la vidéo que tu rdaspmpris ?

R : ben pour moi il y en avait un en particulier gtait difficile pour les éléves, que jai laissé

parce que bon c’était bon de leur laisser maidraal flans tous les cas je n’ai pas pris appui

éteindre la vidéo parce que pour moi il restaitxdeinutes sur la vidéo donc il fallait mieux
gue je leur laisse et bon ceux qui arrivaient aipécer des infos dessus tant mieux ceux qui

comprenaient pas tant pis parce qu’au final ceait'§as important de s’arréter la-dessus.
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Donc c’est pour ¢a d’ailleurs que je n’ai méme jpase de questions la-dessus parce que pour

moi il y avait aucun intérét pour moi a aller podes questions sur cette partie-la de la vidéo.

On peut observer une contradiction dans les pralgo$fenseignante (soulignés en
pointillés). Cela met en avant que selon elle opew pas étre a I'aise avec tous les supports
et toutes les informations données par un docurnnentai, I'enseignante pense qu’elle ne
sait pas quel pourrait étre le niveau d’exigencagimales en termes de connaissances pour

des éleves de CM2, les écarts de niveau étant tergsrdans son groupe.

Mais les objectifs sont limités par I'enseignangdle recherche la réponse a la question titre,
et exclut pour cette séance d’autres notions seoregg aux séismes (tour de parole 22).

L’extrait du documentaire qui était proposé n‘axanpas les réponses aux questions
4 et 5 (notion de foyer et d’épicentre). Cela ralede la culture générale des éléves selon
I'enseignante (tours de parole 24 a 28) et c'é&ssentiel selon elle de 'amener a ce moment-
la (pendant cette séance) car cela rentrait dadéfiaition générale d’un séisme. Ces mots
sont présents dans le schéma bilan de la tracte.€ginsi, I'enseignante propose soit de
s’effacer devant une possible réponse des élévieavgient la notion avant le cours, soit
d’amener cette notion frontalement. Ici deux casfigere auraient pu étre envisageables.
Finalement, I'enseignante a amené les réponses|@stions 4 et 5 car aucun éléve n’avait

d’idée sur ces deux notions.
- L'utilisation du support audiovisuel

La vidéo n’est utilisée qu’en partie, avec un ektcmmplet choisi dans I'émission.
L’enseignante utilise les 10 premiéres minutes'@mission « Les tremblements de Terre ».
Elle coupe une premiére fois la diffusion de I'extra 3:38, et dit aux €éléves « vous avez eu
la réponse a la premiere question ». Elle relalerdit jusqu’a 4:32 puis arréte et attends
gue les éléves répondent aux questions 2 et 3.eReidit « je le remets en arriére pour ceux
qui ont pas bien entendu » : en effet, des élévssm des questions qui montreraient qu’ils
n'ont pas compris ou entendu. Elle termine endaitésionnage de son extrait de 4:32 a 9:47.

Selon elle, le documentaire audiovisuel a commetion de donner des réponses, et donc de
valider ou de réfuter les conceptions des élevegemblies hypothéses : « ben voila disons que
moi j'avais prévu d’utiliser ces conceptions ennpai’appui pour justement les utiliser en

hypothéses et donc par rapport aux réponses @vdient trouvées dans le documentaire de
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pouvoir dire « bon ben la certains éléves ont p&asést-ce que, en regardant les réponses
gue vous avez trouvées a travers le documentaiteeequ’'on peut y répondre ? Est-ce que

d’aprés vous c’est vrai ? Sinon pourquoi ? » ».

Pour construire sa séance autour du support CBiSselignante dit commencer par établir
I'objectif de sa séance, ici répondre a la questitle « qu’est-ce qu’un séisme ? » pour
ensuite sélectionner les passages de la vidéaigpefmettent d'y répondre. Elle a visionné
la vidéo, a tenté de la comprendre (tour de paf@)eet a ensuite recherché le questionnaire
pédagogique sur internet pour trier les questiarsligs trouvaient pertinentes en fonction de
I'extrait choisi (tour de parole 26). L’'enseignapiese la logique de sa préparation sur le tour
de parole 78 : on remarque qu’elle met en avandle des réponses du questionnaire pour
élaborer la trace écrite. En effet, les réponsgsjaestions 2, 3 et 4 du questionnaire figurent

dans la trace écrite.

J'ai demandé a I'enseignante ce gqu’elle pensatetke émission « C’est pas sorcier »
gui concernent les séismes. Les tours de parol@ 32 montrent qu’elle est enthousiaste et
met en avant la qualité des explications avec lagusttes. C’est la justification de son choix
de travailler a partir de la vidéo. On remarque cgia rejoint les conclusions de I'enquéte sur
I'utilisation de I'émission. Elle pense que lesamhations sont accessibles et qu'il y a des

mots-clés a la définition d'un séisme (par exeneplevection).

Ce n’était pas précisé dans la fiche de préparatioeile m’a remise, mais elle a fait le choix
de couper la diffusion a des « moments stratégigugs cite). Elle souhaite que les éleves
aient le temps d’écrire la réponse apres que leirdentaire l'ait évoquée (tour de parole
138). Cela aide les éleves a trier les informatioass elle trouve aussi important de ne pas le

faire a leur place en coupant aprés chaque réponse.

Pour la réponse a la question 3 du questionnairenalentendu s’est produit entre les
acteurs : les attentes de I'enseignante et ceaguéléves pouvaient répondre ont divergé. La
réponse attendue par l'enseignante était «au wivdas failles, en bordure de
plague ». Certains éléves ont interprété la questigdrement et ont donné des noms de pays

en réponse de la question 3.

Quand jinterroge I'enseignante sur ce passagad@ance (tours de parole 143 a 146), elle
me dit que toutes les réponses doivent venir dedieo, et que pour elle la vidéo ne donnait
pas ces informations-la (les pays) mais que c'btait I'explication de Jamy avec la magquette
sur les plaques de la crolte terrestre qui dommaéponse. Hors, dans le documentaire, il est
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dit « Le Japon est I'une des zones les plus touphédes tremblements de Terre [...] le sol

tremble aussi régulierement sur la cote ouest thts-EInis ».

iv.  Le curriculum : programmes, matériel, temps

- Je commence cette partie en traitant la contrairggrielle. L’'enseignante trouve la
situation spatiale de la séance peu propice a unm fboctionnement (entretien

pragmatique tour de parole 18).

I manque selon elle un tableau supplémentairer (vale cette partie). L'utilisation du TBI
est intéressante selon elle mais compliquée (¢ d@mé qu’on ne savait pas trop utiliser le
TBI je n'avais pas envie de me retrouver carrénms@c tout de planté »). Il faut faire
déplacer les éleves, il faut déplacer un tableguidda salle de classe, et elle ne connait pas
bien le fonctionnement de l'outil. Elle utilise ugquestionnaire pédagogique trouvé sur
internet, spécifique a cette vidéo de CPS (toyvatele 26).

On peut remarquer, dans les tours de parole 53, arhinfluence liée au contexte de la
pratigue en alternance. Cette enseignante ne feealep deux premieres séances de la
séquence sur les séismes, la seconde séance muntdes dégats des séismes, mais ne fera
pas la suite sur la mesure de lintensité et dmadgnitude d’'un séisme ni I'évaluation. Elle

exprime le regret de ne pas pouvoir se projetelassumite de la séquence.

Cette enseignante utilise un outil éleve, le calersciences, mais comme je l'ai précisé
précédemment, elle regrette d’avoir oublié de teantionner d’utiliser le cahier de brouillon
pendant le visionnage de la vidéo. Cela était potrtselon elle, en accord avec les
compétences travaillées pendant la séance : «fm#ave d'esprit critique, oui, face a
'information et son traitement voila. C’était nespprendre l'information dans sa globalité,
trier les informations [...] avec le brouillon ce qylaurais pu demander c’était au final

exploiter des données qui ne sont pas demandéssjmigieuvent étre traitées. »

Enfin, elle exprime aussi le fait que pour ellegst important de faire manipuler en sciences

mais que tout dépend du matériel mis a dispositaors I'école (tour de parole 158).

- L'enseignante va aussi exprimer le rapport qu'@tdretien avec les contraintes

institutionnelles (programmes, IUFM) et son rap@artsavoir.
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« Mais c’est vrai que les séismes et I'astronorfestaun peu moins mon truc quoi, alors faut
bien y passer [...] Apres j'essaye quand méme deresués programmes, les niveaux de
formulation qu’on attend parce que bon on nous delmale le faire. Et puis bon je me dis
gue si on nous demande de suivre des niveaux dmifation c’est qu’'il y a une raison donc

oui j'essaye de les suivre. Apres on adapte aaléogauche oui. »

L’enseignante n'est pas de formation scientifiqueerprime aussi, comme le premier
enseignant, un malaise a traiter certains sujefgralgramme. L’astronomie et les sciences de
la Terre sont des sujets difficiles pour elle, slgue I'écologie ou la biologie humaine sont

plus faciles a traiter (tours de parole 169 a 172).

Cette enseignante débutante est en alternancelelaasre du master EFE-ESE : elle parle

donc de son rapport aux prescriptions des formaigelt’ |UFM.

« disons que j'ai essayé de m’approprier ce qu'endiha I'lUFM en m’adaptant a la realite.
Pour moi il y a un gros fossé. [...] ce que les fdsues nous disent a I'lUFM c’est bien mais
en vrai c’est moins bien parce qu'on ne peut pasploiter, il y a certaines choses ce n’est
pas possible. »

Elle admet donc prendre une certaine liberté, comisi@-vis des instructions officielles, en
fonction de ce gu’elle pense exploitable ou applie@n classe, selon ce qu’elle pense de ses
possibilités. Elle s’adapte également au contagielle parle d’'une classe sans probléme de
discipline, d'une classe « facile a gérer ». EHeng en compte ce qui a été fait dans I'école
les années précédentes mais aussi durant I'anméegiseutant de son action avec
'enseignante titulaire « et la que vu que du calgst un peu imposé, enfin imposé je
m’entends je peux choisir mes sujets mais enfsuje obligée de m’adapter a I'école donc je

ne sais pas forcément ce qu’ils ont vu avant etodyp c’est un peu compliqué quoi ».

- Le point intéressant a détailler ici, c’est le rap@u temps qu’a I'enseignante. Il fait

donc l'objet d’'une analyse plus fine.

Grace aux prises de notes pendant le cours, jangitre en avant des remarques concernant

I'écart entre le congu et le vécu.

« La séance dure 1h10 au lieu des 1h prévue : eflasdé quelque peu sur la pause

méridienne.
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- Les temps prévus pour les phases sont globaleraspectés sauf pour la derniere

phase, comme le montre le tableau suivant :

Temps initialement prévu Temps observé

Explication du contenu de la séance, recueil descemtions| 15 minutes

initiales : 15 minutes

Recherche individuelle a partir du questionnairdesta vidéo : 20 20 minutes

minutes
Mise en commun des réponses et correction : 15 gsnut 15 minutes
Trace écrite : 10 minutes 20 minutes

En fin d'annexe 9 sont présentées les notes pdeeant la séance. Les explications qui
suivent s'y référent. L'enseignante se tient screpseément au minutage élaboré pendant la
préparation. Durant la séance, I'enseignante reg&gldierement sa montre et reste proche
de sa fiche de préparation. La séance dure plugtdmps car pour la derniére phase
(élaboration de la trace écrite) l'agitation mordk les éléves sont moins concentrés,
I'aboutissement du « Ce que je dois retenir » pygod de temps car I'enseignante doit faire
de nombreux rappels au calme. Elle a égalementteéfecomme le premier enseignant, un
minutage strict de la vidéo mais cette fois-ci, sne période de film plus longue, sans

découper tres précisément le passage choisi.

Pendant I'entretien court a chaud, I'enseignantepawde dés le quatrieme tour de
parole, ainsi que des le tour de parole 4 de Btiein pragmatique, de la gestion du temps.
Elle y attache de I'importance, et elle I'exprinr@ume une frustration, en lien avec le niveau
d’écoute des éléves : « et aprés ben je penseyga’'du un manque de temps hein. Bon apres
c’est sOr que le temps que j'ai passé a leur direus vous taisez », « j'attends »... Tu perds
au moins 5 minutes sur ta séance quoi. [...] Je pgoskaurait peut-étre fallut 5 a 10
minutes de plus. // Je t'avais dit que déja auauvee la gestion du temps il me semble vu
gue les éleves avaient pas trop bien écouté déjavait perdu du temps javais di

dépasser... ».

Comme j'ai pu le remarquer précédemment dans lEtetkairos I'enseignante se base sur
le temps prévu dans sa fiche de préparation pogession de I'étude. C’est selon elle une

contrainte majeure associée a une frustration ametnent au premier enseignant observé :
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« c’est un peu frustrant quoi, de toujours parletemps mais au final le temps il est la quoi

hein ? [...] au final j’ai deux groupes j’ai mon gpmia moi de CM2 et le groupe de l'autre

classe. Donc il y a un temps imparti on est oblidéde respecter et si jamais on se fit pas au

temps et que méme si on dit « oui y'a pas quengs$e c’est toi qui est pressee, les éleves il

faut prendre le temps pour leur expliquer » bendga choses a faire dans une séance et on ne

peut pas forcément passer une demi-heure sur quelpse qui a pas forcément besoin d’'une

demi-heure a passer dessus quoi. »

v. L'acquisition du savoir en science

Dans cette partie, je m'intéresse a 4 observalhles I'enseignante : La posture d’enseignement ; Le

statut du schéma ; La notion de vérité en sciences mots importants retenus dans la définitiamd’

séisme.

- Concernant la posture d’enseignement, I'enseignafde référence dans I'entretien

pragmatique a travers plusieurs thématiques cenvient ici de faire des rapprochements

avec l'action effective durant la séance.

Thématique

Description

Justification

Verbatim deéance

Eléments observabl

Le statut de
I'erreur

jaurai du leur
faire écrire [...]

C : tout ce qui est de
I'ordre de I'écrit
personnel tu le
considéres différemmer
de ce qui est de I'écrit
institutionnel ou pas?

R : Ben disons que pou
moi le « ce que je
pense » et le fait de
remplir un

guestionnaire, ¢a va étre

la recherche sur le
moment donné, enfin tu
Vois ¢a va étre le...
enfin des documents
gu’ils vont exploiter a
un moment donné mais

Cf tour de parole 154.

r

07:13 « Et ¢a sert a rien
de regarder le cahier dy
tvoisin pour voir ce qu'il

pense parce que ce n'e p

peut-étre pas vous ce
gue vous pensez ou ce
gue vous savez sur les
séismes. Donc c’est pa
important d’aller
regarder le cahier du
Voisin ».

10:55 « E1 : un petit
tremblement de Terre
produit par I'eau.

E2 : Non!

P : on dit pas « non »
chacun a ses idées ».

28:20 « Et aprés c’est
pas grave on va en

parler ensemble. Méme
Si vous avez pas trouve
c’est pas grave ».

1%4

L’enseignante ne
corrige pas les fautes
dans « Ce que je
enses » et

« Jexploite les
données d’'un
documentaire » mais
elle les corrige dans
« Ce que je dois
retenir ». Elle releve
les cahiers pour
regarder le travail des
éleves : (extrait
entretien court &
chaud) « oui, en fait I3
moi je vais relever
tous les cahiers, pour
pouvoir corriger ce
gu'’ils ont fait, regarder
s'ils ont quand méme
répondu aux question
et tout ¢a, pendant la
séance pour voir
guand méme le travai
gu’ils ont fourni. »
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D’aprés ce tableau, on peut dire que l'enseignpaiese l'erreur avec un statut positif,
d’abord en considérant les conceptions comme desthgses a valider ou a réfuter. Elle se
place dans une démarche socioconstructiviste otafprend de ses erreurs, entre pairs. Mais
peut-on apprendre de ses erreurs a chaque foist@ @eestion est posée par les propos
soulignés en pointillé dans la colonne « justifmat> : les écrits « personnels » (qui ne
comprennent pas la trace écrite) contiennent desirst et ce n'est pas la-dessus selon elle
que les éléves doivent s’appuyer pour apprendrddean en vue de I'évaluation.

Concernant somapport aux savoirs scientifiques I'enseignante exprime durant les
tours de parole 58 et 60 qu’en sciences, « il gréames notions a apprendre par cceur [...]
c’était des schémas purement a apprendre par cadufFy vois c'était des trucs a apprendre
par coeur ben ils les avaient pas appris au firah @ aucun qui a ressorti ce qu'il fallait
guoi ». On observe ici une partie de sa conceptobapprentissage des savoirs scientifiques.

L’enseignante évoque régulierement ce qu'elleeatgson expérienceavant et apres

la séance. Avant la séance, elle fait le choix @@as s’inspirer d’'une séance mise en place
par une collegue. Elle justifie son choix danstéess de parole 160 a 162 en mettant en avant
le fait que si elle n'est pas a l'aise avec un supglte aura du mal a enseigner avec (ici une
modélisation). Elle reconnait s’inspirer de docuragrddagogiques (tour de parole 66) mais
exprime le fait qu’'un contenu peut étre enseigndiderses manieres et qu’elle fait des choix
par rapport a ce qu’elle peut lire. Enfin, ellenmelu recul par rapport a la séance passée, en
exprimant des actions qu’elle aurait pu faire eéfiéchissant a posteriori (tours de parole 80
a 82) : «c’est toujours plus simple de s’analysee fois que c’est fait plutdt qu’'avant ».
Enfin, pendant le tour de parole 122, elle dit e’'eetire de son expérience le fait qu’un

schéma pourrait étre un €lément de différenciation

Enfin, entre en compte dans la posture d’enseignetaemaniere dont I'enseignante
gereles échanges collectifd.e tableau suivant peut étre construit suite aréenarques de

'enseignante pendant I'entretien pragmatique.

Dans ce tableau, des passages sont soulignés dférerds types de traits : il convient de
mettre en relation les passages soulignés entreretonction du trait utilisé.
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Description

Justification

Verbatim de la séance

« C'est-a-dire que

pour moi c’était le
moyen d’avoir
guand méme une...
d’avoir un support
pour la trace quoi ».

« oui disons que
jessaye de guider
sans donner les
réponsespres c'est
compliqué ».

« Mais en principe
c’est ce que je fais il
y en a un qui donne
la réponse « oui,
d’accord. Alors est-
ce que quelgu’un
d’autre a mis autre
chose ? », « Non
pourquoi, qu'est-ce
gue tu as mis
d’autres ? » Enfin si
guelgu’un me dit

« non, pas moi »

« bon ben gu’est-ce
gue tu as mis
d’autre ? » « Oui
alors est-ce que les
autres vous étes
d’accord ? ». Enfin

une réponse, du
genre un éléve leve

la main me donne la

d’accord, de voir si
quelgu’un & une idée

« Parce que dans tous les
cas si on I'a construit
ensemble on I'a construit a

n'est pas forcément avec ¢
termes des éléves et la
maniére dont les éleves on
formulé la trace qu’on va Ig
copier comme ¢a quoi ».

« Parce qu'apres c’est paré
on parle toujours de
construire la trace, enfin je
veux dire quand on
construit nos fiches de pré
on écrit construction de la
trace avec I'éleve. Mais au

fond on est toujours dans
I'attente que les éléves not
disent ce qu’'on a envie
gu’ils nous disent. Du coup
on est toujours plus ou
moins en train de les mene
de les guider vers les mots
gu’on veut soutirer pour la
trace écrite qu’on a posé
quoi.Je vais pas dire que j
suis la pour contrdler ce
n'est pas vrai, les éléves
sont la pour manipuler, pot
observer... c’est le but de |
séance. Mais aprés c’est
vrai gu’'on est toujours plus
ou moins la pour les mene
vers ce qu’on a envie d’en
tirer quoi. Parce que si on
laisse trop faire on n’arrive
pas forcément & ce qu’on &
envie ».

« oui voilad pour moi c’est
important parce que... enfi
ben voila c’est sdr que
I'erreur a sa place, mais
pour moi il n'y a pas...
Déja aucun éleve autour es
a méme de juger si I'éleve
» qui a répondu a juste ou
faux, déja d’'une, et pour

peut étre intéressant

10:55« E1 : un petit tremblement de Terre produit |
I'eau.
E2 : Non!

36:06« P : pour, « de combien de meétres la Terre s
xgléplacée entre les deux rangées de lampadairss »
ce que vous avez réussi a entendre ce que disait

t Sabine ?
El: La Terre s'est déplacée de 4 métres.
guelgu’un a entendu autre chase ?
2iE2 : les lampadaires se sont décalés de 4 métres.
P : d’accord mais c’est la méme chose c’est 4 metr
Qui t'as mi quoi ?
E3 : le sol s’est déplacé de 4 métres.
D P : le sol s’est déplacé oui mais on dit que ce¢ Issn
deux rangées de lampadaires qui se sont déplacée
mais au final c’est le sol qui s’est déplacé doaed
metres. »
IS
37 :30« P : gu’est-ce qui fait bouger les plaques qu
recouvrent la Terre ?
E1l : c’est la chaleur qui est dessous

dire mieux ?

E2 : a l'intérieur

P : alintérieur, a I'intérieur de quoi ?

2 E3 : c’est la roche magmatique

P : la roche magmatique, les plaques c’est a fasr
E4 : grace a la remontée du magma

I'P : la chaleur du magma

BES : c’est la chaleur qui remonte a la surfacecgger

des courants de convection

P : oui

E6 : c’est la chaleur qui remonte a la surface

P : oui donc la chaleur, mais la chaleur elle estkee

El: sousla Terre
P : sous la Terre. La chaleur elle est sous Telireest

gue la chaleur stockée dans la Terre (elle I'écrit)
gu’est-ce qu’on a dit ensuite ?

E7 : remonte a la surface

5P : remonte a la surface (elle I'écrit)... Et ensilitea
guelqu’un d’autre qui m’'a dit quelque chose sur les
courants

E5 : ce sont des courants de convection

bar

3'est
e

ut

»P : ...de la terre remonte a la surface donc en tréa
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a noter voila ».

Ceux qui ont pas réussi a répondre vous prenez la
phrase que j'écris au tableau ¢a vous servira.spae
gue c’est la convection ? Qu’est-ce que c'est la
convection ?

E8 :la quoi ?

frustre aussi un peu I'élével P : la convection. Votre camarade a dit « en crdast
qui vient de lever la main et courants de convection ». Qu’est-ce que c’est la
ilLn’y a pas lieu parce que | convection ?

c’est un échange d’idées et E9 : c’est deux courants qui se rejoignent

chacun s’exprime comme i| P : alors c’est pas exactement ¢a la convectiotesRy
veut et en plus, 1a tu me dis ce que c’est la convection ? Est-ce que quelqwun |

le « non », mais en plus | sait ? c’est un mot qui est difficile c’est possilgue

c’était au moment du vous le sachiez pas.
recueil de conceptions E :non
non ? » P : c’est un déplacement de matiere donc quand of

vous dit que c¢a fait des courants de convectiostc’e
qgue dans la Terre, la ou est située ou est stdakée
chaleur, la matiere se déplace. D’accord ? Dorst c'¢
¢a les courants de convection. Et ensuite doncadin &
« La chaleur stockée dans la Terre remonte a facgi
en créant des courants de convection_ » et qu’egties
ca fait ?

E : des séismes... tsunamis

P : ca fait des tsunamis quand ¢a se passe dans I'e
E : des volcans...

P : guand ca remonte, des séismes... mais du cou

fait bouger les plagues qui sont a la surface.ePque

la chaleur elle remonte mais comme on a vu tout a

I'heure pour faire des séismes il faut que lesumaq

elles bougent. »

o=

b ca

Eléments observabled 'enseignante observe I'ensemble des élévesrdeget commente le nombre
de doigts levés pour répondre. Elle interroge plusi éléves sur la méme question, prend aussi en
compte des interventions d’éleves non désignésejaompletent les uns les autres spontanément. Ci-
dessous est présentée la réponse a la questioneatgécrite au tableau par I'enseignante, dont le

verbatim de I'élaboration collective est ci-dessus.

Q \ k{.]
& s\ o H
/I . ()._QL_' A 1
( L\ AL N ,{'_.‘_.‘\ kl.'_.‘.' ! {.{\_ﬂ.‘ { | L |
k‘z.l"l my '\KE Q. ; ’ "‘ - s =
« Mo ONOC MNa { : .
Xy 0 !‘. Lo s BNy (_.hll.'u,' } = Mk
lj\‘ \L MM A AL Cl x4

D’aprés le tableau précédent, on remarque quederiggon de son action par I'enseignante
est en général conforme a ce qui peut étre obssmtuation. L’enseignante ne reformule
gu’'un seule fois les propos des éléves pendarddeanges oraux (« ce sont des courants de
convection=>» en créant des courants de convection »). Pounaefala discussion, ou la
poursuivre, elle reprend ce qu’un éleve vient dedite. Elle agit ainsi peut-étre pour faire

entendre aux autres une réponse parfois inaudbldgien pour sortir d’'un échange éléve-
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maitre pour entrer dans un échange éléves-éleeess€ produit quand les éléves completent

leurs réponses les uns les autres.

- L’enseignante a une vision personnelle du réleeetadplace du schéma en science,

que j'ai remarqué durant I'entretien pragmatique.

Voici le réle qu’elle attribue au schéma de la ¢rarite : « le schéma il résume en gros
I'ensemble de la trace écrite qui est au-dessug. oI il illustre la trace écrite et en méme
temps il la résume. Ca pose les notions clés, phgere au final comment ¢a... comment le

séisme est provoqué ».

De plus, pendant le tour de parole 122, elle pdueschéma de maniere plus générale, en
sciences. Pour elle, le schéma « fait aussi pdesesciences » et permet de faire ressortir les
informations importantes d’une trace écrite. Eke dense aussi comme un élément de
différenciation, puisque selon elle certains élgvesvent étre plus a l'aise a produire ou lire

des schémas que produire ou lire des textes.

- Durant l'entretien, elle aborde également des net@pistémologie, et notamment
sur la vérité scientifique. Je trouve intéressantrebttre en avant ces propos, qui font

partie de la maniére d’enseigner les sciences.

« Au final je demande aux éléeves de dire ce gpé@ssent donc ils sont a méme de respecter
ce que chacun pense et pas de juger. Donc c’estgpajue j'ai dit « non, on ne dit pas non »,

voila chacun est libre de penser ce qu’il veut quei.

On peut se demander ici jusqu’a quel point en seiet dans quel contexte on peut penser ce

gu’on veut.

« Enfin disons que pour moi sans preuve il n'y s g& vérité donc je ne sais pas si c'est le...
Enfin chacun pense comme il veut mais pour moi uit geavoir de la vérité en sciences j'en

doute pas mais si on le prouve quoi. Et la preavpeaut étre n'importe quoi mais du moment
que ca prouve l'idée de départ quoi. »

Dans ce gue dit I'enseignante ici, on remarquellguagtache une importance a la liberté de
pensée et d’expression, au sens ou les élévesvantd’étre respectueux entre eux durant le
recueil de conceptions. Elle pense que chacungreaher une idée tant qu’il la prouve avec
des arguments valables, sinon son idée n’est gavable. Elle se positionne donc comme

une scientifique qui réfute les théses baséesswrrbyances ou les savoirs.
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- Enfin, 'enseignante définit la notion de séisntea&ers plusieurs termes.

Tout d’abord, elle attendait dans le recueil deceptions que les éléves associent le mot-
concept de «séisme » par un synonyme génériguemofinotion commun qui est
« tremblement de Terre ». Les éléves 'ont tro@té&ela faisait partie pour elle d'un élément

important de la définition du concept.

En deuxieme séance, elle a souhaité faire un rapgpeke que les éléves avait vu la
derniere fois. Voici ce qu’elle en dit « donc ilsomt expliqué le schéma qu’on avait fait donc
ou est-ce qu’on avait situé I'épicentre, le foyess. Voila aprés on avait vu d’autres mots a
travers le schéma mais pour moi c’était vraimesatdeux mots-clés, les deux mots-clés du
schéma, qui étaient importants a retenir quoia éaille ». On peut voir ici que I'enseignante,
apres avoir attribué un synonyme au mot-concepstttibue 3 mots-clés importants : foyer,

épicentre et faille.

Ensuite, aprés la seconde séance sur les dégasdeag par les séismes, elle pense
gue I'enseignante titulaire fera une derniére séanic la mesure de la magnitude d’un séisme
(« Ben déja en parlant de comment mesurer les esjsavec les différents échelles, surtout
I'échelle de Richter parce que pour moi c’est laspmportante, c’est celle dont on parle le
plus » [...] « bon je ne sais pas moi je leur audaisné surement un sismogramme ») et sur

les moyens de protection face aux séismes.

Enfin, les mots qu’elle considere comme « clés mt snis en rouge dans la trace
écrite, et figurent tous sur le schéma bilan : «IR/ :avait en rouge les mots importants, qui
normalement étaient repris dans le schéma : onigesgsies, foyer, épicentre, faille... voila
et ils sont repris, il y a juste crolte terresingpius. Sinon j'avais fait expres de les mettre en
rouge parce gqu’ils sont repris dans le schéma. d’&ccord. T’as introduit « onde sismique »
d’ailleurs dans la trace écrite... // R : oui, ¢ast’moi qui I'ai introduit en plus de la vidéo. Si
dans la vidéo c’est expliqué mais vaguement cet mas... lls n'appuient pas trop dessus
mais du coup c’était quand méme pour leur expliqgeenment arrivait le séisme parce qu’'au
final oui ¢ca part du foyer ca arrive a la surfacgisTcomment ? Il y a bien un phénomeéne qui
fait que du foyer ca arrive a la surface. Donc pmai c’était indispensable de le mettre.
Apres je n'ai pas trop appuyé dessus mais pourlrfadlait qu’ils le sachent quoi ».

Elle introduit donc un dernier mot important, ondésmniques, qui permet de rendre cohérent

I'explication fournie par le schéma.
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Donc, I'enseignante pose une question titre etppmd en composant une trace écrite qui

contient les mots-clés gu’elle devra travailler qgiemt sa séance grace a la vidéo ou par son

apport.

CONCLUSION A PROPOS DE LA SECONDE OBSERVATION

Ci-dessous est présenté un tableau de B.Calmet&?)( résumant les différents RPE

observés :
RPE1 RPE2 RPE3

Principes Manipulation des milieux | Préparations a minima. Suivi au plus pres des
et du temps, alternance de | question ouverte, milieux | activités, prévisions des
phases. ruptures peu confraints. démarche | difficultés et des aides
meésogénétiques limitée & certains adéquates

moments
Valeurs Fil du savoir. rigueur Divergence. interactions. | Guidage. indications.

scientifique, programme

médiation, conceptions

maitrise des situations

Figure harmonieuse

Organisation,
structuration, gestion
stricte et suivi de la

Recherche & partir des
conceptions par
I’expérience. exploration

Les éléves ne peuvent
« trouver » que si
I’enseignant les guide

planification

Selon moi, le RPE de I'enseignante est plutdt ge tl, comme cela est décrit aux pages 48 et
49. Cependant, on note une différence avec I'enaetgobservé en premier, car elle démarre
sa séance sur un recueil de conceptions et s’ém@ame hypothéses (proche d’'un RPE de
type 2), dans une démarche d’investigation ou leichentaire servira a valider ou réfuter les
hypothéses.

Le premier enseignant se servait également du dexiaine pour valider ou réfuter les
hypothéses des éléves, mais ces hypotheses n’gpaemes conceptions initiales des éleves
mais bien des idées élaborées en groupe apréesitunguiction de la notion par I'enseignant.
La seconde enseignante, comme le premier, constrigéance sur une alternance de phases
qui entraine des ruptures du temps didactique,esiteproche de ses fiches de préparation
notamment sur la gestion du temps et la rédactiola dece écrite, ce qui correspond a un
RPE de type 1.

Elle pourrait aussi, dans certains moments, seroappr d’'un RPE de type 3 car elle fait le
choix parfois d'induire les réponses des éléves,eautout cas de les guider vers un

aboutissement prévu a I'avance. Elle exprime uffedié a laisser les éleves cheminer seul
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vers le but a atteindre. La séance est batie awtalune question et d’'un milieu réduits et
structurants » (Calmettes B. 2012).

J'en déduis qu’au final les attitudes des enseigngetivent aussi relever, au sein d’'une
méme séance et selon moi, de divers RPE.
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Conclusion

L'utilisation de I'émission « C’est pas sorcier ang le cadre de I'enseignement des
sciences au cycle 3 pose plusieurs questions. ltevation engendrée par un support original
et audiovisuel, les activités permises par cesodadée niveau de vulgarisation scientifique
présenté a travers une mise en scene du savoidssmsujets intéressants quand on se pose la

guestion de I'utilisation de cette émission.

En faisant I'analyse détaillée de deux de ces émmssnous pouvons mettre en évidence les
stratégies mises en place par la production afivuidgariser au mieux les connaissances
abordées. Nous avons mis en évidence des carqtés qui peuvent justifier une
exploitation de ces vidéos en classe. Ceci estiroodfpar les résultats de I'enquéte a
destination des enseignants de cycle 3. Il y aeatesignants qui utilisent ces vidéos, la
majorité des sondeés, et ils utilisent ce supportiiderses manieres. La portée pédagogique,
les illustrations par les démonstrations et lestarpces sont des mots souvent cités par les
enseignants, qui reconnaissent majoritairementta éenission des avantages qui permettent

son exploitation en classe de cycle 3.

Une partie importante de mon travail a consisté sexer deux pratiques de classe et a en
déduire, aprés analyse, un rapport pragmatiquengdigner pour les professeurs. Le rapport
pragmatique a I'enseigner est déduit a partir dbsérvation degairos, des rapports aux
savoirs scientifiques qu’a I'enseignant, du corgextAutant de parameétres gu'’il convient
d’étudier de maniere neutre, dans I'observatiote etonstat et non dans une démarche de

jugement des pratiques ordinaires avec I'émissi@rest pas sorcier » en cours de sciences.

Des perspectives a ce travail de recherche soigageables. En effet, je n’ai observé
gue des pratiques de classe avec des enseigndnitams. Il serait intéressant de voir de
guelles maniéres des enseignants expérimentéséme rdes Professeurs des Ecoles Maitres
Formateurs (PEMF), se servent du support « C’'estspecier » en sciences. Aussi, il serait
intéressant d’observer une pratique de classe @vamseignant qui utilise régulierement ce
support, et ce également dans le but de mettreaant des différences et des ressemblance et

non de comparer dans I'objectif de trouver unelutsm efficace ».
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Concernant I'enquéte a destination des enseigramteycle 3, il serait intéressant de la
diffuser a plus large ampleur, et je trouvais apsstinent de demander aux enseignants de
joindre, s’ils en avaient, des fiches de préparatimnrespondant & leurs propos, afin

d’observer leurs maniéres de faire.

Enfin, on pourrait continuer a analyser et compales émissions de « C’est pas sorcier ».
Pendant ce travail de recherche, jaurais ainmé fai synopsis de I'émission sur les séismes
et le comparer aux deux autres. A priori, il s’agiticore d’'une troisieme organisation

d’émission différente des deux autres, ici pewt-€éme au fait qu’elle inclue de nombreuses

images d’archives et que I'on peut se rendre sulidex de phénomenes géologiques.
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Annexe 1 : Conditions d'utilisation des émissions « C'est pas sorcier » dans le
cadre de I'enseignement

(Extraits de : http://c-est-pas-sorcier.france3.fr/?page=enseignants : )

« C'est pas sorcier » - Utilisation dans le cadre de I'enseignement scolaire.

Compte tenu de la multiplicité des droits, des supports et des circuits de diffusion, voici une
synthese des conditions d'exploitation des émissions et/ou de leurs extraits dans le cadre de
I'enseignement scolaire :

(1) Diffusion d'un DVD du commerce.

Les programmes audiovisuels vendus dans le commerce sont destinés a un usage privé dans le
cercle de la famille. Pour toute utilisation au sein de structures a but non lucratif (bibliotheques,
médiatheques, établissements scolaires, associations, etc.), merci de bien vouloir contacter un
organisme qui distribue nos programmes avec les droits institutionnels (prét individuel gratuit -
usage privé-cercle de famille - et consultation sur place).

(2) Sélection d'extraits sur www.lesite.tv

Retrouvez une large sélection d'extraits de « C'est pas sorcier », classés selon les programmes
scolaires et accompagnés de fiches pédagogiques, sur lesite.tv.

Proposé par France 5 et le Sceren-Cndp, ce site internet de vidéos a la demande, propose plus de
2800 vidéos pédagogiques de courte durée, indexées selon les points clés du programme scolaire,
accompagnées de ressources pédagogiques, ainsi que des services dédiés. Ce service est réservé
aux établissements scolaires et aux enseignants, et est disponible sur abonnement.
http://www.lesite.tv/

(3) DVD a la demande

Le site web « C'est pas sorcier » propose un service de DVD a la demande pour certaines
émissions n'ayant pas fait I'objet d'édition en DVD. Ce service propose un tarif incluant les droits
de diffusion en classe.

www.dvode.com/cestpassorcier_enseignants

(4) Diffusion en classe d'extraits d'émissions enregistrées dans le cadre de leur diffusion
télévisuelle.

La mise en place d'accords sectoriels jusqu'au 31 décembre 2008 ainsi que I'entrée en vigueur de
I'exception pédagogique prévue par la loi DADVSI a compter du ler janvier 2009, (laquelle
autorise « La représentation ou la reproduction d'extraits d'ceuvres, [..], d des fins exclusives
d'illustration dans le cadre de I'enseignement et de la recherche, a I'exclusion de toute activité
ludique ou récréative, dés lors que le public auquel cette représentation ou cette reproduction
est destinée est composé majoritairement d'éléves, d'étudiants, d'enseignants ou de chercheurs
directement concernés, que I'utilisation de cette représentation ou cette reproduction ne donne
lieu a aucune exploitation commerciale et qu'elle est compensée par une rémunération négociée
sur une base forfaitaire [...] ») permettent respectivement une diffusion en classe des émissions
enregistrées par I'enseignant sur une chdine de télévision hertzienne et ce pendant une période
limitée suivant son enregistrement et l'utilisation d'extraits d'émissions dans le cadre de
I'enseignement sous réserve que la compensation financiere ait été arrétée.



Annexe 2 : synopsis d'une émission de « C'est pas sorcier » : Les grands aquariums.

Légende du document :
(S): Sabine / (J): Jamy / (PV): La petite voix

Ecrits en gras : commentaires personnels d'ordre scientifique

Ecrits en italigue : commentaires personnels tenant d la mise en scéne

_______

Ce qui est fait et ce

Commentaires

Concepts et

Minutage Ce quiest o qui est vu personnels mots clés
(J) : Présentation du contexte et du lieu de I'émission, vision en | Vision du camion- | Mise en confiance du
duplex de Sabine a I'aquarium de la Rochelle (elle va essayer de | laboratoire. spectateur et accroche
trouver une solution @ Jamy pour le nettoyage du bocal de son avec un fil conducteur
poisson). Démarrage du camion et | (Gustave le  poisson
0:05 a 01:26 |Jamy demande a Marcel, le conducteur du camion, de I'amener | générique de 40 rouge de Jamy et le
sur place. secondes sur la méme  nettoyage du bocal)
musique rock (le camion | Jeu de mots a /attention
roule et s'arréte sur le|de Marce/ «et pas de
lieu du tournage). queue de poisson ! »
- EN TOURNAGE Sabine se frouve devant |« T'as vu ces poissons on
(S) : présentation du lieu du tournage, I'aquarium de La Rochelle | un aquarium en train de |dirait quiils sont en
('un des plus grands d'Europe). Elle cite trois espéces de|le nettoyer. métal c'est rigolo
poissons : le poisson lune, le poisson porte étendard, le poisson |Puis elle nous montre des | non ? » Espece
chirurgien. poissons.
Les poissons parlent Milieu
01:27 a 03:11 [(PV): rascasse volante, poisson-rasoir, mais les plus nombreux | Pendant la voix off, on
sont les invertébrés : crustacés, oursins, mollusques comme les | observe les animaux de|PV: «regardez comme Genre

poulpes, les méduses.

(S) : échantillon de la vie sous-marine a I'aquarium (500 especes)
170 000 espéces animales et végétales recensées dans les

océans, mais oh en découvre de nouvelles tous les jours.

plusieurs aquariums.

Sabine se déplace dans
I'aquarium de la Rochelle.

elles sont belles »

(méduses)

On ameéne le concept de
biodiversité.

Biodiversité




03:12 a 05:03

- LABO

(J): Les océans recouvrent 70% de la planéte, mais 90% des
especes se nichent dans 10% de la surface des océans (le long
des cotes, sur le plateau continental).

Pourquoi ? Ce plateau ne s'enfonce pas d plus de 200m de
profondeur, la lumiére essentielle a la photosynthese atteint
facilement cette profondeur. La végétation peut se développer
aussi grdace aux fleuves qui se jettent dans la mer et charrient
tous les sels minéraux dont elle a besoin. La faune peut se
développer. La forét dalgues est son garde-manger et sa
cachette. Mais la population humaine rejette ses déchets dans
les océans (3/4 de la population humaine vit a proximité des
cotes).

(S) : relance débat sur 90%/10% : il n'y a personne au large tu
es certain ?

(J) : explique que dans les 90% restants des océans, il y a des
especes qui ne font que passer (thons, morues), et une
multitude de micro-organismes.

Jamy est dans le
laboratoire (décoré a
l'occasion avec des

poissons), il présente en
parallele de son propos
deux maquettes, une
représentant le
planisphere et la surface
occupée par 90% des
especes marines, une
autre qui est une vue en
coupe du plateau
continental et de la cote.

Sabine se trouve devant
un  aquarium  qu'elle
nettoie.

Introduction de son
propos par une réflexion
que pourrait se faire un
enfant («y'a du monde
dans la mer!»), gui est
formulée a la maniére
dun enfant, et adressée
d Gustave.

Blague avec un poisson

Habitat

Mouvements
migratoires

05:04 a 05:48

- TRANSITION
(PV) : les milieux sont reconstitués le plus fidélement possible
dans les grands aquariums frangais (Brest, Monaco, Antibes...):
conditions physiques reconstituées (ressac), décors, eau de mer
(plusieurs millions de litres) filtrée et stérilisée pour éviter
maladies transportées par parasites.

Pendant la voix off, on
observe des aquariums,
des poissons ballottés
par le ressac. Nous
visitons virtuellement la
station de préparation de
I'eau, nous pouvons voir
les cuves, les
décorateurs qui
travaillent pour recréer
«la féerie des fonds
marins ».

Milieu




- EN TOURNAGE

Sabine fait des mesures

« Personne ne veut de

(S): surveillance de I'eau (température propre a chaque milieu | dans I'aquarium | mon tuba ! » Conditions
. et teneur en sel). méditerranéen, montre .
05:49 a 06:38 . L , \ , . physico-
Elle sollicite les explications de Jamy sur I'oxygene dans I'eau. | des appareils, et donne chimiques
aussi les unités.
- LABO Retour dans le labo par le |« Elle manque pas dair,
(J): Cest le phytoplancton (plusieurs milliers d'algues |duplex. pas besoin de tuba ! »
microscopiques dans uhe goutte d'eau) qui produit I'oxygene
nécessaire a la survie des poissons dans l'eau: grace d du|On voit du phytoplancton
carbone (CO2) et au phénomeéne de la photosynthese. dans la télévision du|Lle phytoplancton : algue
laboratoire. microscopigue montrée d
A partir du CO2 rejeté par les animaux marins et du CO2 travers  [écran  de
atmosphérique dissout dans l'eau (I'action de I'homme a un|Maquette animée sur le| télévision de duplex,
impact sur ce mécanisme) : importance du phytoplancton pour | fonctionnement de cette | assimilé a /objectif dun
I'absorber. production d'O2. microscope. Phytoplancton
06:39 a 08:05 | Les algues ont aussi besoin de sels minéraux, d'énergie et d'eau
pour fabriquer de la matiére organique. Photosynthese

La photosynthése est le phénomene végétal qui permet, a partir
du carbone du CO2, a partir de lumiére, a partir de sels
minéraux et grace da la chlorophylle qui capte Iénergie
lumineuse, de transformer tous ces éléments en matiére
organique. C'est au cours de ce processus que le phytoplancton
rejette un déchet providentiel: I'Oxygéne. Les plantes
rejettent de I'Oxygene utile aux poissons mais aussi aux
hommes !

Jamy utilise le mot
oxygene a la place du
dioxygéne.




- TRANSITION
(PV) : « Est-ce que dans ton aquarium c'est la méme chose ? »

On peut voir un aquarium

08:06 & 08:35 (J): «Non pas tout a fait». Le phytoplancton en se|avec un systeme de
développant donne une couleur verte a I'eau, on évite donc qu'il y | pompe.
en ait trop dans un aquarium mais il faut le remplacer car il
fournit l'oxygéne : systéme de pompe qui brasse l'eau qui au
contact de l'air se ré oxygene.
- EN TOURNAGE
A) (S) : le repas des pensionnaires (seiches, moules, crevettes,|A) On observe la|(PV): «et hop, gobé!»

08:36 a 10:10

sardines, poissons et zooplancton).

Le zooplancton, ce sont des animaux microscopiques qui se
laissent dériver dans le courant: ce sont des animaux qui
restent minuscules a I'dge adulte ou des larves (de crabe par
exemple) qui en grandissant sortiront du zooplancton.

On voit une larve d'oursin en train de manger du phytoplancton,
mais elle va aussi se faire manger a son tour cette petite larve.

B) Le plancton nourrit les petits poissons, qui nourrissent les
gros poissons qui eux-méme sont mangés par les requins. La
prédation : notion de chdine alimentaire avec le requin tout en
haut.

A l'attention de Jamy : il ne participe pas, parce qu'il mange
mais lui il ne nourrit personne dans le réseau alimentaire !

préparation du repas des
poissons dans la cuisine
de l'aquarium.

On voit un microscope et
Iimage  observée a
travers l'objectif: du
zooplancton.

On voit une larve d'oursin
en train de manger du
phytoplancton.

B) On assiste au repas
des requins

en montrant une larve se
faisant manger par un
hippocampe

« Belle dentition dites-
donc », en parlant d'un
requin.

musigue inguiétante

« Ah ben c'est sympaq,
merci les gars, enfin bon
appétit quand méme!»
(en parlant des requins)

Zooplancton

Chdine
alimentaire

Prédation




- LABO
(J) : « Bien siir que si, il participe ». Lorsqu'il meurt, sa carcasse

Jamy regoit de l'eau a

«Le requin est comme
tout le monde, un jour ou

se dépose au fond de l'océan et elle est mangée par les|travers le duplex | I'autre il finit par casser
crustacées (carcasse désintégrée en quelques jours) et par les |pendant la  transition|sa pipe» : il n'est pas
bactéries au fond de l'océan, qui vont transformer cette |tournage-labo clair que pour les
matiere organique (le squelette) en nitrates, qui sont des sels enfants cela signifie
minéraux utiles au développement du phytoplancton ; utile aussi |II  utilise la  méme | mourir.

10:11 & 11:35 a la photosynthése, qui four'ni‘r’l'OZ néces.sair'e aux poissons. Ce | maquette ar.limée que L.e m.of .décomposiﬁon Décomposition
phytoplancton est aussi mangé par herbivores qui servent de | pour expliquer la|n'est jamais employé.
nourriture aux carnivores etfc. photosynthése et faire le
(PV): « et dans ton aquarium est-ce que c'est la méme chose, |lien avec cet autre|musigue d  suspens
oula j'ai déja posé cette question..? » mécanisme : la | pendant la décomposition
(J): non: pas de requins mais des bactéries qui détruisent les | décomposition. au requin.
déjections des poissons, il faut changer l'eau car il y a
production de nitrites toxiques et d'ammoniac par ces bactéries « .il y a des bactéries
pendant cette dégradation. qui font le ménage... »

- TRANSITION On voit des pierres|musigue jazzy
(PV) : les bactéries sont indispensables vivantes.

11:36 a 12:26

On utilise les pierres vivantes pour garder eau propre dans les
aquariums d'eau de mer.

Intervention d'un spécialiste : pierres vivantes car pleines de
petits animaux et de bactéries qui vont détruire les déchets
solubles dans l'eau. C'est une pierre calcaire et poreuse, tres
riche car prise dans le milieu marin.

(PV) : « ah ouais mais pour I'eau comment on fait ? »

Spécialiste : On utilise une eau de mer reconstituée avec des
sels synthétiques, de I'eau osmosée.

Lors de son exposé le
spécialiste  nous en
monfre une et ses
particularités.

Lorsqu'il parle de l'eau
osmosée hous observons
les cuves nécessaires a
cette opération.

« On va quand méme pas
chercher l'eau dans la
mer avec des seaux ? »

Eau osmosée : eau du
robinet qu'on a fait

(PV) : « un aquarium d'eau de mer c'est pas simple et ¢a colite|On nous montre un|passer a travers un
cher ». L'aquariophilie est une passion coliteuse donc on|aquarium de poissons | appareil pour la
commence souvent avec des poissons d'eau douce. exotiques d'eau douce. purifier.




12:27 a 14:29

- EN TOURNAGE
(S): Les plongeurs nettoient les aquariums et récupérent les
animaux malades. Ils font aussi du jardinage, car il existe des
végétaux sous-marins.

- Algues (les plus célébres) des dizaines de milliers d'espéces
recensées mais on est loin de les avoir toutes découvertes : le
phytoplancton microscopique ou des algues macroscopiques que
I'on ftrouve sur les plages. Il y en a des vertes, des brunes, des
rouges.

- Il existe aussi des plantes terrestres qui ont regagné le fond
des mers, elles ont des racines donc ce ne sont pas des algues.

- Il existe aussi des « bidules jaunes », (pas des cailloux ou des
végétaux) ce sont des animaux, des éponges qui filtrent I'eau
pour se nourrir (particules en suspension sont récupérées,
pratique pour garder |'eau de son aquarium propre).

(@ Jamy) « Mais ol sont les pieds et ol est la téte ? »

Vue du dessus d'un
aquarium, puis Sabine
plonge et parle sous I'eau.

Elle nage dans un
aquarium avec
différentes especes
d'algues, des éponges,

des plantes sous-marines.

En s'adressant & un
poisson « eh circulez, y'a
rien a voir | »

« Ces bidules jaunes..» :
termes non appropriés
a un discours

scientifique.

Végétaux
sous-marins




- LABO
(J) : Elles n'ont pas de pied, pas de téte, pas d'appareil digestif
et pas de systeme nerveux, elles n'ont pas d'organes.

(PV) : « Comment elles font pour manger ? »

(J) : Explication de la nutrition des éponges : « une multitude de

Retour dans le labo par le
duplex.

On observe une éponge
dans l'aquarium de Jamy.
Il en prend une en main.

Vue en coupe agrandie

(PV): «ah mais alors
c'est une histoire sans
queue ni téte | Mais alors
comment elles font pour
manger sans téte sans
bouche sans dent sans
rien ? »

petits trous a la surface (des pores), qui se prolongent par des |d'une éponge pour
petits canaux qui débouchent sur de minuscules petites|appuyer son  propos |Utilisation de beaucoup .
N . " Nutrition des
14:30 a 15:46 | chambres. anatomique. d'images et .
Sur la paroi de ces petites chambres, des cellules agitent en personnification des eponges
permanence les flagelles dont elles sont coiffées. Ce|Maquette animée pour |cellules et des éponges.
mouvement permanent créé un courant qui permet a l'eau de |expliquer la nutrition des
circuler a l'intérieur de I'animal. « L'éponge en profite pour faire | éponges. « Voila en gros a quoi se
son marché ». Les éléments nutritifs contenus dans I'eau sont résume la vie dune
filtrés et ils viennent se fixer sur les cellules. Ensuite, il faut éponge. Pensez-y Ia
digérer : ce sont de nouvelles cellules qui prennent le relais. prochaine fois avant de
Elles viennent chercher la nourriture, la digerent, et la jeter I'éponge ! (Jamy en
redistribuent tout autour d'elles aux autres cellules. » jette une) »
15:47 & 15:50 - TRANSI:I‘ION ’ ’ On observe une anémone
(PV) : « Ah ben c'est anémone, anémone de mer | » de mer.
- EN TOURNAGE Sabine,  toujours en
(S) : L'anémone de mer n'est pas une plante, c'est un animal et | plongée, nous présente
c'est un animal redoutable. Ses tentacules contiennent un poison | une anémone de mer. Nutrition de
15:51 a 16:38 |pour capturer et tuer les poissons et les mollusques. Cest I'anémone de
comme ¢a qu'elle se nourrit. Démonstration de |la mer

« Mais Jamy, c'est ol la bouche ? »

nutrition de I'anémone de
mer avec une moule.




- LABO
(J): Explication de la nutrition de l'anémone : la bouche se
trouve entre les tentacules. Sous les tentacules, il y a la cavité
gastrique, I'estomac si vous préférez: c'est ici que la proie va
étre digérée. Mais évidemment tout ce qui rentre d'un coté

On voit Sabine & travers
le duplex.

Explications grdce a une
vue en coupe agrandie et

« Alors évidemment, vu
sous cet angle, ¢a semble
un peu limité comme
animal. »

16:39 a 17:24 |ressort de l'autre : seulement ici il n'y a qu'un seul c6té, ¢a|une maquette animée. « ..Evidemment faut pas Polype
ressort par ol c'est rentré, c'est-a-dire par la bouche qui sert étre pressé! (a propos
aussi d'anus (« j'y peux rien ! ») : c'est ce qu'on appelle un Polype. du déplacement des
Cet animal peut parditre un peu limité mais il se déplace quand anémones) »
méme en rampant lentement sur son pied, alors que les éponges,
elles, restent fixées sur leur rocher.
- TRANSITION « ce drdle de ver en
(PV) : les poissons-clown ont choisi de vivre dans les anémones | On observe des poissons | forme de plumeau qui
sans craindre leur toxine urticante car ils sont immunisés. clowns nageant dans des |vit dans un tube et se
anémones. rétracte au moindre
Il y a d'autres espéces qui vivent attachées au sol ou aux danger »
rochers (exemple des gorgones). Les méduses par exemple, | On observe des méduses
avant de nager dans I'eau sont fixées au sol (c'est la larve qui se | et autres larves. Musigue de harpe en
laisse dériver par le courant). fond lors de|,, .
, . Métamorphose
lobservation des
17:25 4 18:39 | Intervention d'un spécialiste : Il y a plusieurs phases dans le|Le spécialiste illustre son | aguariums. Cycle de

cycle de vie dune méduse, pendant lesquelles elles ont
différentes morphologies. Leur reproduction est un peu
spéciale. Au départ, les méduses sont les larves hageuses,
ensuite elles se fixent au sol et deviennent un polype, qui
contient environ 15 méduses empilées, qui I'hiver se détachent
et repartent nager pour redonner de nouveau vie a d'autres
méduses !

propos en montrant avec
une baguette les
différentes parties du
polype de la méduse : les
crampons, les piles de
méduses...

La différence entre la
méduse et sa larve
n'est pas claire.

(Les méduses empilées)
« comme une pile
d'assiette ».

développement




18:40 4 19:30

- EN TOURNAGE
(S): Les coraux ressemblent a des fleurs, des branches, des
champignons... et pourtant, ce sont des animaux!
1 corail est une colonie composée de multitudes de polypes, avec
des tentacules aussi, comme les anémones de mer.
Il y a deux grandes familles de coraux : les mous et les durs, qui
ont un squelette calcaire.

Sabine est en train de
nettoyer la vitre d'un
aquarium de coraux.

Puis elle les prend en
main pour montrer des
exemples de coraux durs
et de coraux mous.

« Si je comprends bien,

I'éponge  est  I'animal
totem des tdches
ménageres, si  Cest

comme ¢a moi je préfere
les coraux ! »

(PV: a propos des
tentacules des coraux)
« Oh oui on les voit bien,
oh quelle grdce | »

Les coraux

19:31a 20:13

- TRANSITION

(PV): la reproduction des coraux se fait de deux maniéres
différentes (1 fois par an, dans les mers tropicales) : Soit de
maniére sexuée, par dissémination des gamétes mdles et
femelles (les ovules et les spermatozoides sont libérés dans
l'eau : I'ceuf créé dérive au gré du courant et se dépose un peu
plus loin pour donner un nouveau polype), soit de maniére
asexuée par division cellulaire. On peut donc grdce a cette
derniere méthode, reproduire des coraux en aquarium en
faisant des boutures (on en coupe un morceau qui va ensuite
repousser, comme avec les plantes) ! De cette fagon, on préléve
moins d'animaux dans la nature «on cultive des animaux en
quelque sorte ».

Il y a des multitudes de poissons tropicaux qui vivent autour de
ces récifs coralliens.

On observe une vidéo de
la  dissémination des
gametes.

On observe un technicien
coupant une partie d'un
polype pour le bouturer
dans un aquarium.

Sabine hage avec ces
poissons tropicaux.

« on cultive des
animaux en quelque
sorte » : pourquoi ne

pas dire élevage ?

Boutures : on en coupe
un morceau qui va
ensuite repousser. Oui
mais dans quelles
conditions ?

Musigue vahiné

Reproduction
sexuée par
dissémination

Reproduction
asexuée par
division
cellulaire




- EN TOURNAGE
(S): Les poissons tropicaux sont fres bariolés, car ils sont
extrémement nombreux a vivre dans un espace réduit, et cela
leur permet de communiquer par codes (pour se reconnaitre,

Sabine ressort de l'eau
pour nous parler. Nous
pouvons voir des poissons

« c'est comme sl vy
avait un morceau de
forét équatoriale au
milieu du désert » : un

20:14 a 20:47 | pour avertir ou dissuader). tropicaux pendant qu'elle | enfant ne se| Ecosysteme
nous parle. représente pas
Le récif corallien est un écosystéme trés riche. forcément la  forét
Puis a la fin elle replonge | équatoriale et  ses
sous l'eau. caractéristiques.
- LABO Vivent en symbiose : ils
(J) : Les mers tropicales sont limpides, elles sont tres pauvres vivent en  parfaite
en phytoplancton, du coup comment la vie a-t-elle pu sy harmonie. Oui, cette
implanter ? définition est correcte.
Les minuscules algues vivent en symbiose avec les coraux. Ils | Maquette animée de|« ..Une faune bigarrée,
vivent en parfaite harmonie. Algue sous la peau du corail, qui|l'installation de la | enfin, celui-la il est mal
20:48 a 21:56 | puise les sels minéraux et nitrates dans les déjections du corail | symbiose garé ! » Symbiose

et grdce a la lumiére et au carbone captés, fait sa
photosynthése et donne de I'oxygene produit au corail.

Echange trés fructueux, il y a de gigantesques barriéres de
corail. Des algues s'y sont implantées, qui dit algue dit oxygéne,
qui dit oxygene dit nourriture : c'est suffisant pour attirer une
faune nombreuse et bigarrée.

Maquette plus générale
de cet écosystéeme.




21:57 a 22:36

- TRANSITION

(PV): Cet écosystéeme tres fragile est régulierement
endommagé, par les tempétes tropicales qui sont tres
nombreuses mais aussi par l'action de I'nomme (pollution). La
péche des poissons tropicaux au cyanure ou méme a la dynamite
nuit gravement a ces récifs. Les poissons sont sonnés, il n'y a
plus qu'a les ramasser et les envoyer dans des magasins
d'aquariophilie.

Intervention d'un spécialiste : les péches a la dynamite et au
cyanure, hous sommes les premiers a les décrier dans les
milieux de l'aquariophilie. On ne peut pas recréer un biotope
artificiel en détruisant 2 ou 3 hectares de milieu marin.

(PV): L'élevage de poissons a destination de I'aquariophilie est
donc tres préconisé: ces méthodes de péche tendent a
diminuer.

On observe des poissons
tropicaux.

On observe un aquarium
délevage de poissons-
clowns.

Biotope est associé a
écosysteme sans autre
explication.

Biotope




22:37 a 25:38

- EN TOURNAGE

(S) : « un nouvel arrivant qu'il faut vite remettre a I'eau, c'est un
ange, un gros poisson de la famille des requins qui vit au large
des cétes atlantiques »

(J): « j'espere que ga va bien se passer (en s'adressant d la
caméra) ».

Cela nécessite la mise en quarantaine du requin pour éviter
I'introduction de maladies, et permettre une acclimatation a
I'animal.

Intervention d'un spécialiste : explications sur l'arrivée d'un
nouvel arrivant : l'important c'est qu'il se nourrisse, on lui donne
de la nourriture vivante pour le stimuler, et ensuite de la
nourriture morte au bout de 1 ou 2 semaines.

(PV) : La nourriture morte c'est plus facile a gérer ! Tous les
animaux ne s'adaptent pas: les biologistes les isolent et font
tout pour les remettre en forme.

Dans ces salles de quarantaine on arrive a faire se reproduire
certaines especes en voie d'extinction (deux exemples: la
seiche et une espéce de poisson).

Les grands aquariums sont trés engagés dans la préservation
des espeéces.

(S) : Pascal est-ce que tu peux nous présenter les especes qu'il y
a dans cet aquarium ?

Intervention d'un spécialiste : Présentation de 5 espéces, ceux
qui ont des muscles branchiaux (le requin nurse qui stagne au
fond de I'eau) ou pas (la pointe noire, le requin gris, le poisson-
scie et le requin-taureau qui doivent avancer dans l'eau pour
respirer).

Les échanges avec Jamy
se font a travers la
télévision duplex.

On voit Sabine et deux
techniciens qui
transportent un requin
sur un brancard, pour le
remettre a I'eau. Ensuite
elle parle au requin a
travers la vitre.

On observe le requin qui
arrive dans son nouvel
aquarium, un technicien
qui nourrit des animaux
en quarantaine.

Pendant que la petite
voix parle on observe
deux espéces en voie
d'extinction.

Sabine fait coucou depuis
l'aquarium des requins,
elle nage avec eux.

On observe les requins
qui sont cités.

Puis  Sabine et le
spécialiste sont a
nouveau en plongée.

Sonnerie dalarme avec
le voyant allumé.

« ..les remettre
pattes, enfin,
nageoires ! »

sur
sur

(musigue inguiétante)
(PV) : Elle est
complétement folle.
(Pascal, le spécialiste,
tutoiement)

Sabine et le spécialiste
sont dans leau avec une
musique de harpe.

Préservation
des especes




25:39 a 25:58

- LABO: Conclusion
(PV) : alors comment il va ton petit poisson ?

(J): je me suis muni d'un aquarium automatique pour ne pas
avoir de nettoyage d faire.

Jeu de mots final et générique (la musique commence 5
secondes avant la fin des propos de Jamy, en off).

Jamy fait « coucou» a
Sabine par le visio.

On voit le poisson de
Jamy dans la visio, qui
tient le rdle d'aquarium
automatique.

On relance le fil rouge
et on conclut.

(PV) : et tu crois qu'il est
heureux comme ¢a ?

(J): comme un poisson
dans le visio |




Annexe 3 : Synopsis d'une émission de « C'est pas sorcier », Les sorciers décrochent /a lune.

Légende du document :
F:Fred/J: Jamy / PV : La petite voix

Ecrits en gras

Ecrits en italigue : commentaires personnels tenant d la mise en scéne
: commentaires personnels d'ordre scientifique

________

Ce qui est fait et ce

Commentaires

Concepts et

Minutage Ce quiest dit qui est vu personnels mots clés
F : qu'est-ce que tu fais ? Jamy saute sous unhe lune | Référence dans le
J : j'essaye de décrocher la Lune en polystyréne pour dernier propos de Jamy
F : mais tuy arriveras jamais elle est beaucoup trop loin de la | essayer de la décrocher. | d /a bande dessinée
Terre ! « Tintin : objectif
J : ah bon ? elle est a combien ? Vision du camion- Lune »
F : elle est a plus de 350000km ! Tu sais que je connais un laboratoire.
0:00 a 01:01 | endroit ol on peut mesurer la distance Terre-Lune au
centimetre prés | Démarrage du camion et
J:Cestolu? générique de 40
F : sur la cote d'azur, allezony va ! secondes sur la méme
J : « Objectif Lune » musique rock (le camion
Fred demande a Marcel, le conducteur du camion, de I'amener roule et s'arréte sur le
sur place. lieu du tournage).
- EN TOURNAGE La nuit, écran noir puis J : ben jsais pas moi,
lumiere grdce aux avec un métre ruban ?
On entend Fred parler mais I'écran est noir : c'est la nuit. II phares. Ici Jamy, habituellement
demande donc a Marcel d'allumer les phares du camion. Puis Fred fait le tour du | /e « référent Calcul
01:02 4 02:48 | F : présentation du lieu du tournage, « hous sommes a télescope de scientifigue », ne sais distance
I'observatoire de la cote d'azur », rappel que c'est le seul I'observatoire. pas. Terre-Lune

endroit en France ot I'on peut mesurer la distance Terre-Lune
au centimetre prés. Jamy tu ne devineras jamais comment on
fait !

Fred crie dans le
télescope « ya




J : ben jsais pas moi, avec un metre ruban ? (retour camion)

F : haha tu rigoles, tu vas voir, c'est bien plus surprenant
(retour tournage) Fred crie dans le télescope « y'a quelqu'un ? »
(A l'attention de J) : y'a personne ! Ce n'est pas grave, je vais te
montrer : « ici on utilise un énorme rayon laser ». Fred le met en
fonctionnement.

PV : «Fred il fallait pas toucher ! oh lala.. Oh ¢a a l'air
drélement compliqué ¢a, comment ¢a marche ? »

F : en fait c'est simple, un rayon laser c'est de la lumiere.
Comme on connait la vitesse de la lumiére, c'est-a-dire
300000km/s, il suffit de chronométrer le temps que met cette
lumiére pour aller sur la lune, et pour revenir, et on a la
distance. Mais pour ¢a, il a d'abord fallut placer sur la lune des
réflecteurs qui renvoient la lumiere. C'est ce qu'on fait les
Russes, en envoyant des sondes et également les Américains,
lors des missions « Apollo ». Maintenant, on va aller voir le
résultat.

Alors voyons voir : « 2 secondes 42, c'est le temps exact que
met la lumiere pour aller sur la Lune et pour revenir. L'aller
simple, ¢a nous fait 1 seconde 21, traduit en kilometres, ¢a nous
donne tout simplement 364 186 km 415 m et 5 cm : finalement,
c'est pas si loin la Lune».

Fred crie dans le
télescope « y'a
quelqu'un ? » puis une
porte s'ouvre.

On observe un rayon
laser vert quand Fred le
met en marche. On peut
I'observer sur plusieurs
supports, puis vers la
lune depuis le télescope.

On peut voir un
réflecteur.

On peut vérifier le
résultat du temps sur un
ordinateur (zoom
caméra) et celui de la
distance sur la
calculatrice de Fred,
sans qu'il est fait le
calcul.

quelguun 2 » :
humour 2animation ?

Ici Fred prend Je réle
d'expert scientifigue
dans |'émission pendant
un temps, et non pas
seulement de visiteur ou
d'interviewer.

Mais les propos sont
moins clairs : rapport de
la vitesse au temps et a
/a distance...

Sur |'ordinateur, on
voit 2.429... donc il
devrait dire 2 secondes
43.. Et ce n'est pas un
temps exact mais
approché...

Nous ne connaissons
pas ce qui est si simple
entre temps et
distance...

« finalement, c'est pas si
loin la Lune » : pour des
enfants, cette réflexion
est-elle concevable ?

02:49 4 03:53

- TRANSITION:

Les cartes de la

La Lune, la




PV : et le premier astronome qui I'a observé avec une lunette
c'est l'italien Galilée en 1609. II fera les premiers dessins de la

Images d'archives,
dessins en noir et blanc

lune ou les dessins
d'observations ?

composition
de son sol

Lune. de Galilée, de ce qu'il Alunissage : aucune La conquéte

Au cours des siécles, las cartes deviennent de plus en plus pensait observer... explication du terme de la Lune

précises mais tres vite la photographie s'impose : on publie alors peu commun. (histoire)

les premiers atlas. Puis photos en noir et

A partir des années 1960, c'est la compétition entre les Russes | blanc. Musigue de « science-

et les Américains : c'est la course a la Lune. Des sondes sont fiction »

envoyées pour photographier et analyser le sol lunaire.

Les milliers de clichés et d'informations recueillies ont permis | Vidéo d'archive d'une Satellite : aucune

aux Américains de choisir les meilleurs sites d'alunissage. Le 21 | fusée au décollage en explication du terme.

juillet 1969, des millions de téléspectateur assistent aux noir et blanc, de

premiers pas de 'homme sur la Lune. La promenade des satellites ou de fusées,

astronautes dura presque 2 heures et demi et au total, 6 et puis d'Armstrong sur

missions Apollo déposeront 12 hommes sur notre satellite et la Lune.

c'est en 1972 que I'homme dit « Adieu » a la Lune.

Les Russe eux n'ont jamais foulé le sol lunaire, mais ils ont

envoyé des sondes tres sophistiquées qui ont rapporté quelques | Vision des sondes Russes

morceaux de Lune.

- EN TOURNAGE : Vision télescope de la Fred apporte
station de dehors, avec | /information et non

F : Et puis tu sais Jamy que grdce au rayon laser, on a pu la Lune en fond. Jamy. Eloignement

03:54 a 04:04 | confirmer que la Lune s'éloignait de la Terre de 3.5 cm par an. Terre-Lune

F : (a Jamy) Et mais au fait, ¢a fait combien de temps qu'elle
nous tourne autour ?

04:05 a 04:48

- LABORATOIRE

J : et ben ¢a fait un bail !

La Lune est apparue il y a environ 4.5 milliards d'années, juste

Humour sur /age de la
Lune et de la Terre.

Mais cette notion
temporelle est =-elle

Formation de
la Lune




apres la formation du systéme solaire. A I'époque, la Terre
n‘avait que 50 millions d'années, alors évidemment depuis, elle a
beaucoup changé.

Plusieurs hypotheses sont avancées sur la formation de la Lune,
mais selon la plus crédible, la Lune serait apparue lors d'une
collision entre la Terre et un autre corps céleste.

Sous la violence du choc, une gerbe de débris aurait été
projetée dans |'espace. Ensuite ces débris, prisonniers de
I'attraction terrestre, se seraient mis d graviter autour de la
Terre, et comme dans l'univers fous les corps s'attirent, et bien
les débris se seraient agglomérés pour former la Lune.

Une maquette montre un
corps céleste et la Terre
il y a 4.5 milliards
d'années : puis collision
et gerbe de débris
modélisés

Une autre maquette
montre I'agglomération
des débris qui forment la
Lune.

bien saisit par les
enfants ?

Le plus crédible selon
qui ?

Utilisation du
conditionnel lorsque le
phénoméne de formation
de /a Lune est décrit :
OK.

Pas de définition d'un
« corps céleste »,

« d'attraction
terrestre », « tous les
corps s'attirent dans
I'univers » : beaucoup
de choses sont prises
comme des prérequis
mais ce n'est pas
évident.

04:49 a 05:30

- TRANSITION

PV : mais la Terre n'est pas la seule planéte a avoir une Lune : la
géante Jupiter posséde 16 satellites naturels. Le plus proche
est le satellite « To ». A sa surface, on trouve des gigantesques

volcans en activité qui crachent d'énormes quantités de souffre.

Ce volcanisme est déclenché par l'attraction de Jupiter, qui
chauffe l'intérieur de cette Lune.

On voit une vidéo de
Jupiter, puis de Io, puis
des volcans en activité.

Pas de définition de
satellites naturels mais
on peut faire le
rapprochement avec la
Lune, qui n'est pas une
planéte.

La planéte Jupiter

Satellite
naturel




Saturne a également son cortége de satellites : le plus gros,
Titan, a une atmosphére riche en azote semblable a
I'atmosphére terrestre. On pense que Titan possede tous les
¢léments chimiques nécessaires a I'apparition d'une vie primitive.
Une sonde européenne a méme été envoyée pour étudier plus
précisément el sol et I'atmosphere de Titan.

On voit Saturne (vidéo),
Titan, la sonde
européenne et le sol de
Titan (modélisation).

possede plus que 16
satellites naturels...

Toujours pas de
définition

« d'attraction ».
Explication sur le
volcanisme trés vague.

C'est une Lune ou c'est
TIo ?

Musigue « science-
fiction »

05:31 a 06:44

- EN TOURNAGE :

F : quand on observe la Lune comme ¢a a I'ceil nu, on observe des
zones claires et des zones sombres. Les zones sombres ce sont
les mers et les océans : évidemment aujourd'hui on sait qu'il n'y a
pas d'eau sur la Lune mais autrefois on pensait qu'il y en avait,
en tout cas ce sont des zones plutdt plates. Quant aux zones
claires ce sont des continents, avec la des reliefs, des
montagnes et des cratéres. On va aller voir ga de plus prés, on
m'a prété une petite lunette astronomique.

Faut pas confondre : ga c'est le télescope pour observer les
étoiles, ¢a c'est la lunette pour observer la Lune. Alors voyons
voir : d gauche quand on observe la Lune, il y a « I'océan des
tempétes » et un peu plus a droite regarde bien Jamy ga, c'est
la « mer des pluies ». et puis je vous disais aussi qu'il y avait des
crateres sur la Lune qui sont dus a la chute de météorites :
tiens il y en a un qui est superbe c'est « Copernicus » ici au

On observe la Lune
depuis l'intérieur du
télescope du centre.

Arrivée directement sur
I'échelle pour monter
dans le télescope de la
station.

Il montre les deux
parties de I'engin.

Pas de transition, retour
direct a la Lune.

La « petite lunette
astronomigue » est /e
télescope.

Différenciation
télescope-lunette et
leur usage différent :
ok

Fred apporte
linformation et non
Jamy, mais c'est relatif
d ses observations sur
places. Fred ne demande

La Lune, sa
surface




milieu. Ce cratére fait 93km de diamétre et 3700m de
profondeur. Mais il y en a des plus grands : il y en a qui font
300km de diamétre | Je vais vous amener en voir un autre c'est
« Fra Mauro », cratére ol ce sont posés en 1971, enfin plus

exactement juste a coté du cratére, les astronautes d'Apollo
14.

pas lassistance dun
expert-scientifigue,
cest lui l'expert ici.

06:45 a 07:58

- TRANSITION
(on entend un astronaute chanter en marchant sur la Lune)

PV : Eh bien, ils ont l'air content la-haut. Enfin, il a quand méme
fallut travailler un peu. Tout de suite aprés leur débarquement,
les astronautes ont mis en place différentes expériences
scientifiques et parfois ce n'était pas toujours facile ! Des
échantillons ont été prélevés sur les continents et les mers
lunaires : au total 382 kg ont été rapportés.

Eh les amis, celui-la il est un peu trop gros non ?!

De retour sur Terre, on a testé les échantillons sur des plantes
et des animaux pour savoir s'ils (les échantillons) ne contenaient
pas des organismes dangereux. Et bien on a fait foutes sortes
d'analyses : résultat, il n'y a pas de forme de vie sur la Lune.

En revanche, on a découvert que le sol lunaire contient les
mémes éléments chimiques que la Terre mais dans des
proportions différentes. Et en datant ces roches, on a pu
retracer I'histoire géologique de notre satellite.

Tres jeune, la Lune était recouverte d'un gigantesque océan de
magma fondu. En se refroidissant, sa surface a été percutée
par des météorites qui ont créé des cratéres. De la lave est
ensuite remontée dans ces cratéres et en refroidissant elle a

On observe un
astronaute marcher sur
la Lune.

Deux astronautes
tentent d'installer une
sonde mais I'absence de
pesanteur les géne.

On observe un gros blocs
de sol lunaire qui roule.

On observe les
scientifiques menant les
expériences en
conditions stériles.

On observe un prisme de
roche lunaire (datation).

On observe une
modélisation de la Lune
« jeune ».

(« continents » et

« mers » alors qu'il n'y
a plus d'eau, c'est
compliqué a concevoir :
il faudrait peut-étre
ajouter le mot

« anciens »)

Musigue science-fiction

Magma fondu ? (magma
= roche en fusion)

Explication de mer

Conquéte de la
Lune (histoire)




formé les mers lunaires. Et depuis 2.3 milliards d'années, la Lune
n'a pratiquement pas changé.

lunaire et donc de
continent vient-elle un
peu tard ?

07:59 a 09:26

- LABORATOIRE

F : Tiens Jamy, une petite devinette : en combien de temps la
Lune fait-elle le tour de la Terre ?

J : ben j'sais pas moi, 28 jours ?

F : pas tout a fait : 27 jours 7 heures 43 minutes et 11.5
secondes | Enfin t'étais pas trés loin | Par contre, il y a quelque
chose de jarrive pas a comprendre : quelque-soit les nuits ol on
la photographie, elle nous présente toujours la méme face !
C'est bizzare !

(retour dans le camion)

J : mais non ! C'est normal. Non seulement la Lune tourne autour
de la Terre, mais en plus, elle tourne sur elle-méme. C'est
précisément parce qu'elle fait un tour sur elle-méme quand elle
fait un tour de la Terre qu'elle nous présente toujours la méme
face. Vous allez voir | (démonstrations sur maquette animée)

Si la Lune ne tournait pas sur elle-méme, elle présenterait
plusieurs faces a la Terre (démonstration sur une maquette
tournante). Méme chose, si la Lune tournait trés vite sur elle-
méme, et bien au fil des nuits nous pourrions voir la Lune sous
toutes ses coutures. Mais ce n'est pas le cas (manipulation de la
maquette). Quand la Lune fait % de tour de notre planéte, elle
fait ¢ de tour sur elle-méme : elle présente la méme face.
Encore % de tour sur elle-méme, encore % de tour de la Terre,
elle présente toujours la méme face (modélisée par le gnomon
rouge). Voila pourquoi la Lune a une face visible est une face

Vision en duplex de Fred
a travers la télévision du
camion.

Vision photos de
différentes phases de le
Lune.

On voit trois globes en
polystyréene
représentants la Terre,
la Lune et le Soleil.

Maquette tournante
Terre-Lune avec deux
gnomons sur la Lune pour
marquer les faces
présentées pendant
I'explication. Puis la
maquette tourne toute
seule rapidement.

Puis Jamy la manipule a
nouveau et elle retourne

Jamy donne
I'explication du
phénomeéne a l'oral puis
reprend cette
explication en s'aidant
de maquettes ou de
montages : c'est clair
de cette maniére.

Jamy nous expose les
deux cas de figure et
manipulant des globes
avec des reperes
visuels.

Mais normalement, les
deux révolutions ne

Révolution de
la Lune autour
de la Terre /
face cachée,
face visible




cachée (la maquette tourne correctement).

a la vitesse normale.

font pas exactement la
méme durée, il y a un
décalage... (explication
& la 12°™ minute)

09:27 a 09:54

- TRANSITION

PV : Ce sont les soviétique qui ont vu pour la premiere fois la
face cachée de la Lune. Le 4 octobre 1953, leur sonde Luna3
transmet les premiers clichés. 7 ans plus tard, les sondes

On voit les photos de la
face cachée de la Lune.

Musigue science-fiction

Face cachée

américaines « lunar-orbiter » photographies la face cachée de de la Lune
la Lune sous foutes ses coutures. On a ainsi découvert que sur la
face cachée, il y a peu de mers et beaucoup plus de cratéres
que sur la face visible.
- EN TOURNAGE
F : Vous avez remarqué comme elle brille bien la Lune ? Et Les
pourtant, ce n'est pas une étoile, elle ne produit pas de lumiére, | On voit les différentes différentes
09:55 a 10:17 | elle est tout simplement éclairée par la Soleil. Mais comme elle | phases de la Lune dans le hases
est pas toujours éclairée de la méme fagon parfois ona: un ciel. runair'es
croissant de Lune, une demi-lune et certains jours, on a la pleine
Lune. Bref, ¢a change tout le temps, pas vrai Jamy ? Jeu de mot : Etre dans la
Oh Jamy, t'es dans la Lune ? Lune
- LABORATOIRE Retour au camion par le | Jamy donne
duplex, Jamy est « dans | I'explication du
J : Ah'! La Lune ! Oui ! Elle tourne autour de la Terre et la terre | la Lune » phénomeéne a l'oral puis |Les
tourne autour du Soleil. Du coup, la Lune tourne autour du reprend cette différentes
10:18 & 12:34 Soleil, autrement dit en permanence, en principe une partie de | Maquette Soleil - Terre - | explication en s'aidant | phases
la Lune est éclairée par le soleil. Seulement comme la Lune Lune avec l'orbite de la | de maquettes ou de lunaires
tourne autour de la Terre, la face visible de la Lune est plus ou | lune marquée avec un montages : c'est
moins éclairée par le Soleil, voila pourquoi la lune prend des angle de 30° par rapport | facilement

aspects différents au fil des nuits c'est ce qu'on appelle les
phases de la Lune. Tenez, vous allez voir !

au plan Terre - Soleil.

compréhensible de
cette maniére.




Marcel, baisse la lumiére !

Quand la Lune se trouve ici entre le soleil et la Terre, la face
visible depuis la Terre n'est pas éclairée. C'est ce qu'on appelle
la nouvelle Lune. Quelques jours plus tard, la lune se trouve ici
(a droite de la Terre vue depuis le Soleil), la face visible depuis
la Terre est |égérement éclairé, c'est le premier croissant. Et
puis quelques jours plus tard, la face visible est encore un peu
plus éclairée : c'est le premier quartier. Quelques jours encore
plus tard, la face visible depuis la Terre est totalement
éclairée, c'est la pleine Lune. Ensuite, la Lune commence a
décroftre. La face visible depuis la Terre est de moins en moins
éclairée si bien qu'au bout de 29 jours, la face visible depuis la
Terre est a nouveau plongée dans I'obscurité, c'est la nouvelle
« nouvelle Lune ».

F: Attends attends Jamy jcomprends plus, si la Lune met 27
jours pour faire le tour de la Terre, pourquoi y'a 29 jours entre
deux nouvelles Lune ?

J : Facile | Effectivement, la Lune fait le tour de notre planete
en 27 jours et un peu plus de 7 heures. Et pendant ce temps-Ia,
la Terre, qui tourne autour du Soleil, se déplace sur son orbite
et au bout de 27 jours, les trois astres ne sont plus alignés dans
leur position initiale. Il faut que la Lune se déplace pendant
encore 2 jours pour retrouver sa phase de nouvelle Lune.
(bdillement) et moi je vais me coucher, je suis fatigué.. Allez
Marcel baisse la lumiére (il prend un sac de couchage)

PV : et ben bonne nuit Jamy !

La lumiére s'estompe

Montage Soleil - Terre -
Lune : soleil = lumiére,
lune et terre = deux
globes en polystyréne
avec deux tailles
différentes. Jamy

« provoque » les
différentes phases en
faisant bouger la lune
pour nous les montrer.

(Fred est en duplex
depuis la station)

Maquette avec Terre-
Lune-Soleil alignés sur le
méme plan. Jamy fait
tourner la Lune pendant
une révolution compléte
et fait tourner la Terre
autour du Soleil avec ce
méme temps de
révolution : et on voit le
décalage.

Oublie de la phase
gibbeuse croissante.

La lune « croft » (non-
dit dans le texte) et
« décroft » : cette
personnification est
hasardeuse...

Jamy donne
I'explication du
phénomeéne a l'oral puis
reprend cette
explication en s'aidant
de maquettes ou de
montages : c'est
facilement
compréhensible de
cette maniére.

12:35 a 13:47

- TRANSITION

On voit deux images de la

Musigue tribale

Les phases de
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PV : Durant son voyage autour de la Terre, la Lune nous montre
des visages différents selon I'hémisphere ol I'on se trouve. Par
exemple, au cours d'une nuit en Europe, on voit ce croissant de
Lune (1* croissant), et bien en Afrique du sud, on le voit dans
l'autre sens, et a I'équateur il appardit couché !

Depuis la nuit des temps, les hommes pensent que la Lune a
d'étranges pouvoirs : on dit méme encore aujourd'hui qu'elle
aurait une influence sur les naissances | Dans beaucoup de
maternité le personnel est convaincu que les accouchements
augmentent les jours de pleine Lune mais toutes les études
statistiques menées da ce jour démontrent que cela est faux !
Ce qui est slir, c'est que la Lune est responsable des marées. En
passant au-dessus des océans, elle attire I'eau qui monte parfois
trés haut, jusqu'a 15 metres dans la baie du Mont St- Michel.
Mais la crolite terrestre est aussi attirée par la Lune et le
Soleil : toutes les 12 heures, elle se souléve d'environ 30 cm, et
toutes ces marées ralentissent la Terre.

Expert scientifique : L'énergie qui est dissipée dans 'océan et
dans la Terre est prélevée a la rotation de la Terre et la Terre
ralentie sur elle-méme. Mais tout ceci est extrémement lent
puisque la durée du jour n‘augmente que de 1.6 milliemes de
seconde tous les 100 ans !

PV : donc si je comprends bien, ga veut dire que les jours feront
plus de 24 heures, et bien on est pas couché !

méme phase de Lune mais
dans les deux
hémisphéres.

Visite d'une maternité,
oh voit des nouveau-nés
en toilette.

On observe la baie du
Mont St-Michel

Vision de la Terre depuis
la Lune.

Les résultats
scientifiques sont mis
en avant par rapport
aux croyances : ok

Comment la Lune
attire-t-elle I'eau ?

Pourquoi les marées
ralentissent la Terre ?
C'est peu clair...

Lune donnent
des images
différentes en
fonction de
I'hémisphére
terrestre.

Les croyances
autour de la
Lune (histoire)

Rdle Lune dans
marées

13:48 a 14:18

- EN TOURNAGE :

F : Eh Jamy réveille-toi c'est le grand jour !
J : Hein ? Qu'est-ce qui se passe ?
F : Ben t'es pas au courant ? Aujourd'hui il y a une éclipse totale

Retour en duplex au
camion qui est plongé
dans l'obscurité,
ronflements de Jamy.
Fred a des lunettes pour

Cette émission a été
tournée au moment de
/éclipse du 11/08/1999,
ce qui est intéressant
pour les enfants, cest

Eclipse de
Soleil




de Soleil. Ca veut dire que la Lune va passer juste devant le
Soleil et il va faire nuit en plein jour ! Incroyable ! Alors si tu
veux observer le phénomene je te conseille quand méme de
mettre des lunettes spéciales : celles-ci elles filtrent les IR et
les UV, c'est indispensable sinon tu peux te bruler la rétine des
yeux. Et dépéche-toi parce que le spectacle commence :
regarde, la Lune est en train de grignoter le Soleil !

éclipse sur les yeux.

On voit le début de
I'éclipse.

de /e voir au moins a la
télévision, puisqu’ils n'y
en aura pas en France
avant 2089...

14:19 a 15:44

- LABORATOIRE

Pour qu'il y ait une éclipse, les 3 astres, Terre Lune Soleil,
doivent &tre alignés. Par conséquent, une éclipse de Soleil ne
peut se produire qu'en phase de nouvelle Lune. Alors si la lune
tournait autour de la Terre dans le méme plan que la Terre
tourne autour du Soleil, c'est-a-dire au méme niveau dans ce
qu'on appelle le plan de I'écliptique. Eh bien, & chaque phase de
nouvelle Lune, il y aurait une éclipse de Soleil. Or, ce n'est pas le
cas.

En effet, la Lune tourne autour de la Terre sur une orbite
Iégerement incliné par rapport au plan de I'écliptique. Du coup,
quand la Lune se glisse entre la Terre et le Soleil, elle n'est pas
forcément dans le plan de I'écliptique, elle n'est pas forcément
au méme niveau que la Terre et le Soleil. Et de méme, quand la
Lune se retrouve dans le plan de I'écliptique, elle n'est pas
forcément entre le Soleil et la Terre. En fait, les conditions
nécessaires a une éclipse de Soleil, c'est-d-dire les trois astres
alignés dans le plan de I'écliptique, sont rarement réunies. Au
moins 2 fois par an mais exceptionnellement jusqu'a 5 fois.
Alors comme c'est rare, moi aussi, j'ai envie d'y jeter un ceil (il
prend des lunettes).

On voit 3 globes en
polystyrénes, au bout de
tiges, qui représentent
les 3 astres en question.
Jamy mime |'alignement
avec sa main. Puis fait
tourner la « Lune »
autour de la « Terre ».

Magquette avec les trois
astres : la Terre et le
Soleil sur un méme plan
en verre, et la Lune et la
Terre sur un autre plan
en verre, incliné a 30° de
l'autre. Jamy mime les
deux plans avec ses
mains. Il fait bouger la
lune sur son disque
orbital en verre. Les jeux
de caméra nous montrent
les différents
alignements ou non
alignements.

Les maquettes sont
tres utiles a la
compréhension.

La maquette aide ici
aussi beaucoup a la
compréhension, ainsi
que le jeu de mime de
Jamy, le jeu des
caméras et les
reformulations. Le ton
lent et clair de Jamy
aide a la
compréhension.

Eclipse de
Soleil




- EN TOURNAGE :

F : ah, y'a pas mal de nuages mais ga avance quand méme tres
vite : la Lune a presque entiérement dévoré le Soleil il ne reste
plus qu'un petit croissant de Soleil et dans un instant le ciel va
se couvrir, le vent va se lever et la température va chuter de 8
a 10°C: c'est normal, c'est la nuit | Il pardit que c'est drélement
impressionnant. Et toi dans le camion ¢a va Jamy ?

Fred est en train de
regarder vers le ciel.

On voit le déroulement
de I'éclipse.

Lien nuage / rapidité
éclipse ?

Reprise de la
métaphore

« nutrition » : est-elle
claire pour des éleves ?
Puisque la Lune ne
détruit pas le Soleil...

15:45 & 16:28 . . , , . Eclipse de
J : ben oui ¢a va mais dit donc, y'a des ombres (appeuré) ! Ombres dans le camion. Soleil
Marcel, on dirait des fantomes !
F : eh c'est pas des fantdmes, c'est ce qu'on appelle des ombres |Retour dans le champ ou | Pas de définition de
volantes, c'est un phénomene qui est dii a un refroidissement de | Fred observe I'éclipse. « réfraction ».
certaines couches de |'atmosphére. Donc ¢a provoque une
mauvaise réfraction de la lumiére, ¢a fait des ombres. Bon
tiens-toi prét, tu sais que I'ombre de la Lune va arriver tres
vite, a 2850 km/h |
- TRANSITION Vision de I'éclipse totale.
PV: gay est, la Lune a entierement masqué le Soleil, c'est Vision de Fred en duplex,
I'éclipse totale, ouah c'est trop beau ! (des gens applaudissent) | dans le noir, puis
s'éclairant le visage avec Eclipse de
16:29 4 16:53 |J : He Fred, mais t'es ot ?(en s'adressant a la télévision) une lampe torche. Soleil

F : et maintenant tu peux enlever les lunettes y' plus aucun
risque la Lune cache complétement le Soleil. Tu te rends
compte, il est 12:25 et il fait completement nuit | Et tu crois
qu'en ce moment, toute la terre est plongée dans le noir ? C'est
incroyable ¢a regarde !

Vision éclipse totale.

16:54 a 18:01

- LABORATOIRE

J : Et non, toute la Terre n'est pas plongée dans I'obscurité.

La lumiére du camion est
abaissée, une source

Eclipse de




Marcel baisse la lumiére.

En effet, la Lune est beaucoup trop petite et beaucoup trop
éloignée de la Terre pour que notre planéte soit plongée dans le
noir. En fait, 'ombre de la Lune s'étale sur une petite zone. Et
seuls les observateurs qui se trouvent dans cette zone d'ombre
assistent a une éclipse totale, c'est-a-dire a l'occultation
compléte du Soleil. En revanche, autour de la zone d'ombre, il y
a une zone dite de pénombre, les rayons du soleil arrivent, mais
partiellement. Et les spectateurs qui se trouvent dans cette
zone assistent d une éclipse partielle. Alors évidemment, comme
la Lune se déplace dans I'espace, ce phénomene n'est pas figé, la
tdche d'ombre se déplace sur notre planete. Ainsi, lors de
I'éclipse du 11/08/1999, I'ombre s'est d'abord étalée sur
I'Atlantique Nord, puis la France, 'Europe, la Turquie, I'Traq,
I'Tran, le Pakistan, jusqu'en Inde.

lumineuse joue le réle du
Soleil, tandis que deux
globes en polystyréne
jouent la Terre et la
Lune. Jamy les
manipulent pour illustrer
son propos. Les jeux de
caméra illustrent
occultation totale ou
partielle du Soleil par la
Lune.

La maquette aide ici
aussi beaucoup a la
compréhension, ainsi
que le jeu de mime de
Jamy, le jeu des
caméras et les
reformulations. Le ton
lent et clair de Jamy
aide a la
compréhension.

soleil

La lumiere
(ombre
portée,
pénombre...)

-  TRANSITION

PV : Et voici la tache d'ombre de I'éclipse du 11/08/1999
photographiée par le cosmonaute Jean-Pierre Haigneré a bord

On voit la photographie
satellite de I'éclipse du
11/08/1999.

Puis le déplacement de la

Musigue science-fiction

de la station MIR. Et le déplacement de cette ombre a méme zone d'ombre. Eclipse de
18:02 a 18:50 | été suivi par satellite. Tout au long de son parcours, des millions soleil
de personnes se sont rassemblés pour assister au spectacle. Puis vison éclipse et de la
(gens applaudissent, « ouah »...) « nuit » en plein jour.
Et voilg, ici I'éclipse totale est terminée, mais le spectacle va
reprendre un peu plus loin.
Alors Fred raconte, comment ¢a se passe ?
- EN TOURNAGE Fred regarde le ciel a Loubli de la négationd | Eclipse de
travers a petit télescope. | /oral (« jai jamais »), soleil
18:51 & 19:28 F : C'est incroyable jai jamais vu ¢a ! Un Soleil noir | Et regarde ainsi que laccrochage de
tout autour du disque noir on peut voir ce qu'on appelle la deux syllabes
couronne solaire. C'est en fait une partie de 'atmosphere (« jcomprends pas »),
solaire, elle est composée de gaz extrémement chauds : y'a de est fréguent tout au Composition

AA




I'Hélium et puis il y a surtout de I'Hydrogene, qui peut atteindre long de I'€mission. chimique su
une température de 2 millions de °C. Et si on regarde d'encore soleil
plus pres, on peut voir les protubérances : ce sont des espéces
d'énormes jets de matiere solaire. Et il parait qu'on peut méme Le soleil n'est pas une
voir les étoiles, et certaines planétes éclairées par le Soleil : planéte, c'est une
par exemple, Vénus et Mercure. étoile, il n'a pas

d'atmosphére a

proprement parler.

Pourquoi ne pourrait-on

pas voir ni les étoiles ni

Vénus et Mercure en

plein jour ?

- TRANSITION On voit la surface du Matiere solaire attirée
Soleil avec les jets de par quoi ?
PV : toutes ces protubérances que I'on peut voir pendant les matiéres.
éclipses ont une origine commune. Ce sont des champs Musigue classigue
magnétiques a la surface su Soleil qui leur donnent leur forme « magistrale » et
bien particuliere. La matiere solaire est attirée comme un musigue « science-
aimant et se déploie dans la couronne : certaines protubérances fiction » Protubérances
font plus de 500 000km de haut. Mais un jour on ne verra plus / composition
ce spectacle car la Lune ne cachera plus totalement le Soleil. chimique du
19:29 a 20:46 Soleil

Expert scientifique : La Lune s'éloigne d'environ 3.5cm par an de
la Terre, alors si on cumule ces 3.5cm, dans 600 millions Eloignement
d'années, la Lune nous apparditra comme plus petite. Il n'y aura Lune-Terre

plus jamais d'éclipse totale vue depuis la Terre.

PV : pour avoir des éclipses sur commande, I'astrophysicien
frangais Bernard Millau a eu pour idée, en 1930, de remplacer la
Lune par un disque noir. La premiére éclipse totale de Soleil
était née. Ce dispositif, utilisé de nos jours a bord du satellite

On voit les éclipses
totales vues depuis le
satellite.
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européen Soho, permet d'avoir 24h/24h et 7 jours/7 une
éclipse totale de Soleil. Les images, transmises par satellite,
permettent de mieux comprendre I'atmosphére de notre étoile.
On peut par exemple observer de gigantesques éjections de
matiéres qui se produisent régulierement a la surface du Soleil.

On voit les éjections de
la surface du Soleil avec
une teinte bleue de
I'image.

20:47 a 21:50

- LABORATOIRE

F : mais dis-donc Jamy j'comprend pas, la Lune est beaucoup
plus petite que le Soleil, alors comment fait-elle pour le
recouvrir completement, j'comprend pas.

J : LE HASARD (il insiste sur chaque syllabe). La lune, est 400
fois plus petite que le Soleil. Et par le plus grand des hasards, la
distance Terre-Soleil est 400 fois plus grande que la distance
Terre-Lune. A cause de ce rapport, vu de la Terre, le diametre
apparent de la Lune est a peu pres égal au diamétre apparent du
Soleil, voila pourquoi, la Lune peut masquer le Soleil. Je dis bien
« peut », car la Lune dessine une orbite elliptique autour de la
Terre, autrement dit la Lune n'est pas toujours a la méme
distance de la Terre : quand elle est au plus loin, comme ici, et
bien le diameétre apparent de la Lune est plus petit que celui du
Soleil. Et dans ces conditions la Lune, la Lune ne peut pas
masquer entierement le Soleil, un anneau de lumiere persiste,
c'est ce qu'on appelle une éclipse annulaire.

Vision de Fred en duplex.

Un globe représente la
Terre, un disque gris plus
petit la Lune et un disque
rouge plus grand le
Soleil. Ils sont tous les
trois plus au moins
¢loignés sur la table qui
fait la longueur du
camion. Jamy illustre son
propos en manipulant la
Lune, en montrant le
diametre avec ses doigts,
les jeux de caméra
I'accompagnent.

Magquette avec une demi-
Terre et une demi-Lune,
ainsi que l'orbite de la

Lune autour de la Terre.

L'oubli de la négation d
loral (« jai jamars »),
ainsi que laccrochage de
deux syllabes

(« jcomprends pas »),
sont fréquents tout au
long de 'émission.

Les rapports donnés
par Jamy sont justes
(a quelques kilométres
pres !)

La maquette aide ici
aussi beaucoup a la
compréhension, ainsi
que le jeu de mime de
Jamy, le jeu des
caméras et les
reformulations. Le ton
lent et clair de Jamy
aide a la
compréhension.

Eclipse totale,
éclipse
annulaire

21:51 a 22:22

- EN TOURNAGE

F : Oh dommage Jamy c'est déja finit | Tu te rends compte, la
nuit la plus courte que jai connue : 2 minutes 16 secondes

On voit Fred regarder le
ciel a travers un petit
télescope, le « jour »
revient.

L'oubli de la négation d
loral ainsi que
laccrochage de deux
syllabes sont fréquents

Rareté des
éclipses
totales de
Soleil.
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exactement | Bon c'est quand la prochaine éclipse totale ? 21
juin 2001, c'est bientdt hé | Ah ben oui mais elle sera visible que
dans les pays du sud de I'Afrique. Et pour la France, 3
septembre 2081 (air outré) | Et je vais pas attendre 2081 moi,
J'y vais, j'essaye de la rattraper !

PV : ben tu peux toujours essayer il faut que tu cours a 2600
km/h | (élocution tres rapide)

Fred ouvre un livre pour
se renseigher sur les
prochaines éclipses
totales. Puis il part en
courant avec son
télescope.

tout au long de
/'émission.

Quand Fred court,
musigue gaie comme uhe
musique de gag.

- LABORATOIRE

J : Si ga peut consoler Fred, il y a aussi des éclipses de Lune :
cette fois, c'est la Lune qui dispardit et c'est la Terre qui la
cache. Enfin plus précisément 'ombre de la Terre. En effet,

Deux globes pour la
Terre et la Lune, et une
source de lumiére a
droite de la Terre. Jamy
manipule la Lune pour

Ombre de la Terre est
faux, c'est cone
d'ombre qu'il faut dire.

Préciser pourquoi la

92.23 & 22:55 dans sa course autour de la Terre, il arrive que la Lune passe illustrer son propos moitié de la planéete Eclipse de
dans I'ombre de la Terre. Ce phénoméne se produit en phase de voit cette éclipse : car |Lune
pleine Lune, quand les 3 astres Terre Lune Soleil sont alignés la Lune est dans le
dans le plan de I'écliptique. Alors ce phénomene se produit au cone d'ombre et que
moins 2 fois par an et il est visible depuis la moitié de notre c'est la partie de la
planéte. Terre dans I'ombre qui

la voit.
- TRANSITION On voit une « lune Prérequis importants en
rousse » terme de lumiére
PV : Pendant une éclipse totale de Lune, la Lune ne disparait pas blanche et d'ombres
toujours totalement. Elle prend parfois de belles couleurs portées, cone d'ombre
rouges et orangé. Cette coloration est due a I'atmosphére de le et ombre propre...

92:56 & 23:30 Terre qui filtre les rayons du Soleil et ne laisse passer que le Eclipse de

rouge. Lune

Expert scientifique : les premieres personnes qui ont vraiment
compris le phénomene des éclipses, on pense que c'était les
Grecs, on en est slir, c'était Aristote, qui le premier a utilisé la
forme de |'ombre de la Terre sur la Lune pour prouver la

On voit des dessins
anciens, qui sont en latins
et non en grecs...

Ombre de la Terre est
faux, c'est cone
d'ombre qu'il faut dire.
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rotondité de la Terre. Ce qui prouve bien qu'il avait compris le
phénomeéne physique a savoir I'entrée de la Lune dans I'ombre de
la Terre.

Musigue science-fiction

23:31a23:50

- LABORATOIRE

: Alors tu l'as eu?

i tu rigoles, elle s'est éclipsée | Qu'est-ce que tu regardes ?

: ben je regarde la Lune, y'a plus personne hein ?

: oh c'est marrant j'ai 'impression de voir une voiture dessus.
: ah ouai, c'est la jeep des astronautes !

: oh ils sont dégoutants ils auraient pu la ramener quand
méme !

J : eh, tu crois qu'on y refournera un jour, sur la Lune ?

MO No My

Jamy regarde dans un
télescope depuis le
camion.

Fred rentre dans le
camion avec le sien.

Jeux de mots

23:51a25:03

- TRANSITION

PV : bien slir qu'on y retournera ! Car la Lune ne nous a pas livré
encore tous ses secrets. Des missions japonaises et
européennes sont programmées pour le début du 3°™ millénaire.
Les sondes qui seront envoyées vont s'intéresser a la surface et
a l'intérieur de notre satellite. On voudrait connditre la taille
exacte de son hoyau, s'il est riche ou non en métal, pour en
savoir plus sur sa formation. Et puis on a récemment découvert
sur les péles de la Lune de I'Hydrogene, un des constituants
essentiel de l'eau : il y a peut-€tre des cristaux de glace au fond
des crateres qui ne sont jamais chauffés par le soleil. Chaque
péle disposerait de 3 milliards de tonnes d'eau glacée. Elle
proviendrait des météorites et des cometes qui se sont
écrasées sur la Lune peu apres sa formation.

Cela relance les projets de colonisation : cette eau pourrait
étre consommée par les futurs habitants d'une base lunaire. On
pourrait aussi utiliser I'Hydrogéne comme carburant pour les

On voit la Lune, puis une
sonde arriver dessus
(images de synthéses).

On voit en images de
synthese des fusées, des
bases lunaires, des
télescopes et des
installations qui
pourraient aller sur la
Lune.

Prérequis sur la
composition géologique
d'un astre (noyau,
poles, surface..)

Musigue science-fiction

Composition
Lune

Conquéte de la
Lune, futurs
projets

EE




fusées : la Lune deviendrait alors une base de lancement pour
aller explorer le systéme solaire.

Et en plus, comme sur la Lune il n'y a pas d'atmosphére, ce serait
idéal pour installer des télescopes qui permettraient d'explorer
les confins de l'univers

25:04 a 25:56

- LABORATOIRE

(ronflements) PV : et ben les amis c'est dur le métier
d'astronome !

Musique / générique de fin

Fred et Jamy dorment

FF




Annexe 4 : Histogrammes des synopsis
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- Les phases de I'émission ou aucun theme n’est éhoeddevraient pas avoir de

colonne. Cependant, pour l'analyse, nous avons ibesle visualiser ces
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colonnes. Leur niveau sur I'axe « nombre de théatEsdés » n’est donc pas
exactement zéro mais 0,1.

Chaque colonne représente les « phases » décritds 2 b.

Document 1 : en 946 sur I'axe du temps, nous ne/qgrmiobserver la colonne
« transition » puisque celle-ci ne dure que 4 seesnélle est trop courte pour

étre vue sur le graphique. Aucun théme n’est abdedés cette phase.



Annhexe 5 : Enquéte a destination de professeur(e)s des écoles exergant ou ayant
exercé en cycle 3

Cette enquéte est réalisée dans le cadre du projet de recherche d'une étudiante en Master I de
professeur des écoles, sur I'Académie Midi-Pyrénées. Elle a pour but de répondre a la question
suivante :

Les émissions « C'est pas sorcier » sont-elles fréquemment utilisées en classe par les enseignants
de cycle 3 et de quelle maniere ?

Cette enquéte s'inscrit au sein d'une problématique plus large a propos de cette émission, sur sa
possible utilisation en classe de cycle 3 dans le cadre de I'enseignement des sciences, sur les
modalités de cette utilisation et sur son impact sur les connaissances des éléves. Elle me
permettra de recueillir les points de vue des enseignants a propos de ce support pédagogique.

1) Que pensez-vous de |'émission « C'est pas sorcier » et de sa portée éducative ?

(8 lignes sont laissées en blanc)

2) Utilisez-vous les vidéos de cette émission dans le cadre des activités en sciences au cycle
3 ? Si oui pourquoi ? Si hon pourquoi ?

(8 lignes sont laissées en blanc)

3) Quelle serait, selon vous, l'utilisation la plus judicieuse que l'on pourrait faire de cette
vidéo en classe ?

Avant le cours

Pendant le cours en fragmentant la vidéo

Apres le cours

Pour montrer des expériences non réalisables en classe

Dans le cadre d'une évaluation

Pour amener des discussions, des débats autour du sujet scientifique traité
Autres :

OO0OO0DO0DDDD

4) Si vous avez répondu oui d la question 2 (utilisation des vidéos en classe), comment
utilisez-vous cette émission en classe actuellement ou au cours d'autres années
d'enseignement?

(8 lignes sont laissées en blanc)

Vous pouvez me renvoyer ce document a I'adresse mail suivante : clairemartl@hotmail.com
Vos réponses seront traitées en respectant strictement votre anonymat.

En vous remerciant pour votre participation a cette étude.

Claire MARTIN

JJ




Annexe 6 : Traitement des réponses d la question 1 de I'enquéte (« Que pensez-vous de I'émission « C'est pas sorcier » et de sa portée

éducative ? »)
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Annexe 6 : Traitement des justifications de la réponse a la question 2 (« Utilisez-vous les vidéos de cette émission dans le cadre des
activités en sciences au cycle 3 ? Si oui pourquoi ? Si hoh pourquoi ? »)

A gauche du document sont traitées les réponses des enseignants utilisant ou ayant utilisé les émission « Cest pas sorcier ». A droite les réponses des
enseignants ayant répondu ne pas les utiliser ou ceux qui les utilisent mais qui ont donné des inconvénients liés a leur utilisation.

COMTERL DE L'ERISSI0N STATUT EXFERIEMCE OANMS L'ERISSICR MMATERIEL OIVERS
OUT mot-clé 1 moat-clé 2 maot-clé 3 mot-clé 4 mot-clé § mot-clé § mot-clé 7 mot-clé & maot-clé 3 mat-clé 10 maot-cla 11 NON expérience | difficultés difficulté autres
programmes completité compréhensian wariété schématisation | démanstration illustration abtentian mize en place ariginalité durée zoi-méme | d'abtention | mise en place

réponse 1 1] 1] 1] i] 0 0 1] 1] i] i] 0 réponse 1 0 1 1] 1]
réponge 2 1 0 0 1] 0 0 0 1 1] 1 0 réponze 2 0 0 0 0
* réponse 3 1 1] 1] 1 0 1 1 1] i] i] 1 réponse 3 0 1 1 1]
réponse 4 0 1 0 1] 1 0 1 0 1] 1] 0 réponse 4 0 0 0 0
réponse 5 1] 1] 1] 1] 0 0 1] 1] 1] 1] 0 réponse § 0 1] 1] 1
réponse & 1] 1] 1] i] 0 0 1 1] i] i] 0 réponse B 0 1] 1] 1]
réponse 7 1 1] 1 1] 1 1 1 1] 1] 1] 0 réponse 7 0 1] 1] 1]
réponse & 1 1] 1] i] 0 1 1 1] i] i] 0 réponse & 0 1] 1] 1]
réponse 9 1 0 1 1] 0 0 1 0 1] 1] 0 réponse 9 0 0 0 0
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réponse 23 0 0 0 1] 0 0 0 0 1] 1] 0 répanse 23 0 0 0 0
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Annexe 6 : Traitement des réponses a la question 4 : (« comment utilisez-vous cette émission en classe actuellement ou au cours

d'autres années d'enseighement? »)
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Annexe 7 : Document de préparation de la séance observée n°1, suivi des
documents éléves associés.

Fiche de préparation
@-ﬂmim"ﬁﬁcn%m"'_ o ~ |Mivesu CE2Z-CM1 |
Séquence ;- Astronomic - Solel, Terre e Lune [rate 14 juin 2012 I
Séance 'ﬁ- La.:.-u:.lup&&ﬂ:nlemklln:::d-tLum Dhirag - Ih1l'.la?ml'.l

| CAbjectif :
Comprendre ke phénoméne de |'éclipse de soleil ‘

Comipdrences
Lecture: Ridaction © - _angape ora ]
| - Diégrire une hypothése - expliquer clairement une
sciemtifique de fagon hypothése scientifique a ‘
' comprehensible I"ensemble de la classe
=¥ réaliser un schéma clair
cormespondant & la description
] corile
| = PErOPTOpRCLEUr &l SCran =» aux pdeces babituelles (phase 1, 2 e 5)
| =* Fiche de recherche d"hypothéses = Travail par groupe de 4 ééves CE2 ef CM
|—} umi balbe de foot @ une petite balle miélangés (phases 3 ¢t 4)

—} ['m,eu[n:-n phn-:luz de T1r|1|r|. d-:::rl{: ce qu il 5-: pam l:-:tn:r-:r |-|':-E: dE-b-Il!- non sur | histoire maif
sur be osoleil) : & que se passe-t-El su mivesu du solerl T # - o pensez-vous gue Tinfin oemEmaEn
| régllemeni be soleil 7 » - « pensez-vous qu'il y une explication scientifique i ce phénomene 7 »
= momirer phobo ségquentielle d une éclipse (comparer avec Tinlin)

= décrire le soleil {le morces qui mangue © =@ beme. ) recoei] dimpressions
= Visonmer film en accébéré (leur dine combien de temps ¢a dure en réalitd © entre 2h30 et 3 heures) |
= recueil de pistes de réflexion el de mots clés

Phase 2 : rappels : 5
=< ce qu'ils savent sur les ombees et ln lumiére (quand la lomiére ne passe pas | ombne)
= oe qu'ils savent en astronomie {Soleil (umiére), Teme tourne autour, Lune tourne sutour Terre <

alternance jours ef nuit (quand pas éclairé par solel)

= aur fiche distrbuée
rédiger une explication possihle + réaliser un schéma -::spli;.u:ifl;{\nﬁﬁ'pnnd.un[

= relancer si nécessaire 54 blocage - faire passer ume ombre devant la lumére du régroprojectewr sans

faire de commaentamre

Phase 4 : Présentation des hypothéses : 15° [
=* affichage des fewilles dans la classe ef fourmer |

| présentation de chaque hypathese élaboree par ke proupe
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—» validation / invalidation par le groupe

| =» [13754] . présentation et validation sans explication . 5°
- esl-ce que ¢a amive souvent que Ja Lune passe entre 1a terre et Je Soleil 7

- 114°23 E!ﬁ’ﬁﬂ les conditions d'une éclipse de soleil = 10
- alhignement des 3 astres (/) géometnic)
- probléme de 1"écliptique (2 expliquer plus simplement car trop technique)

(uestionnement 20°51 & 20°59 : Commenr la perite Lune peus-elle cacher P'énorme Soleil ? 10'
- Vous croyez gue Lune peut cacher le soledl 7
- non . et pourtant ¢'est bien ce gu’il se passe |
- oui o comment Mexpliguer 7
- expérience du stylo et de la trousse et faire prolonger la cogitation sur Lune et Soleil

= EI:!'E-EJ a2l ’E _validation de la réflexion par CPS @ §°

(uestionnement : puisque la Lune passe devant le soleil, est-ce que toute la terre voit éclipse ?
- déja on peut exclure 1a on il fait nuit puisqu’ils ne voient pas le soleil ! (mi la Lune d’ailleurs)
- 8ila Lune passe entre o Terre ef le soleil gue se passe-i-il 7 (nuil pourquoei 7 = lumiére ng
passe plus = ombre de la Lune) ; 'echipse, ¢’est quand on est dans Pombre de la Lune

= (Questionnement par CPS |J'E:H ﬁﬂ'_’ig : Toute la Terre est-celle plongée dans le noir ?
- Fait-il puit sur fowte la Terre 7 {oui probable sinon expliguer pousqued)
| - Uuelle est la taille de Uombre de la Lune par rapport a la Terre 7 (+ petite car Lune + petitg
que la Terre donc son ombre ne peut pas recouvrir toute la Terre {essai au vidéoprojecteur 7)
| - Modéle du passage de la petite balle entre un ballon et le vidéoprojecteur (ils voient 'ombrd
I de la Lune
- = conclure que seule une partie de la Terre voit I'éclipse

2 |I6'58 & 19°05| - validation de la chose et Elayage

- avecle passage de la Lune I"ombre se déplace sur la Terre)

= [21'57 2 22' 24| chin d'wil final soulignant la rareté des ¢clipses !

Si temps . élaboration de la trace écrite ? Sino distribution de la legon

Observations
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Tintin et le temple du soleil
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A B C D E

| Recherche et hypotheses :

Mous avons vu que lors d'une éclipse de soleil, le soleil disparait progressivement selon les
phases successives suivantes :

B0l |-k

Avec fon groupe, cherche une explication possible en te servant de ce que tu connais sur :
- les ombres et la lumiére
Le Soleil, la Terre et la Lune

1) ion d'une claire et 1
2) Faites un schéma correspondant & votre hypothése :
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Les éclipses de soleil :

Lorsque la Lune passe entre la Terre et le Soleil :
- elle cache le soleil 4 la Terre

et son ombre est projetée sur un merceau de la Terre. Il y fait alors nuit en plein

Jjour!

Ici, on voit le soleil carla | Ombre propre de la lune
| Lune ne le cache pas @ on ne
| voil pas d'éclipse |

Ombre portée ':-[le la lune N

{Semles les personmes gui viveni \ . X
ijr”u! Cette ZoIe Vorert Il".u:h‘r_;\?l] Cl]l“} d- ﬂmhl‘ﬁ d-E la Iu“ﬂ

Lors d'une éclipse totale, la Lune cache progressivement le soleil jusqu'é ce qu'on ne le
voit plus du tout. Puis le soleil réapparait progressivement.

Les régions de la Terre qui ne voient plus le soleil sont dans lombre de la Lune. Comme
elles ne regoivent plus la lumiére du soleil il y fait nuit alors que l'on est en pleine
Jjournée.

Comme la Lune tourne autours de la Terre, son ombre se déplace sur la surface de la
Terre et l'éclipse est visible de plusieurs régions du monde mais pas au méme
moment.
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1) Entretien pré-séance (non audio-enregistré) : 10 minutes

= Disposition de la classe
VP : vidéo projecteur
BE : bureau enseignant (lieu prise de note)

Documents fournis par I'enseignant :

- Fiche de préparation
- Documents de travail éléves (BD, étiquettes, fiche de recherche)
- Trace écrite polycopiée

I m’explique le déroulement de la séance. Il s’en tient au maximum a ce qu’il y a d’écrit
sur la fiche de préparation, qu’il garde avec lui pendant toute la séance. Pour les
sciences, il ne différencie pas les CE2 et les CM1.

2) Laséance : Début 14h05, fin a 16h30 (récréation au milieu)

De 00:00 a 03:50, installation des éleves

pour 2. Lecture pendant 2 minutes 30 secondes. Pendant ce temps, I'enseignant range
des papiers administratifs puis passe dans les rangs sans intervenir, vérifie le
fonctionnement du vidéoprojecteur. Il s’assure que les éléves aient fini de lire. L’agitation
commence. |l passe aux questions.

(06:16) S : Qu’est-ce qui se passe la ? (I'enseignant est au milieu de la classe, entre les
CE2 et les CM1)

Les éleves ont bien vu qu’il y avait une éclipse, ils ont compris que c’était I'élément
important et non I'histoire de tintin. (Les éleves avaient travaillé sur Tintin en frangais, ils
connaissent la BD et I’histoire, le cours de sciences est I'occasion de faire un lien).
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S : Ca se passe comment alors cette éclipse ?

Les éleves tentent d’expliquer ce qu’est une éclipse. L'enseignant les laisse s’exprimer,
gere |'attribution de la parole, pose des questions aux éleves. Les éleves levent le doigt
mais tous n’attendent pas d’étre interrogés pour parler. Il explicite aussi le sens de
I'histoire de la BD, avec le dieu des Incas qui est le soleil, d’ou la panique provoquée par
I’éclipse.

S : Regardez ce qu’il se passe entre le début, le milieu et la fin, vous ne voyez rien ?

L'enseignant organise le débat, la parole, reprend ce que disent les éleves parfois. Quand
les explications tendent vers |'exactitude, I’enseignant met fin au débat, qui a duré 3
minutes 30 secondes.

(09:47) S : Consigne : vous tournez la feuille et tout seul ou par deux, vous allez mettre

ces images dans l'ordre, c’est trés facile, vous voyez les cases blanches qui sont en haut,

vous marquez la lettre qui correspond, vous avez 20 secondes.

Il passe dans les rangs, pour notamment lancer les CE2 dans 'activité. |l ajoute que I'on
peut tourner la feuille et regarder la BD pour s’aider. Certains dessinent, d’autres
écrivent les lettres comme la consigne le demandait : les travaux sont tous corrects.

L’enseignant vient me voir et s’adresse a moi : « ils savent du coup ce que c’est on va voir
comment ¢a va se passer. Je vais les pousser sur les fiches de recherche, pour qu’ils
fassent des schémas clairs ».

L'activité dure 2 minutes 18 secondes. Tout le monde a fini, il y a de I'agitation donc on
se leve, on prend la feuille et on va au TBI.

De 00:00 a 00:54 : installation des éleves

(00:55 correction) Sont affichées sur le TBI la frise vide et les étiquettes dans le désordre
gu’ils devaient remettre dans I'ordre en classe. Nous allons faire la correction. Qui veut
passer au tableau ? (beaucoup de doigts levés). Un éleve passe au tableau pour faire
glisser les étiquettes avec le stylet.

L’enseignant laisse faire |'éleve, puis revient au tableau pour approuver la correction :
tout le monde est d’accord avec ca bien slr? (OUI). Il va s’assoir avec les éléeves en

emportant son matériel (clavier-souris).

(02:39) je voulais vous posez une question mais je vois que vous connaissez déja la

réponse, mais je vous la pose quand méme : Est-ce gue tintin commande au soleil ?

OUI / NON (il s’adresse a un éléve en particulier qui a hoché la téte positivement). lly a
une discussion entre les éleves et I’enseignant pour savoir si Tintin commande le soleil
ou si c’est un phénomene avec une explication scientifique. Qui pense que c’est

uu



magique ? (1 seul mais pas sérieusement). Vous pensez tous que I’'on peut trouver une

explication scientifique a ce qui se passe dans Tintin. OUI

(05:06) Effectivement il y a une explication scientifique a tout ¢a. Il y a du chahut,
I’enseignant doit remettre de I'ordre. Il lance son power point avec les différentes photos
des phases d’une éclipse. Qu’est-ce que vous voyez? Plusieurs réponses.

Un éleve demande si c’est la nuit, I'enseignant répond que non, c’est le jour. Est-ce qu’on
peut regarder le soleil avec les yeux ? (tout le monde parle en méme temps, I'enseignant
les reprend et demande de lever le doigt). Un éleve explique qu’il faut mettre des
lunettes.

Qu’est-ce gu’on a fait alors la ? Vous trouvez gu’il est trés éblouissant ce soleil ?

L’enseignant explique alors le port des lunettes et du filtre pour la caméra, c’est pour
cela que le ciel est noir sur la photographie.

(Eleve) C’était quand ? La derniére en France ¢’était en 1999. Agitation donc il remet le
calme.

Il fait défiler les images, sans forcément toutes les commenter, en précisant que ce ne
sont pas les images d’'une méme éclipse. Les éleves commentent les images. Vous
m’avez dit que c’était la lune qui passait devant le soleil ? OUI En tout cas il y a une

grosse forme noire qui cache le soleil. C'est beau ? OUI. A la fin, il intervient sur la diapo

qui montre les 6 photos collées de différentes phases d’une éclipse. Débat sur I'ordre des
images : ca dépend de |’endroit ol on se trouve sur la Terre. La diapo suivante est |a

méme sauf que la disposition des phases est différente et que c’est une éclipse
annulaire. Enfin, il termine sur I'image avec ’lhomme, le soleil en fond et la lune, mais
sans vraiment la commenter.

Combien de temps ca dure une éclipse ? Beaucoup de doigts levés, beaucoup de

réponses différentes. Il fait un tour d’horizon des hypotheses. Puis il ne répond pas a la
question.

(12:55) On passe au premier film de You tube : il explique que c’est en accéléré, puis que
la partie ou la lune cache completement le soleil est ralentie. Puis il passe la seconde
vidéo, et donne la réponse sur la durée d’une éclipse : entre 2h30 et 3h. Les éleves sont
agités ou passifs mais peu sont a la tache ou concentrés. L’enseignant doit régulierement
remettre le calme. Il ferme les fichiers. Un éléve pose une question sur la durée de la nuit
dans une éclipse mais I'ignore et répond que I'on va voir ¢a tout a I’heure.

CLASSE
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L’enseignant remet le calme quand tous sont assis. Il revient sur la durée d’une éclipse et
montre que dans tintin une éclipse de quelques secondes est impossible ! Il montre la BD
devant lui en circulant dans la classe.

rentrer dans les détails.

Les éléves parlent a tour de réle, puis un dit « y’a la terre... ». L'enseignant saisit le globe
puis saisit la lune plus petite (balle de tennis en mousse). Il montre avec les deux boules
ce que les éléves lui disent. Le role du soleil est tenu par le vidéoprojecteur qui émet une
lumiére bleue sur I'écran. Schéma de ce qu’il montre :

)

Globe Vidéoprojecteur

Ecran

Agitation au fond de la classe car le globe se casse : chut.

Quelques doigts levés pour participer aux rappels. Rappels sur la lumiére, les ombres,
I’'astronomie qu’ils ont déja vu... L’enseignant reformule ce que disent les éléves et
posent des questions pour les faire avancer. Il remet le calme deux fois. Les éléves
discutent entre eux pendant les rappels pour trouver les bonnes réponses aux questions
de I'enseignant.

Un éleve dit que le soleil ne bouge pas, I'enseignant lui dit que non, on ne peut pas dire
gue le soleil ne bouge pas c’est faux, mais on ne va pas rentrer dans ces détails-1a.

Quand les éleves commencent a polémiquer, il arréte la mise en commun et revient au
centre de la classe. Cela fait 45 minutes que la séance a commencé (et non comme les 20
minutes prévues).

Vous faites les groupes, vous avez 30 secondes, puis I'enseignant finit par intervenir. Il
fait 5 groupes de 4 ou 5 éleves en mélangeant CE2 et CM1. Les éléves se placent dans la
salle, chahut.

Il revient au centre, met le calme et lit la consigne en montrant la fiche de recherche. Il
explicite bien ce qu’il entend par schéma, et non pas un dessin avec plein de détails. Il
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précise qu’il faut que ce soit clair, car « on écrit par pour soit mais pour communiquer
avec quelqu’un d’autre ». Il distribue la feuille, vous avez 10 minutes (cela a duré 17
minutes 35 secondes).

Je peux passer dans les rangs pour écouter les groupes. L'enseignant désigne le
rapporteur dans chaque groupe.

- Groupe 1:ils discutent beaucoup d’autre chose, ne sont pas vraiment a la tache.

- Groupe 2 :ils se mettent vite a la tache et font chacun de leur c6té des brouillons
d’explications et de schémas. lls discutent entre eux ensuite.

1) Ecrivez votre explication d'une facon claire et précise

N/ Jujmz A p2AKNG... PRI M. M fmfma,@én&
L. /waxu; AL O Ll oe
MJLL ...... Q,, h30.28.5h e

=1

2) Faites un sché
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Groupe 3 : lls ne sont pas vraiment a la tache et chahutent.

Groupe 4 : lls débattent, une éléve montre avec ses mains ce qu’elle explique.
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1] Ecrivez votre explication d'une claire et

cﬂop&iﬂﬂﬁm%m&m&)ﬂuaﬁ

6y | l|.
J,M Lo, ,r.u, Aeang. .ml..,.m_ L2 [

ei-fuit

- Groupe 5: lIs discutent, débattent méme si un éleve est perturbateur.

1) Ecrivez votre explication d'une fagon claire et précise :
MWW MJ&MWQWM«&W

il m;;;}"}@ W ' gm:m

Pendant ce temps-Ia, I'enseignant passe de groupe en groupe, environ 1 ou 2 minutes
par groupe, afin de les aiguiller avec des questions orientées, ou de remettre le calme et
les éleves au travail. Il les encourage aussi en leur disant « oh j’ai entendu un truc
intéressant ! ». Il critique aussi les schémas trop détaillés. Quand il voit qu’un groupe

« décroche » il y va, explicite les explications floues... Il se déplace vite entre les groupes,
ne prend pas le temps de répondre trés précisément, il les laisse travailler.

Au bout de 6 minutes, seulement 2 groupes ont commencé a écrire. L’enseignant fait le
rappel gu’il ne reste plus que 5 minutes.
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L’enseignant continue de tourner rapidement. Il aide un groupe un peu plus longtemps
gue les autres (groupe 1). Il y a du chahut. Souvent seul celui qui écrit est au travail.

L’enseignant regarde la montre et me dit « il va falloir rallonger un peu».

Au bout de 10 minutes : le groupe 2 a fini mais ils veulent trouver autre chose a écrire,
les autres n’ont écrit que les explications, pas de schéma. Tous les groupes rappellent
dans leurs écrits la durée d’une éclipse.

Au bout de 15 minutes (32:00), une éléve signale un probleme de discipline, I’enseignant
suspens la séance quelques instants afin de savoir qui a écrit sur la table... L’activité
reprend quelques minutes puis « il faut qu’on arréte » (a mon intention).

On remet le calme, 'enseignant ramasse les fiches de travail et les trie dans un certain
ordre.

Un éléve de chaque groupe va présenter ses conclusions au tableau. L’enseignant écrit
I’essentiel en méme temps. Beaucoup chahut, il remet le calme. Il fait également les
schémas des groupes au tableau. L’enseignant reformule et pose des questions.

Voici la mise en commun écrite au tableau :

- La Lune passe entre le Soleil et la Terre

- L, T, Ssont alignés (schéma groupe 2 : rappel de géométrie sur I'alignement)

- Entre 2h et 3h (on le note mais ¢a ne change rien a I’explication scientifique)

- Il reste le bord du soleil (schéma du groupe 3 qui est le dessin d’une éclipse mais qui
n’explique pas le phénomene)

- La Lune fait de I'ombre sur la Terre

- Comme la lune est opaque, la lumiere ne peut pas passer, donc il y a une ombre

- (mis a part en bas) : La Lune fait le tour de |la Terre en 24h (c’est une erreur, un éleve
la remarque a haute voix mais I'enseignant ne corrige pas, il laisse la phrase au
tableau)

Il récapitule en montrant au tableau. Tout le monde est d’accord ?

Tout le monde retourne a sa place, rapidement (il remet de I'ordre). Vous avez 20 sec.

éléves)

Il s’assoit derriére I'ordi et le vidéoprojecteur. Le son est faible donc si vous faites du
bruit vous n’entendrez rien.
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Il passe le premier passage 13:54 a 14:08 : qu’est-ce qu’il a dit [a ? La lune passe juste
devant le soleil. Est-ce qu’on a dit la méme chose ? oui ! Parfait

Continue jusqu’a 14:24 : la il explique I'histoire des lunettes, on en a parlé tout a I’heure.

Puis continue les explications de Jamy en les mettant en garde, il y a des mots
compliqués, ce n’est pas essentiel de les retenir. Une éclipse se produit tous les jours ?

Non.

La Lune le Soleil et la Terre doivent étre alignés. L’enseignant se leéve pour cocher les
deux réponses justes au tableau. « Est-ce qu’ils sont toujours alignés ? » NON, alors
guelqu’un vient au tableau me dessiner un cas ou ils ne sont pas alignés : un éleve y va.

Vidéo : une éclipse de soleil ne peut se passer qu’en phase de nouvelle lune. Mais quand
il y a une nouvelle Lune, la Lune est a chaque fois entre la Terre et le Soleil. Il y a toujours
une éclipse ? non. Explication de Jamy sur le plan de I’écliptique (I’enseignant devait
couper ce passage mais il a oublié, cela lui a échappé donc il a dii composer avec
ensuite). Arrét : vous avez compris ¢a le plan de I'écliptique ?

Il reprend les explications de Jamy en montrant en |'air avec le doigt. |l parle de la
diminution de la luminosité et de la température.

« Vous avez bien compris cette histoire d’écliptique ? » L’enseignant accentue le fait que
cet alignement est rare. Il se léve, va au tableau, reprend le globe et la boule de mousse
pour expliquer, avec la lumiére du vidéoprojecteur. Tout le monde a compris ? oui.

« Qu’elle heure est-il ? 15h35, bon on continue »
Les éleves demandent pourquoi on ne regarde pas I'émission en entier, il ne répond pas.

Rappel de la question de Fred : comment la lune si petite peut-elle cacher le si gros
soleil ?

Il se leve, va au tableau. Il y a beaucoup de mains levées. Il reformule, montre avec le
doigt les explications des éleves, il fait un essai avec la regle du tableau, qu’il avance et
recule devant la lumiere du vidéoprojecteur.
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Allez, on va faire une expérience : les éleves qui sont a leur place vous prenez un stylo et
votre trousse. Vous placez la trousse devant vous et le stylo devant un ceil, vous fermez
I'autre ceil et avancez et reculez le stylo. Qu’est-ce qu’il se passe ?

Les éleves concluent et I’enseignant fait ensuite un schéma au tableau au bout de 2
minutes d’expérience pour étayer (il y a du chahut, certains éléves jouent avec le VP).

v

Quand I'objet est ici on ne voit pas
la boite noire

Quand l'objet est ici on voit
les contours de la boite noire

Vidéo de 21:08 a 21:56 : C’'est le hasard qui donne I'alignement et la distance requise.
L’enseignant explique les deux types d’éclipse, il est assis derriere I'ordinateur.
« Qu’elle heure est-il ? 15h42, bon on continue »

Il reprend le globe et la balle en mousse, avec la lumiere bleue du VP, il fait un cas
d’éclipse. Certaines questions sont posées mais il les ignore.

On voit I'éclipse partout sur Terre ? Réactions diverses
On voit I’éclipse que quand on est dans I'ombre de la lune ? On va vérifier avec la vidéo.

Vidéo de 16:24 a 19:04, avec un arrét au milieu pour une question. Au moment ou Jamy
parle des éclipses partielles, il dit aux éléves que c’est « du bonus ». Il remet de I'ordre.

Un éleve pose la question de savoir combien de temps dure la nuit d’une éclipse.
L'enseignant s’adresse a moi pour savoir si je me rappelle de celle de 1999. On se met
d’accord sur une dizaine de minutes.

15:56 : RECREATION
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Petit rappel : qui voit I'éclipse ? Un éléve répond mais de maniere erronée. L’enseignant
prend le globe, la lune en mousse et montre une éclipse. Il induit le raisonnement.

lIs en arrivent a la conclusion que ceux qui sont du coté de la lumiere et dans 'ombre de
la lune voit I'éclipse. Il fait plusieurs exemples au tableau en changeant la lune de place
et demande s’il y a une éclipse ou non. Puis il demande si les frangais voient I’éclipse ou
non.

Il'y a5 éclipses par an, mais pas toujours en France.

La vidéo continue, Fred dit qu’il fait noir pendant 2 minutes et 16 secondes, les éleves
ont la réponse a une de leur question qu’ils s’étaient posé et que I’enseignant n’avait pas
pu résoudre.

En France, la prochaine aura lieu le 3/9/2081 ! Rires...

L'enseignant ramasse toutes les feuilles, distribue les poly de trace écrite et demande
aux éleves de la lire. Puis il |a lit avec eux car le temps presse.

Il y a une erreur a corriger : ce n’est pas « ombre portée » mais « ombre projetée ». (Ce
n’est pas une erreur mais I'enseignant préfere conserver le méme vocabulaire tout au
long de la séquence).
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Annexe 8 : Retranscriptions écrites des entretiens faits lors de I'observation n°1
(les éclipses).
S : Stéphane (I'enseignant)
C : Claire (moi-méme)

Document 1 : entretien court a chaud

durée 14 min 36 sec

S :je t'‘écoute

C : du coup je voulais avoir ton impression sur la&ance

S : bon moi c’est la premiere fois que je travailbenme ca avec la vidéo, euh... avec la
vidéo donc en appui de ... de la lecon quoi. Doncalip ils ont pas de documentaire écrit,
ils ont pas de du tout de... donc ¢a va quand méireedppel a leur mémoire, mais bon les
choses qu’on voit en vidéo, en général, ca les ugarq

C : daccord

S : hein donc euh... je pense gu’ils vont garder duaéme des choses de tout ca. Ca s’est
assez bien passé, je trouve, euh... Y’a pas eu gdgpdcan ce qui prouve que ¢a les a
intéressé, quand ca les intéresse pas c’est le .bi@wais un peu peur et ¢a s’est bien passe.
Et puis euh...finalement j'avais peur que ce soit tiidficile et finalement c’était, ¢ca s’est
vraiment bien passé. Je pense qu’ils ont bien cempéme I'histoire d’écliptique. Y’'a cette
histoire-la du schéma que j'ai fait sur le ... sucéeps opaque qui plus ou moins éloigné
cachait une zone plus ou moins importante... ilgpasttrop compris je pense dans ce que j'ai
fait & mais ils ont compris apres quand ¢a a éké.eplus concret avec les images de « C’est
pas sorcier ». Ca a été plus concret. La ils Kwaiment touché du doigt. Parce que la... la
c’est trop théorique pour eux ¢a.

C : C'est a plat quoi

S : c’est de la géomeétrie, c’est a plat donc ... Maisc le support vidéo derriére tout ¢ca a
bien marché je pense aussi. Donc euh... ouai euhpartigipait bien. Euh... ils ont été assez
pertinent, tu vois des qu’on pose une questiorralsvaient... ils trouvaient assez bien les
pistes donc c’était intéressant parce que du cabp.emoi javais un peu peur, c’'est ce que
j'espérais que ¢a se passe comme ¢a, a savois gpjilortent les trucs et qu’on valide avec la
vidéo derriere. J'avais un peu peur qu’ils ne temt\pas et que finalement la vidéo devienne
un cours euh... un cours ou ils apprenaient toutnEaie comme ¢a servait a valider leurs...
leurs hypotheses c’était intéressant. Voila... aveétagage en plus puisque on voit y'a
toujours des informations complémentaires. Tu {éls coup de la lune qui avait une orbite
elliptigue, moi javais prévu de couper, je voulpas le montrer pour pas rentrer dans ces
détails-la quoi et pas parler d’éclipse annulairei.gMais bon j'ai oublié de couper, c’est
passé donc bon il a bien fallu euh... j'ai essaypateser vite dessus que euh... pour pas...
parce gue si on commence a partir apres sur ladaires et puis les partielles et tout...
jaurai eu peur de les perdre.

C : En fait au début euh... ce que tu me disais tout I'heure c’est que tu pensais pas

gu’ils partiraient aussi vite sur la BD, pour trouver d’abord qu’il y avait une éclipse. Tu
pensais pas gu'ils diraient tout de suite : une éiglse, c’est quand la lune...

S : Ouai moi jpensais qu’ils allaient dire y’'a... ous sont attachés, y’a un poteau, enfin a
s’attacher vraiment a I'histoire de la BD plutét gu’phénomene astronomique qui se passe
dans la BD. Alors que tout de suite ils sont atlegsus quoi. Sans doute qu’ils ont dit bon on
est en sciences, on a travaillé récemment sutdd sbla terre, ils se sont dit bon ca doit étre
¢a, je sais pas. Mais euh bon jpensais qu’ilsadtgplus partir sur le contenu, le déroulement
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de I'histoire plutét que sur I'éclipse. Mais borest un détail parce que je les aurai recentrés
la-dessus pour arriver sur I'éclipse.

C : aprés oui ils ont... ils savaient déja un petit eu comment ¢a fonctionnait. Quand t'as
ramasseé les premiers schémas ou ils devaient boudes étiquettes, est-ce que t'as eu
limpression que c’était bien ?

S : ah oui c’était clair, je vais le ramasser ncaigjue j'ai vu c’était bon quoi. C’est quand
méme, mettre des images séquentielles comme t&lle'®st quand méme d’un niveau peut-
étre pas CP mais CEL1... J'ai pas ... jai pas tout legardé mais je pense, je vais les
ramasser si tu veux les voir, mais je pense qug clair. De toutes facons si c’était pas clair
au début je pense que si je leur donne maintenamioyprobleme avec ce qu’on a fait 13, ils
ont bien vu comment ¢a se passait, y'a eu les gidéon voyait bien le déroulement en
acceélére donc euh... ¢ca y’'a pas de souci.

C : d’accord. Est-ce que je peux te piquer des fdies de recherche comme ¢a,
complétées...

S : situ veux je te les photocopie toutes.

C : oui voila, je les anonymerai moi a la maison. tc’est au dos de Tintin qu’ils ont fait
euh...

S : oui, t'en veux aussi ?

C : oui voila des correctes et des non correctesed ai vu qui avait redessiné et ...

S : oui y'en a qui ont redessing, bon c’est pasitrportant, I'essentiel c’est que les images
séquentielles elles soient mises dans le bon ordea.a qui ont dessiné, d’autres qui ont mis
les lettres, j'avais demandé de mettre les lettr@is comme ils écoutent les consignes plus ou
moins... ou alors ils écoutent les consignes puigdés sont a la tadches hop ils les oublient
et puis ils font a leur sauce. Mais bon a partirsument méme si c’est dessiné, si c’est
dessiné dans l'ordre, c’est bon.

C : et la, ce que tu me disais, c’est que le petiin d’ceil final, tu sais pas si tu vas...

S : Ouai bon je vais voir a quelle heure on remquaiece que nous on finit dans une demi-
heure. Le temps qu’ils fassent les cartables, gjtaihgent les affaires... Ca prend... ¢a prend
30 secondes. Ca peut étre intéressant juste poligrser la rareté des éclipses. lls en parlent
donc peut étre que je vais le passer, je pensgques essayer de la passer quoi. Et puis
apres je vais distribuer, on va lire puisque ¢caespond, est-ce que ¢a correspond a ce que
VOus avez vu, est-ce que vous comprenez tout deycuiécrit, est-ce que le schéma est clair
pour vous. Je vais passer deux ou trois minutesidepour m’assurer que tout est clair...

C : et tu avais prévu d’interagir avec le tableau o pas ?

S : euh... d’écrire ce qu'ils disaient 1a ?

C : oui

S : euh... je l'avais pas écrit mais c’est quelquaseh enfin j'avais pas pensé a I'écrire parce
gue c’est quelque chose que jai I'habitude deefdin fait je sais pas si t'as vu mais quand
jai pris leurs feuilles de recherche et d’hypott®ge les ai classées.

C : non javais pas vu ¢a.

S : Je les ai mises dans un ordre pour gu'’ils agrg quelque chose a dire. Et donc jai
commenceé par celui qui en avait dit le moins, congmehacun apportait quelque chose,
chacun se sent valorisé parce que chacun a dijugpiehose. Alors que si je commence par la
derniere feuille ou ils avaient presque tout ditj €. les autres ils arrivent ils ont juste dit que
la lune passe entre la terre et le soleil c’estrnersi ils avaient rien dit tout le monde I'a dit
avant. Donc pour que tout le monde sente que boruland méme trouvé quelque chose, j'ai
classé les feuilles dans un ordre comme ¢a.

C : oui il y avait 5 groupes de recherche et la il g 6 tirets donc t'as fait attention a ce

gue chaque groupe...
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S :j'ai essayé quoi, j'ai essayé que tout le maaqg@orte un truc, voila, j'ai essayé que tout le
monde apporte...apres y'avait des trucs comme lafhibke tour de la terre en 24 heures,
bon... c’est faux, mais bon je I'ai écrit, je I'aigaorrigé parce que ¢a m’intéressait pas
javais pas envie de rentrer dans les choses quiti€léja vu, y’en a un qui I'a dit, javais pas
envie de rentrer dans les choses qu’ils avaieat\déjdonc je I'ai marqué en bas, je I'ai
détaché quand méme je I'ai mis en bas, et puisapréen a pas parlé du tout donc euh ca
servait a rien je I'ai marqué quand méme mais pzagea rien. On en a pas parlé, on a zappé
le truc...

C : daccord

S : euh... Qu’est-ce que je pourrai dire d’autres..n®les schémas ils en ont pas fait,
presque pas. Y’en a qu’un qui m’as fait un schémauwaprés correct, avec l'alignement terre-
lune-soleil, y’a un groupe qui m'as dessiné I'éstipbon ca il fallait s’y attendre, ils ont
dessiné ce gu’ils avaient vu au lieu de faire urésta qui explique. C’est difficile de faire la
différence entre le dessin qui explique et le adessEux ils ont commencé un schéma mais
C’était pas complet, le soleil et la lune mais gagerre, j'ai rien donc il est inachevé ce
schéma-la. Eux ils ne savait pas quoi faire, ilsfamtun schéma parce qu'il fallait en faire un
mais c’est pas ¢a. Voila... et euh ce qu’ils onttéest clair, par rapport a ce que je craignais
c’est clair. Les sciences c’est pas toujours ledimms ce qu’ils produisent, dans ce qu’ils
écrivent. Euh qu’est-ce que je pourrai dire... ?

C : je voulais te demander, la BD c’est quelles pag de la BD, que je me le scanne en
couleur ?

S : Tiens tu vois 58-59. J'ai fait un montage ... dPai coupé ca et ca et je les ai mis I'un sur
l'autre. J'ai pris que ce qui m’'intéressait, I'¢de. C’est p.58 bande 3 a p.59 bande 3 incluse
(le temple du soleil). Moi je suis parti la-desgedge I'ai dit tout a I’heure, parce que on a
travaillé sur Tintin, ils connaissent, on a trakadur la BD du coup. C’est une fagon de
réinvestir un truc qu’ils connaissaient, tu voistfin il y en a un peu partout. On a pas mal
bossé sur Tintin.

C : ce que je te propose, c’est qu'apres... Est-ce guiu as Skype ?

S :ouai

C : Est-ce que je peux te rappeler dans une semaifigoui) Pour faire un entretien en

fait a froid pour que tu me parles plus de ton utiisation de la vidéo en particulier et ce

gue t'en as pense... de « c’'est pas sorcier ».

S : Ben moi je pourrai te parler surtout de ceadlgdrce que j'en ai déja vu des « C'est pas
sorcier » mais jamais en me disant tiens, qu’esfueet’en ferai en classe...

C : non sur cette séance-la, voila c’est un entret a froid sur la séance...

S : ce que je pense de I'outil quoi

C : de l'outil et puis on du reste de la séance sea-dire le passage entre les phases,
guand est-ce que toi tu décides la stop ou alorst-€® que tu suis exactement ton
déroulement ou est-ce que tu dis la stop ou la jaisse un peu plus de temps...

S : ben disons la ¢a s’est assez bien dérouléj@omuasi, je crois pas avoir modifié ce que
j'avais pu écrire, parce que ¢a se passait biemojiespérais donc j'ai rien bougé. Je crois
pas avoir modifié grand-chose. Apres j'ai pas eatout lu parce que je suivais un fil, tu
zappes toujours un truc ou deux...ouai c'est un petitca... Apres sur l'utilisation de la
vidéo ce que je peux dire, la déja, c’est que gtgas sorcier » y'a des choses intéressantes
parce qu’on visualise des choses c’est vachemgiressant parce qu’on n’a pas tout le temps
le temps de monter des expériences. La c’étaizassgle tu vois avec le globe et la lune,
C’était pas trop compliqué mais des fois c’est plasd euh... Ce qui est intéressant la c’est
justement toutes ces expériences et en plus eliessper bien faites, c’est du super matos,
¢a roule tout seul, t'as pas la lune qui te tombdes pieds donc bon ¢a marche nikel...
Euh... par contre euh... dans I'approche gu’ils onicléwmment ils font pas ¢a pour les
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enseignants donc euh voila... ils ont toujours I'egilon qui est euh... au minimum en
méme temps que le déroulé de I'expérience don@yiais de questionnement quoi.
Euh...celui qui regarde est assez passif : il regardéceptionne, il réfléchit pas.

C : c’est ce que tu m’avais écrit dans I'enquéte quije t'avais fait passer.

S : c’est pour ¢a que je m’en suis servi ce coapsamme outil de validation, parce que tout
le travail de recherche, de réflexion tout ca amiiené sans, sans utiliser « C’est pas
sorcier », et c’est une fois qui ont mené cettiexé&n que j'ai utilisé voila, comme outils de
validation. Je sais pas si c’est transposable alésuspisodes de « c’est pas sorcier » mais
donc sur celui-la c’est comme ¢a que je I'a utiliSé& demande pas mal de boulot a découper,
le découpage a la seconde pres, je prends canj@spga et puis tu vois y’a un petit morceau
gue je voulais pas passer et il est passé. Aloesalppourrait y avoir I'option suivant les
sujets j'ai pas trouvé ca tres pertinent la pareelgs images sont quand méme hyper
parlantes mai peut-étre qu’'avec d’autres sujefsecd étre pertinent de balancer les images
d’'une expérience sans le son.

C : ¢a tu m’en avais parlé aussi

S :ouai

C : moi jai, enfin en COUPE

ICI, le dictaphone n’enregistre plus, la bandepésine. A la fin de I'entretien, je précise que
j'ai relevé beaucoup de dispositifs possibles éxvent les enquétes. Il dit qu'il y a « plein de
choses intéressantes a faire avec ce supportui.dEmande si, a chaud comme ¢a, il pense
réutiliser ce support. Il me répond que oui magsténormément de boulot en préparation.
Mais que la pour lui c’est intéressant comme élérdennhotivation (le silence pendant la
vidéo en témoigne selon lui). Je ré aborderai sgtsspendant I'entretien long afin d’avoir
une preuve tangible de ces écrits. FIN

durée 52 minutes 29 secondes

C : Je voulais savoir si tu avais réfléchi a lanséadepuis la derniere fois.

S : euh... réfléchi a la séance de la derniére fadsspécialement, bon y’'a deux trois trucs
guand méme qui viennent en téte parfois. Donc mioi.e principalement... En fait ils n’ont
rien manipulé tu vois.

C : oui, d’accord. Ca t'a géné qu’il n’y ait pasmanipulation?

S : ouali, du coup euh...sur le coup non, tu vois quarte fais tu n'y penses pas mais je
pense que c’est quelque chose a repenser en eisdayfaire en sorte qu’ils manipulent des
choses quoi. Notamment tout ce qui est globe lutauéca. ..

C:hm

S : ¢a aurait peut-étre été bien que ce soit euledassent pendant la mise en commun... ou
pendant qu’ils faisaient des recherches qu’ils dispbde trucs pour faire des petits essais,
gu'’ils puissent manipuler quoi.

C : d’accord

S : ¢a aurait sans doute été... mieux, un peu phs léacadre, dans la direction des directives
des programmes.

C:hm

S :voila... donc euh ouai surtout ¢ca. C’est surtpils ont rien manipulé quoi

C : daccord

S : apres euh... c’est une séance qui a bien tourraggqnéme. La semaine derniere je
regardais un peu ce qu’ils en avaient retenu atlga quoi.

C : ouai t'as fait une séance de rappels ?
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S : Euh ben oui tu vois a I'oral, j'ai demandé &dis ceux qui paraissaient habituellement...
habituellement ceux qui suivent le moins, bonalgasent pas tout mais ils avaient quand
méme retenu I'essentiel.

C : daccord

S : donc euh bon, donc ¢a marche quand méme

C : d’accord, c’est t'as derniére séance la sstricamomie ?

S : ouai j'ai fini la. J'ai pas refait d’autres séas de sciences par-dessus.

C : ok, d’accord... Et du coup par rapport a « Cfest sorcier » la derniere fois je te
demandais ce que tu en pensais, est-ce que ¢cpeuwihangé depuis ?

S : pas vraiment, toujours le fait que soit il faatiper le son soit il faut utiliser en validation
C:hm

S : voila parce gu’ils expliquent tout, tout detswjuoi. Si tu regardes I'émission telle quelle,
ils te laissent pas euh...pas le temps a la réflexioh,.. a I'interrogation quoi.

C : Quai

S : la formulation d’hypothéses y'a pas de placerga.

C : daccord

S : dans les émissions. Donc ¢a c’est |a I'enseigta faire la place a ca.

C : ouai toi en sciences t'es attaché a ce cotérampntal et au c6té démarche
d’investigation.

S : benjy suis attaché...les instructions offi@slly sont attachées quoi. Voila, apres moi j'y
suis attaché ? Ouai c’est toujours mieux quoi,e@gre c'est toujours plus intéressant quand
tu recherches, quand tu manipules des trucs toigmfre quand t'es passif a regarder ce qu'il
se passe quoi. Méme si C'est pas... ¢a veut pagja@e’est inintéressant.

C:oui

S : mai euh c’est plus motivant quoi.

C : d’accord c’est plus motivant ..

S : ben moi je pense que tu manlpules des trudaigudes hypotheses et puis qu’apres ¢a va
étre validé pour voir que tu as raison ou queds tfrompé sur telle ou telle chose c’est quand
méme plus intéressant pour I'éléve quoi

C : tu penses que I'acquisition des savoirs sefag efficacement ?

S : en manipulant ?

C : ouai voila

S : plus efficacement euh... apres en efficacité $a&s rien puisqu’a I'arrivée t'as toujours
une validation et une connaissance scientifiquesgudtre euh... qui va forcément reposer sur
la réalité scientifique quoi je veux dire, on va péinventer les choses.

C : daccord

S : donc est-ce qu'ils vont le connaitre mieux usais pas. Est-ce qu’ils vont mieux le
meémoriser? je pense que oui parce que quand tipoiagiet que tu es actif il en reste
toujours quelque chose.

C:hm

S : Alors que quand tu écoutes, et ben justementéioutes pas et ben tu retiens rien. Et puis
euh... apres est-ce que c’est plus efficace, la ¢esanace va étre la méme mais c’est plus
formateur tu vois tu développes une certaine... oderde réflexion quoi. C’est vraiment

euh I'objectif des... des instructions officiellesoavune démarche scientifique plus que la
connaissance elle-méme.

C : et du coup toi dans « C’est pas sorcier » ¢esjue tu reproches principalement, c’est
que y'a...

S : ben « C’est pas sorcier » voila ils ont pagleses en face d’eux ils peuvent pas leur faire
manipuler voila ils sont bien obligés de faire dantal quoi.

C:etoui
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S : siils avaient les éléves en face ils pourrgmur avec eux la ils peuvent pas euh... ils
sont tous les trois... y'a une fille aussi je crois.

C : oui oui y'a une fille aussi ouai

S : donc ils sont trois et euh voila, I'interactiévelle est complétement fictive, ils jouent avec
le téléspectateur, avec les gamins, mais les gataissnt pas la donc euh...

C : d’accord. Et du coup toi pendant la séanceatsgtabli plusieurs phases euh... sur ta
fiche de préparation. Globalement tu te basessoirgpur passer d'une phase a une autre ?
Est-ce que bon tu t'es écrit 10 minutes et au deut0 minutes tu regardes et tu te dis de
changer ou pas ?

S : oui j'écris toujours ouai un timming parce cui@on tu te laisses facilement embarquer et
puis bon euh il faut t'y tenir parce que le trupélut durer euh... si t'as pas prévu un peu de
chronométrage ; faut se laisser de la marge aus= gae si t'as toujours un truc qui
déborde, si tu te minutes pas dans ta préparatidien t'as tendance a laisser filer, tu prends
plus de temps et puis finalement t'arrives t’as lgatemps de faire de mise en commun, t'as
pas le temps de faire de trace écrite, t'as ptai@s de... Donc tu te retrouves a arréter ta
séance a mi-séance et la reprendre la semaineed.apr perds encore du temps parce qu'il
faut faire des rappels, et des rappels plus appdidajuoi pour les relancer sur l'activité. Tu
perds un temps monstre, si tu termines pas ta sdéamerds un temps monstre sur la suivante
quoi.

C : daccord

S : donc euh ouai dans la préparation c’est mimati§ aprés euh... dans... quand on fait la
séance le minutage il est a titre indicatif quopéwx déborder, bon quand t'as prévu 10
minutes faut pas que ¢a dure 30 minutes quoisiprdvu 10 minutes et que ¢a dure 15 bon
voila...

C : oui sur la phase de travail de recherche qleutuas fait faire

S : en particulier sur la phase de recherche, Eest ca déborde en général, parce qu’'apres
au début quand tu vas problématiser c’est dire@#t toi qui ménes le truc globalement donc
normalement ¢ca déborde pas quoi. La ou ¢a risquiélerder c’est dans la phase de
recherche et éventuellement dans la mise en comengore que la, sur cette connaissance la,
sur la mise en commun bon y’avait peu de chanceggwéborde.

C : daccord

S : sur la phase de recherche oui. lls auraient plils .n’avaient vraiment aucune
connaissance, ¢a allait bien parce que ils saveigatle principe d’'une éclipse quoi, ils
avaient des notions donc ¢a les a quand méme fentegaidé dans leur recherche dans
la...voila...dans leur réflexion. Mais t'arrives danuwonnaissance qu'ils n'ont pas du tout,
ou ils ont vraiment pas d’indice a la base, tdetir donnes 2 ou 3 pistes de réflexion mais
c’est beaucoup plus long quoi.

C:oui

S : donc la tu risques de déborder beaucoup plus.

C : oui et de toute facon quand tu vois aussi gj@iit pas fini et euh... parce que la c’est ¢ca
t'avais vu qu’ils avaient pas fini et qu’ils étaigres encore au bout de leur exercice du
coup...

S : ils avaient pas fini mais ils n’étaient pasrilétaient pas bloqués quoi

C : oui voila

S : la ils pouvaient encore avancer parce qu’'agirgssens qu’ils sont complétement bloqués
ca sert a rien tu peux leur donner 3 heures de guand ils sont bloqués ils sont bloqués quoi
C : daccord

S : et au contraire ¢a peut arriver en phase dwrele il ressort rien ils sont complétement
blogués t'as prévu 1 quart d’heure, si au boui denutes tu sens que ¢ca démarre pas c’est
pas la peine que ¢a dure 10 minutes de plus. bmtances en donnant de nouveaux indices



pour donner de nouvelles pistes de réflexion ¢sté&emieux de trouver quelque chose qui va
les mettre sur le voie et soit vraiment c’est biogula tu prends en main et tu fais du frontal
quoi. Mais la c’est que ton truc a foiré l1a. Bem gaupeut arriver.

C : oui oui. Et dans ces cas-la quand ca arrigh&nges un peu le déroulement de... le
déroulement que t'avais prévu ?

S : ah ben la tu pars dans le I'impro parce qu@megal t'as fait ta prép sur quelque chose qui
va marcher

C:hm

S : et donc comme ¢a marche pas, quand vraimanagzhe pas et que la réflexion en
marche pas et la tu te retrouves... bon si tu pdaxcer en donnant un petit indice ¢a va tu
peux raccrocher les ballons mais si t'es bloqugdigigé de partir en frontal et |a tu poses la
fiche de prép dans un coin et puis euh... bon nommeté ca arrive pas trop souvent. Mais
bon ca peut arriver a ce moment-la tu poses ta tlelygrép dans un coin et c’est toi qui fais
guoi. Quand t’en arrives la c’est que, c’est qugue tu as prévu n’a pas marché quoi : soit
c’était pas adapté, soit tu I'as mal mené, soit... &yomes faut se remettre en cause mais ¢a
peut étre eux aussi, t'as la classe qui est paguduisponible pour réfléchir, ¢ca se prévoit
pas.

C : oui un concours de circonstance

S : tu vois en ce moment-la euh... c’est pas la pgiregje leur propose quoi que ce soit de
réflexion on est en fin d’année on fait que préphae fétes d’école, de rencontres sportives
de nani de nana. Voila ils sont pas du tout didgesia la réflexion quoi , ils vont partir en
vacances, si on demande un travail de rechercly@@que chose ou il faut vraiment réfléchir
beaucoup la je sais que j'obtiendrai rien ils guag disponibles malheureusement. Donc il
peut vraiment y avoir des jours comme c¢a.

C : d’accord. Et par exemple sur toutes les phdseakebat, il y en a eu plusieurs, ben un peu
dans toutes les phases de ta séance il y avaiedbess des discussions entre éleves : t'‘essayes
d’avoir gu’elle posture dans ces cas-la ? C'esir@-glie tu les guides beaucoup, tu leur poses
des questions orientées ?

S : euh... en théorie... la posture que j'aimeraisravest une posture de quelqu’un qui
régule quoi pour éviter que ce soit la cacophamaés qui interviendrait relativement peu sur
le fond.

C : d’accord

S : (40 :10) les laisser ..... Bon ben alors moieggais vous vous débrouillez, voila jaimerais
avoir cette posture-la. Bon dans les faits, jadi@nce a étre plus directif quoi mais bon ¢ca
peut... y'a un moment aussi ou il faut que tu... t'aamgd méme aussi un moment ou il faut
gue tu orientes le débat il faut que tu imposes dae#le direction... donc euh bon l'idéal
c’est que quand quelqu’un dis quelgque chose désant euh hop « vous avez entendu ce
gu’il vient de dire ¢a c’est intéressant qu’esgoe vous en pensez est-ce qu’on pourrait pas
aller plus loin dans la réflexion ?» ¢a serait ¢ai gt puis t'es en train de faire les éclipses et
y'en a un qui commence a parler de Saturne attendnymoment ou stop, c’est-a-dire on
s’éloigne pas du sujet. Parce qu'ils ont tres fatede t‘emmener, t'es en train de parler de la
lune et puis tu termines a parler des batraciens.

C : d’accord, ok

S : et puis y’en a un qui dit ¢a, I'idée qui en @pgne autre et puis ¢a part ¢a part et puis il
faut recentrer : hop non ¢a, ca m’intéresse paeare y'en a un qui va raconter sa vie quoi.
C : d’accord

S : donc il faut recentrer aussi

C : et du coup toi pour euh... pour euh... suivre lgrsale ta séance donc les débats terminer
les débats commencer les débats, tu te bases glutbambiance de la classe, la motivation
des éleves ?

JJJ



S : ouai ¢a se sent quoi je fais comme ¢a, tuseg@smarche ou pas... En plus tu les connais,
tu les connais les gamins, tu sais, tu vois bigasnarche ou pas t'as toujours tes éléves
moteurs, si eux sont pas impliqués, si tu sendsgqu$ont pas, ¢a risque de pas trop marcher
quoi.

C : ouai... A un moment dans la séance t'es allé mmiset tu m’as dit « bon la ils
commencent a décrocher on va arréter ». C’étaie ées etiquettes séquentielles et la phase
au TBI. Et la du coup tu t'es basé sur ...

S : ouai quand tu sens que ¢a commence a... ¢a careraen de toute fagcon du moment ou
ca part... ou ¢a part un peu dans l'inattention csedttils en ont marre de faire un truc, faut
abréger, soit ils pataugent ils comprennent pas dare moment soit ils sont bloqués dans la
réflexion et la ¢a va partir en discussion ils coengent a jouer a se jeter des bouts de gomme
quoi... donc la c’est que, ils sont bloqués dangfl@xion donc c’est le moment de relancer
de leur donner des nouvelles pistes, des nouvalies de réflexion, soit (rire) t'as épuisé
tous tes indices et tu te dis bon ben la c’estfettu reprends ton truc en main parce qu’ils
ont vite fait de partir en sucette et pour legagier apres ¢a prend du temps quoi, ¢a prend
peut étre 5 minutes, 10 minutes a les rattraper .

C : d’accord, donc euh tu as le contréles quand en&um...

S : ouai ouai est-ce que ¢ca marche quoi ce queutak proposeé est-ce qu’ils sont dedans
quoi.

C:hm

S : siils sont en train de travailler quoi, sistnt pas en train de faire la tache, ¢ca va
forcément partir en live quoi.

C : et du coup, pour la phase de recherche, aihjy’'que t'allais trés vite de petit groupe en
petit groupe, la c’était quoi ta stratégie...

S : ma stratégie c'est de euh, d’abord je m'inggesce qu'ils font, qu'ils le sentent et puis,
et puis euh il y a ce coté « attention je survejlie vous travailliez quoi ». Vous étes pas la
pour discuter de... de votre week-end chez mémé degasse et je regarde ce que vous
faites. Donc euh : les maintenir au travail, espriest la que tu relances, c’est la que tu leur
relances les groupes, tu leur donnes un petiténgiarce que t'as pas forcément toujours
besoin de donner des indices ou des pistes deigfla tout le monde parce que tu vas avoir
groupes ils sont sur la bonne voie t'as pas bdsaider. Tu sens gqu’ils sont sur la bonne voie
gu’ils vont trouver tout seul, ou du moins que p&iue ils vont réussir a trouver tout seul,
c’est un peu dommage de leur couper I'herbe sopgteen leur disant je sais pas moi, par
exemple si ils partent, y’en a qui sont bloquésdlst en train de me parler de Saturne ou
quoi, y'a absolument besoin de venir leur donn&l@gue chose quoi.

C:hm

S : alors que si y'en a qui sont déja en trainédiéchir ah ben la lune, la terre... Bon ben
c’est pas la peine de leur dire non, pense a e duna la terre. Pareil, si y’en a qui
commencent a évoquer entre eux, a parler des omésdsistoires d’'ombres, c’est un peu
normal de relancer toute la classe en leur disgeingez aux ombres ». Peut-étre qu’ils vont
trouver tout seul ceux-1a, alors que le groupecdt ils vont en avoir besoin. C’est
'occasion comme ¢a en passant d’'un petit groufautre de réguler un peu, pour que tout le
monde essaye de trouver quelque chose. Donc fiealeles indices ou les pistes que tu
balances c’est pas forcément les mémes pour tous.

C : oui C’est ce que j'avais remarqué, en faitdcilonnais tout le temps des indices
finalement mais je t'ai pas vraiment vu répondteudis questions précisément, tu les as
toujours en fait...

S : ouai faut éviter, faut parfois montrer que lguestionnement il est intéressant, ils te
posent une question euh, tu vas pouvoir leur segggre c’'est pas une question qui va les
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avancer a grand-chose ou dire « ah ben c’est gg&n¢ comme question ¢a, la il faut creuser,
elle est intéressante cette question ».

C : oui ¢a tu I'as dit plusieurs fois en passangdripe en groupe

S : oui « la y’a une question intéressante, laut treuser, y'a quelque chose d’intéressant,
guelque chose qui peut vous mettre sur la voield it vont dire « attend la on est dans la
bonne direction » ils vont se concentrer sur agitestion-la.

C : daccord

S : ou au contraire des fois, trés rapidement sapsentrer dans les détails tu vas leur
montrer que ¢a n’'a pas trop de rapport que cettstigneelle va mener nulle part que c’est
autre chose.

C : et c’est un peu ce que t'as fait aussi a lgfiand t'as trié les fiches de recherche t'as
voulu que chacun finalement apporte son petit gtaisel a la trace écrite ou en tout cas a la
conclusion.

S : ouai exactement parce que si tu prends tostide la feuille du truc tout abouti les autres
se disent « bon ben nous on a bossé pour rien 2.5€evi a rien quoi.

C : ouai pour toi c’est important pour la motivation

S : pour la prochaine fois ouai, de toute facomsgtest toujours pareil, t'as toujours un petit
noyau d’éléves qui sont les locomotives, qui soajdurs en avance, qui trouvent toujours
avant les autres...enfin tu vois.

C : et ceux-la t'as... au début j'ai vu que tu lesila@sseé faire les groupes et apres t'es
intervenu : quand tu fais les groupes tu réfléahige qu'il y ait une locomotive par groupe ou
comment tu...

S : non pas forcément.

C : pas forcément ?

S : non, ¢a euh... la fagcon de faire les groupes a&sez compliqué quoi. Donc euh je les
laisse relativement libres ¢a évite les inimitiekes disputes

C :ouai

S : j’évite quand méme certains couples, je saiuguel avec un tel ¢ca va étre le bordel,
forcément ils veulent se mettre ensemble en gédéral tu leur dit non pas question quoi
(rire). Aprés cette histoire de locomotive : auniie locomotive par groupe ¢a fait que ils vont
tous trouver des trucs mais le coté pervers c’est’@n as un qui bosse et les autres qui
laissent faire.

C:hm

S : du coup t'en as qu’un seul qui travaille, Maime autant... jaime autant avoir des
groupes relativement homogénes et puis trier [gsnges comme ¢a, méme si je sais
pertinemment dés le départ que ce groupe a desfoinnces d’étre plus avancé que celui-la,
et ben c’est pas grave, le groupe le moins avastogetui qui va expliquer son truc en
premier, comme ca ils vont apporter quelque chose.

C : d’accord. Et est-ce que du coup pour toi ctétgpar rapport a la motivation de tout a
I'heure est-ce que c’était vraiment I'appui pour4dC’est pas sorcier » ? C’est vraiment
guelque chose qui les motive? C’est quoi c’estl@mént de remédiation?

S : oh euh... de remédiation en sciences? Non reti@dja vois pas trop non. Parce que t'as
trouvé t'as pas trouvé quoi, remeédiation euh... wpas refaire le truc cinquante fois,
remédiation la vidéo oui tout ce qui va étre enhsa&n étude de langue oui mais en sciences
euh, en histoire-géo remédiation euh... si sur désauoi, ¢ca va étre vraiment sur des outils
quoi, sur de la lecture de tableaux, lecture deesanfin tu vas pas faire de remédiation sur le
fonds, sur les connaissances quoi, je vois pasubp.. Non pour moi « C’est pas sorcier »
tel que je I'ai utilisé la, apres y’'a d’autres fagaque... qui m’ont pas traverse I'esprit je sais
pas, c’était de les maintenir attentifs. Ca a veaihétait efficace pour les maintenir attentifs
pendant la phase de validation quoi.
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C : d’accord. Oui pour gu’ils aillent au bout deréravail.

S : Voila ils se sont intéresseés, juste avant re#geience on avait un petit truc pour valider
plus ou moins a l'oral

C : oui une petite discussion

S : une discussion voila « oui machin vous en pegsei ? » pour valider gquand méme plus
ou moins a l'oral, en général ils étaient d’acqoodr dire oui c’est ¢a c’est ¢a. Et bon, ben on
regarde quoi. Et alors la y'a du suspens, est-mnauraison.

C : d’accord

S : donc du coup avec I'image ils ont été attemtiébord voyons si on a raison, et puis
I'écran de toutes facons... tu peux leur mettre n’irtgpquoi ils adorent quoi. Une fois je leur
ai fait une séance en vocabulaire en commencantrpsketch de Raymond Devos , ils
étaient a fond, alors que c’était un truc sur lesdrawymes

C : oui

S : jaurai attaqué les homonymes avec un texte dgs homonymes, « cherchez les
homonymes », ils I'auraient fait mais bon, ¢a lesad embété quoi de faire ¢a, alors que la tu
passes un sketch de Raymond Devos et ben ils sédates et cette séance c’était vraiment
génial quoi.

C : ouai le média télévisuel du coup, la tu I'agpdéilisé quand méme

S : utilisé pas démesurément, je l'utilise un petil, mais pas assez je trouve

C : pas assez parce que ¢ca demande beaucoup deaficgpderriere ?

S : ben il faut trouver les supports, ca demandea decherche mais déja il faut avoir I'idée
un petit peu quoi tu vois, parce que les homonyaties chercher un film sur les homonymes
euh.... Ca va je connaissais ce sketch de Devos efuajla. Je le connaissais et je me suis
dit « ah tiens »parce que je le connaissais, jiguste fait une recherche sur internet je sais
pas si j'aurai trouvé quoi.

C : ouai

S : donc faut avoir le support visuel et tu peuxreaver en faisant des recherches
notamment, quand je cherchais des images d’édlipsea c’était pas compliqué a trouver
quoi.

C : la vidéo sur You tube t'as pas eu non plus deam.

S : c'est pas trop compliqué. A la limité ce quea le plus de temps c’est de choisir laquelle
tu prends quoi.

C : ouai. Et du coup tu te bases sur quoi la-degsus choisir laguelle tu prends t'as des
vraiment des trucs que...

S : ben que ce soit pas trop long, donc il falldisolument que la vidéo soit une éclipse en
accelére

C : oui

S : et que ce soit pas trop long parce que regaetatant 10 minutes une éclipse bon, ca
aurait été vite lassant, alors qu’une éclipse sarmimute et ben c’était sympa quoi. Ouai que
ce soit pas trop long que ce soit pas trop...quéltypas de... pour moi, jai écouté aussi la
bande du son quoi, qu’il y en est pas qui soitraim tde tout expliqué, faire attention qu'il y
ait pas des gens qui disent des gros mots quoi.

C : oui

S : « ah putain c’est trop bien » nani nana... jieimauveé ou t'entendais ¢a donc c¢a je
supprime.

C : ouai

S : apres c’était quand méme treés précis ce quadlis donc euh... je voulais une éclipse
quoi.

C : et pour « C’est pas sorcier » finalement tasudn peu la méme chose tu me disais euh...
avant la séance que t'avais vraiment hachée lavidé
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S : ouai je I'avais complétement hachée a la sexqudi

C : et t'as vraiment envie d’avoir précisément ae ty voulais dans la vidéo

S : C'est trés précis quoi c’est vraiment a la sdeajuoi, de la minute 14:28 a la minute
14:54 quoi.

C : daccord

S : voila je ne voulais pas aller plus loin parce guj'allais plus loin si c’était avant y'avait
un truc qui m'intéressait pas si c’était apres yiamae explication que je voulais qu’ils aient
encore.

C : d’accord. Oui que tu me disais trop compligagec le plan de I'écliptique

S : ben la voila... jai oublié de couper, j'ai rdé&moment de couper c’est parti sur le plan de
I'écliptique alors la je me pose la question « reifiai débordé est-ce que je leur laisse quand
méme ou je coupe et ils vont me poser des questionse qu’il S’est passé ». Le temps que
je me pose la question ¢a a avancé bon ben tropraintenant tu te le manges quoi. (rire)

C : daccord

S : et apres j'ai essayé de rapidement I'évacuer qu

C : ouai. Mais finalement tu ne disais juste ajpéstance tu pensais pas qu’ils auraient si vite
compris, enfin compris...

S : oui enfin disons que c’est pas resté totalerfti@nt je sais pas si ils ont complétement
compris I'histoire d’écliptique, c’est pas complgent flou mais je sais pas sur les plans
inclinés si ils ont bien compris l'incidence quepgauvait avoir.

C : oui et puis aussi la notion de plan a se remtées

S : disons gque ce qui est important c’est que gaitepas perdu quoi

C : daccord

S : c’est un truc qui aurait pu les perdre quoiataben oui ce truc qu’est-ce que ¢a vient faire
la et puis leur mettre un truc devant les yeuxi'edplique de suite et qu'ils se bloquent a
cause de c¢a. C’est pour ¢a que j'ai essaye d’éva@sevite sans non plus dire « c’est rien ».
C:hm

S : essayer de...

C : oui de pas quand méme l'oublier parce queéia dit

S :ils 'ont vu donc euh... c’est passé, y’en a tantlvu en particulier y'en a qui ont
forcément capté des trucs donc ¢a va se traduirgesuconnaissances erronées quoi donc
bon, voila.

C : et dans ce que tu choisis, est-ce que tu cdresid/rraiment le discours... le discours qu’ils
ont parce que...

S : ah oui! Carrément !

C : tu fais attention a ce qu’ils disent pas dessel qui puissent induire des fausses
représentations, des...

S : a partir du moment ou ont été dans la validatoh... et puis que c’était découpé
vraiment, c’était trés minuté, que... j'avais exaat@bce que je voulais quoi

C : oui. D’accord oui, parce que vraiment dans lesges qu’ils disent y’a rien qui est laissé
au hasard, il faut pas qu'ils... il faut que ca tienpar rapport a ce que toi tu veux leur
enseigner, il faut que c¢a tienne...

S : oui je peux pas couper un mot quoi. Les phrasbsen si il y a un mot un peu pointu et
ben il y est.

C :ouiilyestvoila

S : je peux pas couper la phrase, dire un motgdasa et repartir quoi. Donc on a quand
méme... ils ont quand méme un discours qui est abbesgioi.

C : accessible, et est-ce que tu trouves que gajeiment il est correct

S : pour le niveau qu’'on a y'a rien a dire, CE2-Cfilest pas... Si on avait un discours qui
s’adresse a des mecs qui font un Master , jenrgaispeut-étre qu’il y a des trucs un peu
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simpliste j'en sais rien. Mais j'ai pas moi une naissance suffisamment pointue pour
pouvoir dire « la attention y'a un petit détailnhaana » tu vois. Pour des éleves de primaire
euh...

C : d’accord

S : c’est bon quoi, enfin sur ce que j'ai vu largapsur d’autres j'en sais rien peut-étre que
parfois... Ca m’étonnerait qu’il y ait des grossesuilbes, jimagine qu’il y a des
scientifiques derriere qui vérifient quoi, les séues.

C : ouai et pour toi...

S :je pense qu'il y a des mecs qui sont autreml@stpointus en sciences que moi qui
derriére, en préparation de I'émission c’est pasquovais leur raconter des sciences...

: oui voila tu leur fais confiance sur...

: oui bien sdr ils en savent plus que moi, lesswgli préparent ca (rire)

: et du coup, par rapport... t'as pas une formatmantifique ?

: pas du tout moi

. et du coup, par rapport a... toi, le rapport tjae a I'enseignement des sciences est-ce que
c’est quelque chose qui t'inquiéte, c’est quelguese avec lequel t'es a I'aise ou pas?

S : non pas du tout, enfin ¢ga dépend sur quoi

C : ca dépend sur quoi ?

S : ¢a dépend sur quoi, si on va étre sur du... paohsur euh... de I'astronomie bon ¢a, ¢ca
va a peu pres ou sur euh...

C :lamétéo ?

S : ouai, le corps humain tout ¢a, je sais a pes,mlonc je relis deux trois trucs pour me
rappeler... Mais des qu’on va partir sur de la chidge. alors la moi je suis pas serein, ou
apres tout ce qui est technologies, ah ben jegagiserein quoi.

C : ouai et du coup tu I'abordes en classe quandenéméme si t'es pas...

S : euh I'an dernier mais pas cette année, I'anielefen ai fait un peu, un petit peu... Ouai
donc euh c’est toujours plus facile de te lancaisdies choses que tu maitrises quoi, ou du
moins ou tu as des connaissances qui te parass#isantes.

C : d’accord. Et du coup le fait que tu sois p#iaiae avec toutes ces connaissances, tu
penses que ¢a a une consequence sur ta manigieedanie... de construire une séance ?

: ca a forcément une conséquence sur la progra0magIoi

: ouai

: voila

: quelles conséquences tu penses que ¢a peufavoi

: ben euh... des trucs ou tu pipes rien, exempteugrou j’ai jamais rien compris ¢a me
gonfle ca m’intéresse pas c’est les calories lesigés les lipides les machins

C : la digestion

S : non digestion encore ¢a va, la digestion propre dite ce qui se passe dans I'appareil
intestinal ¢a va mais c’est quand tu rentres desmslétails chimiques 13, tu sais lipides
glucides machins, alors ¢a moi j'y pipe rien quaine. et ¢a je le zappe, enfin je me vois mal
le faire un jour

C : d’accord

S : Et oui c’est dans I'éducation a la santé cesprogramme, I'alimentation équilibrée et
tout ca enfin bon...

C : hm. D’accord ouai donc toi si t'es pas a l'aise

S : c’est difficile d’enseigner un truc ou tu nésgaas toi-méme quoi, alors bon je vais lire des
bouquins des trucs mais j'y pipe jamais rien amashins-la, c’est compliqué quoi. Enfin,
moi ¢a. Méme si on n’entre pas dans des détailsripygintus quoi.

C : Quai
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S : Bon je le ferai un jour mais ¢a va demandehga®ent de préparation quoi, d’abord les
rendre actifs sur un sujet pareil de vois pasveai.

C : d’accord. Et la comme t’étais plus a I'aise@bastronomie tu t'es permis de faire une
séance avec plein de... comment dire... plein de pathliese, plein de petites phases,
commencer avec une BD, y’'a eu un exercice écnigsapes allé au TBI, y'a eu des
manipulations avec le globe... enfin finalement conti@tais a l'aise t'as pu mettre plein de
choses en place sur une séance.

S : disons que quand t’as la connaissance au dépéart. forcément t'as plein d’'images en
téte et ca vient tout seul quoi « ah tiens on oifaire ¢ca ». Quand t'as aucune
représentation au départ c’est difficile.

C : ouai la t'as tout de suite pensé gue tu pouadis quelque chose avec un globe une balle
en mousse...

S : ouai C’est clair, c’est clair... C’était euh ésd que j'allais passer par un truc comme ¢a
guoi je vois mal... je vois mal comment on peut faine séance sur les éclipses sans
manipuler un globe avec une lune et une sourcard@te quoi c’est hyper facile a faire,

c’est euh... ¢a parait évident quoi, de passer paav@nt méme de commencer, tout de suite
je savais gu'il y aurait un globe avec une lunarat source de lumiére quoi. Avant que je
commence a préparer il y avait ¢a c’était obliggnsSque ce soit eux qui manipules.

C : et du coup le fait que je te demande de vdysenver avec une vidéo « C’est pas sorcier »,
ca t'aurai pas pensé a l'utiliser ? Tu l'aurai ptiksé ?

S : Non, non non. Non non, j'aurai pas pensé jgréiapas fait, de chercher les vidéos, je sais
pas ou aller chercher...

C : tu m’as dit que ¢a faisait pas mal de prépancaiussi

S : Et puis euh non, je crois pas que j'y auraspen

C : d’accord et du coup, la t'es quand méme corttenmésultat, notamment sur le petit
passage que t'as passeé avec I'histoire de la distd@ la lune par rapport au soleil qui peut
masquer completement le soleil, ¢a c’était un gbout toi de la vidéo ?

S : euh... oui y'avait pas que c¢a. Oui ¢a c’étaihbi rendait la chose trés concrete avec euh
une expérience euh...une expérience euh... la réalselasse moi tu vois ¢a allait tres bien
avec un stylo une trousse, c’était facile a faloesaque découper des lunes des terres ¢a aurait
été plus long. C’est faisable ¢ca prend pas un tenifims non plus mais a partir du moment ou
tu fais un truc, jouer sur le champ visuel 14, arestylo et une trousse, apres tu rebondissais
sur le vidéo qui faisait finalement la méme chogecda lune et le soleil.

C : ouai

S : et comme ils ont vu avec le crayon et la treygste avant ils ont tout de suite compris ce
gu’il se passait sur cette vidéo quoi

C : d’accord ouai, ¢ca permettait de visualiser

S : ¢ca me permet d’aller tres vite sur... d’allestvéte quoi sur cette connaissance-la, cette
connaissance-la elle a été passée en quoi en... 3amiquoi.

C : ouai a I'aide de I'image quoi alors que juste@les mots et les explications sur le tableau
S : si je dois euh... si je dois euh bon raconténre fa truc avec des lunes découpées des
soleils découpés je mets 10 minutes de plus quoi.

C : oui

S : c’était assez dense comme euh séance donc gakvu on est arrivé, la trace écrite il a
fallu que je la distribue sans I'élaborer.

C : ouai t'as trouvé que c’était une séance dense ?

S : ouai C'était assez dense ouai

C : mais du coup, c’était dense, mais tu pensaksauit tous compris le phénoméne et
I'explication scientifique...
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S : sur le coup oui, aprées euh, apreés ils 'aupasttous gardée en téte. Je pense qu’ils auront
tous... ce qu’ils auront en téte qu’une éclipse dasine qui passe entre la terre et le soleil,
¢a je pense que, ils I'ont tous. L’histoire de llomp, I'histoire de 'ombre et que y'a que ceux
qui sont dans I'ombre de la lune qui assistenédipse, ca y’en a quelque uns qui I'ont déja
oublié je pense.

C : C’est pas évident de se rendre compte du moqueoih ne I'a jamais vécu aussi

S : ouai, et le faite de I'avoir visualisé sur lelzg avec la balle en mousse, c’est quand
méme... c’est quand méme une image qui... qui va ragtespere au plus grand nombre.

C : d’accord, et la tu trouves intéressante I'tla8on que tu peux trouver sur « C’est pas
sorcier » a chaque fois ils font... finalement le jmliste en direct sur le terrain lui il vit
I'expérience.

S : exactement, l'autre il le dit en direct et tiauil en fait des maquettes quoi

C : et du coup ca permet aux éléves de pouvoirte un petit peu eux aussi pour pouvoir
comprendre la maquette.

S : c’est bien parce qu’ils voient ce que c’estieéeent a travers le film, c’est pas
completement abstrait, donc ¢a c’est super intanésde pas étre dans I'abstraction
perpétuelle. C’est comme euh... I'an dernier tu yaigais fait un truc, I'appareil respiratoire,
si tu leur parles des poumons des bronches desmsazast hyper abstrait quoi

C : oui ils 'ont pas sous les yeux

S : alors ils écoutent, ils vont écouter, ils vdiné ouai, ils vont faire le schéma mais ils ne
savent pas a quoi ¢a correspond

C:hm

S : alors que... en fait avant d’entrer dans cesldé#a moi j'étais allé chercher aux abattoirs
un appareil digestif d’agneau, euh pas digestgiratire d’agneau, et hop on a foutu des
gants on a découpé et on a vu quoi.

C : daccord

S :onavu tout ¢a et aprés quand ils ont fastlema et ben voila ¢a leur parle.

C : ouai pour toi c’est important qu’ils visualisées$ choses vraiment et pas que a travers du
papier quoi

S : Chaque fois qu’on peut, il faut qu’ils puissenicher du doigt le truc quoi

C : et oui puis comme en astronomie c’est pas plessia se justifie vraiment pour toi du
coup l'utilisation de...

S : en astronomie c’est pas forcément possibke wtleo améne du concret, ¢a c’est clair, y'a
des choses qui sont possibles a visualiser padéoyje sais pas quand tu vas faire....

C : ben quand tu travailles par exemple sur laitelbsur quelque chose de microscopique

S : ouai voila microscopique ou sur je sais pasleg@production, c’est hyper abstrait quoi et
avec le film « ah ouai d’accord, ah ok c’est congaed’accord ».

C : ouai donc une banque d’'images intéressante

S : il faut du support de concret, sinon si larscgereste dans I'abstrait, c’est un peu
dommage quoi

C : daccord

S : il faut toujours amener du concret, il fautilguroient que ¢a correspond a des choses. Si
c’est abstrait, si c’est que des dessins des madkimont dire on s’en fou quoi finalement.

C : Puis montrer l'incidence que ¢a peut avoiraes, bon ben la pas forcément en
astronomie certains... certaines technologies dequ@rc’est utile au quotidien euh... est-ce
gue tu penses que de le visualiser a la télé carleatre aussi que voila ¢a leur stutile tous
les jours

S : mais bien sdr, c’est ¢ca qui va leur rendrelesses intéressantes si ils se rendent compte
gue ca leur sert & quelque chose, si c’est « algdsprt a rien », et ben dans 10 jours ils I'ont
oublié quoi.
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:hm

: Je veux dire c’est comme nous d’ailleurs, un tui nous sert a rien on s’en fou

: hm. Et euh du coup tu trouves que la mise énesd’humour, euh de I'émission euh...

: ah ouai I’humour en toutes circonstances ca&imear

: ouai ¢a tu trouves que c’est une valeur ajoutée

: ah ouai I'humour en toutes circonstances ¢a&meaioujours quoi, tu veux leur faire un
probléme avec des multiplications, si c’est un ééammplétement débile et des trucs
totalement loufoques, et ben ils vont s’en rapp&l&st comme ¢a quoi, apres faut trouver.
C : et du coup toi pendant la séance t’as prisrigps parfois avec eux de couper un petit peu,
de plaisanter, sur la prochaine éclipse, on sesMieux ou cette éclipse-la pas on était pas
nés ?

S : je me rappelle pas si on I'a fait euh... une épiand ils disaient que la prochaine éclipse
en France c’était en 2089, il me semble que jededit « vous aurez 90 ans ».

C : oui voila

S : ¢a C'était une petite plaisanterie, mais pasedirément sur cette séance on a pas
beaucoup ri, mais bon attend on est pas au cirguglus. On rigole pas toute la journée a
propos de tout sinon...

C : mais c’est vrai que de temps en temps tu...

S : C’est vrai que un truc marrant au milieu d'seance bien sérieuse ou tu construits une
connaissance, ¢a détend, ca détend I'atmospheles gamobilise

C : oui ou une anecdote

S :voila

C : oui parce que tu penses que la du coup comnneanez parlé de la date de la prochaine
éclipse pour eux c’est fixé dans leur téte que...o@’'éclipse c’est pas tous les jours en
France

S:euh...

C : la petite touche d’humour ¢a a permis de...

S : ouai ouai je pense, faut que je vérifie majsgese que ¢a a, qui sache qu’ils en verront
pas bientot une quoi

C : bon et du coup toi, ¢ca a été une expériencetaitla premiere fois que tu utilisais

« C’est pas sorcier » ¢ca a été une expérience catrpoer toi : concluante, pas concluante ?
S : c’était bien euh... bon aprés c’était la premiére que je le faisais donc y’a des choses a
rectifier et notamment, comme je te I'ai dit, etamament a lier & ¢ca de la manipulation, il
manguait ¢a la dans la séance, qu’ils manipulent.

C : ouai d'accord

S : ouai aprés c'était... c’est un support intéresaarttliser mais a condition que tu l'utilises
pas la en solution de facilité quoi.

C : oui pas tous les jours et pas...

S : oui

C : c’est ce que tu me disais, pas passer la \dugotrait ¢ca ils peuvent le faire a la maison
quoi

S : et oui aprés « qu’est-ce qu’on en retient, ceminga marche une éclipse ? » ah ben alors
la ils vont te réciter le truc mais ils ont jamegdéchi.

: hm d’accord

- ils ont la connaissance en sortant si tu veux

> ouai

: mais ils n'ont pas la démarche scientifique

- et du coup toi tu as des idées pour I'utilesgirement la vidéo de ce que tu as fait 1a ?
Y’aurai d’autres idées qui te viendraient si tuaieva réutiliser ?

S : oh je la réutiliserai comme ¢a

OuoOoOunuonmo
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C : ouai en validation ?

S : celle-la en tout cas je la réutiliserai comrae ¢

C : d’accord. Sur I'enquéte que tu m'avais remplien’avais dit aussi sans le son ou des
images fixes, tu m’'avais mis des images fixes dguaties par exemple

S:hm

C : ¢a sur d‘autres sujets ca peut se...

S : sur d’autres sujets ¢a peut se... ¢a pourraéfichir oui... on pourrait sans doute le faire
avec ce film la mais bon ce film la je crois quégjeeutiliserai comme c¢a en apportant deux
trois petites modifications a droite a gauche

C :entout cas catas...

S : sur cette vidéo... non je ferai pas... au nivealudiisation de la vidéo pour celle-ci je
ferai comme ca je pense, je changerai des chossdalphase de recherche pour qu’ils
manipulent mais je crois que je la garderai comane ¢

C : toi I'an prochain si tu fais de I'astronomietea.. t'aura envie de réutiliser la vidéo... tu
'as déja vu...

S : ouai oual, et puis comme y’a tout plein de mvachkur I'espace, peut-étre que je l'utiliserali
davantage sur d’autres séances quoi

. Oui parce que du coup t’as tout le dvd, etadgnt un peu de tout

. exactement

. et du coup ouai tu pense le réutiliser, t'es pa

: oui oui je pense que ces vidéos-la je lesligeriai & I'occasion

: d’accord, d’accord d’accord. Apres euh... (blgecais pas... tu vas faire une évaluation
?

: oh la 'année est finie

: 'année est finie ouai

: 'année est finie, j'ai déja... j'ai déja 4 élevde partis

. en vacances ?

: ouai, vendredi il en manque 8

: d’accord

: voila c’est fini quoi

: ok, d’accord d’accord, bon ben écoute je pense.gtu l'utilises réguliéerement le TBI

toi ?

S :jaimerai l'utiliser davantage, je l'utilise g&z peu. Le TBI alors... le TBI TBI avec le
stylo alors quasiment jamais

C : daccord

S : par contre vidéoprojecteur quoi pour balancedesipower points ou des petites vidéos
voila des trucs comme ca. Parce que le TBI jefsssn’en servir quoi tout bétement.

C : ouai t'as pas eu de formation ?

S : J'ai pas été formé, et puis bon j'ai pas @itemps, mes deux collegues elles I'utilisent
bien, elles savent s’en servir mais euh voilagas trop eu le temps de leur demander
comment ¢a marche nani nana quoi

C : d’accord, euh tu pourras me faire passer ediafgorama que tu leur as... que tu leur
avais passé avec les images séquentielles ?

S : euh ouai je vais t'envoyer ¢ca

C : et si tu peux m’envoyer aussi les liens dexd@leos You tube

S : je te les avais envoyées celles-la non ?

C : euh...attend...je crois pas...
S
C

ONOuLOLONLOLOMLO

: ah ouai
. je vérifie parce que peut étre que c’est padaérappe... attend je vais vérifier, c’est peut
étre moi, c’est peut étre passeé a la trappe
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S :le 18 juin

C : ahle 18 juin, alors attend...

S : sinon je te les renvoie tout de suite

C : non non c¢a doit étre dedans... ah oui tu meddaifpasser voila, désolée c’est passé a la
trappe, et du coup juste le diaporama. Et du cams de diaporama t'as fait le choix de pas
tout commenter ?

S : oui oui oui

C : c’était pour que... pour rien induire comme hygse

S : voila exactement, bon ils voyaient avec la B9 ,dessins, et puis finalement c’était a peu
prés la méme chose que la BD mais en euh... en photpayec tout ce qu’il avait en plus,
de mémoire, a la derniére il y avait le mec quiit &a ombre sur la lune

C : celle-la tu I'as un peu commentée ouai

S : ouali, euh... bon c’est surtout ¢a, parce quessemblait quand méme...

C : ace qu’ils avaient vu sur la BD

S : ouai, y'en avait avec un peu de paysage pdils goient bien que c’était la lune, qui
voient la dimension que c¢a a, on voyait des arbndéis je sais pas quoi

C:hm

S : et puis voila, bon je crois pas que ¢a ait medeicommentaire, au contraire ¢a les
maintenait un peu dans un petit c6té un peu mgsbéisans que ce soit vraiment mystérieux
parce gu’ils savaient que c’était la lune. Voildisnga entretient un petit coté mystérieux.

C : hm hm, d’accord ok, ben écoute je crois quepges d’autre question, et puis non je crois
gue c’est bon, je te remercie en tout cas !

S:ok

C : je coupe le micro

TTT



Annexe 9 : Document de préparation de la séance observée n°2

CYCLE III | CLASSE : CM2

Discipline : Sciences expérimentales et technologie

Séquence :
> Les séismes

Séance 1:
» Qu’est ce qu’un séisme ?

Programme :
- Leciel et la Terre : Volcans et séismes

Compétence 4 :

- Faire preuve d’esprit critique face a I’information et a son traitement
Compétence 7 :

- Respecter des consignes simples en autonomie

Objectifs :
- Exploiter des données a travers un documentaire vidéo

- Savoir définir « un séisme » et comprendre comment il se produit

Vocabulaire : Séisme, épicentre, foyer, faille, ondes sismiques, croite terrestre

Matériel :
- Cabhier de sciences

- Questionnaire

- Documentaire vidéo : « C’est pas sorcier : Volcans, séismes et tout le tremblement »

- Trace écrite : Définition de séisme (construite collectivement) + schéma bilan

Organisation du groupe classe :
- Travail individuel et collectif

Durée : 1 heure | Déroulement de la séance :

15 min 1) Explication du contenu de la séance et consigne

« Aujourd’hui, nous commengons une nouvelle séquence sur les seismes. Vous avez déja étudie précédemment les
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20 min

2)

3)

4)

5)

6)

volcans donc aujourd’hui nous allons nous intéresser a ce que sont les séismesy.

Ecriture sur le cahier de sciences de :

la question titre de la séance : « Qu’est ce qu’un sé¢isme ?» (Question titre qui fait I’'objet de la problématique de la
séance)

I) Ce que je pense

« A partir de la question que nous venons de noter en titre, je vous demande d’écrire dans votre cahier deux ou trois
mots, qui définissent selon vous les séismes ».

Recueil de quelques conceptions au tableau

« Maintenant que chacun d’entre vous a répondu a la question en deux ou trois mots et que nous avons noté au
tableau quelques idées, je vais vous distribuer un questionnaire que vous allez devoir remplir a partir du
documentaire vidéo « C’est pas sorcier ». Soyez tres attentifs au documentaire car toutes les réponses y sont. Essayez
de repérer quels éléments permettent de définir ce qu’est un séisme et les mots importants a retenir. Nous discuterons
ensuite ensemble de ce que vous avez entendu dans le documentairey.

11) J’exploite les données d 'un documentaire

Distribution du questionnaire, mise en place de la vidéo et lecture des questions par les éléves
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15 min

Bl g !n! z Il‘i'isit:-l:lma le documentaire « Cest pas sorcier » et réponds aux questions suivantes :

1} De combien de métres la terre s”est déplacée entre les deux rangées de lampadaires 7

3) L'épicentre se trouve a la verticale du fover. Coche la bonne réponse.

O Vrai O Fax

» Lavidéo sera coupée a des moments stratégiques pour que les €léves aient le temps de noter ce qu’ils entendent et de
répondre aux questions. Les ¢léves pourront noter sur le cahier de sciences les mots ou notions qu’ils trouvent
intéressantes a relever.

7) Recherche individuelle

8) Mise en commun

« Si nous reprenons ’ensemble des questions et ce que le documentaire nous apprend, que pouvez-vous dire sur les
séismes ?
Est-ce qu’a partir de ce que vous avez entendu et de vos connaissances, vous pouvez donner la définition d’un
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seisme ? »

10 min 9) Trace écrite : I11) Ce que je dois retenir

Un séisme est provoqué par I’affrontement des plaques de la croite terrestre. Lors d’un séisme, le sol tremble sous
I’effet des ondes sismiques partant du foyer. Le résultat de la rupture des roches, en surface, s’appelle une faille. C’est
a I’épicentre que les secousses sont les plus fortes et les dégats les plus importants.

=)

P
| T[T
VY “;

spicentre

ondes sismiques

foyer

Cro(te terrestre

faille

- 1) Entrée des éléves, installations et écriture de la question titre (5 minutes)
- Ecrire ses conceptions aprés le 1) Ce que je pense (5 minutes)
o Crayon a papier
- Mise en commun des conceptions initiales (5 minutes)
- ll) distribution du questionnaire, consigne, reformulation (5 minutes)
o Crayon a papier
- Réponse des éleves pendant la vidéo (15 minutes)
- Mise en commun des réponses aux questions (15 minutes)
o Relecture du tableau avec les conceptions initiales
o Ql:tous l'ont trouvée

XXX
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@)

Q2 : la réponse est écrite au tableau apres que certains aient donné leur réponse, aprés validation
Q3 :la réponse est écrite au tableau aprés que certains aient donné leur réponse, apreés validation
Q4 : la réponse est écrite au tableau, c’est une définition importante

Q5 : cocher vrai

- Trace écrite, élaborée avec eux mais elle était préparée (20 minutes : dépasse sur la pause de midi)

@)

[l faut avoir fini de copier la définition d’un séisme

o Distribution d’un schéma a légender ensemble : elle rajoute cro(te terrestre a celui de la feuille de préparation

TOTAL : 1h10 au lieu de 1h
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Annexe 10 : Retranscriptions écrites des entretiens faits lors de l'observation
n°2 (les séismes).

R : Rachel (I'enseignante)

C : Claire (moi-méme)

Document 1 : entretien court a chaud

durée 8 minutes

N e

w

o wu

L o N

11.
12.

13.
14.
15.
16.

C : bon alors tu en as pensé quoi ?

R: heu ben en fait j’ai oublié au début, je crois que je I'ai noté sur la mienne [feuille de
préparation] mais que je I'ai pas noté sur la tienne, au début dans le cahier, et tu vois ¢a
j’avais noté que pendant qu’ils regardaient la vidéo, ils répondent aux questions mais que
s’ils trouvaient des éléments importants a relever ils pouvaient le noter au brouillon tu vois le
noter dans le cahier de sciences au crayon a papier, j'ai oublié de leur dire. Bon c’était pas
important mais bon c’était un truc en plus quoi...

C:d’accord

R: et aprés ben je pense qu’il y a eu un manque de temps hein. Bon aprés c’est s(r que le
temps que j'ai passé a leur dire « vous vous taisez », « jattends »... Tu perds au moins 5
minutes sur ta séance quoi. Donc c’est pour ¢a que la j'ai dit vous sortez pas, tant pis ! Bon
y’en a qui ont pas terminé quand méme mais bon... Je pense qu’il aurait peut-étre fallut 5 a
10 minutes de plus.

C: d’accord

R : Bon aprés au niveau contenu (...) je pense que ¢a devrait aller quoi. Je verrai bien jeudi ce
gu’il en reste. Mais bon...

C : jeudi tu refais une séance ?

R : sur les dégats, sur les conséquences du séisme.

C:ok. (...) et donc d'ici jeudi ils doivent relire ?

. R: non, jeudi c’est prévu qu’on fasse un rappel sur tout ce qu’on a vu en séance 1, donc:

gu’est-ce qu’un séisme, comment ¢a se produit ? Donc le fait qu’on ait vu le foyer, que ce
soit des ondes sismiques qui se propagent a la surface de la Terre. Donc un rappel de la
séance 1, pour poser vraiment le vocabulaire qui est essentiel a aborder. Et ensuite on part
sur les conséquences d’un séisme. Donc ils auront un tableau...ils auront les photographies
d’un séisme, avec les différents dégats (matériels, humains, environnementaux etc.) et en
fait ils seront par bindmes et ils auront un tableau a remplir en fonction des photos, de ce
gu’ils observent sur les photos et donc dans un tableau dire si c’est des dégats matériels, dire
quels sont les dégats etc. Pour en venir aux différents dégats qu’il y a et la séance 3 c’est pas
moi qui la ferai c’est I'enseignante et ¢a sera du coup « comment se protéger d’un séisme ? »
donc en abordant I’échelle de Richter, heu voila les sismographes...

C:d’accord. (...) bon et par rapport a la séance d’aujourd’hui, c’est ce que tu avais prévu ?

R : oui. J'ai tout fait quoi. Y’a juste certains éleves qui ont pas terminé de copier la définition
mais bon c’est comme ¢a a chaque fois dans les cours de sciences, enfin je vois méme avec
Sandrine [enseignhante titulaire] ils finissent pas quoi. Bon ils rattraperont sur un temps en
classe, quand ils terminent un peu avant au lieu d’aller faire des jeux ou lire et ben ils
rattraperont la définition et puis voila quoi.

C: c’est souvent comme ¢a les cours de sciences ?

R : oui. Enfin moi en tout cas j’en ai eu un qui était comme ca...

C:ouai

R : qui était sur I'astronomie ou la trace écrite était assez conséquente donc ils ont mis du
temps a copier. Apres I'autre ¢a a été... Enfin des I'instant qu’il y a une trace écrite et de la
copie, si on garde pas 10 minutes un quart d’heure sur la séance, je pense qu’il y en a
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17.
18.
19.
20.

21.
22.

toujours un qui doit rattraper quoi. Et vu que la les écarts de niveau ils sont importants, y’en
a toujours qui sont plus ou moins lents et ¢ca dans toutes les disciplines.

C: et la c’est en décloisonnement, tu en avais combien de la classe d’Elodie ?

R :alors j’en avais 14 CM2 de la classe d’Elodie, et 15 de la mienne. Donc ¢a fait 29.

C : doncca veut dire qu’il y en a 14 aussi, s’il y en a qui ont pas fini ils rattrapent avec Elodie ?
R : oui, en fait 1a moi je vais relever tous les cahiers, pour pouvoir corriger ce qu’ils ont fait,
regarder s’ils ont quand méme répondu aux questions et tout ¢a, pendant la séance pour voir
guand méme le travail qu’ils ont fourni. Et si jamais y’en a qui ont pas fini, je fais un tas de
ceux qui ont pas terminé, je les donne a Elodie, elle a les noms avec les cahiers et en fait ils
rattrapent sur un cahier qui a terminé.

C:doncla t'as les cahiers de tout le monde

R :j'ai les cahiers de tout le monde, des deux classes. Je reléve tout, je regarde tout, et je fais
passer a Elodie la pile de cahier qu’il y a de pas terminé.

23. C: Est-ce que tu en as que je pourrai photocopier ?

24, R :Ouai celui-lail est propre, ...

25. C: non mais pas forcément, un peu de tout.

26. R:Situveuxlatuass.

27. C:ouaivoila 5 ou 6 au hasard, pour que cela soit un peu représentatif

28. R: voila ben R,, O., ... Ah voila si tu en veux un pas fini, y’a M. (I'enseignante passe en revue

29.
30.
31.

32.
33.

34,
35.

plusieurs cahiers et on regarde ensemble ceux que je voudrais photocopier). Voila la je les
releve, je les corrige, surtout les fautes d’orthographes dans la trace écrite, si le contenu y
est, et ensuite je mets « vu » sur les questions qui étaient a faire pendant la séance. Pour moi
c’est surtout histoire de voir si pendant la séance ils ont suivi ce qui était demandé. Les
guestions qui étaient a faire c’est pas noté c’est de la recherche donc...

(...)

C: et la par rapport a l'utilisation du TBI, de « C’est pas sorcier » ?

R : ben moi disons que la ¢ca me convenait, aprés disons que... la le TBI de toutes fagons je
I'aurai utilisé que pour la vidéo pas pour écrire car je trouvais que c’était pas pratique de
fermer la vidéo, écrire, ... enfin non je trouvais pas ¢a pratique. Donc c’est pour ¢a qu’on a
rajouté le tableau [tableau blanc sur le film]. Aprés j'aurais préféré avoir un deuxieme
tableau, ou alors j'aurais peut-étre di penser en amont de prendre une affiche et de noter ce
gu’ils pensaient sur I'affiche pour pouvoir la garder de c6té en méme temps qu’on écrivait les
réponses aux questions et la définition de la trace écrite.

C:hm

R : pour comparer ouai. Parce que la j'ai été obligée... Bon je les ai faites relire pour gu'ils les
aient en téte mais c’est vrai que j'étais obligée d’effacer parce que j'avais pas la place
d’écrire quoi donc il aurait peut-étre fallut sur une feuille que jécrive les idées et puis
comme ¢a, ¢a permettait de comparer. Mais ca c’est pareil j'aurai peut-étre pas eu le temps
de comparer.

C:hm. D’accord (...) et aprés t’as trouvé ¢a [la vidéo] pratique ?

R : apres ouai la vidéo pour moi c’était intéressant parce qu’en montant la séance j’avais vu
dans d’autres séances qui avaient été montées qu’ils utilisaient des maquettes, par exemple
les bouts de sucre avec le marteau, ol tu tapes sous la table et ¢a fait trembler, les bouts de
sucre tombent, et ¢ca montre comment tombent les immeubles et tout ¢a. Mais bon la je
trouvais [cette maquette] que ¢a imageait pas assez, vraiment ce qu’était un séisme. Alors
que |3, a travers la vidéo quand méme, y’a les maquettes de Jamy et puis ensuite y’a Sabine...

(L'enseignante est coupée par une autre enseignante pour régler un probleme de discipline)

Fin de I’entretien
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durée 1 heure 7 minutes 22 secondes

1. C : Dis-moi ce que tu en as pensé maintenant avec du recul

2. R: ben avec du recul, j’ai rien de plus a rajouter que ce que je t’'ai dit la derniére fois en
sortant de la séance.

3. C : tu m’avais dit que...

4, R: je t'avais dit que déja au niveau de la gestion du temps il me semble vu que les éléves
avaient pas trop bien écouté déja on avait perdu du temps j’avais d( dépasser donc voila... Qu’est-ce
que je t'avais dit d’autre ? Que pour le recueil de conceptions j'aurai préféré utiliser I’affiche pour ne
pas avoir a effacer le tableau et pouvoir les mettre en parallele avec les réponses qu’ils avaient
trouvées a travers le documentaire pour construire la trace écrite. Donc ¢a c’est s(r que je reste sur
mes positions et que...

5. C:tul'as fait apres ?

6. R: pour la séance 2 non je I'ai pas fait parce que en séance 2 ce n’était pas vraiment un
recueil de conceptions sur lequel je voulais m’appuyer c’était juste avoir des... Parce que le recueil de
conceptions que j’ai fait en séance 2, si on peut pas appeler ¢a un recueil de conceptions, c’était juste
savoir si certains éleves avaient connu des tremblements de terre, si oui qu’ils racontent aux autres
éléves ce qu’ils ont vécu, comment ils I'ont ressenti, ce qu’ils ont observé comme dégats... et dans le
cas ol aucun n’avait vécu de tremblement, c’est ce qu’il s’est passé d’ailleurs, voila dire s’ils avaient
déja vu un tremblement de terre par les médias, par des documents, les journaux, les articles... et
éventuellement s’ils connaissaient les différents dégats, les conséquences que pouvait amener un
séisme. Mais du coup, ce n’était pas du tout vraiment un recueil de conceptions comme je voulais
I'utiliser en premiere séance. Donc non je n’ai pas utilisé I'affiche j’ai juste récolté les idées au
tableau et ensuite ils ont eu des images et un tableau a remplir en fonction des images.

7. C : d’accord.
8. R : voila.
9. C: etlasurla premiére séance, le recueil de conception tu le penses différemment que sur la

deuxiéme séance, c’est-a-dire que... tu le penses comment ?

10. R: ben parce que le recueil de conceptions pour la premiére séance c’était vraiment pour
poser la notion et la définition d’'un séisme. Donc pour moi c’était déja super important de poser
cette notion pour pouvoir continuer la séquence apres. Donc pour moi le recueil de conceptions
c’était vraiment le point d’appui de la séance pour les amener a la construction de la trace écrite et
comprendre vraiment ce qu’est un séisme. Apres celle de la deuxieme c’était vraiment uniquement
un constat quoi.

11. C:d’accord
12. R : c’était un échange d’idées entre les éléves et puis c’est tout quoi.

13. C : d’accord. Et du coup t’as fait le choix dans ta fiche de préparation d’en tenir compte, par
rapport aux conceptions ? T’as fait quoi comme choix, de les traiter de pas les traiter ? De les traiter
comment ?

14. R : comment ¢a, sur la premiere séance?
15. C : oui sur la premiére séance, oui sur la séance que j’ai vue
16. R : comment ca de les traiter ??
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17. C: heu... je ne sais pas de les reprendre avec eux, de les relire... j'ai vu que tu les avais faites
relire.

18. R : ben voila disons que moi j'avais prévu d’utiliser ces conceptions en point d’appui pour
justement les utiliser en hypotheses et donc par rapport aux réponses qu’ils avaient trouvées dans le
documentaire de pouvoir dire « bon ben la certains éleves ont pensé ca est-ce que, en regardant les
réponses que vous avez trouvées a travers le documentaire, est-ce qu’on peut y répondre ? Est-ce
que d’apres vous c’est vrai ? Sinon pourquoi ? ». Voila c’était vraiment de valider des hypothéses ou
de les réfuter. Et voila du coup oui, je voulais les utiliser pour... en point d’appui de ma séance. Le
probléme c’est que je me suis retrouvée a effacer le tableau donc je leur ai fait relire pour qu’ils les
aient un peu en téte avant de corriger les questions auxquelles ils avaient répondu. Mais oui je devais
les réutiliser le probleme c’est qu’il aurait fallu que j'ai I'affiche. Parce que la du coup dans la salle
j’avais juste le tableau blanc j'aurais été dans ma classe avec le tableau a c6té il y aurait pas eu de
probléme je n'aurais pas eu besoin de I'affiche j’aurais écrit au tableau. Mais la étant donné I'espace,
enfin I'organisation spatiale de la classe c’était un peu compliqué quoi.

19. C : d’accord. Donc ¢a si t'avais a le refaire...

20. R: si javais a la refaire, si vraiment je sais que je suis dans ma classe a ce moment-la
j'utiliserais peut-étre pas |’affiche j’écrirais au tableau. Parce qu’au final ce n’est pas vraiment des
conceptions que j'aurais utilisé dans les séances d’aprés parce que c’était vraiment le point d’appui
de cette séance-la. Aprées si je me retrouve dans une classe comme on a été la avec juste mon petit
tableau blanc, oui la j'envisagerais d’avoir I'affiche. Pour que les éléves voient leurs conceptions et
ensuite ce qu’on peut vérifier avec ce qu’ils en trouvaient.

21. C : est-ce que dans le documentaire, tu penses qu’il y avait des moments ol on pouvait ... ?

22. R : oui, je pense. Parce que déja je leur ai demandé, la question titre c’était « qu’est-ce qu’un
séisme ? ». Donc déja j'attendais que les éleves trouvent un synonyme de séisme donc ils I'ont
trouvé, y’en a qui me l'ont dit parce qu’ils m’ont dit tremblement de terre donc... Je m’attendais déja
a ce qu’ils me disent ce mot la parce que c’est plus le mot commun que les éléves utilisent plutét que
séisme. Et ensuite moi personnellement je pense qu’a travers le documentaire ils pouvaient réussir a
me dire qu’est-ce qu’était un séisme et comment était provoqué un séisme. Enfin moi c’est vraiment
¢a que j'attendais a travers la séance, c’était rien de plus quoi. Aprés comment on mesure un séisme,
les échelles et tout ¢ca pour moi ce n’était pas du tout envisagé dans cette séance. La c’était dans leur
progression donc heu... Enfin pour moi ils avaient des notions dans le documentaire qui leur
permettaient d'y répondre.

23. C: d’accord

24, R : puisque, aprés de toutes maniéres ce qu’on a écrit dans la trace écrite ¢a ressortait de ce
gu’ils avaient entendu dans le documentaire. Aprés il y a juste heu... mais ¢a c’était pas du tout en
rapport avec les conceptions mais par exemple la question sur I'épicentre qui leur était posée, bon
ben ¢a relevait peut étre d’une question de culture générale, enfin que des éleves auraient pu avoir
en ayant parlé des volcans au préalable, peut-étre que I'enseignante aurait pu leur en toucher un
mot si elle avait parlé des séismes vite fait. Donc ¢a oui ¢a a été un apport personnel ce n’était pas
explicite dans le documentaire aprés le reste pour moi ils avaient les réponses oui.

25. C: et du coup c’était quand méme un choix pour toi de leur faire... de leur poser une
question qui est pas...

26. R : Oui. Parce que pour moi c’était important d’intégrer ce mot a ce moment-la parce que ¢a
fait quand méme partie de la définition du séisme et donc oui pour moi, c’est pour ¢a... parce qu’en
fait le questionnaire qu’ils ont eu c’est un questionnaire pédagogique que j’avais trouvé sur internet
qui était lié au documentaire « C'est pas sorcier » sauf que dessus il y avait beaucoup plus de
guestions qui avaient été posées et c’est moi qui ai trié les questions et qui ai sélectionné celle que je
trouvais les plus pertinentes pour la séance en fait, par rapport aussi aux morceaux de vidéos qu’ils
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avaient, étre sure qu’ils avaient les réponses. Et il y avait cette question justement sur I'épicentre et
le foyer je crois qu’il y avait la question sur le foyer...

27. C : oui voila elle est 1a

28. R: et donc pour moi ces deux questions il fallait que je les garde parce que méme s’ils
I'avaient pas dans la vidéo, et d’ailleurs je leur ai précisé avant de répondre au questionnaire qu'’ils
auraient peut-étre pas la réponse dedans, pour moi c’était important de le garder. Déja d’une, pour
voir d’une si des éléves avaient des notions dessus et dans ce cas-la ils auraient pu I'apporter aux
autres, et puis si jamais ils I'avaient pas pour moi comme c’est des mots relativement importants
c’était a moi de leur apporter puisque de toutes manieres s'ils les connaissent pas ils ne peuvent pas
les inventer donc c’était a moi de leur donner. Vu que la on voyait vraiment ce qu’était un séisme,
pour moi c’était vraiment des mots qui faisaient partie de la définition quoi.

29. C : et du coup ce qui en est resté de cette séance-la
30. R:enséance2?
31. C : oui tu me disais le mardi ol on a fait le petit entretien, tu me disais « je verrai bien ce qu'il

en reste jeudi », du coup...

32. R : et ben du coup on a commencé la séance donc je leur ai demandé ce qu’on avait vu mardi
donc j’'ai demandé heu... qu’ils m’expliquent ce qu’on avait vu. Donc ils m’ont... bon on va dire qu’il y
a la moitié de la classe qui a su me ressortir certaines choses, bon avec du recul j’aurai du leur faire
écrire, pour étre sure que chacun exprime ce qu’il pense. Tu vois moi méme sans reprendre toutes
leurs idées, moi apres vérifier sur le cahier de sciences ce qu’il restait en fait et étre sure, bon parce
gu’il y en a qui n"ose pas lever la main au cas ou ils n"aient pas compris donc c’est toujours un peu
délicat. Mais bon dans I'ensemble ils ont réussi a me dire déja de quoi on avait parlé, c’est déja une
bonne chose, et de me dire ce qu’on avait vu. lls ont réussi a me dire... donc du coup je leur ai reposé
une question donc sur ce qu’était I'épicentre pour étre slire qu’ils aient compris : donc ils m’ont
expliqué le schéma qu’on avait fait donc ol est-ce qu’on avait situé I’épicentre, le foyer aussi. Voila
aprés on avait vu d’autres mots a travers le schéma mais pour moi c’était vraiment les deux mots-
clés les deux mots-clés du schéma, qui étaient importants a retenir quoi, et la faille. Et ensuite, ouai
au niveau de comment se... est provoqué un séisme, idée par idée, en rassemblant I'ensemble des
idées des éleves on a réussi a reconstruire la définition qu’on avait posé le mardi.

33. C: d’accord

34, R : donc dans I’ensemble ¢a allait. Aprés il aurait peut-étre fallu que je leur fasse mobiliser a
I’écrit pour vérifier vraiment que chacun avait bien compris I'objectif de la séance.

35. C: du coup pour ces écrits, les « Ce que jen pense »... D’abord, tu prends toujours cette
organisation-la en sciences?

36. R : Quand le sujet traité le permet oui. Mais en méme temps c’est le plan de I'enseignante...
titulaire. Enfin moi déja je I'aurai fait comme ¢a, mais dans tous les cas, quand le sujet le permet, elle
procéde comme ¢a. Donc « ce que je pense de »... enfin [a moi j’ai mis « j'explore les données d’un
documentaire » mais ¢a aurait pu étre le type de matériel utilisé, voila « je manipule », «je
cherche », enfin peu importe. Et ensuite « ce que je dois retenir » donc moi c’est un plan qui me
convient. Et aprés, oui, selon les sujets, la derniere fois j’ai travaillé sur la transmission de
mouvements bon il y avait pas lieu que je fasse un recueil de conceptions sur la transmission de
mouvements donc je n'ai pas pris ce plan-la quoi : j’ai directement mis en 1 « je manipule des objets
et je complete le tableau qui m’a été donné... ». Enfin je sais plus exactement ce qu’était le titre mais
enfin y’avait pas la phase de « ce que je pense » quoi.

37. C: Pourquoi ?
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38. R : Tout simplement d’'une parce que j’ai préparé la séance avec Mme Margotin-Passat et
gu’elle m’a dit qu’il y avait pas lieu de faire un recueil de conceptions. Et que dans tous les cas
I’objectif de la séance c’était que les deux types de mouvement, transmission et translation, et que
déja a la base, c’est des mots qu’ils ne connaissaient pas... y’en avait peut-étre un ou deux sur la
classe qui connaissaient transmission heu... nimporte quoi ! Translation et rotation et du coup... oui,
y’'a que deux éléves qui connaissaient et les autres ne connaissaient pas parce que ce n’est pas
forcément du vocabulaire qu’ils utilisent tous les jours donc voila il en serait rien ressorti surtout que
si j’avais posé en question « quels sont les mouvements que I'on observe » mais sans objet concret
devant les yeux, je pense qu’ils m’auraient rien ressorti quoi.

39. C: d’accord

40. R: et la moi dans tous les cas le but était que je leur apporte ce vocabulaire donc je
m’attendais pas a ce qu’ils me posent des idées pour qu’on s’appuie dessus pour construire la notion
quoi.

41. C : donc en fonction des sujets en fait heu... ton... t’as un rapport différent au...

42, R : oui voila en fonction de ce que je dois traiter ouais.

43, C : tu m’as dit aussi que t’allais corriger les cahiers tu corriges quoi en fait dans les cahiers ?
44, R : alors dans les cahiers le « ce que je pense » j'y touche pas parce que pour moi c’est la

trace de I'éleve, de la pensée de I'éleve et donc il n'y a pas lieu que j'aille corriger ce que pense
I’éléve alors que dans tous les cas je ne suis pas la pour dire ¢a c’est vrai ¢a ce n’est pas vrai. Enfin
voila si on I'a vérifié tous ensemble oui mais je ne vais pas corriger le cahier personnellement a
chaque éleve sur ce qu'’il pense ¢a j'y touche pas, méme s'il y a des fautes j'y touche pas. Ensuite
pour le questionnaire, parce que dans ce cas-la c’était un questionnaire, ben la je regarde juste en
fait si les éléves ont bien fait le travail qui était demandé donc si le questionnaire a bien été rempli, je
regarde en gros les réponses si la correction au moment ou on a corrigé a été prise s’il y avait besoin
de prendre la correction mais apres je mets pas d’appréciation sur le questionnaire. Je mets « vu »
juste pour dire que je I'ai regardé et puis c’est tout. Il n’y a pas lieu c’est de la recherche donc ce n’est
pas... enfin c’est vraiment exploiter des données et rechercher donc il n’y a pas lieu que jaille dire
« tres bien, « c’est bien »... Enfin c’est juste écouter un document je pense qu’ils sont tous a méme
de le faire et de répondre aux questions, surtout que c’était des questions relativement simples. Et
ensuite au niveau de la trace écrite, je vérifie que la trace écrite a bien été prise et la je corrige les
fautes par contre. Je corrige les fautes dans la trace écrite et la dans le schéma parce que c’est une
trace sur laquelle ils vont s’appuyer pour réviser I’évaluation et que je pense que c’est bien qu’ils
n’aient pas de fautes dans ce qu’ils ont pris.

45, C: d’accord

46. R : voila mais je mets aucune appréciation par contre sur les cahiers de sciences. A par si c’est
un exercice...

47. C: c’est un choix ?

48. R: oui voila c’est mon choix, je ne mets pas d’appréciation. A par quand c’est en fin de

séquence parce qu’avec l'enseignante ils sont habitués a faire des exercices préparatoires a
I’évaluation tu sais ? Donc c’est la séance avant I'évaluation en fait ils vont faire des exercices qui
résument en gros tous ce qu’ils ont vu dans la séquence et dans ces cas-la oui je mettrais une
appréciation. En méme temps ¢a permet a I'éléve de savoir ou il en est et puis ¢a permet aussi de
vérifier les connaissances des éléves avant |’évaluation. Donc la oui je mets une appréciation mais
dans ce cas-la non. Pour moi il n’y a pas lieu d’en mettre.

49, C : tout ce qui est de I'ordre de I’écrit personnel tu le considéres différemment de ce qui est
de I’écrit institutionnel ou pas?
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50. R: comment ca l'écrit personnel? Le «ce que je pense»ou le fait de remplir le
guestionnaire?

51. C:les deux

52. R : heu... oui pour moi c’est différent. Ben disons que pour moi le « ce que je pense » et le
fait de remplir un questionnaire, ¢a va étre la recherche sur le moment donné, enfin tu vois ¢a va
étre le... enfin des documents qu’ils vont exploiter a un moment donné mais pour moi ce n’est pas
sur ces documents la qu’ils vont pouvoir s’appuyer pour pouvoir ensuite le ré exploiter dans
I’évaluation. Enfin moi ce que je vais vérifier dans I'évaluation c’est ce qu’ils ont retenu et compris de
ce qu’on a vu dans les séances et pas... finalement je ne vais pas aller reposer des questions qu’il y
avait dans le documentaire. Voila donc pour moi c’est juste pour poser, le « ce que je pense » pour
poser leurs idées, le documentaire pour essayer de stabiliser des idées et ensuite
I'institutionnalisation pour moi c’est vraiment la trace écrite qui vérifie ce que les éléves ont dit et qui
permet vraiment de poser un cadre et de dire « voila ce gu’est un séisme, voila comment il est
provoqué, voila si on prend le schéma comment c’est composé »... Pour moi c’est vraiment I'appui.

53. C : I’évaluation tu sais ce qu’il va en étre ?

54, R : non je ne sais pas. Moi j'ai fait la deuxieme séance sur les conséquences d’un séisme et
j’avais demandé a I'enseignante pour pouvoir continuer la séquence, bon moi c’est une séance que
j’ai envisagé mais que je n’ai pas pu faire, de travailler sur comment se protéger d’un séisme donc
avec... Ben déja en parlant de comment mesurer les séismes, avec les différents échelles, surtout
I’échelle de Richter parce que pour moi c’est la plus importante, c’est celle dont on parle le plus. Et
ensuite tous ce qui est les moyens de protection, par exemple dans certains pays ils ont les moyens
de construire les immeubles de telle fagon pour se protéger contre les séismes. Voila, donc j'avais
demandé a I'’enseignante d’envisager ¢a en séance 3, donc du coup je ne sais pas du tout si elle I'a
fait, et I'évaluation je ne sais pas du tout comment elle I'a faite.

55. C : toi tu I'aurais pensé comment si t'avais fait toute la séquence ?

56. R : moi j’aurais peut-étre donné le schéma la déja a remplir...

57. C : c'est quoi qui t'intéresse dans le schéma ?

58. R : ben pour moi le schéma il résume en gros I'ensemble de la trace écrite qui est au-dessus.

Pour moi il illustre la trace écrite et en méme temps il la résume. Ca pose les notions clés, ¢a explique
au final comment ¢a... comment le séisme est provoqué. Donc pour moi dans I’évaluation j'aurais
posé... jaurais peut-étre posé le schéma déja pour vérifier qu’ils aient appris parce qu’avec
I’enseignante on s’est rendue compte que pendant les évaluations de sciences ils ne révisaient pas
doncil y a certaines notions a apprendre par coeur et qu’ils n’apprennent pas.

59. C : par rapport aux sciences en particulier ?

60. R : heu... ben on s’en est rendue compte surtout sur les sciences. Par exemple, je te donne un
exemple, la derniéere fois I'enseignante elle a fait une séquence sur I'astronomie, I’évaluation elle
avait repris les schémas qu’elle leur avait donnés lors des séances, mais c’était des schémas
purement a apprendre par cceur, tu vois les équinoxes, les dates des saisons etc. Tu vois c’était des
trucs a apprendre par cceur ben ils les avaient pas appris au final y’en a aucun qui a ressorti ce qu’il
fallait quoi. lls n"ont méme pas été capables de remplir le schéma. Pour moi j’aurais posé le schéma
parce que ¢a reprenait ce qu’on avait vu sur la séance 1, heu... ensuite bon peut-étre que par rapport
a la séance 2 je leur aurais demandé de me donner quelques exemples de dégats parce qu’ils avaient
eu un tableau avec I'ensemble des dégats: dégats matériels, dégats humains, modifications de
I’environnement etc. Donc j'aurais peut-étre demandé de me citer un ou deux exemples de dégats,
gu’ils me les illustrent; par exemple « quels dégats peut causer un séisme, donne-moi deux
exemples », les dégats matériels bon ben « qu’est-ce qu’il y a comme dégats matériel » sachant
comme a vu des photographies et qu’ils les avaient décrites donc ils étaient a méme de donner des
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exemples dans les dégats. Voila et apres évaluer la séance 3, bon je ne sais pas moi je leur aurais
donné surement un sismogramme heu... un sismographe. Enfin peu importe, des données relevées
par rapport a un tremblement de terre et remplir un petit tableau en face avec ou est... « A quel
moment le séisme a été le plus fort », « a3 quel moment le séisme a été le moins fort », voila une
observation de données...

61. C : par rapport a ce sujet-13, tu étais a I'aise d’un point de vue scientifique ?

62. R : pas du tout ! C’'est le genre de... c’est le genre de sujet sur lequel je ne suis pas du tout au
point moi-méme et ¢a a d0 méme se ressentir pendant la vidéo puisque justement il y a un éléve qui
m’a posé une question sur laquelle j’ai été un peu bloquée parce que du coup je ne savais pas
vraiment la réponse.

63. C : c’était quoi la question déja ?

64. R : la question c’était « maitresse, est-ce que |'épicentre est toujours situé dans la faille ? ».
Et la: gros blanc ! Gros blanc parce que je m’étais pas spécialement posé la question du coup j'ai
répondu non a I'éléve parce que pour moi la faille est pas forcément située a I'endroit ou est situé
I’épicentre puisqu’au final la faille c’est un écart entre les deux plaques mais heu... qui se fait a la
surface de la terre mais je ne pense pas que |'épicentre soit toujours situé dans la faille mais au final
je n’ai pas vérifié, j’en sais rien. Donc du coup non, je n’étais pas du tout a I’aise sur le sujet.

65. C: et dans ces cas-la, c’est quoi... tes choix didactiques du coup ? Comment tu fais sur les
sujets sur lesquels tu n’es pas a 'aise ? Est-ce que t'en a d’autres et s’il faut que tu les traites parce
que c’est dans les programmes comment tu fais ?

66. R : Ben déja dans tous les cas il y a forcément des sujets sur lesquels on n’est pas a |'aise, on
peut ne pas étre a l'aise sur tout. Bon ben la dans ce cas-la il aurait fallu que je le traite a un moment
ol a un autre, a ce moment-la au préalable j'ai été lire dans les livres ce que je pouvais trouver. Enfin
I’enseignante m’avait donné un livre |3, le Retz, 15 séquences pour les sciences expérimentales je ne
sais plus exactement le titre, de chez Retz, et en fait dedans en fait c’était comme le guide du maitre.
Et donc dedans il y avait les contenus avec écrits les attentes par rapport aux séances qui étaient
proposées bon il y avait pas du tout la séance que j’'avais montée la sur « qu’est-ce qu’un séisme ? »
enfin c’était pas du tout tourné de la méme maniére mais en fait dedans au final il y avait quand
méme |’ensemble de notions et de contenus qui étaient attendus...

67. C : attendus de la part du maitre ?

68. R : oui attendus de la part du maftre, enfin c’était des apports de contenus donnés au maitre
pour... en mémo en fait, pour pouvoir intervenir sur la séance. Donc du coup j’avais lu ¢a et j'avais
fait des recherches sur internet pour essayer de bien comprendre avant la séance disons I'essentiel
de ce que j'attendais quoi, histoire de pas me retrouver non plus complétement a blanc devant les
éléves. Méme si je connais certaines choses mais c’est vrai que je suis pas du tout a 'aise sur le sujet
donc je ne suis méme pas persuadée de ce que je dis aux éléves, il y a certaines choses oui mais
d’autres non. La le coup que je leur dise « non I’épicentre n’est pas forcément situé dans la faille » je
leur ai dit non mais au final je ne le sais pas. Peut-étre qu’il aurait été utile, vu qu’a ce moment-la
moi-méme je le savais pas que je demande a I'éléve de faire une recherche la-dessus et de le
présenter a la classe a la séance d’apres. Et dans ce cas-la ¢a aurait réglé le probléeme du fait que moi
je ne connaisse pas la réponse ¢a aurait réglé le probleme par rapport a I'éléve qui n’avait pas la
réponse du coup et qui posait la question et ¢a aurait permis de I'apporter aux autres. Donc a ce
compte-la, j'aurais dd... pu lui proposer de faire une recherche vraiment trés courtes en trois lignes
d’aller le voir sur internet et puis éventuellement de le présenter aux autres...

69. C : et d’avoir ce support, tu I’as préparé comment ta séance ?
70. R :le support de la vidéo ?
71. C : oui comment t'as fait ? Quels choix t’as fait ?
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72. R : alors comment j’ai fait... Alors déja vu que je savais que c’était ma séance pour moi c’était
indispensable de poser la notion de séisme. Donc pour moi c’était vraiment indispensable de passer
ma séance sur ¢a avant d’entamer le reste. Donc déja je n’ai méme pas regardé la vidéo avant de
poser ma question titre parce qu’il fallait que je travaille la-dessus. Donc ensuite vu que la vidéo
permettait d’illustrer certaines choses que je n’aurais pas pu illustrer avec des maquettes parce que
j’avais le matériel pour le faire, j’ai donc regardé la vidéo et regardé les passages de la vidéo qui me
permettaient d’illustrer ma séance. La vidéo, vu que c’était la vidéo pédagogique en fait du camion
I3, elle était divisée par « lecture par thémes », donc j’'ai regardé les différents themes sur lesquels je
pouvais cibler ma séance. Donc jai fait le choix du théme donc c’était « qu’est-ce qu’un tremblement
de terre » je crois, je crois que c’était écrit comme c¢a dans le théme, parce que le reste c’était
vraiment des études de cas sur certains pays et pour moi il y avait pas lieu d’aller prendre une étude
de cas disons que ¢a aurait peut-étre plus servi pour les dégats mais bon je m’en suis pas servi pour
les dégats. Et donc la pour cette séance j'ai ciblé vraiment le théme que je voulais et ensuite j'ai
regardé la vidéo, j'ai essayé de la comprendre déja avant, ...

73. C:ily a des passages de la vidéo que tu n’as pas compris ?

74. R : ben pour moi il y en avait un en particulier qui était difficile pour les éléves, que j'ai laissé
parce que bon c’était bon de leur laisser mais au final dans tous les cas je n’ai pas pris appui dessus.
C’était la fin de la vidéo avec les...

75. C : les explications de Jamy ?

76. R : heu ce n’était pas les explications de Jamy, c’était la dernieére partie de la vidéo, mais il y
avait aucune question sur cette partie-1a, avec les plaques Eurasiatiques etc.

77. C:laouils parlent de la faille de San-Andréas ?

78. R: oui voila et avec celle qui est située entre les deux plaques et qui glisse comme une
savonnette, enfin a3 un moment il fait un modele avec la savonnette qui glisse. Bon c’était vraiment
tres compliqué pour eux je pense parce que moi déja a la base j'ai trouvé ¢a compliqué. Apres j'ai fait
le choix de pas éteindre la vidéo parce que pour moi il restait deux minutes sur la vidéo donc il fallait
mieux que je leur laisse et bon ceux qui arrivaient a récupérer des infos dessus tant mieux ceux qui
comprenaient pas tant pis parce qu’au final ce n’était pas important de s’arréter la-dessus. Donc c’est
pour ¢a d’ailleurs que je n’ai méme pas posé de questions la-dessus parce que pour moi il y avait
aucun intérét pour moi a aller poser des questions sur cette partie-la de la vidéo. Mais du coup oui :
j’'ai regardé la vidéo, j'ai essayé de la comprendre, ensuite j'ai essayé de voir ce que je pouvais en
ressortir par rapport a la séance que je voulais monter. A partir de ¢a, vu que I’'enseignante m’a dit
gu’il existait des questionnaires pédagogiques en fonction des vidéos, j'ai cherché ce questionnaire
pédagogique sur internet, je I'ai lu. J’ai essayé de voir en fonction de la séquence de la vidéo que
j’avais choisie, de voir déja si le questionnaire correspondait au passage. Donc jai éliminé les
questions qui pour moi n’avait pas lieu d’étre traitées a ce moment-13, il y avait des questions qui
étaient vraiment trop ciblées et qui portaient pas vraiment d’intérét je les ai plus en téte mais du
coup ¢a portait pas vraiment d’intérét dans la séance donc jai éliminé ces questions-la. J'ai
sélectionné celles qui pour moi me permettaient d’arriver a ma trace, la construction de la trace
écrite puis au final de répondre a I'ensemble des conceptions des éléves. Et voila... Et du coup j'ai
construit mon questionnaire a partir de la vidéo et a partir de ma vidéo et du questionnaire jai
construit ma trace. C'est-a-dire que j'avais prévu de construire ma trace avec les éléves mais ma
trace était quand méme au préalable construite parce que pour moi c’était le moyen d’avoir quand
méme une... d’avoir un support pour la trace quoi. Parce que dans tous les cas si on I'a construit
ensemble on I'a construit a I'oral mais apres pour l'institutionnaliser y’a des maniéres de la tourner
et ce n’est pas forcément avec les termes des éléves et la maniére dont les éléves ont formulé Ia
trace qu’on va la copier comme ¢a quoi.

79. C : tu fais ce choix parfois ?
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80. R : heu... oui. Disons que c’est peut-étre une erreur de ma part disons qu’il faudrait peut-étre
que je dise a I’éléve « bon ben |a tu as dit ¢a, comment on pourrait le... enfin est-ce qu’on ne peut pas
le dire d’'une meilleure fagon pour pouvoir I'écrire dans le cahier » voila. Aprés c’est peut-étre une
erreur de ma part mais c’est vrai que sur le coup de la séance, avec le temps, puis a c6té on ne pense
pas forcément a tout. Mais c’est vrai qu’avec un peu de recul j’'y fais pas trop attention a ¢a mais
peut-étre qu’il aurait fallu que je demande a certains éléves de reformuler a des moments donnés et
au moment de ces reformulations de copier ce qui a été dit au tableau pour pouvoir ensuite
I"'agencer dans un paragraphe et le copier quoi.

81. C : cafait partie de tes choix de séance sur le moment ?

82. R : voila, disons que sur le moment on pense qu’on peut faire comme ¢a puis une fois qu’on
I’a fait on trouve qu’il y a toujours des choses mieux a faire. Disons que c’est toujours plus simple de
s’analyser une fois que c’est fait plutét qu’avant. Parce qu’on voit comment ¢a a marché et ce qui n’a
pas marché, donc ¢a permet de régler les problemes.

83. C : Et la tu vois d’autres choses qui pour toi seraient a revoir si t'avais a le refaire ?

84. R: heu...

85. C: tu m’as dit pendant I'entretien que tu avais oublié de leur dire qu’ils pouvaient prendre
des notes...

86. R : oui voila ¢a oui. Je te I'ai dit a I'autre entretien mais oui, ¢a en plus je I'avais prévu, je ne

sais pas si c’est noté dans cette fiche de préparation mais ¢a a été noté dans I'autre qui a été refaite
que j'ai modifiée apres il me semble. Et oui j'avais pensé a ce que les éleves prennent une petite
feuille de brouillon ou leur cahier de brouillon peu importe a c6té pour pouvoir... enfin du coup tu
vois avant de lancer la vidéo de leur donner la consigne du questionnaire et de leur préciser en
méme temps qu’il était possible qu’ils aient un brouillon et a ce moment-la que si jamais pour eux ils
y avaient des informations dans le documentaire qui nous permettaient de compléter le
guestionnaire, et ben a ce moment-la récupérer les mots importants et les informations importantes
qui pouvaient nous aider justement a répondre a la question titre. Et ¢ca du coup, sous le feu de
I'action, j’ai oublié de le préciser. Bon c’était du détail mais au final c’est du détail qui aurait pu étre
pertinent pour construire la trace. Et en supplément pour ajouter des informations aux éléves.

87. C : tu penses qu’ils auraient pris quoi par exemple sur les petits passages ?

88. R: la j’ai rien en téte mais par exemple peut-étre que, parce que du coup dans le passage
que j’avais sélectionné ¢a expliquait comment était provoqué un séisme mais au fond ¢a parlait aussi
des dégats. Et au final je me dis qu’il y a peut-étre certains d’entre eux qui auraient relevé ¢a et on
I'aurait peut-étre pas utilisé 1a mais on I'aurait utilisé a la séance d’apres.

89. C: d’accord

90. R : voila, c’est des informations qui auraient pu étre réutilisées a un moment donné quoi.
Donc c’est slr que ¢a pour moi c’est a voir. Je pourrais peut-étre I'envisager si je dois le refaire.

91. C: et aprés... heu... il y a des moments dans ta séance, ce que moi j'appelle des moments-
clés, ou tu fais le choix par exemple de stopper une activité pour passer a une autre partie de ta
préparation, de ce que tu as pensé, de passer de phase en phase. Par exemple, sur quoi tu te bases,
par exemple a un moment vous aviez fini le recueil de conceptions tu as dit « on a assez d’idées... ».
Comment tu fais la pour prendre ce...

92. R : comment je fais pour décider que c’est terminé, qu’il y a plus d’idées a relever ?
93. C: oui
94. R : Alors moi... déja il faut savoir que quand je prépare ma séance je mets un temps pour

chacune des phases donc j’essaye de respecter mon temps méme si les éléves ont toujours beaucoup
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de choses a dire. Donc voila pour moi il y a un temps, je n’ai pas besoin de passer une demi-heure sur
un recueil de conceptions parce qu’au final on ne pourra pas dans la séance régler 10 conceptions. Et
ensuite la par exemple moi j'ai jugé que c’était terminé pourquoi ? Ben parce que déja il y avait plus
beaucoup d’éléves qui participaient, déja d’'une, et donc pour moi j'ai considéré qu’ils avaient rien de
plus a me dire et parce que les derniers éleves qui continuaient a lever la main au final répétaient des
choses qui avaient déja été dites. Donc pour moi c’était pas important de rajouter un quart d’heure si
c’était pour me répéter trois fois la méme chose alors qu’on avait déja noté au tableau certaines
notions qui étaient répétées et qu’il y avait pas lieu de réécrire au tableau quoi. Donc pour moi j'ai
jugé a ce moment-la que le recueil était terminé. Voila...

95. C : heu... tu me parles souvent du temps, ¢a...

96. R: ben c'est... disons que c’est un peu frustrant quoi, de toujours parler du temps mais au
final le temps il est la quoi hein ? On a une séance a faire, j’ai deux groupes sachant que j'ai un CM2
auquel je fais la séance mais au final j’ai deux groupes j’ai mon groupe a moi de CM2 et le groupe de
I'autre classe. Donc il y a un temps imparti on est obligée de le respecter et si jamais on se fit pas au
temps et que méme si on dit « oui y’a pas que le temps, c’est toi qui est pressée, les éleves il faut
prendre le temps pour leur expliquer » ben y’a des choses a faire dans une séance et on ne peut pas
forcément passer une demi-heure sur quelque chose qui a pas forcément besoin d’'une demi-heure a
passer dessus quoi. Enfin pour moi un recueil de conceptions, il y a peut-étre certains, disons certains
sujets ou le recueil de conceptions pendant une heure va étre utile : je prends I'exemple d’Elodie qui
a eu avec les CM1 a travailler sur la digestion et qui a fait son recueil de conceptions sur une heure
mais parce que la il y avait lieu de passer une heure sur un recueil de conceptions. Aprés moi a partir
des séismes, j’ai pas considéré qu’il y avait besoin d’'une heure pour parler des conceptions sachant
déja qu’un bout de 10 minutes, je sais plus combien j'avais gardé pour ¢a (cherche dans les papiers),
j’avais un quart d’heure pour I'explication du contenu, écrire et le recueil de conceptions et la
consigne. Donc garder 10 minutes sur le recueil de conceptions entre le moment ou ils écrivent et le
moment je fais une mise en commun. Et sachant qu’on s’est rendu compte quand méme, enfin moi
au moins qu’au bout de 10 minutes il y en a qui répétait...

97. C : Et aprés quand tu as fait le tour des cahiers tu...

98. R : oui ¢a se recroisait quoi. Disons que I'ensemble des idées avaient été copiées au tableau.
Y’avait pas... enfin y’en a beaucoup qui ont fait le rapprochement avec les volcans, puisqu’il y en a
méme qui ont fait des schémas donc ¢a on |'avait relevé, donc il y en a méme plusieurs qui ont levé la
main pour dire ¢a, apres y’en a qui avait parlé que c’était un tremblement de terre, apres je sais plus
j’ai plus les autres conceptions en téte, mais disons qu’il y en a qui revenait et puis aprés en
corrigeant les cahiers je me suis rendu compte qu’il y en a qui avait rien dit enfin ils ont tous écrit
mais ils avaient pas dit grand-chose en fait. Et il y en a méme qui m’ont dit j’en sais rien. C’'est une
conception voila... (Cherche dans les papiers) oui voila la...

99. C: comment tu... tu le rapproches a quoi le fait que ben la j'ai cing exemples et il y en a trois
qui me parlent des volcans ?

100. R: Alors moi je raccroche au fait qu’ils ont vu les volcans avant, je ne sais pas ce qui a été dit
pendant la séquence sur les volcans j’en sais rien du tout parce qu’en plus ils I'ont pas vu cette année
ils 'ont vu I'année derniére.

101. C:est-ce que tu sais s’ils ont parlé des plaques tectoniques par exemple ?

102. R: je n’en sais rien du tout. Donc pour moi s’ils I'ont rapproché des volcans c’est qu’ils
trouvaient un lien entre les volcans et les séismes, ce qui va de soi parce que normalement on peut
les traiter ensemble dans la méme séquence. Et donc pour moi c’est qu’il y en a certains, et c’est
possible qu’il y en ait qui n’en ait pas du tout parlé parce qu’ils n’ont pas vu les volcans parce que du
coup comme c’est des classes qui sont refaites tous les ans enfin il y en a qui voit pas forcément la
méme chose. Mais du coup pour moi le fait qu’il y en a qu’il Iait rattaché aux volcans c’est que déja
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ils ont réussi a faire un lien entre les deux. Et je ne pense pas qu’ils m’auraient parlé du volcan si
vraiment ¢a ne leur parlait pas du tout.

103. C: toi tu leur en as parlé ? Tu as fait le choix en début de séance de leur dire, de leur
demander si tout le monde avait traité les volcans ? Pourquoi tu as fait ce choix ?

104. R:oui, parce que moi ¢a me permettait de juste de juger, de voir s’il y en avait qu’il I'avait vu
ou pas du tout. C’'était juste pour introduire la séance et tater le terrain quoi. Parce que c’est pareil
s’ils m’avaient tous dit « oui personne a vu les volcans », je n’aurais pas introduit sur les volcans
parce qu’il y avait pas lieu d’en parler.

105. C:hm. Tu voulais savoir quoi...

106. R: oui ben c’était juste pour savoir parce que du coup je me dis que si vraiment y’en avait
aucun qui I'avait vu peut-étre que la séquence d’aprés aurait été sur les volcans.

107. C: d’accord

108. R:etla que vu que du coup c’est un peu imposé, enfin imposé je m’entends je peux choisir
mes sujets mais enfin je suis obligée de m’adapter a I’école donc je ne sais pas forcément ce qu’ils
ont vu avant et du coup c’est un peu compliqué quoi.

109. C:ett’essayes de tater le terrain comme ¢a a chaque début de séquence ?

110. R: oh ¢a dépend... Ben par exemple pour la transmission de mouvements, je te parle de ¢a
parce que j'ai fait la séance 1 sur la transmission de mouvements, bon ben en début de séance j’ai,
voila je leur ai montré deux objets, j'avais amené des objets a manipuler, il y avait le tire-bouchon,
I'essoreuse a salade, la boite a allumette etc. Donc je leur ai montré les objets je leur ai fait
manipuler I'objet devant la classe et je leur ai demandé « bon ben voila, l1a quand on prend le tire-
bouchon, ca tourne, est-ce que vous connaissez le mot pour dire ce type de mouvement quand le
tire-bouchon tourne » ? Bon ben y’en a non, « ¢a tourne » mais y’en a qui m’ont dit rotation mais
voila ¢a permettait juste d’introduire la séance de poser un peu I'objectif quoi, c’est tout.

111.  C: tu guides plus ou moins finalement ? Enfin comment tu fais au cours de ta séance,
t’aimerais avoir quoi comme posture finalement ? Etre vraiment... contréler ? Ne pas contréler ?
Guider ? Ne pas guider ?

112.  R: oui disons que j'essaye de guider sans donner les réponses aprés c’est compliqué. Parce
gu’apres c’est pareil on parle toujours de construire la trace, enfin je veux dire quand on construit
nos fiches de prép on écrit construction de la trace avec |'éleve. Mais au fond on est toujours dans
I'attente que les éléves nous disent ce qu’on a envie gu’ils nous disent. Du coup on est toujours plus
ou moins en train de les mener, de les guider vers les mots qu’on veut soutirer pour la trace écrite
gu’on a posé quoi. Je vais pas dire que je suis la pour contrbler ce n’est pas vrai, les éléves sont la
pour manipuler, pour observer... c’est le but de la séance. Mais aprés c’est vrai qu’on est toujours
plus ou moins la pour les mener vers ce qu’on a envie d’en tirer quoi. Parce que si on laisse trop faire
on n‘arrive pas forcément a ce qu’on a envie. Parce qu’ils comprennent pas tous pareil, ils ont tous
des niveaux différents il y a des écarts entre les niveaux et que y’en a qui ont plus besoin d’étre
guidés que d’autres qui vont trés bien comprendre sans avoir besoin qu’on en arrive a la trace écrite,
qui auront trés bien compris I'objectif, et y’en a pas du tout quoi.

113.  C: cest difficile a gérer ces différences de niveau en sciences ?

114. R : oui c’est difficile, sur toutes les matiéeres. Parce qu’on a beau faire de la différenciation au
final, disons qu’on fait de la différenciation par rapport a ceux qui avancent le plus vite mais pas
forcément par rapport a ceux qui avancent le plus lentement parce que du coup on se retrouve a
gérer 3 niveaux dans le méme niveau quoi ! Enfin 6 niveaux du coup quand on a un double niveau !
Ceux qui avancent vite, ceux qui avancent moyennement et ceux qui avancent pas du tout quoi. Le
probléme c’est que dans la gestion du double niveau c’est compliqué parce qu’on aimerait pouvoir
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prendre a part ceux qui avancent pas du tout mais on ne peut pas. A part sur les temps d’aide
individualisée etc. mais disons que pendant le temps de classe c’est compliqué. Surtout quand les
éléves, enfin par rapport au niveau, ils ne font pas les méme disciplines en méme temps quoi. Oui
c’est un peu compliqué oui. Bon la c’était un simple niveau en sciences mais il y a quand méme des
écarts.

115. C:et pendant la séance la t'as fait des choix de différenciation ?

116. R: non je n’ai pas fait de différenciation non parce que pour moi c’était une séance
d’introduction et du coup d’un c6té ¢a permettait aussi de voir ol est-ce qu'’ils en étaient quoi.

117. C: d’accord. J'ai vu qu’a un moment tu, tu leur as dit au début je passerai la vidéo qu’une
fois, et aprés tu I'as passé une deuxieme fois, pourquoi ?

118. R :oui je me suis adaptée parce qu’au début je me suis dit « tu le passeras qu’une fois » mais
au fond il y en a toujours qui discutent et qui écoutent pas donc c’est pour ¢a qu’au début j'avais dit
« bon je la passerai qu’une fois » pour m’assurer qu’ils écoutent tous et aprés quand j’ai vu qu’il y en
avait quand méme qui avait un peu du mal a comprendre certaines questions je me suis dit « bon
allez tu leur passe une deuxiéme fois ¢a colte rien ». Au final il vaut mieux le passer une deuxiéme
fois et qu’ils comprennent bien plutét que de le passer une seule fois et que t’en tires rien quoi. Donc
voila oui a ce moment-la j’ai fait le choix de m’adapter et de le passer une deuxieme fois. Donc j'ai
pris une liberté par rapport a la condition que j'avais posée au départ. Au final je me dis que ca a
peut-étre permis que certains écoutent plus au premier quoi. Parce que si j'avais dit « bon je la passe
autant que vous voulez », c’est pareil jaurais pu la passer 10 fois y’en a qui aurait toujours rien
écouté jusqu’a la fin de la séance quoi. Bon ¢a permettait aussi de poser un cadre quoi...

119. C: d’accord... et a un moment aussi, ¢a c’était pendant le recueil de conceptions t'as pas
vraiment modifié ta consigne mais t'as apporté quelque chose en plus c’est-a-dire qu’au début tu
leur as demandé d’écrire ce qu'’ils pensaient et a un moment

120. R:c’estpour le schéma c’est ¢ca ?
121. C:oui

122.  R:ben disons que quand j’ai préparé ma séance j'étais pas du tout, enfin j'étais partie sur le
recueil de conceptions, écrire ce qu’ils pensent mais du coup j'avais posé le mot « écrire », pas
dessiner, enfin dessiner schématiser quoi. Et c’est aprés au moment ou je leur ai demandé de le faire
qgue je me suis dit au final au fond il y en a qui seront peut-étre plus a I'aise de me le schématiser
plutét que de me I'écrire parce qu’il y a certains éléves qui aiment pas forcément écrire ou qui ont
des difficultés a I’écrit et qui préferent dessiner ou schématiser. Donc je me suis dit que si ¢a leur
permettait a eux de s’exprimer méme en schématisant, ben que c’était plus simple pour eux. Au final
moi ¢a me faisait rien parce que le schéma fait aussi parti des sciences et que... enfin tu vois c’était
bon de le faire intervenir a ce moment-la. Au méme titre que la trace écrite, bon ben la voila j'ai
donné une trace écrite, c’est écrit ¢a fait un petit paragraphe mais je me dis qu’il y a le schéma qui
illustre, qui reprend des points-clés et qu’au final méme ceux qui ont du mal a comprendre ce qu’on
a écrit a travers le schéma c’est peut-étre un peu plus compréhensible pour eux. Y'a que des mots,
bon certes il y a des fleches il faut comprendre le schéma mais au final ils ne se perdent pas dans les
informations quoi. Disons que ce n’est pas pensé au préalable comme un élément de différenciation
mais avec du recul, ¢a peut en étre un quoi. Je pense que sur le coup j'y ai pas du tout pensé parce
qgue pour moi le schéma illustrait, quand je dis que le schéma illustre la trace c’est que pour moi il
permet de faire ressortir les informations importantes quoi.

123. C:etla sur le moment tu y as pensé comment ? Tu y as pensé comme ¢a, quand tu leur as
dit de faire un dessin ?

124. R :ouij'y ai pensé sur le moment

125. C: d’accord
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126. R: Apres je sais plus, je I'ai pas noté pendant la séance je ne sais pas si un éleve a levé la
main et m’a demandé « maitresse est-ce qu’on peut dessiner ? ». Il me semble pas je ne sais pas.
Mais ¢ca m’est venu comme ¢a disons que je ne |’avais pas pensé en amont quoi.

127. C: d’accord... ... (Je cherche dans mes papiers) Oui par rapport a la vidéo la, tu m’as parlé
d’un passage difficile, tu as fait le choix de le laisser, et tu as fait aussi le choix de mettre deux
questions auxquelles il n’y avait pas la réponse dans la vidéo, qu’est-ce que tu en penses finalement ?
Pourquoi tu as laissé la vidéo continuer...

128. R:j'ai laissé défiler parce que comme je t’ai dit il restait deux minutes et que pour moi enfin
valait mieux que je la laisse défiler et que dans les CM2 que j’ai, y’a le groupe d’Elodie et le mien.
Dans le groupe d’Elodie je ne sais pas comment ils avancent, j’en sais rien, c’est juste que dans le
mien il y en a certains qui avancent tres vite et qui comprennent trés bien. Donc pour moi je I'ai
laissé pour eux quoi. Disons que je me suis dit « t'as pas de question dans le questionnaire qui les
interroge sur cette partie-la donc ceux qui comprennent pas ils ne seront pas handicapés par rapport
a ce probleme-la de compréhension, et je me dis que ceux qui sont davantage en avance qui
avancent beaucoup plus vite et qui comprennent beaucoup plus vite, comme Maél et Lucas qui
étaient parmi les CM2 ben je me suis dit que ¢a peut étre bon pour eux de le noter s’ils le
comprennent. Bon moi certes en regardant la vidéo je n’ai pas tout compris mais ce n’est pas parce
gue moi je n’ai pas tout compris que Maél et Lucas n’ont pas tout compris quoi.

129.  C:surles explications de Jamy tu penses qu’il y a des choses qui sont accessibles ? Méme par
rapport a ta vision du schéma tu me dis que pour toi c’est important...

130. R: alors la jai plus du tout la vidéo en téte mais d’une maniere générale, oui je trouve que
c’est assez bien expliqué oui. Disons que oui pour moi ils ont vraiment des maquettes que je ne
pourrais pas avoir en classe parce que compte tenu du prix des maquettes ce n’est pas possible. En la
confectionnant non plus. Et pour moi c’est vraiment...oui ¢a explique vraiment tres bien. Aprés il y a
certaines choses qui sont peut-étre un peu compliquées, qui sont pas forcément a leur hauteur mais
bon disons que dans l'essentiel de ce que j'ai voulu en ressortir pour moi c’était vraiment
compréhensible pour les éleves.

131. C: d’accord

132. R:oualors c’est que jai mal jaugé par rapport au niveau mais pour moi il y avait des choses
qui étaient simples a retenir. En méme temps, de toutes maniéres, je pense que c’était simple parce
qgue quand on en parlé, pour savoir ce qu’ils en avaient retenu la y’avait une question sur « qu’est-ce
qui fait bouger les plaques qui recouvrent la Terre ? » ils ont quand méme réussi a me dire pourquoi,
enfin qu’est-ce qui faisait bouger les plaques. Il y en a méme qui ont entendu « convection » alors
que c’est un mot quand méme relativement difficile pour eux, que j'ai définit d’ailleurs pendant la
séance mais je veux dire voila ils ont quand méme réussi a cibler leur oreille sur les éléments qui
étaient importants quoi.

133. C: d’accord. Donc ¢a faisait partie finalement de ce que tu as mis dans ta feuille de
préparation la compétence...

134. R: faire preuve d’esprit critique, oui, face a I'information et son traitement voila. C'était ne
pas prendre I'information dans sa globalité, trier les informations celles qui sont importantes c’est
celles qu’on demande dans le questionnaire et avec le brouillon que j’aurais pu demander c’était au
final exploiter des données qui ne sont pas demandées mais qui peuvent étre traitées.

135. C:d’accord
136. R :enfina ce moment-la de la séance ou plus tard quoi.

137. C: et la le choix que t’as fait de couper la vidéo tu t'es décidé comment ? Couper pour les
faire écrire ou pas, parce que tu ne savais pas au début quand tu m’as envoyé ta feuille de
préparation...
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138.  R: ah oui. Oui je ne savais pas. Non parce que j'avais fait la fiche de préparation aprés au
final tu reviens toujours un peu sur tes idées, enfin tu vois, tu réfléchis puis tu modifies au dernier
moment et tout ¢a. Et puis en fait je me suis rendu compte qu’il y avait quand méme énormément
d’informations dans la vidéo, et que je leur demandais au fond de les trier, pour moi c’était plus
simple pour eux que je coupe a des moments stratégiques et a des moments qui leur permettait,
guestion par question, de traiter I'information. Il y a juste un moment donné ou dans un passage il y
avait la réponse a deux questions. Bon ben la c’était la difficulté du document ou ils m’ont dit
« maftresse y’avait deux réponses la ». Oui mais bon ca fait partie de la compétence que j’ai posée de
traiter I'information dans sa globalité...enfin dans ce qu’on demande. Du coup, la ¢a les obligeait a
étre sur les deux questions et pas forcément a leur donner la réponse, a chaque fois tac je coupe
apres la réponse et puis a ce moment-la c’est moi qui fait le questionnaire quoi. Du coup ¢a n’avait
plus son intérét parce que c’est moi qui triais les informations c’était plus eux. Voila donc du coup
j’avais décidé de couper la vidéo a des moments ou ils avaient pu entendre la réponse et pour leur
laisser un peu le temps de répondre parce que du coup ben sinon pendant le temps qu’ils écrivent ils
n’écoutent pas le reste quoi.

139.  C:oui, d’accord... Javais une question aussi, par rapport a... on en a parlé un petit peu tout a
I’heure les différents types d’écrits : t'as un code spécial un peu ? Crayon a papier-stylo...

140. R:non.llyajuste la pour les conceptions je crois que je leur ai demandé d’écrire au crayon a
papier ou peut-étre pas, peut-étre qu’ils y sont habitués je sais plus du tout ce que je leur ai dit sur le
moment. Pour moi c’était plus simple qu’ils écrivent au crayon a papier sur le « ce que je pense »
parce qu’ils peuvent effacer, c’est beaucoup plus maniable pour eux pour corriger ce qu’ils écrivent.
En méme temps c’est un espace de travail ou ils peuvent chercher, effacer, raturer... enfin voila ils
font ce qu’ils veulent donc pour moi c’était plus simple le crayon a papier. Apres pour le
guestionnaire ils ont écrit au crayon a papier aussi mais parce que la je leur demandais de trier de
I'information et pour eux c’était plus simple d’effacer et de réécrire que d’avoir un stylo et de raturer
et que ce soit illisible a la fin quoi. Mais aprés je n’ai pas de code, juste aprées pour la trace écrite la
oui. La trace écrite, bon ben le schéma qui faisait partie de la trace, j’ai demandé que ce soit écrit...
gue ce soit écrit au stylo et normalement il y avait en rouge les mots importants, qui normalement
étaient repris dans le schéma : ondes sismiques, foyer, épicentre, faille... voila et ils sont repris, il y a
juste croGte terrestre en plus. Sinon j’avais fait expres de les mettre en rouge parce qu’ils sont repris
dans le schéma.

141. C:d’accord. T'as introduit « onde sismique » d’ailleurs dans la trace écrite...

142. R:oui, ¢a c’est moi qui I'ai introduit en plus de la vidéo. Si dans la vidéo c’est expliqué mais
vaguement ce n’est pas... lls nappuient pas trop dessus mais du coup c’était quand méme pour leur
expliquer comment arrivait le séisme parce qu’au final oui ¢a part du foyer ¢a arrive a la surface mais
comment ? Il y a bien un phénomene qui fait que du foyer ¢a arrive a la surface. Donc pour moi
c’était indispensable de le mettre. Aprées je n’ai pas trop appuyé dessus mais pour moi il fallait qu’ils
le sachent quoi.

143.  C:d’accord... (Je regarde mes notes) ah oui j'avais une question que je voulais te poser. Dans
ton questionnaire, « ou se produisent les séismes ? » en fait t’attendais quoi la ?

144. R :pasles pays. En bordure de plaques.
145. C:ilyenaquiontrépondu les pays ?

146. R:ouiil y en a qui ont répondu les pays sauf que j'avais bien posé dans la consigne qu'’il
fallait bien écouter le documentaire, et la réponse « ou se produisent les séismes ? » était donnée
dans le documentaire, hors les pays qu’ils m’ont dit n’étaient pas forcément cités dans le
documentaire. Ca venait d’eux. Et comme je I'ai dit, a un moment je le précise tu dois I'avoir dans la
vidéo, je leur ai dit « oui mais la dans la vidéo est-ce qu’on vous le dit que c’est... que les séismes ne
se passent qu’ici, ou se passe a cet endroit précis, non on ne vous le dit pas ». Voila j’ai relevé le fait
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gue ce n’est pas le pays qu’on leur demandait, apres voila peut-étre que la question était mal posée
aprées étant donné que je leur avais demandé de bien étre attentifs a la vidéo et de bien écouter ce
qui y était dit, en théorie ils ne devaient pas sortir d’informations personnelles dessus.

147.  C:d’accord...j’avais une petite question : finalement, je ne sais pas si c’est un de tes choix ou
pas, quand ils sont arrivés en classe, sur le vidéoprojecteur, il y avait le menu du dvd, le menu affiché.
Que tu aies fixé le menu pendant qu’ils faisaient le recueil de conceptions c’était ?

148. R: au hasard, ah oui la c’était purement pratique. C'était purement pratique parce qu’on
avait tout mis en place avant et que vu que étant donné qu’on ne savait pas trop utiliser le TBI je
n’avais pas envie de me retrouver carrément avec tout de planté et heu... Apres de toutes maniéres
le menu était affiché mais ¢a ne changeait rien au recueil de conceptions. Par rapport a ce qui était
écrit dans le menu, bon il y avait « qu’est-ce qu’un tremblement de Terre ? » ¢a leur donnait un
synonyme de « séisme » mais bon c’est tout. Et au fond je ne suis méme pas sure qu’ils aient percuté
ce qu’il y avait écrit sur le tableau. Mais la oui c’était purement pratique !

149. C : d’accord.

150. R: ce n’était pas un choix, je laisse je ne laisse pas c’était juste je laisse pour pas planter le
TBI et étre sure de pouvoir faire ma séance (rires).

151. C:d’accord ! Et donc oui quand tu faisais les réponses aux questions aussi c’était... tu...

152. R :ben en principe, mais |a je ne sais pas si je |’ai fait 1a je I’ai plus en téte mais en principe je
demande plusieurs idées. Enfin |a je ne sais pas si je I’ai fait... Mais en principe c’est ce que je fais il y
en a un qui donne la réponse « oui, d’accord. Alors est-ce que quelqu’'un d’autre a mis autre
chose ? », « Non pourquoi, qu’est-ce que tu as mis d’autres ? » Enfin si quelgu’'un me dit « non, pas
moi » « bon ben qu’est-ce que tu as mis d’autre ? » « Oui alors est-ce que les autres vous étes
d’accord ? ». Enfin en principe j'essaye, enfin je ne veux pas étre catégorique sur une réponse, du
genre un éléve leve la main me donne la réponse « oui c’est ¢a, on écrit ». J’essaye de voir si les
autres sont d’accord, de voir si quelqu’un a une idée supplémentaire qui peut étre intéressante a
noter voila.

153. C:d’accord. C'est important pour toi ? J'ai noté a un moment que tu avais dit : il y a un éleve
qui s’exprime, un autre qui dit « non » et toi tu dis « on dit pas non, chacun pense ce qu’il veut »

154.  R: oui voila pour moi c’est important parce que... enfin ben voila c’est sir que I'erreur a sa
place, mais pour moi il n'y a pas... Déja aucun éléve autour est a méme de juger si I'éléve qui a
répondu a juste ou faux, déja d’'une, et pour moi ce n’est pas un « non » catégorique, ou alors il
justifie sa réponse il explique pourquoi il dit « non ». Mais pour moi le fait de dire « non » ¢a frustre
aussi un peu I’éléve qui vient de lever la main et il n’y a pas lieu parce que c’est un échange d’idées et
chacun s’exprime comme il veut et en plus, la tu me dis le « non », mais en plus c’était au moment du
recueil de conceptions non ?

155. C:oui

156. R: et en plus chacun est libre d’exprimer ce qu’il pense sur son cahier et aussi a I'oral. Au
final je demande aux éleves de dire ce qu’ils pensent donc ils sont a3 méme de respecter ce que
chacun pense et pas de juger. Donc c’est pour ¢a que j'ai dit « non, on ne dit pas non », voila chacun
est libre de penser ce qu’il veut quoi... Disons que I’éléve qui a dit « non » c’est qu’il ne pensait pas la
méme chose, a ce moment-la il léve la main et il dit ce qu’il pense puisque la parole était donnée a
tout le monde en méme temps.

157.  C:c’est ta maniére de voir les sciences d’'une maniére générale ?

158. R : heu pour moi c’est important, aprés comme je dis ¢ca dépend des supports y’a des sujets
qui sont traités parce qu’il y en a y’a pas le recueil mais pour moi c’est important de passer par ces
différentes phases, enfin par le recueil, la recherche, enfin quand je dis recherche, manipulations...
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tout dépend du matériel qui est utilisé, et la vérification des hypotheéses a la fin parce que du coup...
En méme temps on le voit en cours aussi quand ils nous disent que c’est bien de partir de ce que
pense I'éleve pour en venir a une institutionnalisation et au final peut-étre retirer des
représentations qui sont pas justes. Pour moi c’est important de passer par ces trois phases, aprés
quand le sujet ne le permet pas je fais autrement. Mais par contre je trouve important le fait de les
faire manipuler. Bon ben la c’était sur le documentaire parce que par rapport a la séance il n’y avait
pas lieu de manipuler quoi que ce soit mais apres quand je peux j'essaye de les faire manipuler. Enfin
en tout cas du moins sur les autres séances que j'ai faites j’ai essayé de les faire manipuler.

159. C: tu m’as parlé dans I'entretien la derniére fois d’'une manipulation que t’avait conseillée
I'lUFM je crois, les morceaux de sucre...

160. R: non ce n'est pas ce qu’on m’avait conseillé c’est parce que a l'intérieur du groupe en
alternance on échange nos séquences et nos séances et donc on poste tout ¢a sur le BV et chacun
prend ce qu’il veut et voila. Et en fait il y a une étudiante de ma classe qui avait monté une séquence
sur les volcans et les séismes et elle avait fait une séance sur, comme ¢a, « qu’est-ce qu’un séisme ? »
mais elle I'avait pas du tout tourné de la méme maniere que moi, enfin du moins ¢a me convenait
pas. Et en fait dedans elle avait monté une maquette, enfin monté une maquette, elle avait pris des
morceaux de sucre avec un marteau si j’ai bien compris, elle avait empilé les morceaux de sucre du
style comme des batiments des choses comme ¢a sur la table, et en tapant avec le marteau sous la
table pour simuler les secousses et faire tomber les morceaux de sucre. Voila, donc ¢a c’était sa
maquette.

161. C:pourquoi t'as fait ce choix alors, le choix de pas la prendre ?

162. R: non pour moi ¢a illustrait pas vraiment enfin disons que peut-étre que guider, a coté
guider les éleves a partir de cette maquette-la peut-étre qu’on en vient a ce qu’on veut faire. Mais
moi je ne voyais pas du tout comment expliquer cette maquette pour les faire venir la ou je voulais
les amener quoi. Enfin surtout que pour moi les morceaux de sucre c’était pas du tout représentatif
de... des batiments des maisons enfin peu importe ce qu’il peut y avoir a la surface de la Terre. La
table, entre le sucre et le marteau, enfin pour moi j’arrivais pas du tout a me représenter et j'arrivais
pas du tout a me mettre a la place des éleves en regardant cette maquette et se dire « ah ben oui
effectivement on voit comment est provoqué un séisme, la maitresse elle tape avec un marteau sous
la table ». Enfin pour moi ce n’était pas significatif du tout donc c’est vrai que pour moi c’était plus
simple d’avoir la vidéo et qu’ils voient concretement un séisme, parce qu’il y avait du coup des
images documentaires avec la terre qui tremblait, les immeubles qui s’effondraient et tout ¢a donc
pour moi ¢’était vraiment plus concret. Et ensuite les explications des maquettes qui étaient utilisées
dans le documentaire avec vraiment la cro(ite terrestre représentée, la surface c’était vraiment plus
simple pour moi. Disons que la maquette qu’avait utilisée I’étudiante, moi elle me convenait pas.
Apres, utilisée dans une séance bien guidée surement, mais moi je me voyais pas du tout I'exploiter.

163. C:d’accord. Et heu... les contraintes fixées comment tu te 'appropries ¢a ?

164. R: disons que j'ai essayé de m’approprier ce qu’on me dit a I'lUFM en m’adaptant a la
réalité. Pour moi il y a un gros fossé. En sachant que je suis quand méme dans une classe qui est
relativement calme, qui est dans une école de périphérie qui est relativement calme, ou il n’y a pas
de probléme de discipline, et ou les seuls problemes, si on peut appeler ¢a des problemes, c’est les
bavardages en classe. Donc je peux assez bien essayer d’adapter ce qu’on me dit a I'lUFM,
maintenant je me mets a la place des étudiantes de ma classe qui sont dans d’autres écoles ol par
contre les problémes qui y sont c’est vraiment des gros probléemes et c’est de la discipline et ol a
mon avis avant de pouvoir exploiter ce qui est dit a I'lUFM, bon elles vont pouvoir s’accrocher parce
gue je pense que ce n’est pas possible. Mais bon en méme temps je ne suis pas la seule a le dire;
enfin quand je vois les enseignantes qui viennent a I'lUFM pendant la formation en sciences, les
enseignantes qu’on remplace elle-méme disent que ce que les formateurs leur disent a I'lUFM c’est
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bien mais en vrai c’est moins bien parce qu’on ne peut pas |'exploiter, il y a certaines choses ce n’est
pas possible.

165. C: Cette séance tu I'as préparée toute seule ou tu I'as montrée a un maitre formateur a
'IUFM...

166. R :non je I'ai préparée toute seule, oui.
167.  C:t'as pas pris de conseils, de choses de I'lUFM ?

168. R :nonrien du tout. Mais de toutes fagons toutes mes séances de sciences je les ai préparées
toute seule. Il y en a juste une pour les CP ou j’ai demandé I'avis de Mme Laurent mais au final que
j’ai modifiée donc heu... Enfin disons que ¢a m’a pas vraiment servi parce que j'étais arrivée avec
mon idée de départ a la base te je suis ressortie avec la méme idée donc non celle-la je I'ai montée
toute seule. Donc je prends mes responsabilités (rires). Aprés j'essaye quand méme de suivre les
programmes, les niveaux de formulation qu’on attend parce que bon on nous demande de le faire. Et
puis bon je me dis que si on nous demande de suivre des niveaux de formulation c’est qu’il y a une
raison donc oui j'essaye de les suivre. Apres on adapte a droite a gauche oui.

169. C:d’accord. Ecoute heu... est-ce que tu as encore des choses a me dire ? Je n’ai pas d’autres
questions en tout cas heu... si tu vois d’autres choses... Sur un sujet sur lequel tu serais a l'aise ¢a
change quoi pour toi ?

170. R :ensciences ¢a ne risque pas ! Si disons qu’il y a des sujets sur lesquels ¢a va, je veux dire,
mais méme la ¢a va mais disons que je ne suis pas vraiment a |'aise on va dire que je ne suis pas
incollable sur le sujet quoi. Disons que je ne pourrais pas m’improviser sur un sujet sur les séismes ou
I'astronomie par exemple, parce que I'astronomie c’est au méme niveau que ¢a. Et pourtant jai fait
des séances d’astronomie aussi mais ce n’est pas... voila quoi. Disons que j'aurais peut-étre été plus a
I'aise, plus a I'aise peut-étre sur les réseaux trophiques, enfin tu vois quoi les réseaux trophiques avec
les animaux ou peut-étre la reproduction a la limite, la reproduction des végétaux quoi tu vois, enfin
des choses comme ¢a oui je suis beaucoup plus a l'aise. Mais c’est vrai que les séismes et
I"'astronomie c’est un peu moins mon truc quoi, alors faut bien y passer.

171.  C:tulevis différemment du coup ?

172.  R: Tu le vis différemment parce que du coup t'es moins a 'aise quand tu fais ta séance
méme si on nous demande d’anticiper les questions des éléves et les problemes qu’ils peuvent
rencontrer tu ne peux pas tout anticiper et tout prévoir. Et bon ben forcément quand tu arrives sur
une séance ol tu n’es pas spécialement a l'aise tu t'attends a te retrouver avec des questions
auxquelles tu ne peux pas forcément répondre. Enfin disons que pour moi sans preuve il n’y a pas de
vérité donc je ne sais pas si c’est le... Enfin chacun pense comme il veut mais pour moi il peut y avoir
de la vérité en sciences j’en doute pas mais si on le prouve quoi.

173.  C:donc heu par exemple la quand I'éleve t'as questionnée...

174. R: non je ne sais pas donc je... j'ai dit « non » sur le moment parce que pour moi au fond,
pour moi en raisonnant c’est ce que je pense moi c’est ma conception. Mais au final je ne vais pas
dire a I’éléve « si j'ai raison, si c’est vraiment ¢a » non, parce que la je ne le sais pas. Donc a la limite
oui il aurait été conseillé que je lui demande d’aller le chercher. Ou que moi j'aille le vérifier et qu’en
séance 2 'y revienne dessus que je dise « bon ben j’ai vérifié ta question d’hier effectivement voila ».
Et la preuve ¢a peut étre n’'importe quoi mais du moment que ¢a prouve l'idée de départ quoi.

175. C:d’accord. Et bien je te remercie ; je pense que c’est bon.
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