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Introduction

« On la reconnait comme handicapée, entre guillenpetrce que le dossier est passé a la
MDPH, mais par contre, elle n’est pas reconnuezadsééciente pour pouvoir intégrer une
classe type CLIS, par exemple ». En quelques raomsopos d'une éléve intégrée dans sa
classe, cette enseignante pose les éléments dlefguestionnement a la source de ce
mémoire. En effet, si depuis le début du*X&siécle la situation de ces enfants & besoins
éducatifs particuliers n’a cessé d’évoluer, ladarientation du 11 février 2005 marque un
nouveau tournant dans ce processus en établissadtoit a la scolarisation en milieu
ordinaire. Cette mesure souléve le probléme dulageantre les enjeux de la promulgation
d’'une loi et ceux de son application concrete g#at, la présence effective de ces enfants
dans les classes suscite des réactions mitigdaspaet des enseignants, des éleves et de leurs

parents, bien que le principe de droit & la scedaidon ne soit généralement pas contesté.

Avant d’entrer plus précisément dans le questiommemui sous-tendra ce mémoire, il est
indispensable de décrire le contexte dans lequslinkcrit a travers une approche socio-
historique. Par ailleurs, des questions d’ordrenieologique se posent quand on veut parler
du handicap : en effet, la pudeur et la volont&itéé toute forme de stigmatisation formelle

(le « politiguement correct ») nous poussent aueeler sans cesse le vocabulaire utilisé ; il
convient donc de faire des choix parmi les termastants et de préciser le sens qu’on leur
attribue. Enfin, il semble utile de rappeler guekent les différentes possibilités d’orientation
pour les enfants et les jeunes porteurs d’'un hapdiainsi que les différents organismes qui

entrent en jeu dans ce processus.

EVOLUTION DE LA SCOLARISATION DES ENFANTS PORTEURS DE HANDICAP

DEPUIS LE DEBUT DU XXEME SIECLE.

Naissance des classes de perfectionnement

En 1905, Binet et Simon créent I'échelle métrigeel’ohtelligence. Elle connaitra plusieurs

versions jusqu'a la derniére en 1911, qui restaiable jusqu'en 1966. Elle nait de la



« nécessité d’établir un diagnostic scientifiqus éeats inférieurs de lintelligence », afin
d’éviter de se baser sur les seules impressionedivies des adultes qui décident de
I'orientation des enfants handicapés. Cette éclagieur vocation de déterminer 'age mental
des enfants. Binet n'utilise pas I'appellation die 1@pport entre 'age mental (selon I'échelle
métrique) et I'age réel inventé en 1912 par Stern.

Binet établit des 1911 une corrélation entre diébidit pauvreté sociale : «[...] partout les
enfants pauvres et misérables sont moins inteliiggue les autres »La formulation de cette
position peut paraitre discriminante et completameadaptée aujourd’hui ; mais si on la
replace dans le contexte d’époque, on s’apercdéllgu remet en cause I'exclusivité des
facteurs génétiques pour le handicap, auquel etteie également des causes sociales.
Binet et Simon refusent la fatalité et le pronostits croient a I'’éducabilité des enfants

arriérés et a leur réintégration dans le systérkise ordinaire.

La loi du 15 avril 1909 crée les « écoles et clagde perfectionnement pour les enfants
arriérés ». Les classes de perfectionnement sordri@s dans des écoles ordinaires, tandis
que les écoles de perfectionnemfamictionnent de maniére autonome. Le recrutemesdty
organisé a partir des résultats aux tests de Iecheétrique, et concerne les enfants qui ont
un &ge mental inférieur de plusieurs années igeiréel.

Les professeurs qui y enseignent sont titulaires GIEA : Certificat d'aptitude a
I'enseignement des enfants arriérés (puis du CAEdrtificat d’aptitude a I'enseignement des
enfants inadaptés, a partir de 1963).

L’Alsace, suite a la période d’occupation allemaatlant de 1871 a 1918, constitue un cas
extréme de marginalisation et d’exclusion : Lesléxale perfectionnement y sont trés
nombreuses : elles représentent 22,8% des écolpsrfdztionnement en France. Elles sont
tres éloignées géographiquement des écoles orelna®n peut parler d’'une véritable

ségrégation, qui conduit a abaisser peu a pewigsrees vis-a-vis des éléves concernés.

L'enfance inadaptée

Le modele de I'enfance inadaptée remplace celli lenfant anormal » a partir de 1944 et
pendant une trentaine d’années.
Le professeur Daniel Lagache en donne cette définit « Est inadapté un enfant, un

adolescent ou plus généralement tout jeune de nd@nsngt-et-un ans que l'insuffisance de

1BINET, A., Les idées modernes sur les enfaR&wis : Flammarion, 1911.



ses aptitudes, ou les défauts de son caracterennett conflit prolongé avec la réalité et les
exigences de I'entourage conforme a I'age et aiemiocial du jeune. L'inadaptation se
qualifie selon la situation dont elle est corréati exemples : inadaptation familiale,
inadaptation scolaire, inadaptation professionnélle

Cette vision des choses n’induit aucune remiseaeisec de I'environnement : c’est I'enfant
qui n’est pas adapté au milieu. De plus, elle dtéfin seul modele, celui du décalage entre le
jeune et la normalité : la diversité des situatiesscomplétement passée sous silence. Enfin,
I’évolution du milieu n’est pas prise en compt@ralque celui-ci sert de référence.

René Zazzo redéfinit la notion de débilité mentexme un « déficit global, congénital et
irréversible que les critéres du test Binet-Simoun {out test de méme nature) situent entre
0,50 et 0,70 de quotient intellectuél ¥l considére ainsi quil s'agit d’'un phénoméne
incurable, expliquant les progrés des enfants quiaat atteints par une erreur de diagnostic.
En s’appuyant sur ces considérations, il établi¢ wiistinction entre les «vrais » et les
« faux » débiles, ces derniers étant les enfartseptant un faible QI, mais qui se montrent
capables de progres. Les autres sont considéeréaegnmnéducables ».

Dans les années 50-60, on assiste a une véritxipleson du nombre de classes de
perfectionnement : leur nombre passe en effet did& B14020 entre 1951 et 1963, soit un
quasi quadruplement en I'espace de douze ans. &woigsie ainsi peu a peu de I'objectif
premier, qui était de réinsérer les enfants darw@réeiit ordinaire a chaque fois que c’était

possible.

Adaptation et prévention

La critique du modele de I'enfance inadaptée émerda fin des années soixante. Paule
Parent et Claude Gonnet remettent en cause lagsdgme scolaire a I'encontre des enfants
handicapés darises écoliers inadaptéd968). Charles Baudelot et Roger Establet, quant a
eux, font partie des nombreux auteurs qui reviengenla corrélation entre débilité scolaire
et appartenance a une classe sociale défavoriaee,'duvrage collectif.’école capitaliste

en France(1972) Ainsi, le pouvoir politique de I'époque affirme p@upeu une certaine

volonté de mieux gérer les problémes liés a I'ecdanadaptée.

2 LAGACHE, D. (1946). « Nomenclature et classificatides jeunes inadaptésSguvegarde n°2.
3ZAZZO, R., (1969)Les débilités mentaleBaris : Armand Colin.



Des classes d’adaptation voient le jour, commerateves aux classes de perfectionnement.
Le placement y est temporaire et révisé chaqueeaririérientation vers les établissements
spécialisés représente alors une solution de desueurs, quand on a essayé tout ce qui était

possible en amont (c’est du moins ce que presdrlesriextes officiels).

Dans I'ouvrage collectifes enfants et les adolescents inadaptés et I'datucaationaleparu
en 1972, Aimé Labrégétemet I'accent sur la prévention du handicap enniEfant trois
niveaux :
- La prévention primaire, qui consiste a prévenir risgues en apportant le plus tét
possible un soutien aux enfants en difficulté,
- La prévention secondaire, assuree par l'orientaties enfants qui en ont besoin en
classes d’adaptation,
- La prévention tertiaire, qui vise a réduire lemsequences d’'une mise a I'écart de
I'enfant : une fois scolarisé dans un institut splés®, on continue a l'observer

attentivement, pour prévoir un éventuel retour dremordinaire.

La loi du 30 juin 1975 : Premier pas vers l'intéagra scolaire

La loi d’orientation du 30 juin 1975 représente wtape importante pour les personnes
porteuses d’'un handicap. Tout d’abord, le termerggnnes handicapées » se substitue aux
appellations « infirmes » et « inadaptés ». Paewas, I'obligation éducative est réaffirmée :
en priorité dans des établissements ordinaires @éfaut, dans des établissements spécialisés.
L’Etat, plus particulierement le Ministere de I'édtion nationale, prend a sa charge les
moyens nécessaires a cette scolarisation. La égiopise également une ouverture du champ
social de ces personnes, sur le plan de I'emplei,l'dccés au sport et aux loisirs.
L’accessibilité des batiments publics est aussrygémais sera peu appliquée dans les années

qui suivent.

L’orientation des éléves handicapés, auparavanattléb par les directeurs d’'une part, des
spécialistes d’autre part, est désormais décidéeupa commission unique : la CDES

(Commission départementale de I'éducation spééilis

* LABREGERE, A., (1975). « La prévention des hanggcat des inadaptations » in Petit J. (Dlrgs enfants et
les adolescents inadaptés et I'Education nationdleme 1, Les enfants en difficulté et I'action
psychopédagogiquéaris : A. Colin.
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Les GAPP : distinction entre handicap et difficidtdlaire

Les GAPP (groupe d'aide psychopédagogique), conspdaén psychologue, d’'un maitre
chargé des réadaptations psychopédagogiques, st rdaitre chargé des réadaptations
psychomotrices, sont définis par la circulaire durai 1976. L'apparition de ce réseau,
ancétre du RASED, constitue une rupture marquéégggrarition d'une nouvelle catégorie,
promise a un grand avenir : celle des éleves dicutt. Cette séparation d’avec le champ du
handicap, bien gu’elle ne soit pas toujours évieleast essentielle en cela qu’elle permet de
s’interroger sur la nature et sur les causes dswdees rencontrés, afin d’agir au mieux pour
y remédier.

Leur mission prioritaire est d’essayer de maintéedr éleves en difficulté dans les classes
ordinaires ; ainsi, I’ « étiquetage » de ces efahierche a étre évité. Grace a leur action, on
assiste a une élévation du seuil de toléranceédel€ ordinaire, vis-a-vis des publics qu’elle
accueille. Par ailleurs, ils permettent d’étabhiediaison entre les différentes composantes en
interaction dans le processus de scolarisatioriétevé en difficulté. Enfin, une innovation
essentielle que propose ce systeme concerne klteaec les familles, désormais associees

aux décisions concernant leur enfant.

Loi d’orientation de 2005

La loi pour I'égalité des droits et des chancesldufévrier 2005 renouvelle de maniere
considérable le domaine de la scolarisation deanemthandicapés. Elle affirme le « droit a
I'école pour tous les enfants et adolescents hapdi». D’apres larticle L. 112-1, tout
enfant présentant un handicap ou un trouble ingatidle la santé est inscrit dans I'école de
son quartier, qui constitue « son établissemeriaseade référence ». Il peut étre également
inscrit dans un autre établissement selon son tppgesonnel de scolarisation, mais cela
n’intervient qu’en deuxieme lieu.

Un poste d’enseignant spécialisé référent est poéé chaque éléve handicapé. Il est chargé
d’assurer les relations entre I'équipe éducatiéeve, et son représentant Iégal. Il anime et
coordonne les réunions avec I'équipe de suivi daféint. Il informe, aide et conseille les
parents.

L’article L. 146-8 de la loi fixe un plan de compation ; 'un des éléments essentiels de ce
plan est le projet personnalisé de scolarisatiddS{Pen vue d’'un parcours de formation
ordinaire ou adapté. Il récapitule, entre autre(s)llieu(x) de scolarisation, les projets de vie,
les mesures d’accompagnement médicales. Il datgtrsenté aux parents (ou représentant

légal) de I'enfant dont il est question, avant é&tansmis a la CDAPH (cf. § 1.2.a., p.13).
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Les droits des parents sont réaffirmés : aucunisidécd’orientation ne peut étre prise sans
gu'ils y soient associés.

LA TERMINOLOGIE ACTUELLE : DES CONCEPTS A ECLAIRCIR...

Depuis la définition construite par TOMS (rentrd@ns le droit francais en 1989), le handicap
est une notion complexe qui combine traditionneietntrois éléments : la déficience,
I'incapacité et le désavantage. Si a ces trois Bxemvient de faire de plus en plus place a la

dimension situationnelle, il reste essentiel dérdisier ces concepts les uns des autres.

Déficience, incapacité, désavantage

L’OMS définit la déficience comme « la perte oultéaation d’'une fonction anatomique,
physiologique ou psychologique ». Elle peut étrentale, sensorielle ou motrice. Elle peut
étre d'origine génétique (déficience innée) ou idioe accidentelle (déficience acquise). La

déficience ne concerne qu’une partie de I'individu.

L’incapacité découle de la déficience: « Dans temdine de la santé, une incapacité
correspond a toute réduction (résultant d'une iééfoe) partielle ou totale de la capacité
d'accomplir une activité d'une facon normale ousdés limites considérées comme
normales, pour un étre humain » (toujours seloME). Elle concerne la personne dans son

entier.

Enfin, «le désavantage social d'un individu egirigudice qui résulte de sa déficience ou de
son incapacité et qui limite ou interdit I'accorspément d'un role considéré comme normal,
compte tenu de I'age, du sexe et des facteurscsiiticels». Le désavantage constitue donc

un décalage entre l'individu et son environnement.

Handicap
Lorsqu’il est inventé au XIXeme siecle, le terme ldndicap désigne, dans le champ des
courses hippiques, la difficulté qu’on impose ausillaurs coureurs (poids supplémentaires,
distance plus longue a parcourir), afin de lai¢ser chance aux autres. L'usage fait qu'on
oublie souvent le sens premier de ce mot, I'assbeibrs a une faiblesse, une maladie. En

effet, la définition qu’on en donne aujourd’hui &ssuivante :
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« Constitue un handicap, au sens de la présent®lé limitation d'activité ou restriction de

participation a la vie en société subie dans sofr@mement par une personne en raison
d'une altération substantielle, durable ou défigitd'une ou plusieurs fonctions physiques,
sensorielles, mentales, cognitives ou psychiques, gblyhandicap ou d'un trouble de santé

invalidant »°

Mais la transformation qu’a subie ce concept nesrmermet pas de faire, comme c’est trop
souvent le cas, 'amalgame entre handicap et ééfie, méme si l'un est souvent la
conséguence inévitable de l'autre.

« Le handicap n’est pas une caractéristique gahfant posséde ou ne possede pas, comme
un trait de personnalité ou une particularité pipysi[...]. Le sentiment d’étre handicapé est
trés variable d’un enfant & un autré. »

Selon cette conception, on s’apercoit que dire khamdicapé », malgré les facilités que cela
représente d’un point de vue oratoire, ne sigpifie grand-chose ; tandis que la « situation de
handicap », bien plus juste, se réfere a une sityatlans un contexte donné. Mais l'un et
I'autre sont souvent évités par les personnes msoat affectées, car le terme « handicap »
projette sur eux le regard négatif des personrigesa

« Dans une société idéale, le handicap retombsuaites épaules du plus fort [...]. Il serait
logique et équitable que les plus forts portentples lourds fardeaux et qu’ils accompagnent
les individus plus fragiles’»C’est au final cette idée qui conduit & penser cjest a I'école

et la société dans son ensemble qui doivent s’adapk personnes handicapées.

ORIENTATION DES ELEVES EN SITUATION DE HANDICAP

Les établissements spécialisés

Autorisés et financés par I'Etat, ces établissemeffitent une éducation spécialisée, générale
ou professionnelle et proposent des soins si naéicess'accueil est différencié : en internat,

demi-internat ou externat. Pour intégrer 'un de éablissements, I'éléve doit étre reconnu

® Loi n°2005-102, Article 114. En ligne
http://www.legifrance.gouv.fr/affichCodeArticle.dai@Texte=LEGITEXT000006074069&idArticle=LEGIAR
T1000006796446&dateTexte=20111028nsulté le 24 juin 2013

® RINGLER, M., (2000).L’enfant déficient en quarante questiofaris : DUNOD.

" FISTER, P., JEANNE, P. (2009).a scolarisation des enfants en situation de haali®aris : Berger-
Levrault.
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par la MDPH et orienté dans ce sens par la CDARHc{e&aprés). Malgré la tendance que
donne la loi d'orientation de 2005, ce mode de aggation reste tres majoritaire pour les
enfants handicapés (a titre d’exemple, dans 'aveeléle Nantes, les établissements médico-

sociaux et le milieu hospitalier concentre neutets sur dix parmi cette populatfpn

Les Instituts Médico-Educatifs (IMEgaccueillent les enfants atteints principalement de
deéficiences mentales. lls regroupent les ancier8 (Mstituts Médico-Pédagogiques) et les

anciens IMPRO (Instituts Médico-Professionnels).

Les Instituts Thérapeutiques Educatifs et Pédagegiq(ITEP) accueillent les jeunes
présentant des troubles de la conduite et du cdempent perturbant gravement leur

socialisation et leur acces aux apprentissageeriiplacent les Instituts de Rééducation (IR).

Les instituts d'éducation sensorieliecueillent les enfants ou adolescents présentst d

handicaps auditifs et/ou visuels.

Les établissements d’éducation motrice (IEdddlarisent les enfants porteurs d’'un handicap

moteut
Les établissements pour polyhandicapggivent les enfants et adolescents présentant des
handicaps complexes associant une déficience reegiave a une déficience motrice

importante.

Les dispositifs intégrés aux écoles ordinaires

Les CLIS (Classes pour l'inclusion scolaire def2066) ont été créées en 18&ur la base
des classes de perfectionnement. Elles accueitlest enfants présentant une déficience
mentale (CLIS de type 1), sensorielle (types 2)auBmotrice (type 4), et leur proposent un
enseignement adapté. Ces classes font partie antégdes écoles dans lesquelles elles sont
implantées, et les enfants qui y sont scolarisésierit les éleves des autres classes sur les
temps collectifs, notamment les moments de récngalties enseignants qui ont ces classes en
charge sont normalement des professeurs spéci@iags les faits, on se rend compte que ce

8 Académie de Nantes. (31 mai 2018pnseil académique pour la scolarisation des &éee situation de
handicap.
° Circulaire n°91-304 du 18 novembre 1991. En lidngp://www.inshea.fr/ressources/documents/59¢c_91-

304.pdf
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n'est pas toujours le cas). Pour intégrer une Cttme pour entrer dans un établissement
spécialisé, I'enfant doit étre orienté dans ce panda CDAPH.

La scolarisation individuelle en classe ordinaaetre dispositif d’inclusion, est devenue un
objectif pour chaque enfant, et tend a étre miseommvre a chaque fois qu'elle est
envisageable. Elle intervient parfois apres uneiogér de scolarisation au sein d'un
établissement spécialisé ou d'une CLIS. Elle pem¢ éendue possible par la mise a
disposition d’un AVS-i (Auxiliaire de vie scolaiiadividuel) et/ou de matériel adapté. Mais
parfois, notamment a cause de la longueur des guoe®, I'enseignant doit assurer seul la
prise en charge de cet éléve sur le temps de classe

Selon les instructions officielles, « Les condisote la scolarisation individuelle d'un éléve
handicapé dans une école élémentaire ou dans bhlisg¢aent scolaire du second degré
varient selon la nature et la gravité du handicdp »

L’intégration en classe ordinaire est vue commmédleur moyen de promouvoir I'insertion
sociale, grace a la frequentation au quotidien algses enfants ; toutefois, elle n’est pas
toujours possible dans un premier temps. Ainsi,sdeertains cas, et de plus en plus
frequemment, on propose aux éléves de conjuguerfdemes de scolarisation : scolarisation
en CLIS et en classe ordinaire, ou bien en étartieat spécialisé et en CLIS, voire en
établissement spécialisé et en classe ordinairde @&marche facilite la transition, qui
constitue a chaque fois une reconstruction desrespde I'enfant, une nouvelle exposition

aux autres.

Personnes et organismes responsables de 'ormmtati

La loi du 11 février 2005 pour I'égalité des dsoit des chancEsdéfinit les Maisons

départementales des personnes handicapées (MDRelretmissions. Elles sont chargées
d’accueillir, accompagner, informer et conseilles Ipersonnes en situation de handicap et
leurs proches. Elles associent le Conseil génézal,services d’Etat, les organismes de

protection sociale (CAF, Caisse d’Allocations Ma¢gcet les représentants des associations

%inistére de I'éducation nationale. En lighép://www.education.gouv.fr/cid207/la-scolarisatides-eleves-
handicapes.htmtonsulté le 15 mai 2012

11 Ol n° 2005-102 du 11 février 2005 pour I'égaligsdiroits et des chances, la participation etitgyenneté

des personnes handicapées. En ligne

http://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidTtex JORFTEXT000000809647&dateTexte=&categorielLien
=id, consulté le 24 juin 2013
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d’aide aux personnes handicapées. Elles metteat disposition de l'usager une équipe
pluridisciplinaire qui I'aide a élaborer un progd vie et & évaluer ses besoins.

Sous l'effet de la méme loi, la Commission des tdr@t de l'autonomie des personnes
handicapées (CDAPH) remplace les trois commissiqus existaient jusqu’en 2005
(COTOREP, CDES et SVA), simplifiant ainsi la proaéeladministrative. Elle est chargée de
I'orientation des personnes handicapées, une dogossier constitué. Elle décide également
de l'attribution de I'ensemble des aides et préstat auxquelles elles peuvent prétendre,
parmi lesquelles la prestation de compensationahdibap. Ainsi, en ce qui concerne plus
précisément le(s) lieu(x) ou sera scolarisé unrgnfle joue un role déterminant : si les
parents ne recoivent pas d’aide financiere, ilsih&puvent pas vraiment le choix et doivent
inscrire leur enfant dans une école ordinairegtablissements spécialisés étant tres colteux.
Enfin, dans le cas d'une scolarisation en miliedir@ire, c’est aussi cette commission qui

décide de I'éventuelle attribution d’'un AVS-i pdaciliter I'insertion de I'enfant.

La liberté de choix des parents pour I'orientatiienleur enfant leur est reconnue depuis 1975.
C'est a eux d'adresser une demande de prise egecldaala MDPH si I'enfant en question

présente un handicap ; par ailleurs, ils sont cepséticiper a I'élaboration et au suivi du

projet personnalisé de scolarisation (PPS). Cepegndans les faits, les parents ont parfois le
sentiment d’étre mis a I'écart par les « expertst>sont souvent informés des décisions une
fois qu’elles sont prises, au lieu de prendre part réunions durant lesquelles elles sont
débattues. Les spécialistes en question sembleipalginent déconsidérer leurs compétences

éducatives.

PROBLEMATIQUE ET METHODOLOGIE

Problématique

Ainsi, le terme — et au-dela du terme, la notiod’iaclusion a progressivement remplacé
celui d’intégration. Le Ministére de I'Educationtizaale justifie ce choix en ces termes : « A
la différence de l'intégration, ou il revient goarsonne en situation de handicap de s'adapter a
son milieu, le concept d'inclusion renvoie a l'idge c'est au milieu social, professionnel et

scolaire, qu'il appartient d'offrir a la personne &tuation de handicap les moyens de
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s'épanouir. Les deux notions étroitement liéegcllision et de compensation, introduisent
une culture de la non-discrimination qui impliqueeltadaptation des institutions scolaires ou
spécialisées et des approches professionnellesCe. ferme est apparu le plus adapté a ce
qui est recherché, c'est-a-dire la prise en comgteleve handicapé, non plus strictement du
point de vue de ses caractéristiques propres, caasne appartenant a un groupe de pairs

avec lequel il interagit et recevant, au méme tjtre tous les éléves, un enseignemént. »

Ce basculement signifie que c’est a I'école deagpgar a son public, quel gu'il soit, pour que
tous les éleves puissent bénéficier de I'enseignenpd y est proposé. Cette réflexion nous
amene a formuler le postulat suivant: les enseiignaont amenés a différencier leurs
pratiques pour les faire correspondre a I'hétérégérdes profils d’éléves présents dans leur
classe. En effet, on part du principe qu’une clé&saogene n’existe pas ; les éleves sont tous
différents et ne sont donc pas tous sensibles aémes approches. De cette premiere
hypotheése en découle une seconde : le fait de ndwdredes méthodes et des outils différents
pour enseigner a des éléves en grande difficulié §tee profitable a 'ensemble des éléves si

on leur propose ces mémes méthodes.

Ceci nous conduit a la question centrale qui a é@uiette recherche : dans quelle mesure
'accueil d’éleves relevant du champ du handicapdcoit les enseignants des classes

ordinaires a faire évoluer leurs pratiques aupeswods leurs éleves ?

Le choix de concentrer cette étude sur le milien spécialisé a été effectué afin de prendre
réellement la mesure de I'impact de l'inclusionlage sur tous les éléves. Par ailleurs, il
serait illusoire de chercher a tirer des conclusipartinentes d’une enquéte menée aupres
d’enfants porteurs de tous les types de handicap®rdus (en tous cas, une enquéte de cette
envergure n’'est pas envisageable dans le cadre demoire) ; hous avons donc choisi de
nous intéresser uniquement aux enfants porteurshadelicaps cognitifs, mentaux ou
psychiques. Cette restriction n'a pas été faitehasard ; en effet, ces enfants sont non
seulement les plus nombreux, mais également lesrgtifs aux apprentissages ; on suppose
donc que leur inclusion dans les classes ordinaigeessite un travail de recherche plus
conséquent de la part des enseignants que celiéadte porteurs d’'un handicap moteur ou

sensoriel, par exemple.

12 Assemblée nationale. En ligretp:/questions.assemblee-nationale.fr/q13/13-B@Ehtm consulté le 25
janvier 2013
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Méthodologie de I'enquéte

Afin d’apporter des éléments de réponse a ma quede recherche, j'ai décidé de mener une
enquéte qualitative par le biais d’entretiens, iséal auprés d’enseignants et de parents
d’éléves. Mon obijectif initial était de recueilles témoignages de différents acteurs gravitant
autour des éleves concernés, notamment les pafentgignant de la classe, et I'éleve lui-

méme dans la mesure du possible.

Le choix de I'enquéte qualitative m’a tout de swsmblé plus approprié que celui d’'une
enquéte statistique ; en effet, les situations sgttEmement variables en fonction de I'enfant
concerné et de son handicap, de I'enseignant, daunetc., et il me semblait peu pertinent
d’essayer de tirer des généralités a partir deiteations si hétéroclites dans le cadre restreint
de cette enquéte. Enfin, I'enquéte par entretiemsi-girectifs présente I'avantage de tenir
compte de la subjectivité des acteurs, de leurengiss or ces éléments ont toute leur

importance relativement & ma question de recherche.

Etant donné que ma problématique portait sur laiques d’enseignement, j'ai commencé
par chercher des contacts parmi les enseignantéctéss que je connaissais, puis j'ai élargi
mes recherches grace a des contacts fournis parebaétudiants ayant effectué des stages en
école. De nombreux refus m’'ont été adressés, &imes de mes demandes sont restées sans
réponse. Ainsi, j'ai eu beaucoup de mal a trouer @hseignants acceptant de se livrer a des
entretiens sur ce sujet délicat. Cette réticencsengble significative du malaise que souléve
la question de I'inclusion des enfants handicaps effet, méme aupres des enseignants qui
ont accepté de me répondre, j'ai di insister staiteque je leur garantissait 'anonymat, ainsi
que celui de I'enfant, et qu’aucun jugement de wale serait porté dans cette étude. Certains
ont été surpris quand je leur ai demandé s'’ils eotasent a étre enregistrés ; malgré cela, tous
ont accepté. En effet, nombreux sont les enseignquit se sentent démunis face au fait
d’accueillir un enfant handicapé dans leur class&ui ont I'impression de ne rien — ou pas
assez — mettre en ceuvre pour leur permettre degss®Ey (cette idée découle de discussions
informelles avec des enseignants, mais apparasi dass les entretiens que jai conduits

dans le cadre de cette enquéte).
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Au final, quatre enseignants (dont les noms ontétéplacés par les désignations M1, M2,
M3 et M4) ont accepté de me livrer leur témoignaljl, le seul homme parmi les
enseignants interrogés, a accueilli Benjamin &tdrée dans sa classe de CEL, alors que la
CDAPH avait prononcé son orientation en CLIS am&de sa deuxiéme année de CP ; une
place s'étant libérée en mars dans la CLIS de [gédenjamin I'a intégrée en cours d’année
scolaire. M2 enseigne également en CE1 dans la néépole, localisée en Vendée dans une
petite commune ; elle accueille Jun, qui a ellesagse maintenue en CP, mais dont le
maintien en milieu ordinaire correspond cette fola décision prise par la MDPH. Ces deux
enfants souffrent d’une déficience mentale. M3esmsteignante en CE2 dans une petite école
nantaise ; elle accueille Sarah, porteuse du symelrde Dravet, forme d’épilepsie séveére.
Enfin, M4 est I'enseignante de CP du méme étallisse, et accueille Jérémie dans sa classe
depuis le 6 mai 2013 a hauteur de trois demi-je@sn@ar semaine, suite a son exclusion de
son ancienne école et a une période de déscalamisde deux mois. Jérémie fait
régulierement des « crises », mais aucun diagnesiais n'a été posé pour le moment. Il sera
orienté en ITEP a partir de la rentrée prochaimedidfonctionnement technique est intervenu
au cours de I'entretien avec M4 ; une partie deefeanscription de ce témoignage a donc été
effectué sur la base de ma mémoire (j'ai malgré ¢herché a étre le plus fidele possible a

son discours).

Par ailleurs, deux enseignants spécialisés (I''seignant référent, I'autre responsable de la
CLIS de l'école de M1 et M2) ont accepté de répendrmes questions. J'ai retranscrit
intégralement les quatre entretiens effectués descenseignants de classes ordinaires
(puisque ce sont ceux qui répondaient le plus gireent a ma problématique), mais les deux
autres m’'ont été essentiels pour mieux comprengligucest fait en dehors de la classe d’'une
part (enseignant référent), et l'autre alternatp@ur permettre linclusion d’autre part
(enseignante de CLIS).

Concernant les parents d’éléves, jai recueillipespos d’'une seule maman ; celle de Sarah.
Au final, jai peu utilisé son témoignage pour igeli ce mémoire ; cependant, cet entretien
m’a permis de prendre conscience des disparitg®idés de vue concernant un éléve. Ce que
constatent les enseignants peut-étre trés éloignméssenti qu’expriment les enfants dans le

cadre familial.

Enfin, les principaux concernés par cette étudmvair les enfants eux-mémes, n’ont pas non
plus été interrogés, faute de temps. Si cette étiedait étre reprise et complétée, il serait

judicieux de s’intéresser a cette piste, afin deuxisaisir leur ressenti.
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Chapitre I : Diversité en milieu scolaire

I. TRES GRANDE HETEROGENEITE DES PROFILS D’ELEVES : FINALEMENT,
LA NOTION DE « BESOINS PARTICULIERS » NE SAPPLIQUE-T-ELLE PAS A

TOUS ?

Au sein d’'une classe, les éleves présentent dddspnes différents. Il est vrai que dans
certaines écoles, ces différences sont plus flaggagqu’ailleurs, mais méme dans une classe
ou les compétences des éleves sont relativemechgspl’homogénéité parfaite n’existe pas.
En effet, chaque éléeve est sensible a certainbsitpees d’apprentissage, développe un mode
de mémorisation plutdt qu’un autre, et progressemapropre rythme. Ceci s’explique par les
liens étroits existant entre I'histoire, la cultuta famille, etc. d’'un éléve, et sa maniéere
d’appréhender les apprentissages. La conséqueraattdehétérogénéité des profils est qu’au
sein d’'une classe, il y a autant de profils difféseque d’éleves ; ce n’est pas une nouveaute,

comme le montrent les 7 postulats de Robert Btigudictés dés 1972.
1. Il n’y a pas deux apprenants qui progresseatradme vitesse.
Il N’y a pas deux apprenants qui soient pr&p@endre en méme temps.
Il N’y a pas deux apprenants qui utilisent leésmas techniques d’étude.
Il N’y a pas deux apprenants qui résolvent feblgmes exactement de la méme maniere.
Il N’y a pas deux apprenants qui possedent laenm@&pertoire de comportements.

Il N’y a pas deux apprenants qui posseédent laar@ofil d’intérét.

N oo o M W DN

Il N’y a pas deux apprenants qui soient motpeg atteindre les mémes buts.

Ainsi, la nécessité de proposer une pédagogierdiftéée est inscrite dans les instructions
officielles depuis la loi d’orientation sur I'éduaan du 9 juillet 1989, dite « loi Jospin », qui
précise dans son préambule : « mettre I'enfanteatre du systeme éducatif, c’est d’abord le

prendre tel qu’il est, avec ses acquis et sesdssiels. C’est donc construire les apprentissages

1,3 BURNS, R.W. (1972). In ASTOLFI J. P. (1995). « @&sdes didactiques et des apprentissages scolgires
Educationsn®l, pp. 46-49.
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sur les compétences acquises précédemment : ggasside ne pas reprendre, flt-ce pour
un groupe d’éléve, des apprentissages déja maitada implique aussi que, quelle que soit
la classe, les lacunes éventuelles de certaingksnient comblées avant qu’ils n’abordent
les apprentissages ultérieurs:..D’autre part, elle stipule que « pour assliggalité et la
réussite des éléves I'enseignement est adaptér ailersité $*. Cette injonction a I'égard
des enseignants a été réaffirmée dans le réfdratdi®e dix compétences attendues des
professeurs des écoles, publié dans le bulletiielffn°29 du 22 juillet 2010 : Pilier 6 :

« Prendre en compte la diversité des éléves :dignant est capable [...] d’adapter son

enseignement & la diversité des éléves (pédagitfeedciée [...]) °.

Dans cette optique, que penser de la notion deeifeparticuliers » ? Chaque éléve requiert
et mérite qu’'on s’interroge sur sa situation patiere ; sur ce qui le fait progresser a titre
personnel dans les apprentissages ; sur ce quitisearéellement et sur ce qui reste en cours
d’acquisition. Méme les éleves considéerés comme«lawilleurs » (idée qui, soit dit en
passant, est toujours relative a un domaine d'apigsage particulier) posent des problémes,
en quelque sorte, car ils sont souvent plus prooupésieurs camarades a intégrer les notions
abordées, et se trouvent ainsi en proie a I'ennoi $1e leur propose pas quelque chose d’'un

peu plus « consistant ».

Malgré tout, différencier sa pédagogie ne veutgies exclure les activités collectives de la
classe. Au contraire, il semble intéressant deidérex cette diversité des profils comme une
richesse pour les uns et les autres, comme le smu@gnt-Exupéry : « Si je differe de toi,
loin de te léser, je taugmenté®» Ainsi, les comportements qui sont traditionnekern
considérés comme des atouts, mais aussi ceux dgeirwha qualifier de faiblesses ou de
déviances, peuvent dans certaines circonstancessétiicités pour devenir profitables a

I'ensemble du groupe.

Ainsi, dans un de mes stages en responsabilitésta#f avec une classe de CE2, j'ai eu en
charge un enfant porteur de troubles du comportestdyenéficiant d'une AVS. Cet éléve ne

présentait aucun signe de déficience, mais il fait garticulierement difficile de focaliser

1% Loi n°89-486 du 10 juillet 1989 d'orientation $@éducation. En

ligne http://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidiex JORFTEXT000000509314&dateTexte=20130623
consulté le 23 juin 2013

!> Ministére de I'Education Nationale (2013). En

ligne http://www.education.gouv.fr/cid52614/menh1012588al, consulté le 18 juin 2013.

18 SAINT-EXUPERY, A. (2008)Lettre & un otageParis : Gallimard.
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son attention sur les taches qu’on lui proposapendant, je me suis rendu compte que son
« manque de retenue » devenait un atout de tailleament ou j'ai proposé une séquence sur
le théatre d'improvisation ; contrairement aux esitenfants, un peu timides dans leurs
prestations, Esteban entrait complétement dang®&eret proposait des interprétations tres
évocatrices. Ainsi, j'ai pu le citer en modeéle ptaiclasse — ce dont il a été tres fier — et les

autres éleves ont pu s’en inspirer pour progresser.

En outre, la notion méme de diversité doit étre pase des éléeves ; en effet, sous cet aspect,
la classe et I'école ne sont que le reflet de &Eésé, qui constitue un ensemble d’individus
uniques, présentant des personnalites et des @astiques tres differentes. Ainsi,
I'acceptation de la diversité — en d’autres ternfiapprentissage de la tolérance et du respect
mutuel — dés le plus jeune age, constitue certa@néma meilleure garantie de la formation
d’individus-citoyens capables d’entrer en relatiaec autrui, de vivre ensemble. La
perception du handicap et des personnes qui en pumeuses en est une illustration
frappante : la différence surprend, et si on né¢ pas qu’elle existe, si on ne I'a pas
apprivoisée, le premier réflexe humain semble @a&da rejeter, et de mettre a I'écart les
individus qui la représentent. Ceux-ci se retrothaors en marge, et il est tres difficile pour
eux de trouver leur place dans la société. Le daivoir été en contact trés t6t avec des
personnes porteuses de handicap permet au cordearensidérer ces personnes au-dela de
ce qui les rend « étrangéeres », de percevoir lguadités et leurs défauts, de les considérer

comme des individus a part entiere.

I1. DANS QUELLE MESURE LA DIVERSITE EST-ELLE UNE RICHESSE ?

A. POUR L’ELEVE EN SITUATION DE HANDICAP : INTEGRATION SOCIALE

Au cours de chacun de mes entretiens, je me stéeegsée a la question de l'intégration
sociale de I'enfant en question au sein de la elatsgle I'école. Les enseignants interrogés ont
été unanimes quant a l'effet positif de l'inclusieous cet aspect. Seule I'enseignante de
Jérémie a eu un discours un peu plus modéré (naais@ntradictoire) ; en outre, celui-Ci

n'était présent dans cette école que depuis tensages au moment ou jai recueilli ces
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propos, et au rythme de trois demi-journées hebdaires ; on peut donc considérer que ce
changement récent de situation joue un role détermidans la question de son intégration :

« On peut pas dire qu’il y ait vraiment des problemes [ndlIr : au niveau des relations avec
les autres], mais il est quelquefois un peu... a part. Les autres enfants, quelquefois ils
essaient, quand méme d’aller vers lui... Ca me rappelle, par exemple, ici avant d’entrer en
classe, les éleves se mettent en rang, la, devant la porte. Et... ils se donnent la main, ils se
mettent deux par deux. Et Jérémie, il a du mal a s’en rendre compte ; quand on rentre de
récréation, il est tellement dans sa bulle que... (rire), qu’il fonce tout droit ; et quelquefois
je retrouve un gamin qui lui tend la main depuis cinqg minutes, et il attend, patiemment,
et lui il se dit « mais pourquoi il me donne pas la main, lui ? ». Alors les enfants, les autres,
ou moi quelquefois, ils lui disent « ého, Jérémie, regarde ! Il veut te donner la main ».

[J. : Etil donne la main, ou ¢a le géne ?]

Oui, oui, en fait je ne pense pas que ca le dérange; c’est plutét qu’il n'y pense pas.
Comme si quelquefois il avait du mal a se rappeler que les autres sont la, gu’il est pas tout
seul, mais quand on lui dit il donne la main. » (Annexe 1V, lignes 491 a 512)

Les enseignants de Sarah et de Benjamin, quanca,aoetpresque eu l'air surpris de ma
question dans un premier temps, ce qui me sembéatéur des situations : si I'enfant posait
des problemes en termes de socialisation ou de atenpent, ils les auraient certainement
soulevés avant que je ne les interroge a ce sujedy moins se seraient attendus a ce que je

le fasse.

« Alors 13, pas de probleme. Vraiment, euh... Les autres éleves ont grandi avec lui, donc ¢a
fait que, enfin je pense que deés la fin de la grande section on a commencé a lui
personnaliser son boulot. Dong, ils le connaissent... Il était tres bien... trés bien dans le
groupe. C'est pas un éleve qui a des difficultés de comportement, quoi. [...] Qui respecte
bien les régles, euh... Il est charmant avec les autres, il est charmant avec les adultes,
enfin c’est pas un probleme ... C'est pas un enfant difficile. [...]Il avait des amis dans la
classe ... Les éleves, notamment pendant le sport quand on faisait des activités en sport
ou en découverte du monde, ou... Y avait toujours un éléve prét a accompagner, a lui
réexpliquer, a lui montrer comment... Donc la par contre ¢a c’était super pour un
groupe. [...] Mais bien accepté par le groupe. Bien accepté. » (Annexe |, lignes 127 a 159)

« Oh, pas du tout ! Oh non, non, parce que nous on a discuté tous ensemble ; c’est un bon
groupe, donc vraiment... lls sont tous autour d’elle... Ah non, tout le monde comprend,
euh... Voila, la maladie de Sarah, voila, ca y est, c’est intégré... Si on ne dit, pas, mais
franchement si on ne dit pas qu’elle est malade, personne ne le sait, hein. » (Annexe I,
lignes 100 a 103)
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Enfin, I'enseignante de Jun témoigne d’'une évotutiositive, d’une ouverture progressive
aux autres de la part de I'enfant :
« [...] elle a des copines, elle est vraiment trés intégrée, et je dirais que de la mettre dans
une CLIS ou dans une autre classe, je pense que ce serait dur aussi pour elle, parce qu’on
revient de loin avec cette petite fille, qui est quand méme trés réservée a la base, et c’est
vrai que depuis cette année on sent que y a une ouverture vers d’autres et... ¢a, ¢a fait
plaisir aussi a voir, quoi. [...] c’est vrai qu’en maternelle elle était dans son coin, dans son

monde, et maintenant sur la cour elle s’ouvre, et donc ¢a c’est vraiment un gros point
positif quoi. » (Annexe I, lignes 151 a 160)

Ainsi, aucune relation de causalité n’apparaitenire retard dans les apprentissages et
désocialisation. Les enfants concernés par mon &aqne semblent pas étre traités
différemment par leurs pairs, si ce n'est par questgattentions supplémentaires, presque
toujours dans un esprit bienveillant. Les enseitharpliquent cette intégration réussie par
deux types d’arguments : d’'une part, le fait quedatres éléves « connaissent » ces enfants,
gu’ « ils ont toujours été ensemble » (Benjamim)Jud’'autre part, que « son handicap ne se
voit pas » (Sarah), ou qu’ « il n’a pas de troullescomportement » (Benjamin). Et en effet,

il N’en a pas.

Si on a tendance a penser que les enfants eniaitudg handicap (du moins en ce qui
concerne le handicap mental, psychique ou coguwitif)des difficultés de socialisation, c’est
peut-étre parce que, jusqu’a récemment, on lestaitesystématiquement et trés jeunes vers
des structures spécialisées ou les régles, le,dadreormes sociales, n’étaient pas les mémes
gue ceux que connaissent les autres enfants. Eanpale |a, il est évident que ces enfants
aient plus de mal a se comporter conformémentreoifene et a se trouver a l'aise dans un

autre contexte.

D'un autre c6té, il est vrai que certains d’entnax eont des difficultés a entrer en
communication avec autrui, ou a respecter les disngu’on leur pose. Mais il est essentiel
d’éviter de faire des raccourcis en associant msxdspects de maniere systématique. En
outre, pour ces enfants comme pour les autresn€gte,a fortiori pour ces enfants — il sera

d’autant plus difficile d’'intégrer les normes sdegqu’ils y auront été confrontés tard.
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Ainsi, il semble donc que l'inclusion en milieu ordire, quand elle est possible, soit un
moyen efficace pour ces enfants d’évoluer dansémencadre que leurs pairs, et qu’elle leur
garantisse ainsi de bonnes conditions pour s’ietégpcialement. Il s’agit parfois également
d’'un moteur pour I'enfant, dans le sens ou lestima avec ses camarades lui permettent de
progresser, comme c’est le cas pour Jun, qui dgpeldes compétences langagiéres depuis
gu’elle s’est fait des amies. Enfin, dans certaisggations particulieres, comme celle de
Jérémie, c’est méme le principal objectif visé pidleve :
« Monsieur D. m’avait bien dit que le but du jeu c’était pas le scolaire ni les

apprentissages ; c’'était qu’il se remette dans une ambiance, avec d’autres enfants ; voila,
gu’il puisse se resocialiser, en fait. » (Annexe 1V, lignes 138 a 140)

Cependant, lorsque I'éléve en question est trapdeice qu’on propose aux autres, la mise en
évidence des écarts peut étre une source de sméfichez lui. Ainsi, le but n'est pas de
maintenir cet enfant dans une classe ordinair@tgptax, mais bien de lui proposer la solution

ou il se sente le mieux, et qui lui permette deypesser.

B. POUR LA CLASSE: APPRENTISSAGE DE LA TOLERANCE ET RESPECT DE LA

DIFFERENCE

La gestion de la diversité des éleves passe peorfgportement de I'éleve en situation de
handicap, mais aussi par l'attitude des autresngmfde la classe vis-a-vis de celui-ci. En
effet, on pourrait s’attendre a des difficultésetelque I'expression d’'un rejet, de moqueries,
d’indifférence ou de jalousie, vis-a-vis de ceux sg montrent différents, qui requiérent ou

attirent une plus grande attention de I'adulte.

Certains des témoignages que j'ai recueillis mangnt effectivement des comportements de

ce type :

« Enfin... On a eu un petit probleme, cette année : une petite fille qui a un tres fort
tempérament, mais qui, bon, qui a un bon fond, mais... voyant les notes de Sarah, et puis,
bon, j'étais sur son dos a ce moment |3, elle a... y a eu une petite jalousie, parce qu’elle a
I'impression que Sarah se fait aider par I’AVS-I, évidemment. Donc la ¢a a été des propos
pas gentils, donc Sarah a beaucoup pleuré, on s’est mis... on a discuté, on a remis ¢a a
plat... mais bon. Y a eu une fois. » (Annexe lll, lignes 93 a 100)



25

« Enfin... il y a quand méme eu une fois, Jérémie et Valentin venaient juste d’arriver, ou je
sais plus ce qui s’est passé, il a commencé a s’agiter et a faire du bruit, et il y a deux filles
au fond qui se sont mises a pouffer, a se moquer. Alors la je me suis fachée tout rouge ;
j’ai dit « ca c’est intolérable ; dans ma classe on ne se moque pas »... parce que c’est vrai,
c’est vraiment quelque chose que je ne supporte pas, et je leur répete souvent, hein, pas
seulement par rapport a Jérémie, c’est depuis le début de I'année... Et normalement ils
savent ! Enfin, ¢a n’a jamais recommencé depuis, pas a ma connaissance en tous cas. »
(Annexe IV, lignes 505 a 512)

Cependant, dans le cas de Sarah comme dans leecdéré@mie, ces comportements sont
restés cantonnés a des épisodes isolés. D’ailleelesa fourni 'occasion aux enseignantes de
faire le point dans leur classe au sujet de cemnésifde sensibiliser leurs éléves a la question
du respect, ainsi que d’expliquer pourquoi ces r@sfavaient droit a un traitement un peu
particulier au sein de la classe. Cette étapesssingelle, et elle doit intervenir au moment ou
les enfants se posent des questions. S’ils reatett leur incompréhension, leurs doutes, ils
resteront méfiants a l'égard de ceux qui sont wiffes d’eux. Rappelons ici que
I'apprentissage du « Vivre ensemble » constituedegemissions fondamentales de I'école, et

gue cette question s’inscrit parfaitement dansabthamique.

Pour ce qui est de Benjamin et de Jun, linterngentiles enseignants n’a pas été jugée
nécessaire (peut-étre a-t-elle été effectuée papadesseurs des années antérieures), car le
comportement des autres éléves était tout a fafloome a ce qui était attendu, c’est-a-dire
que ces enfants étaient traités comme les autretepas camarades. Encore une fois, les
enseignants expliquent ceci par le fait que leargsfse connaissent, qu’ils sont habitués au
fait que leur travail est parfois différent, ou g1’ ont quelquefois besoin de plus
d’explications, ou qu’ils bénéficient d’'une AVS-I.

« Alors je pense que c’est ¢a qui est vraiment... génial, entre guillemets, parce que, ils

connaissent cette petite fille depuis... un certain temps ; ils savent trés bien que c’est pas

le méme travail, qu’on adapte. Euh, je veux dire, quand je donne des lecons ils savent

gu’elle a moins de legons, mais ¢a... ¢ca passe, vraiment trés tres tres bien, quoi. [...] Et

d’un point de vue, euh, tolérance, tout ¢a, je crois qu’on est en plein dedans. Et ¢a pour
¢ca, c’'est... C'est chouette. » (Annexe I, lignes 140 a 146)
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« - Mais bien accepté par le groupe. Bien accepté.

- Est-ce que vous, vous aviez fait quelque chose en début d’année dans ce sens-la ? Ou
c’était déja, établi ?

- J'ai pas eu a expliquer... Non parce que I'année derniére, déja, il était en CP ; les enfants
avaient grandi avec lui, ils savaient qu’il avait un fonctionnement différent, donc... Quand
on prenait le fichier de maths de CE1, lui il savait qu’il prenait les affaires de CP, et puis,
euh... Il continuait, il poursuivait... Ce qui était bien avec lui c’est qu’il avait son emploi du
temps personnalisé, les autres le savaient; nan, nan, pas de... Puis, avec des jeunes
enfants comme ¢a, je pense qu’en cycle lll ce serait, ce serait différent mais, en CE1, ca se
passait bien. Ils comprennent bien que... enfin, ils sont spontanés... Y a pas de... lls se
posent pas toutes les questions que nous on peut se poser, parce que naturellement, ils...
lIs font les choses. » (Annexe |, lignes 159 a 172)

Ainsi, le fait de cotoyer des enfants en situatitnhandicap au sein de la classe et/ou de
I'école, amene les éleves a percevoir comment \@wrdonne intelligence avec ces autres
enfants, malgré leurs différences. Cette percemefait de maniere plus ou moins intuitive

selon l'age et le parcours des enfants, ainsi gueature du handicap en question, et doit
parfois étre guidée ou appuyée par I'enseignaseriible, comme le suggére I'enseignant de
Benjamin, que plus la rencontre s’établit t6t, pjuandes seront les chances pour I'enfant de
réussir son intégration ; en effet, les jeunesrgafaasent principalement I'amitié sur le jeu et

le rire, et non pas sur des représentations du enoathmunes, ou la qualité des échanges
verbaux... Peut-étre alors qu’effectivement, ils « se posenins de questions » que leurs

ainés, ou en tous cas que le niveau scolaire (&t ulo éventuel décalage a ce niveau-la) entre

moins en ligne de compte.

Enfin, lorsqu’un climat de confiance est instauaislla classe, il est possible de mettre en
place un systéme de tutorat avec les enfants ansesducatifs particuliers. Par exemple, un
éleve qui aurait terminé un travail pourrait veaider un camarade qui a du mal a lire les
consignes, par exemple. Ici le bénéfice est douttlene part, I'éléve handicapé ne se trouve
ni livré a lui-méme devant une tache trop difficité systématiquement en train de faire un
travail allégé et concu uniquement pour lui; edutfe part, 'enfant « tuteur » se trouve
confronté a une tache d’'une autre nature que aglies lui propose habituellement : il s’agit
d’apporter son aide sans « faire a la place deesciee difficile quand on n'y est pas habitué.
Parmi les enseignants interrogés, seule celle e &voqué cette pratique :
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« Donc les deux jours [sans I’AVS] finalement, j'adapte le travail, ou je fais du tutorat
pour, euh, pour aider par exemple. [...] Les mathématiques aussi elle essaie de suivre la
méme chose aussi; elle a le méme fichier que les enfants, mais faut alléger, 13 ; elle a
vraiment besoin de I'adulte, ou d’un enfant pour expliquer.

- D’accord. Et ¢a fait plusieurs fois que vous me dites ¢a ; vous utilisez beaucoup, du coup,
les partenariats ?

- Oui.
- Et ¢a... fonctionne bien ?

- Elle en a besoin. Vraiment. » (Annexe I, lignes 131 a 138)

II1. INCLUSION ET AUTONOMIE DE L'ELEVE

A. LE TRAVAIL EN AUTONOMIE : UNE NECESSITE LORSQUE LES TACHES SONT TRES

DIFFERENTES...

Lorsque les éléves a BEP sont en trés grand décalaer les autres enfants du point de vue
des apprentissages, il est fréequent que les ermsggyteur proposent un travail individuel et
adapté a faire en autonomie :

« Tout ce qui va étre, par exemple, francais, je le sépare complétement. Elle, vraiment elle
a quelque chose de complétement a part. » (Annexe Il, lignes 264 a 265)

« Mais bon, c’est un enfant tres en décalage, sur le plan des apprentissages, et qui...
C'était compliqué pour lui de rester dans un systeme ordinaire, parce qu’il fallait lui
personnaliser sans arrét son travail. [...] Donc lui, euh, il avait forcément un travail
personnalisé, parce qu’il pouvait pas suivre les activités de CE1[..] Il ne venait pas
forcément me solliciter, les regles étaient tres claires avec lui, je lui disais « tu sais quand
je suis avec les autre en CE1, tu peux pas venir sans arrét m’interpeller pour me
demander, me solliciter ». » (Annexe |, lignes 35 a 84)

Pour encadrer ce travail autonome, les enseigsappuient sur des outils différents de ceux
gu'utilisent les autres éleves : fichiers utiligimns les niveaux antérieurs, logiciels, matériel
de manipulation mathématique (matériel multibase)

« On essaie de suivre, on a une trame ; par exemple elle a un fichier en lecture, c’est un
fichier de sons, qu’on pourrait proposer a des CP en fait, classiques, donc, euh, ¢a procede
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toujours de la méme fagon ; pour la découverte d’un son on a des syllabes, aprées on peut
avoir des mots, hum, on peut avoir aprés des exercices ou il faut justement cocher ol on
entend la syllabe, ou il faut relier le mot avec I'image ; y a aussi des petites... Un petit
travail sur des petites phrases, comme c¢a si elle comprend, pour voir si elle comprend la
lecture ; ca c’est pas facile... C'est pas fluide, donc elle peut pas forcément comprendre. »
(Annexe I, lignes 266 a 270)

« Quand on prenait le fichier de maths de CE1, ben lui il savait que, il prenait les affaires
de CP, et puis, euh... Il continuait, il poursuivait... Nan, ce qui était bien avec lui c’est qu’il
avait son emploi du temps personnalisé » (Annexe |, lignes 166 a 168)

Cette modalité de travail particuliere semble parfilus pratique, pour I'enseignant et pour
les éleves, que l'inclusion de I'enfant a BEP dissactivités collectives. Et effectivement,

dans certaines situations, il est inévitable dgoreir, pour d’'une part, éviter de laisser I'éléve
passif face a des notions qu’il n’est pas en mesigecomprendre, et d’autre part, lui

permettre de revenir sur certaines notions déjdriseds par les autres. Cependant, il est
difficile de proposer des activités se situant dengone proximale de développement de
I'enfant lorsqu’on n’est pas disponible pour guiden travail ; on prend alors le risque de lui
proposer des taches qu’'il sait déja réaliser, etnqului permettent donc pas de progresser
réellement. Seules les activités d’entrainemenantisa consolider une notion en cours

d’acquisition sont finalement pertinentes.

B. ... MAIS PARFOIS AUSSI UNE DIFFICULTE SUPPLEMENTAIRE A SURMONTER POUR

L’ELEVE A BEP

Si l'autonomie est parfois un moyen de faire facéa &gestion de la diversité, il s'agit
également d’une compétence en soi, qu'il faut ammea gérer et a développer ; elle forme
d’ailleurs, avec linitiative, le septieme pilierudsocle commun de connaissances et de
compétenced & acquérir au cours de la scolarité. Travaillet séficacement induit de savoir
gérer son effort et sa motivation, s'impliquer démsache, utiliser les outils a sa disposition.
Ces capacités sont donc un objectif de plus anditeipour I'éléve a BEP, et peuvent parfois
constituer un obstacle supplémentaire a I'entrés tlapprentissage.

“Ministére de I'éducation nationale. En ligrietp://www.education.gouv.fr/cid2770/le-socle-conmvule-
connaissances-et-de-competences, htomisulté le 23 juin 2013
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« Oui. Alors, plus, j'allais dire, quand elle est toute seule avec moi, mais c’est vrai que
quand y a I'AVS, je le mets en autonomie, mais on sent qu’il y a la présence de I'AVS
guand méme, pour les consignes de travail, tout ¢a. Mais oui, jessaie qu’elle soit
autonome, parce que trop aider empéche aussi l'apprentissage de I'autonomie,
justement. »

Par ailleurs, le fait d’étre séparé des autres d'@te le seul a faire autre chose — dans
certains domaines peut s’avérer stigmatisant pesi€leves ; c’est d’'ailleurs quelque chose
dont les enseignants ont généralement le souci.

« Par contre, je crois que pour la petite fille, c’est plus dur, dans le sens ou... elle sait

qgu’elle n’y arrive pas, qu’elle n"est pas comme les autres; elle en est complétement
consciente. » (Annexe I, lignes 146 a 148)

C. L’EXEMPLE DE BENJAMIN, ENTRE FRUSTRATION ET ACQUISITION D'UNE GRANDE

AUTONOMIE

L’exemple du petit Benjamin est & mon sens assedateur de I'ambivalence de cette notion
d’autonomie. En effet, d'un c6té, son professeunntde penser qu’il était arrivé au bout de ce
gu’il pouvait lui apporter dans le cadre d’une skasrdinaire de niveau CEL1 :
« C'est-a-dire que, on arrivait, la au mois de février, j'arrivais maintenant a plus trop
savoir quoi lui proposer pour le faire progresser. Je voyais qu’il avait besoin d’outils
particuliers, etc. [...] Le groupe continue a progresser, et lui, finalement, notamment pour

les mathématiques, stagnait et c’est pas... J’avais pas suffisamment d’outils et de
disponibilité pour lui. » (Annexe |, lignes 248 a 259)

On touche ici aux limites de l'autonomie ; effeetivent, a un moment donné, I'éleve a
besoin que I'enseignant passe du temps a lui exglide nouvelles notions, le confronte a
des situations problémes, tout comme un autre éfinsdement. La différence réside surtout
dans le rythme d’apprentissage, tres lié a I'evelndécalage déja accumulé. Si, a ce stade, on
n'a pas de temps a lui consacrer — et si on lsdaionc travailler en autonomie — le temps
passé en classe ne sera pas vraiment profital@e&eve, qui stagnera en refaisant encore et
encore les mémes taches ; celles qu'il réussiteeés devant lesquelles il échoue, sans
pouvoir passer a autre chose.

« Alors, par contre ¢a c’est un éléve autonome. Ca c’est vrai que, il arrivait a s’isoler, a
rentrer dans sa bulle, et puis a, a faire son travail. Mais, c’était forcément une situation
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qui était tres inconfortable, pour lui et pour moi, quoi, parce que, y a certaines fois ou il
aurait eu besoin de moi, pour manipuler en maths notamment, et puis jétais pas
disponible. J'étais pas disponible. Et ¢a c’était dur. » (Annexe |, lignes 80 a 92)

Cela dit, il est évident que I'enseignant ne peag pe diviser en deux, et qu’il n’est pas
toujours facile de trouver des moments dans I'enghliatemps de la classe pour consacrer du
temps a un seul enfant. Cette situation est d’aytlus mal vécue dans le cas de Benjamin
gu’il ne dispose pas d’AVS ; il est donc completeime/ré a lui-méme la plupart du temps
(en dehors des quelgues moments que son profgsaeumait a dégager dans la journée).
Malgré tout, cet état des choses n'a pas produit dgs résultats négatifs. Si Benjamin
n'avancait pas vite du point de vue des contenasiginaires, il a finalement acquis une

grande autonomie et un sens de l'initiative déveéop

« Par contre, pour en avoir rediscuté avec ma collegue qui I'a maintenant depuis trois
mois, elle disait que, globalement, on voyait que c’était un enfant qui n’avait pas travaillé
avec une AVS-I. Donc elle trouvait que son autonomie était tres grande. Ca, elle trouvait
ca tres positif. Parce que quand elle... Elle en a recu deux, y en avait un autre qui avait une
AVS-1, euh... Lui, il attendait qu’on lui mette le crayon entre les mains pour pouvoir
commencer. Alors que Benjamin c’était pas du tout c¢a. |l se mettait a la tache, il essayait
de chercher, etc. Par la force des choses il a été obligé de, de développer cette
compétence. Et c’est déja tres grand, la, d’apres ce qu’elle me disait, c’est vraiment, par
rapport aux enfants de sa classe, un enfant plus autonome, déja, qui va vers le travail,
vers la tache, donc déja dans I'attitude, plus que dans les compétences scolaires. Donc
c’est déja pas mal. » (Annexe |, lignes 235 a 247)
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Chapitre II. Ressources a disposition
des enseignants pour accueillir un
enfant handicapé

Si linclusion en milieu ordinaire est bénéfiquexagléves en termes d’intégration et
d’autonomie, elle n’en reste pas moins une soueceukstionnement pour les enseignants.
Beaucoup se sentent démunis face a la gestionitdaians concrétes sur le terrain. Je me
suis donc interrogée sur les ressources dont lesiggrants disposent pour les guider dans
I'accueil d’'un enfant en situation de handicapcensidérant d’'une part I'offre de formation,
et d’autre part ce que j'appellerai les « persomessources », sources d’appui et de conseils

auprés des professeurs.

I. FORMATION A LA DIVERSITE

A. FORMATION INITIALE

Globalement, les enseignants interrogés estimentagformation initiale qu’ils ont recue est
lacunaire face a la question de linclusion d’etdaen situation de handicap dans leurs

classes :

« Dans notre métier on nous donne un enfant comme Benjamin, on nous confie un enfant
comme Benjamin, et puis on ne nous donne pas les pistes... » (Annexe |, lignes 100 a 102)

« (Est-ce que vous avez été formée pour accueillir un enfant en situation de handicap
dans votre classe ?)

Non, et c’est vrai que moi je trouve que ¢a manque vraiment... Vous voyez, nous on n’a
méme pas été formés aux premiers secours; alors que vous, c’est inclus dans votre
formation [...] En tous cas c’est nécessaire... Au moins ¢a. Et apres, en ce qui concerne le
handicap, moi quand j’étais a I'lUFM c’était pas encore d’actualité, I'inclusion. Alors on a
pas du tout été préparés a ¢a... et moi je trouve que c’est dommage, [...] ils auraient pu
nous donner des pistes concretes. » (Annexe 1V, lignes 513 a 523)
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Cependant, il est vrai la formation qu'ont recus emseignants date d’avant la loi du 11
février 2005 pour I'égalité des droits et des awan alors que l'inclusion était encore une
pratique exceptionnelle. Aujourd’hui, il n’en esdnr : si on prend I'exemple de 'académie de
Nantes, les éléves en situation de handicap ssétaren milieu ordinaire représentent
actuellement 1,7% des effectifs du premier degré84390684). Ainsi, la formation

proposée aux enseignants a évolué dans ce seris dequromulgation de cette loi: «la
formation des enseignants a la problématique dulibap est indispensable. La loi du 11
février 2005 la rend d'ailleurs obligatoire dans dadre de leur formation initiale et

continue. %°

Toutefois, cette évolution est globalement jugémiffisante : « Si l'intégration de la question
de l'accueil des éléves handicapés dans le cabgectthrges de la formation des enseignants

constitue une avancée notable, les modules de fiorm@stent encore trop modestés »

Afin d’estimer le ressenti de futurs enseignantseair de leur formation, j'ai interrogé a ce
sujet quelques étudiants de 'lUFM de Nantes &u&sde leur Master 2. Leurs réponses sont
convergentes ; tous ceux qui m'ont répondu affirmegure la formation générale recue ne
donne pas de pistes suffisantes pour permettrelusion réelle d’enfants handicapés en
milieu ordinaire. Ce qui manque le plus semble étre banque d’outils concrets, de pistes
pédagogiques. Les missions des AVS sont égalenmnices de questionnement, et |l
semblerait que la définition de leur réle rests pproximative. Les quelques étudiants ayant
suivi I'enseignement d’approfondissement « sciendes I'éducation » nuancent parfois
|égerement cet avis, mais le sentiment généralletit 'absence de repéres :
« [...] Au quotidien nous devons les gérer. La question c'est comment? Devons nous, nous
former nous-mémes, c'est-a-dire faire des recherches sur le handicap et ainsi
différencier ? ... Manque de temps, de moyens, de patience avec les trente autres
éléves... On accueille des éléves, oui, mais plus pour de la garderie que pour leur
inculquer quelque chose parfois... Aujourd'hui, la formation que j'ai eue ne me permet

pas de travailler avec des éleves "handicapés mentaux", et parce qu'on n’y a pas
forcément été confrontés durant nos stages, la réalité risque d'étre difficile. Je pense

'8 Académie de Nantes. (31 mai 201@pnseil académique pour la scolarisation des &ése situation de
handicap.

19 Rapport d'information n° 359 (2006-2007) de M.IPRLUANC, fait au nom de la commission des affaires
sociales, déposé le 3 juillet 2007, en lidrgp://www.senat.fr/rap/r06-359/r06-35921.htrabnsulté le 21 juin
2013

% Rapport d'information n° 359 (2006-2007) de M.IPBLANC, fait au nom de la commission des affaires
sociales, déposé le 3 juillet 2007, en lightp://www.senat.fr/rap/r06-359/r06-35921.hirobnsulté le 21 juin
2013
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donc que c'est un gros manque, le module ASH devrait étre proposé a tous. Et les
quelques heures sur le sujet en SDLE n'auront pas été suffisantes. » (Témoignage de
Martine, étudiante en Master 2 MEEF —EPD)

B. FORMATIONS CONTINUES

Si la formation initiale n’est toujours pas suffisa, il reste aux enseignants la possibilité de

se tourner vers les formations continues.

« La formation tout au long de la carriere doitrpettre aux personnels de répondre a trois
grands objectifs : I'adaptation immédiate aux famd, I'adaptation aux évolutions prévisibles

du métier, l'acquisition de nouvelles compétenEdls. aide les enseignants a développer des
pratiques pédagogiques et éducatives innovantemadépt mieux aux besoins des éleves et
accompagne les cadres dans leur adaptation audtiévisl du systéeme éducatif au regard des

enjeux européens et internationaux de I'‘économia dennaissance?%

Aucun des enseignants interrogés dans le cadrettieanquéte n’'a suivi de formation ASH ;

mais mis a part M3, tous en ont manifesté le désir.

« C’est bien le probleme, justement. Parce que je crois qu’on serait vraiment demandeurs
de ca; d’avoir des formations, ne serait-ce que pour se rassurer, pour savoir ce qu’on
peut faire ou ne pas faire, pour proposer des outils; on passe beaucoup par la
manipulation, et c’est vrai qu’on n’est pas forcément formés, a rencontrer des enfants
avec ce handicap, et... je trouve ¢a vraiment dommage. Moi je serais vraiment partante
pour une formation, parce que je pense qu’on sera amenés a avoir de plus en plus
d’enfants, aussi, avec des difficultés, donc c’est important de... de les prendre en charge
aussi, quoi. » (Annexe |, lignes 174 a 184)

Cependant, entre la volonté de se former et laggaation réelle a une formation ASH, il y a
la procédure administrative, parfois décourageante
« - Oui. Et vous avez fait la demande, peut-étre; enfin vous savez que ¢a existe en
formation continue ?

- Alors c’est vrai que j'ai pas forcément fait une demande... » (Annexe |, lignes 185 a 188)

2L Ministére de I'éducation nationale. En lignehttp://eduscol.education.fr/cid46906/le-plan-naibde-
formation.htm] consulté le 21 juin 2013




34

« Alors, c’est vrai que chaque année on regoit une liste des formations proposées, et on
dispose d’un quota-horaire. Mais le probleme c’est qu’il y a des formations obligatoires,
en fait, et du coup, une fois qu’on s’est « inscrit » a ces formations obligatoires, et ben il
reste plus beaucoup d’heures a placer sur des formations de notre choix. Mais sinon oui,
c’est vrai que c’est une des premiéres que je demanderais. » (Annexe IV, lignes 527 a 531)

Le bilan qu'on peut tirer de ces observations estea préoccupant : les enseignants
s’estiment globalement mal formés, et disposermalede pistes de soutien et de remédiation

pour pallier ces « besoins éducatifs particuliedes éléves.

II. PERSONNES RESSOURCES :

Ainsi, lorsqu’'un enseignant se trouve confronté’acueil d'un enfant en situation de
handicap, il se trouve souvent démuni et en carditdils pédagogiques adaptés. Devant la
difficulté de suivre une formation — et considérsmtfait que cette formation ne saurait
intervenir immeédiatement — il lui faut trouver deslutions pratiques, concretes, rapidement.
L’'une de ces solutions a déja été évoquée dan®irigr chapitre de cette étude ; il s'agit de
la mise en autonomie de I'éleve. Mais je penserawointré que cette modalité de travail ne
peut pas étre employée en continu. Les enseigramsernés se tournent alors vers des
personnes, spécialistes ou non, susceptibles deptediguer de l'aide et des conseils. On
peut alors distinguer deux catégories d’individessources : d'une part, les professionnels
dont la fonction institutionnelle inclut une pag donseil vis-a-vis des professeurs, et d’autre
part, les autres personnes ayant une mission ddédacde I'enfant concerne, capables de
proposer a l'enseignant un point de vue complénrentur la situation : famille, AVS,
collegues enseignants de I'école, du cycle, ouoquiaccueilli 'enfant au cours des années

antérieures.
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A. PERSONNEL SPECIALISE

Le RASED et le médecin scolaire, leur role dansdigtation des éléeves a BEP

« Le médecin de I'Education nationale, le psychodogcolaire et, le cas échéant, les

enseignants spécialisés affectés dans I'école aésthau d'aides spécialisées aux éleves en
difficulté (RASED), apportent leur expertise etrdaude pour la réussite de la scolarisation

des éleves handicapés gu'elle accueille, comnhe filg1t pour les autres éléves de I'école. Les
enseignants spécialisés itinérants, lorsqu'ilsexisy contribuent également?»

Le psychologue scolaire, en particulier, a une imisde prévention et d’orientation vis-a-vis
des enfants en situation de handicap.

« Donc il a refait deux CP, et puis parallelement a ¢a donc il a vu la psychologue scolaire,
qui nous a conseillé de faire un dossier pour la CLIS. » (Annexe |, lignes 26 — 27)

« Voila, on peut parler de handicap parce, donc, 'lannée derniere, elle a rencontré la
psychologue de la DEC, donc la DEC c’est, dans I'enseignement catholique, la direction de
I'enseignement catholique, donc euh, ils demandent des psychologues en fait, qui
peuvent venir justement, rencontrer les enfants avec, ayant des profils avec... ben euh,
déficience, ou difficultés, ou euh... Voila ; elle est intervenue, donc I’année derniére, avec
ma collegue Aurélie, et elle a été reconnue, euh, comment... On la reconnait comme
handi, handicapée, entre guillemets, parce que le dossier est passé a la MDPH, mais par
contre, elle n’est pas reconnue assez déficiente pour pouvoir intégrer une classe type
CLIS, par exemple. » (Annexe Il, lignes 74 a 81)

En effet, lorsqu'un enseignant suspecte des treutke I'apprentissage chez un éléve, les
premieres personnes vers qui il se tourne sonmiesbres du RASED (en particulier le
psychologue scolaire) ou le médecin scolaire, déirdéterminer la nature des difficultés, et
savoir si elles relévent du champ du handicap ola d@kfficulté scolaire. Leur réle est donc
fondamental dans I'élaboration d’'un diagnostiquesh ils peuvent suggérer a I'enseignant
de la classe d’établir un dossier pour la MDPHssastiment que I'éléve en question reléve
d'une CLIS ou d'un établissement spécialisé, ou das aménagements particuliers sont
nécessaires au bon déroulement de sa scolarignfn@nt la mise a disposition d’'un AVS-I).

22 Ministére de I'éducation nationale. En ligtp://www.education.gouv.fr/cid42618/mene0915406ul,
consulté le 21 juin 2013
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Par ailleurs, ces professionnels ont égalementlende conseil auprés des enseignants, et
sont en mesure de leur proposer des pistes pédmgasgadaptées. Cependant, aucun des

enseignants interrogés ici n'a mentionné cet agpeurs fonctions.

Inspecteurs et conseillers pédagogiques

D’autres acteurs éducatifs ont un réle de conseires des enseignants ; il s’agit des
inspecteurs d’académie et des conseillers pédagesyid-es inspecteurs ont en effet une
double mission a I'égard des enseignants : uneionisd’évaluation, et une mission de

soutien et de conseil, bien que cette dernieressoitent éludée par la premiére aux yeux des

enseignants, probablement en raison de leurs pasitelatives dans la hiérarchie.

L’enseignante de Jérémie témoigne néanmoins deeit®et du soutien dont elle a bénéficié
de la part de I'inspection académique. D’une pht, évoque les conseils pratiques gqu’elle a
recus de la part d’une « personne de l'inspectiune conseillere pédagogique ?), qui sont
autant de pistes pédagogiques concretes — et guieka, correspondent pleinement a la

demande des enseignants :

« Et puis on a rencontré jeudi apres-midi la dame de linspection qui s’occupe des
enfants... comme ¢a, et on a fait un petit point avec elle, et elle a dit « bon quand méme,
faut un tout petit peu essayer de le faire travailler », donc elle nous a donné des pistes de
travail avec Valentin, en disant par exemple que les écritures étaient trop petites sur les
fiches de travail. Peut-étre qu’il est, qu’il a un probleme dyslexique ou dysphasique, on
sait pas encore parce qu’il est trop jeune en fait; [...] elle ne sait pas, mais elle dit «si
jamais c’est ¢a, déja vous pouvez I'aider en agrandissant ». Voila, donc on a commencé,
en agrandissant les feuilles tout ¢a, et elle dit « faites-le travailler en méme temps que les
autres, mais proposez-lui un autre travail plus facile, et le principal c’est qu’il voie qu’en
méme temps que les autres font une feuille, lui il fait une feuille, en méme temps que les
autres font le fichier de maths, lui il fait le fichier de maths... » (Annexe 1V, lignes 141 a
154)

Par ailleurs, il ressort de son discours le semttnavoir été veéritablement prise en
considération, accompagnée et soutenue par I'itespec
« Vraiment... Vous voyez, méme pas par téléphone; il s’est déplacé, donc j'ai trouvé ca
super bien » (Annexe 1V, lignes 57 — 58)

« C'est vraiment, la, on nous lache pas, quoi, c’est ca qui est bien; on est suivis, cette
personne-la, Valentin, tout, enfin... M. D. qui est repassé a I’école, qui est venu me voir en
disant « comment ¢a va ? », enfin... » (Annexe IV, lignes 356 a 358)
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Ainsi, l'institution scolaire met tout de méme eiage un certain nombre de dispositifs et de

personnes auxquels les enseignants peuvent serréfécas de besoin.

B. PARTENAIRES DE L’ENSEIGNANT DANS LA MISSION D’EDUCATION

Enseignant référent, équipe éducative, éguipe igde su

Depuis la rentrée 2006, chaque éleve suivi par PM est accompagné par un enseignant
référent tout au long de sa scolarité. Celui-citiéskaire du CAPA-SH ou du CAPSAIS, et a
un réle d’information, d’aide et de conseil aupdes familles et des enseignants. Il est
eégalement chargé de réunir régulierement I'équipeedtive, qui regroupe les acteurs jouant
un rble déterminant dans I'éducation de I'enfantecaen premiére ligne ses parents,
I'enseignant de la classe et le directeur de I&cainsi que 'AVS le cas échéant. D’'autres
professionnels peuvent étre invités a participer réunions de I'équipe s'’il parait judicieux
de lier leur action a celle de I'école : I'orthopiiste et le psychologue en sont deux exemples.

« On a convoqué donc, une équipe de suivi, dans lequel on a présenté le futur enseignant

de Jun, pour aussi... Pour se rendre compte aussi de ce qu’elle peut faire, de ce qu’elle ne

sait pas faire. Et puis donc, lors de cette équipe éducative, y avait aussi son orthophoniste

du CMP qui est intervenu, I’AVS, qui était |la aussi, Catherine Janneau qui est notre RA a

I’école, aussi, qui prenait aussi Jun.. pour les mathématiques, que pour les

mathématiques. Et puis le directeur. Puisque, I'équipe éducative est faite avec le
directeur en fait. » (Annexe Il, lignes 94 a 100)

« Les missions qui leur incombent en tant qu'emsaigréférent sont bien plus larges que la
mission de secrétariat administratif qu'ils rengaient auparavant. lls constituent en effet une
cheville ouvriére du dispositif de scolarisatiors ddeves handicapés, dans la mesure ou ils
sont chargés de coordonner les projets individéslde scolarisation des enfants scolarisés

dans leur ressort et de conseiller les familldeséenseignants.

Dans ces conditions, le nombre d'enseignants ré&rest encore trop faible pour qu'ils

puissent assurer leurs missions dans des condisainsfaisantes : chacun d'entre eux suit



38

aujourd'’hui en moyenne 200 a 300 enfants, ce quemmet a I'évidence pas d'assurer un
suivi de qualité des situations individuelle$® »

Comme le souligne cet extrait du rapport d'infoioratie la commission des affaires sociales
intitulé « la loi handicap : pour poursuivre laaghe » et rédigé par M. Paul BLANC, le
corps des enseignants référents est tres peu eapégsour réepondre aux besoins d’un public
si nombreux, ce qui limite souvent leur implicatidans le role de conseil qui leur est
attribué, réduisant ainsi leur action effectiva &dordination des équipes de suivi. L’entretien
mené avec I'un d’eux va dans ce sens ; la persiomerogée m’'a semblée frustrée de ne pas
pouvoir approfondir cet aspect de ses fonctionss dabligation de gérer un grand nombre

d'éleves.

Travail en équipe

Si I'équipe de suivi permet de faire le point unesfpar trimestre, et de se mettre d’accord,
elle n’est pas suffisante pour assurer une bonoedo@tion entre les différents acteurs. Les
enseignants ont souvent des discussions, formeltkens le cadre de conseils de cycle, par
exemple — ou informelles, au sujet des enfantssquiévent des questions de leur part. Le
dialogue avec les collegues est alors source dgedsnde confrontation des points de vue, et
s’avere générateur d’'idées nouvelles, de pistespiiter. Les collegues qui ont accueilli
'enfant au cours des années précédentes, en ylaricsont une source d'informations
précieuse ; lorsqu'un travail a été fait pour décwuquelles sont les techniques qui

fonctionnent, il serait dommage de se priver dessfide cette réflexion et de repartir de rien.

« Donc, en équipe on en a parlé, parce que comme il était au sein de I'école ... On en a
parlé avec les collegues de CP. Il était I'année derniéere chez les collegues de CP, donc...
C'est elle qui avait monté le dossier pour la CLIS d’ailleurs ; il devait partir en CLIS, et au
dernier moment il est resté chez moi. Donc elle me disait comment il était en classe, quel
était son niveau scolaire. Apres c’est vrai que le soir on s’est retrouvés plusieurs fois pour
en discuter. Notamment au mois de septembre, en début d’année, ou j'avais besoin
d’avoir des informations. Pour, euh, oh ben ¢a, est-ce que c’est pas trop dur pour lui, ou,
est-ce que ses propos ¢a correspond a ¢a, qu’est-ce qu’en fin d’année il était capable de
faire, en fin de CP... notamment au niveau des maths, il a fallu qu’on fasse beaucoup de
retours, que je reprenne du matériel de manipulation de CP pour que, pour le mettre

“Rapport d'information n° 359 (2006-2007) de M. PBUANC, fait au nom de la commission des affaires
sociales, déposé le 3 juillet 2007, en lightp://www.senat.fr/rap/r06-359/r06-35921.htrobnsulté le 21 juin
2013
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dans ma classe ; il a fallu s’adapter aussi pour lui proposer quelque chose de... de son
niveau, quoi. » (Annexe |, lignes 112 a 124)

« Donc euh, moi personnellement, j’ai jamais fait de CP, donc j’ai essayé de lui proposer
des outils que mes collégues me proposaient. » (Annexe |, lignes 185 a 187)

« (Et au niveau du travail en équipe, aussi, vous travaillez en partenariat avec
I’enseignante de CP ?) Alors je demande beaucoup, on se compléte, on se passe le dossier
d’année en année; mais c’est vrai qu’on discute beaucoup pour voir les points
d’évolution ; y a aussi Sylvie qui est enseignante en CLIS, et c’est vrai qu’elle aide aussi.
Enormément. Je peux aller la voir pour... par exemple, pour une question, et c’est vrai
gu’elle répond bien. Alors ¢a c’est vraiment aussi une richesse, d’avoir ¢a dans I'école. »
(Annexe I, lignes 194 a 202)

« Sinon, on s’est mis d’accord au niveau décloisonnement, « Voila, tu fais dictée a
I'adulte... [...] Oui, suite a I’équipe éducative, en fin de compte, comme les lecons c’était
beaucoup trop lourd, tout le monde a été d’accord pour faire comme ¢a. Mais dans
I'enseignement proprement dit, y a pas d’aménagement pour elle. » (Annexe llI, lignes
384 a 395)

Parfois, ce dialogue sert aussi a rassurer I'enaaig a partager de lourdes responsabilités
avec le reste de I'équipe :
« Vous ne faites pas spécialement de concertations avec les collégues ? Par rapport a
Sarah.

- Si, au niveau médical, de temps en temps on sort la trousse de soins et puis on révise
tous, parce que, «si elle est avec toi, pendant que, je suis pas la ou voila... [...] Si ¢a
arrive... C'est normal. »

« Voila, elles font ce qu’elles peuvent, je sais que je pourrai toujours compter sur elles au
cas ou il y aurait un souci [...] » (Annexe IV, lignes 381 a 386)

En effet, il est important de se rappeler que |&ané’enseignant n’est pas un travail isolé ;
I'équipe constituée par les collegues est un supgorlequel on peut s’appuyer en cas de

besoin.
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Collaboration avec la famille

Les relations entre les enseignants et les famillenfants en situation de handicap
constituent un enjeu tel qu’elles pourraient caastil’'objet d’'une étude a part entiere. Je me
contenterai ici de I'analyse des quelques éleméwbsjués au cours de mes entretiens, mais

cette section mériterait qu’'on s’y attarde davaatag

Globalement, les enseignants interrogés se sontrésosatisfaits des relations établies entre
eux et les parents des éleves. Cependant, leaxiail ne porte pas vraiment sur cette relation
en elle-méme, mais plutdt sur la perception quédeslies ont du handicap de leur enfant. A
ce niveau-1a, les enseignants de Benjamin et deaffument que le fait que les parents en
soient « conscients » est un point positif (et d semble qu’ils sous-entendent par la que le

contraire serait vraiment problématique) :

« (Et vos relations avec les parents de cet éleve ? Vous les avez rencontrés?)

Tres bonnes. Oui. Trés, trés bonnes. La famille était vraiment trés décue que... Alors, eux,
ils ont fait le choix de la CLIS, et ils 'ont assumé. Parce que quand ils ont appris que
Benjamin ne pouvait pas partir en CLIS, c’était le ciel qui leur tombait sur la téte, quoi.
Parce qu’ils ont vraiment ... Alors c’est une famille, les parents sont séparés, mais... par
contre, pour Benjamin, je les ai recus ensemble. On a fait le point ensemble, vraiment... lls
avaient le méme objectif pour lui, le souci qu’il puisse étre recu dans une structure qui
puisse I'accompagner encore plus. Et, c’était presque une libération pour eux qu’il soit...
Vraiment de tres bonnes relations. Une tres belle écoute.. Préts a aider, préts a
collaborer, préts a... Ouais, ouais. Tres bonne écoute. »

« Les parents sont complétement conscients, des difficultés de leur fille. » (Annexe II,
lignes 88-89)

A linverse, I'enseignante de Sarah semble pensgr la maman de celle-ci s'inquiéte
démesurément pour sa fille, et que cette perceptiorelle considere déformée, a une

influence négative sur leurs relations :

« La maman est tres, tres anxieuse. [...] Enfin, moi ce que j’ai regretté c’est qu’elle ne soit
pas venue me voir. Euh... C'est... Elle est venue, et puis... Bon elle est, c’est une maman
trés, tres anxieuse, hein, et puis... qui va pas bien donc, euh, enfin je pense. Donc, euh...
Elle était presque agressive, quoi, ce jour-la, en disant « oui, c’est pas possible... », alors
gue si elle était venue... Voila. Enfin bon, ¢a s’est trés bien passé, hein. Régulierement je



41

lui dis « ca va, c’est bon maintenant ? ¢a va ? » (rires). La elle me dit oui, bon ¢a va. Voila...
Mais on se rend pas compte, hein... (Annexe Ill, lignes 240 a 257)

Elle reconnait tout de méme que la maman a «aisdhnette d’alarme » et que la quantité de
travail était peut-étre trop importante pour Satahdifficulté semble venir d’une différence
de perception liee aux difféerences entre le coetexblaire et le cadre familial : a I'école,
Sarah cherche sans cesse a se surpasser et aget cofnme les autres » (Annexe lll, ligne

68), tandis qu’a la maison, elle exprime plus vikrs sa fatigue.

Enfin, I'enseignante de Jérémie se situe encoreusuplan différent: elle évoque a de

nombreuses reprises sa situation familiale, ddeteel'air tout a fait au courant, ainsi que les
relations entre I'enfant et sa meére, avec laqukllé seul. Il ne s’agit pas alors d’'une réelle

source d’aide dans la gestion des apprentissagss, lenfait de connaitre ces éléments du
domaine du privé, ce contexte dans lequel évokmfdnt, permet de mieux comprendre sa
maniere de se comporter. L'enseignante semble aétdir choquée en particulier par

« I'épisode du cartable » :

« Pour lui, les gens sont a sa disposition. Dans les premiers jours, je me souviens ... il
trouvait que son cartable était trop lourd, quand il est parti le midi. [...] il dit a Valentin,
trois fois de suite « Oh, mon cartable est trop lourd, mon cartable est trop lourd, mon
cartable est trop lourd ». Valentin il dit « Mais non, il est méme moins lourd qu’en
arrivant [...] », et pan ! Le Jérémie il prend son cartable, il le balance dans le couloir et il
dit « Non, je veux pas le porter tu le portes, je veux pas le porter tu le portes, je veux pas
le porter tu le portes ! »... Bon. [...] jai demandé a la maman de venir... donc, elle lui a
parlé, gentiment, évidemment, tres gentiment ; elle lui dit « écoute, Jérémie, si jamais ton
cartable est trop lourd, au moins tu le portes jusque sur la cour, tu me fais signe, et puis
moi je viens te chercher et je le porte ». Voila... donc c’était trés gentil. Et pendant ce
temps il la fixait, il la regardait, il la fixait [...] et il lui dit: « ben dis-donc, t’as les dents
jaunes. Tu... t’es vraiment sale. Tu t’es pas lavé les dents » [...] » (Annexe IV, lignes 418 a
444)

Roéle de 'AVS le cas échéant.

Parmi les enseignants interrogés, tous ceux quaitlant avec un(e) AVS considerent qu'il
(elle) joue un réle indispensable pour l'inclusiba|’enfant concerné :

« L'AVS-| est la, quand méme, hein, je suis pas toute seule, hein, donc euh, si j’avais été
vraiment toute seule pour tout gérer, oui, mais la... Non ; non parce qu’au début, on avait
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pensé a la mettre et I'ordinateur et tout ¢a... Alors c’est vrai, quand eux ont du travail a
I’écrit, moi je lui mets des jeux mathématiques a I’écran, donc la, Anne-Cécile elle va avec
elle aussi » (Annexe lll, lignes 193 a 197)

« Valentin arrive a le faire revenir a un état calme, avant qu’il puisse revenir en classe,
quoi. C’'est incroyable. » « Moi, je lui dis bravo. » (Annexe IV, ligne 125)

L’AVS permet en effet de soulager I'enfant d’'unetjgades taches, afin de lui permettre de
participer a des activités collectives. Cette pangoest donc un appui pour I'éléve, et un
vecteur de progres. Relativement a la questioradéohomie évoquée précédemment, 'AVS
est en mesure d’accompagner I'enfant dans sonilirdede « seconder » pour compenser son
handicap. Par exemple, lire des consignes ou é@&aéponses de I'enfant en dictée a
I'adulte, permet a un éleve qui a des difficultésaveau du passage a I'écrit d’accomplir tout
de méme les taches qui utilisent les compétencesctieur-scripteur. Cela n’exclut pas que
I'enfant doive travailler lesdites compétences ai#leurs, mais alléger une partie du travalil

permet de rester « dans la classe », de partigipemémes activités que le autres éléves.

Par ailleurs, 'AVS est également un soutien poendeignant, a condition que le role de
chacun soit bien défini, ce qui n'est pas toujaisg pour l'un et l'autre, comme en témoigne
M1 :
« J'ai eu une AVS-l pour un autre éleve y a quatre-cing ans de ¢a, et pareil, de travailler
avec I'AVS-I ¢a s’apprend. Enfin, que doit faire I’AVS-I, quelle est sa mission, etc., ¢ca c’est

un peu... difficile, quoi. Donc il faut apprendre a se connaitre... Il y a beaucoup de temps a
passer avant, pour un tout petit peu d’efficacité. » (Annexe |, lignes 103 a 107)

En effet, 'AVS n’est pas le professeur, et ne paric en aucun cas s’y substituer. Peut-étre

est-ce souligner I'évidence, mais certains discderfuturs enseignants vont toujours dans ce

sens .
« Moi je saurais pas trop comment faire, pour m’occuper d’'un enfant handicapé, mais

bon, y a quelgu’un qui s’en occupe, non ? L'AVS... ? » (Lionel, titulaire du Master 2 MEEF-
EPD et du CRPE)



43

Mais lorsque communication est bien établie enté® deux acteurs, I'enseignant peut, dans
une certaine mesure, s’appuyer sur lui, et échagrgee a leurs perceptions complémentaires

de I'enfant.

« - L’AVS elle suit, pour pas la chambouler dans ses repéres ; apres I'avantage d’étre avec
I’AVS quand méme, c’est qu’elle peut aller plus loin, dans la manipulation ; elle peut aller
plus loin, dans la lecture de syllabes, elle peut... elle peut faire plusieurs choses. Elle est la
aussi... pour elle, quoi.

- Vous avez de bonnes relations avec elle, avec I'AVS ?

- Oui, oui oui. Je sais que, elle me demande souvent, elle vient souvent me dire un petit
peu comment ¢a s’est passé avec elle, ou est-ce qu’elle a rencontré des difficultés ; et
puis méme, comment elle pourrait faire pour que ce soit mieux aussi ; je pense gqu’elle a
un souci, vraiment, de bien faire. Apres les relations... Elle [Jun] voit la différence entre
I'enseignante et I'AVS. Je pense qu’elle est plus... Elle sait que I'AVS la... Elle va se
permettre par exemple, plus de rechigner... Alors que, avec moi, elle va pas forcément le
faire. C’'est vrai que son comportement n’est pas toujours le méme. » (Annexe I, lignes
267 3282)



Chapitre III. Conséquences en termes de
pratiques enseignantes

Dans leur article intitulé « Enseigner dans un eadclusif ¥*, Marita et Elina Makinen

présentent le résultat d’'une enquéte menée auprd$ eénseignants (dont 29 travaillent en
maternelle ou en primaire) finlandais amenés aailticldes enfants a BEP dans leur classe.
Ainsi, elles distinguent trois types de pratiqueslusives, dont chacun correspond a une
forme d'étayage : suivre les réussites, guider p@soudre des problemes difficiles, et
faciliter les dynamiques sociales d’apprentiss@gns cet article, ces trois catégories sont

représentées dans un schéma similaire a celuiujuitgeaduit en francais et simplifié par

rapport a l'original) :

APPROCHE
SOCIOCULTURELLE

Faciliter les dynamiques
sociales
d'apprentissage

o {uider pour resoudre des "
ENSEIGNEMENT problemes difficiles APPRENTISSAGE

Survre les
réussites

APPROCHE
INDIVIDUALISTE

L’échantillon représenté dans cet article ne cpwed pas vraiment au profil des personnes
interrogées dans le cadre de la présente étudeeffen les systemes éducatifs francais et
finlandais sont tres différents, et les auteures é@argi leur enquéte a des professeurs du

secondaire et a des enseignants spécialisés. Gapiehidnalyse qui en est faite constitue un

2 MAKINEN, M., MAKINEN, E. (2011). «Enseigner dansn cadre inclusif. »La nouvelle revue de
I'adaptation et de la scolarisatiom®55, pp.41-56.
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cadre qu’il m'a semblé intéressant de retenir poatégoriser les pratiques qui m’ont été
décrites.

I. « SUIVRE LES REUSSITES »25

Dans le premier type de pratiques, « suivre lessiés », I'étayage par I'enseignant consiste
en un contrble des réalisations des éléves ; artrdsmatermes, son action se situe au niveau
des pratiques d’évaluation. Des taches sont pregoséx éleves, et les travaux de ces
derniers sont ensuite analysés en termes de euwsid’échec, par rapport aux réponses
attendues par I'enseignant. La difficulté scolaist alors justifiée par le diagnostic médical,
dans une optique fataliste : les enseignants nees&ent ni responsables des problemes
rencontrés par certains éléves, ni en mesure dectesnpagner efficacement pour palier ces
difficultés. Cette vision traditionnelle de I'engeement ne tient pas réellement compte de la
diversité des éléves, et semble ainsi peu proéitabk enfants a besoin éducatifs particuliers.
Ceux-ci y sont considérés comme relevant uniquerd&itblissements spécialisés, dans
I'optique illusoire de constituer des classes hoemeg — les seules, en effet, dans lesquelles

ce type de pratiques s’avererait bénéfique a tous.

Parmi les enseignants ayant participé a cette ¢émgadcun ne relevait completement de cette
catégorie. Cependant, certains ont semblé épralesedifficultés a s’affranchir totalement de
cette conception traditionnelle de I'enseignementore largement répandue, notamment en
ce qui concerne la nature des taches proposéesxPample, Benjamin ne parvenant pas a
réaliser les mémes activités que les autres enfdamtsa classe de CE1, I'enseignant lui
proposait du matériel (fichiers, manuels) destinesaCP :

« En mathématiques, par contre il suivait le parcours de CP. C'est-a-dire qu’il a fait
pendant trois années, pratiquement, le parcours de CP. » (Annexe |, lignes 63 a 65)

Adapter la tache est déja un élément tres positifae, mais la maniere dont elle I'est, dans ce
cas precis, souleve un probléme : I'éleve qui ivarpas a faireomne les autres enfants de

sa classe doit-il pour autant étre rattaché auaniviaférieur ? Ici, faire de cette année

% MAKINEN, M., MAKINEN, E. Op. cit p.47
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un « troisieme CP » pour cet enfant constitue ypecehe dont 'efficacité peut étre mise en

doute.

Mais la vraie question, celle autour de laquellg te reste s’articule, porte bien au-dela des
guestions relatives au matériel, ou méme aux tormsosées : elle se situe au niveau de la
perception de I'enfant au sein du groupe, par Eegrgant et par I'enfant lui-méme. Ici,
Benjamin n’était pas vraiment considéré comme url @&Ans cette classe, comme en
témoignent les extraits suivants, ou lI'enseigndablé un parallele entre Benjamin d’une
part, et le groupe formé par «les CE1l » — dontjd@eim est implicitement exclu, méme
lorsqu’il est question de « le raccrocher » — daupiart :
« On a essayé de le raccrocher au groupe sur quelques activités de découverte du monde

[...] la facon de vivre ensemble, et les rituels aussi le matin, il le vivait aussi avec nous »
(Annexe |, lignes 70 a 74)

« Tu sais quand je suis avec les autres en CE1 » ; « quand les CE1 étaient en travail écrit, je
me réservais pour lui faire un retour sur ce qu’il avait fait » (Annexe I, lignes 84-85)

Rappelons tout de méme le caractére particuliéa dguation de Benjamin, puisqu’il était en
attente d’'une place en CLIS et devait partir enrgeaannée, et aussi parce gu'’il n'avait pas
d’AVS alors que, manifestement, il en avait bes@apendant, il m’a semblé intéressant de
relever cette maniére de considérer les élevesRadEelle est toujours tres présente dans les
mentalités de certains enseignants, y compris dasssituations moins problématiques ; ces
enseignants sont ceux pour lesquels le basculederda notion d’intégration vers celle
d’inclusion n’'a représenté gu'un changement de iteslngie. Méme parmi la nouvelle
génération de professeurs des écoles (dont cellergrera en poste a la rentrée 2013), les
discours vont parfois dans ce sens :

« Aujourd'hui les enfants handicapés peuvent faire leur début de scolarité en maternelle

avec les autres enfants (sic). Manque de place ou refus d'admettre le handicap pour les

parents, peu importe [...] » (Véronique, étudiante en Master 2 MEEF —EPD, nouvellement
titulaire du CRPE)
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I1. « GUIDER POUR RESOUDRE DES PROBLEMES DIFFICILES »26

Dans la deuxieme catégorie de pratiques, « guider pesoudre des problemes difficiles »,
I'étayage est défini comme «une stratégie pédagegidans laquelle les enseignants
accompagnent les éléves dans la résolution de ggnasl difficiles en s’appuyant sur un
potentiel intellectuel en constante évolutiGh ette approche s’appuie donc sur le concept
de zone proximale du/de développement (ZPD) défipa Lev Vigotstky en ces
termes : « disparité entre I'age mental, ou le anivele développement présent, qui est
déterminé a l'aide des problémes résolus de maaigdomome, et le niveau qu'atteint I'enfant
quand il résout des problémes non plus tout seid sracollaboration®. Ceci implique de
considérer chaque enfant dans son individualité,almener a progresser a partir des
compétences qu'il a déja acquises, en fixant poudés objectifs a la fois ambitieux et
raisonnables. Les sensibilités différentes deseéléface aux meéthodes proposées sont
repérées par I'enseignant par la recherche d'ommed d’intersubjectivité : ainsi il s’intéresse,
au-dela des résultats, aux procédures utiliséessgaréleves pour accomplir les taches
proposées. A partir de 13, il peut faire varieféiénts leviers de différenciation pédagogique,
par exemple le matériel mis a disposition de I'é|ldes modalités de travail (par exemple la
part réservée a I'écrit), I'appui de 'AVS s'il eptésent, etc., afin de permettre a I'enfant a
BEP de participer aux mémes activités que les swutre

« En mathématiques, y a certaines choses que, qu’elle arrive ; par exemple elle a compris

I’addition, mais par contre elle a besoin de supports, pour le faire. Donc elle a une file

numérique, et comme ¢a elle peut compter, parce que... Enfin sur la file numérique. Ses
tables d’addition, par exemple, non, elle ne les connait pas. » (Annexe Il, lignes 57 a 60)

« Son handicap il est la : une tres grande fatigabilité, si on peut dire. Et puis, au niveau de
I’écrit, elle fatigue vite. Si elle doit écrire longtemps, ¢a risque d’étre génant. Donc, quand
Anne-Cécile est |3, le plus souvent c’est elle qui transcrit ses réponses. Quand elle n’est
pas la et qu’on fait des évaluations, c’est moi qui le fais ; c’est dictée a I'adulte.
L'allegement il est la. » (Annexe lll, lignes 48 a 52)

« Quand je fais mes dictées, les autres ont un grand texte, et elle, elle a dix mots a
apprendre, disons sur une semaine, donc je lui ai préparé le méme texte, et j’ai enlevé les

% MAKINEN, M., MAKINEN, E. Op. cit p.49
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48

dix trous. Donc elle compléte ¢a, comme on peut faire avec des troubles du langage. »
(Annexe lll, lignes 122 a 125)

Les éléves a besoins éducatifs particuliers sonsidérés, au méme titre que les autres,
comme des enfants, et pas comme des éleves atgpigeke facon de les envisager permet a
I'enseignant de se sentir capable d’avoir un dffgiéfique sur leurs apprentissages, dont il
assume la responsabilité. Par ailleurs, elle inibeepositivement la perception que I'éleve a

de lui-méme.

Pendant la réalisation de mon enquéte de terran,entretiens se sont toujours déroulés dans
les salles de classes des enseignants que jigeai®; jai donc pu m’intéresser a la place
physique qu’occupaient dans la piece les enfams il@tait question. Celles-ci m’ont paru
assez réveélatrices de la maniéere dont ils étammsidérés au sein du groupe, plus ou moins
en marge, ou au contraire parmi les autres enfahtxe propos, le témoignage de

I'enseignante de Jérémie me semble assez juste :

« (Sinon, au niveau de sa place, dans la classe ; il est assis ou ?)

Ah, ben juste la ! Oui, c’est vrai que c’est une question que je me suis posée quand j'ai su
qu’il allait venir dans ma classe. Alors je me suis dit qu’ici c’était bien, pour plusieurs
raisons : c’est plutot devant — il n’y a personne devant lui — et je trouve ¢a bien parce qu’il
a des probléemes de vue, et puis moi je peux toujours jeter un ceil a son travail comme ca.
Et en méme temps, c’est pas non plus en plein devant, en plein milieu, parce que je ne
voulais pas le stigmatiser, y a pas de raison... et comme il y a deux places ici, c’est pratique
pour Valentin. Et puis comme je savais qu’il pouvait faire des crises, je me suis dit, pres de
la porte aussi c’est bien. Mais vous voyez, c’est important c’est vrai, mais je me suis dit
gu’il fallait gqu’il soit vraiment dans la classe, au méme titre que les autres enfants. Je me
serais pas vue le mettre au fond de la classe, tout seul, ou... De toute facon, au fond de Ia
classe, je mets vraiment les éleves qui roulent bien, qui n"ont pas besoin de beaucoup de
surveillance. » (Annexe IV, lignes 534 a 546)

Concretement, I'enseignant mise sur la communicadiec I'éleve, car il considere que les
retours et les remarques complémentaires qu'ilfduirnit relativement a son travail lui
permettront d’élaborer des stratégies plus effisatime grande attention est aussi portée sur
la présentation de la tache : I'orientation, lepeotifs et les attentes vis-a-vis de celle-ci sont

clairement explicités.
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En outre, les solutions trouvées pour répondrelesoins particuliers d’'un éléve constituent
autant de pistes a proposer aux autres enfantemgontreront une difficulté sur la tache :

« (Est-ce que vous pensez que le fait d’accueillir un enfant comme Jérémie va vous
pousser a modifier vos pratiques vis-a-vis de I'ensemble de vos éléves ?)

En tous cas, ca oblige a se poser et a réfléchir. Parce que quelquefois je me dis « mais
comment je vais pouvoir faire ¢ca ? ». Mais en se creusant un peu, on finit toujours par
trouver quelque chose. Aprés c’est vrai que je pense que ¢a nNous amene aussi a
considérer le reste de la classe sous un autre angle, a dédramatiser ce sur quoi on avait
I’habitude de fixer. Et aussi, quand on trouve une solution a un probléme, je pense qu’on
peut tout a fait le réutiliser avec d’autres enfants, qui sont peut-étre en moins grande
difficulté, mais temporairement, vous voyez ? Bon pour l'instant I'occasion de n’est pas
présentée, et puis on est en fin d’année, mais par exemple, le truc de grossir les
caracteres, je le retiens pour d’autres années... » (Annexe 1V, lignes 548 a 550)

« (Est-ce que vous pensez que ¢a modifie votre pédagogie en général ; est-ce que ¢a vous
donne des outils pour d’autres éléves, qui seraient peut-étre en moins grande difficulté ?)

Pour la différenciation ? Ah ben, complétement, hein ; je pense que justement, d’avoir un
enfant en grande difficulté dans sa classe, ¢a oblige aussi I'enseignant a se poser des
questions : « comment je vais différencier pour avoir un parcours plus individualisé ? ». Et
je crois que...méme d’une facon générale, je crois que les enfants, ils ont besoin plus d’un
parcours différencié que d’un parcours classique. Certains ont besoin de, d’un retour sur
leurs difficultés, et c’est vrai que, le fait d’avoir un enfant dans sa classe comme c¢a, ben
on se pose forcément des questions sur la différenciation. » (Annexe I, lignes 207 a 220)

I11. « FACILITER LES DYNAMIQUES SOCIALES D’APPRENTISSAGE »2?

Enfin, dans le troisieme type de pratiques, «itecil les dynamiques sociales
d’apprentissage », I'étayage est défini comme wi&vigé sociale, comme la somme des
interactions entre les individus dans un cadreiqudigr. L'idée sous-jacente est que
I'apprentissage, défini comme un « processus dymaenile transformation et de participation
a la communauté éducative » ainsi que les leviengrdgression, reposent sur les éleves eux-

mémes, et peuvent étre permis par les échangesrmadusgroupe.

29 MAKINEN, M., MAKINEN, E. Op. cit p.51
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by

Dans cette approche a dominante socioculturelle,role de I'enseignant est alors
d’encourager et de guider les travaux de groupeta eterbalisation au service de la
meétacognition, et de poser un cadre a ces actiegkes, limites, soutien, évaluation). Ce type
de pratiques est cependant relativement exigeatdreres de posture enseignante, puisqu’il
leur faut faire preuve de « sensibilité, présenespect, plaisir et confiance », et chercher des
activités qui permettent a leurs éleves de progress utilisant des procédures variées.

Dans cette optique, la diversité est considéréent®rnme grande richesse, puisqu’elle permet
de multiplier les points de vue ; il ne s’agit plssulement de I'accepter, mais elle est au
contraire recherchée et creusée pour en faire aut.dta classe est alors percue comme un
groupe social équilibré, ou les enfants sont des &umains a part entiére.

« Au contraire, je trouve ¢a bien parce que... La on est dans |'apprentissage de la danse

pour la kermesse, et, quand je la laisse par exemple s’exprimer, elle... C'est sur
I’'Espagne... Je la sentais completement dans son élément. » (Annexe Il, lignes 304 a 306)

Cette conception de I'étayage propose une visiovatnioce et positive du handicap en

particulier, et de la diversité en général, au skeif’école ; cependant, pour qu’elle soit mise
en ceuvre, elle reclame un remaniement de taillpddmues d’enseignement traditionnelles,
et une révision en profondeur des roles respedtifsnaitre et de I'éleve. Les enseignants
interrogés ont semblé désireux de tendre versloénsz pour inclure les enfants en situation
de handicap accueillis dans leur classe ; cepengdaat étre réel et efficace, le processus ne
peut concerner que quelques classes isolées aumhomelles sont en difficulté ; il doit étre

complet et suivi d’'une année sur l'autre, pour tpseéleves intégrent cette nouvelle maniere

de fonctionner.
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Conclusion

En somme, les enseignants qui accueillent des tsnémn situation de handicap dans leur
classe sont généralement désireux de leur progesedactivités adaptées a leurs compétences,
et de les intégrer au mieux au groupe-classe. Capén le poids des conceptions
traditionnelles du handicap et le manque de fownatie leur rendent pas la tache facile ; en
pratique, l'inclusion se fait souvent de maniéreompléte. A la question initialement posée,
« dans quelle mesure I'accueil d'un enfant relewdmtchamp du handicap conduit-il les
enseignants a modifier leurs pratiques auprés @ laurs éléves ? », on ne saurait apporter
une réponse tranchée. Un processus d’évolutionpdaiques est en marche, mais les
mentalités ont besoin de temps pour évoluer, eétgae I'offre de formation n’appuiera pas
cette démarche, les prises de conscience ne digffeat que par quelques enseignants

confrontés a des problemes concrets, par bribes.

« Ah ca donne des réponses, oui, mais bon, on s’en pose encore plein d’autres apres ! »
(Annexe Il, lignes 224-225)

La conclusion de cette enseignante me renvoie kan lgjue je tire de ce travail ; si la
réalisation de cette étude a répondu a une pagtienes interrogations, elle en a surtout

soulevé de nouvelles.

A partir de quelle limite considere-t-on qu'un ééreleve de la CLIS ? D’un établissement
spécialisé ? La CLIS - et encore plus I'établissgrspécialisé - participent-ils vraiment a la
scolarisation inclusive et a l'inclusion tout coursi oui, en quoi? Et entre les différentes
options, s’agit-il d’'un choix éthique effectué pas parents, ou de la conséquence d’'un

« degré de handicap » ?

Quel avenir scolaire et professionnel pour les msfanclus dans des classes ordinaires ?
Cette forme de scolarisation leur donne-t-elle mlaschances de parvenir a s’orienter selon
leurs choix, et pas par défaut ? N'est-il pas unilh@soire de scolariser ces enfants dans les
classes de Cycles | et Il, pour dés le Cycle 3,cesfier au secteur de I'enseignement

spécialisé ?
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Si l'inclusion en milieu ordinaire continue a seve@pper, verra-t-on réellement apparaitre

un changement dans la représentation collectiveaddicap ?

Le caractére récent de la loi d'orientation du &drier 2005 ne permet pas de répondre a ces
questions pour le moment, faute de visibilité ®& parcours individuels des enfants qui en
ont subi les effets. Reste a espérer que la credés ESPE, prévue pour la rentrée prochaine,
permettra une plus grande sensibilisation et unédemes formation des futures générations
d’enseignants sur la question délicate de I'induasiet contribuera ainsi a la mise en place
durable et compléte d’un systéme éducatif ou lardité est reconnue et mise a profit.
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ANNEXE 1 : M1, ENSEIGNANT DE BENJAMIN

J. : Alors, du coup je vais commencer par vous demiawotre parcours, euh...
M1 : Professionnel ?

J.: Oui voila c’est ¢a

M1 : Alors donc, euh... Depuis le CFP ? Qu’est-ce goas souhaitez savoir ?
J.: Euh, CFP cest le...

M1 : CFP, c’est I'école d’instit’.

J.: D’accord. L'lUFM du privé !

M1 : Oui voila. (Rires). Donc en fait je suis rentnié CFP en 1990. J'en suis sorti dipldmé
donc, de ce qu’'on appelle un D ( ?) ESI, le diplaeedes instituteurs a I'époque, hein, en
92.

J. : D’accord.

M1 : Dans les premiéres années j'ai fait des déckatgealirection, donc je naviguais d’école
en école, sur H. essentiellement. Donc aprés geparti onze ans a V., ou jai navigué entre
le CE1 et le CM1, donc chaque année je changegetitrpeu de niveau. Depuis 2007 je suis
revenu sur H., ou j'ai que du CE1 la par contre.

J.: D’accord. Euh... Donc, est-ce que vous pouvez iméep maintenant de I'enfant en
question ?

M1 : Oui, donc Benjamin qui... Qui est arrivé chez newms maternelle, qui a suivi une
scolarité normale en maternelle, qui a refait d€&x.. Et, lors de son CP, on a constaté de
grandes difficultés de, de compréhension, notamraanhiveau des mathématiques. Hein,
beaucoup de mal a se situer sur la bande numéigaeicoup de mal dans la résolution de
problemes, et puis tout ce qui est compréhensiesi.aDéchiffrage au niveau de la lecture, ¢a
a été, a peu pres bien, par contre tout ce quioespréhension ¢a a été tres compliqué. Mettre
du sens sur les mots... pour lui c’est difficile.

J.: OK.

M1 : Donc il a refait deux CP, et puis parallelem&igh donc il a vu la psychologue scolaire,
qui nous a conseillé de faire un dossier pour I#8CL

J. : D’accord

M1 : Euh... Il était admis en CLIS, c’est passé paMRPH, donc il a été admis pour la
CLIS, sauf gu’il a pas pu l'intégrer dés I'annéesde mois de septembre parce qu'il y avait
plus de place, quoi.

J. : D’accord

M1 : ET donc, il est parti, quoi, il est resté dars ctasse pendant cing mois, et ensuite donc
il est parti en CLIS chez ma collegue Sylvie aipat mois de mars puisqu’il y a une place
qui s’est libérée.

J. : D’accord.
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M1 : Donc euh... Mais bon, c’est un enfant qui... tresdégalage, hein, sur le plan des
apprentissages, et qui... C'était compliqué poudtirester dans un systeme ordinaire, parce
qu'il fallait lui personnaliser sans arrét son aityvdonc euh... C'était un peu compliqué.

J.: D’accord. Et euh... Est-ce que vous pensez qu'eat parler de handicap pour cet
enfant ? Enfin, il est suivi par la MDPH, ou...?

M1 : Oui, il est suivi par la MDPH... Oui, oui je pensge... Je pense quil y a une
déficience, euh... Une déficience mentale, une lédéfieience mentale.

J.: D’'accord. Euh... Et pendant le temps ou il étaibslvotre classe, est-ce que vous aviez
une auxiliaire de vie scolaire, ou quelqu’un pour...

M1 : Non
J. : Non, pas du tout.

M1 : Moi j'ai travaillé tout seul avec lui. C'étaitnupeu, euh... Je sais méme pas siil y a eu
un dossier de fait pour, euh, quand il était enpgOBr... Si il me semble, qu’il y a eu un
dossier de fait. Mais comme il était en attent€dé&S, on disait, bon ben il va partir en CLIS,
donc c’est pas nécessaire d’'avoir quelqui@®30) Et puis finalement, ben, il a atterri chez
moi donc euh, ¢a n’a pas éte...

J.: OK. Donc euh, euh... Donc vous concretement, gqnfesjue vous mettiez en place pour
cet éleve ? Comment ca interférait avec les aGtres

M1 : Donc lui, euh, il avait forcément un travail pennalisé, parce qu’il pouvait pas suivre
les activités de CE1, sauf dans le domaine denlguke, francais, euh, tout ce qui est, en tout
début d'année se repérer dans le temps, conjuggaomexemple, tout ¢a, euh, jarrivais a le
raccrocher un peu.

J. : D’accord.

M1 : Mais bon, d’abord au niveau de la lecture, dibmceu un travail personnalisé ; il avait
des lectures plus simples adaptées a son nivead d@g questions aussi plus simples pour lui
quoi. Euh... Donc il avait un travail personnalis@&jorj en francais, globalement. En
mathématiques, par contre il suivait le parcourle C'est-a-dire qu'’il a fait pendant trois
années, pratiguement, le parcours de CP.

J. : Donc, toujours dans votre classe ?
M1 : Non, la il n’est plus dans ma classe.

J.: Non mais, a ce moment-la, quand il était dartsevoasse, il était la mais il refaisait le
programme de CP.

M1 : Exactement. Donc on a essayé de le raccrochgraupe sur quelques activités de
découverte du monde, hein, ou la ¢a posait pasragéme, en sport, euh, alors en lui
complétant son travail ou en I'accompagnant pouln, @our faire les synthéses, ou, donc...
Mais, c’était la fagcon de vivre ensemble, et légels aussi le matin, il le vivait aussi avec
nous, hein. Quand il s’agissait aussi de copietedte, euh, une copie ¢a il est capable aussi
de le faire tres bien. Mais dés qu’on commenceeatna rentrer dans I'analyse, la c’était trés
tres tres treés trés compliqué.
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J.: D’accord. Euh... et du coup, comment est-ce quesyeous geériez le fait que, que lui il
soit, enfin qu’il ait son travail a faire ? Est-ge’il était capable de le faire en autonomie, est-
ce que... Enfin vous j'imagine que...

M1 : Alors, par contre ¢a c’est un éleve autonomec'€st vrai que, il arrivait a s'’isoler, a
rentrer dans sa bulle, et puis a, a faire sonilrdliae venait pas forcément me solliciter, les
regles étaient trés claires avec lui, je lui disats sais quand je suis avec les autres en CE1,
tu peux pas venir sans arrét m’interpeller pour deeander, me solliciter ». Donc je me
réservais quand méme du temps, hein, quand lese@Glieht en travail apres, écrit, ou quand
ils étaient en exercices, je me réservais poufaivé un retour sur ce qu'’il avait fait, et puis
faire le point avec lui, quoi. Alors parfois augsie gardais pendant la récréation, une partie
de la récréation, pour vraiment I'avoir en tétetet et faire le point vraiment sur ce qu'il
faisait quoi. Mais, c’était forcément une situatiun était trés inconfortable, pour lui et pour
moi, quoi, parce que, y a certaines fois ou il @ea besoin de moi, ou, pour manipuler en
maths notamment, et puis j'étais pas disponible.

J.: Quais...
M1 : J'étais pas disponible. Et ¢a c’était dur.
J. : Oui, j'imagine, oui(6'23)

M1 : Quand il a réussi apres a partir en CLIS, coén c’était presque un ouf de
soulagement, parce que, bon la-bas, enfin il auedgge chose quoi, enfin...

J.: Oui, une attention plus... Enfin. Bon, et est-t&® yous, vous aviez été préparé d'une
maniere ou d’'une autre, a accueillir un enfant reape ?

M1 : Non, pas du tout, non.
J. : Vous n'avez jamais eu de formation, en formationtinue, ou ce genre de chose ?

M1 : Ah non, ca c’est vraiment compliqué ca. Ca cle€dans notre métier on nous donne
un, un enfant comme Benjamin, on nous confie uargnfomme Benjamin, et puis ben on
nous donne pas les, les pistes quoi. Hein, pour...

J. : Ouais... Hum.

M1 : Mais bon, pour reparler d’AVS-I, jai eu une AM$our un autre éléve y a quatre-cinq
ans de ca, et pareil, de travailler avec 'AVS-Istapprend, ¢a. Enfin, que doit faire AVS-I,
quelle est sa mission, etc., ¢a c’est un peu... OGa’est un peu... difficile, quoi. Donc il
faut, faut apprendre a se connaitre, faut... Ya bmgude temps a passer avant pour un tout
petit peu d’efficacité quoi.

J.: Ah oui, oui jimagine. Et euh... Et du coup, enjm sais pas si y a eu des problemes
particuliers avec cet enfant-la, mais est-ce ques\avez eu a faire appel a des... collegues,
conseillers pédagogiques, directeur, enfifi...

M1 : Donc, en équipe on en a parlé, parce que corétait au sein de I'école, euh... On en
a parlé avec les collegues de CP quand méme.tlll'ataée derniére chez les colléegues de
CP, donc... Bon, c’est elle qui avait monté le dosgaur la CLIS d’ailleurs ; donc il devait

partir en CLIS, et au dernier moment donc il estéehez moi donc elle me, elle me disait
comment il... Comment il était un peu en classe, @@t son niveau scolaire, quoi. Donc
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apres c'est vrai que le soir on s’est retrouvésiplurs fois pour en discuter un petit peu quoi.
Notamment au mois de septembre, en début d’annég’awais besoin de, d’avoir des
informations quoi. Pour, euh, oh ben ¢a, est-ceaes pas trop dur pour lui, ou euh, est-ce
gue ses propos ¢a correspond a ¢a, enfin bon,tepgegu’en fin d’année il était capable de
faire, en fin de CP, euh... notamment au niveau dethsnquoi, il a fallu quon fasse
beaucoup de retours, que je reprenne du matérietadepulation de CP pour que, pour le
mettre dans ma classe ; il a fallu s’adapter gussr lui proposer quelque chose de... de son
niveau, quoi.

J.: Ok. Euh... Alors... Ah oui, au niveau de l'intégratide I'enfant, par rapport aux autres
éleves ?

M1 : Alors |a, pas de probleme. Vraiment, euh... Lesesueléves ont grandi avec lui, donc
ca fait que, enfin je pense que dés la fin de kndg section on a commencé a lui
personnaliser son boulot, quoi. Donc, euh, ilsdenaissent... Il était tres bien... trés bien
dans le groupe, hein(9'15) C'est pas un éleve qui, qui a des, des difficulths
comportement, quoi.

J. : D’accord.

M1 : Qui, qui respecte bien les regles, euh... Il éstrmant avec les autres, il est charmant
avec les adultes, enfin c’est, c’est pas un problauh... C’est pas un enfant difficile, quoi.

J. : D’accord.

M1 : Euh, il avait des amis dans la classe, euh.. élé&ges, heu, notamment pendant le sport
quand on faisait des activités en sport ou en dégteidu monde, ou... Y avait toujours un

eleves prét a accompagner, a lui réexpliquer, enhntrer comment... Donc la par contre ¢a
C’était super pour un groupe.

J. : D’accord.

M1 : QOuais... Y avait quelque chose qui se passalget il y avait une considération pour
lui, toujours une attention pour lui, quoi. Et depgu'il est parti, d’ailleurs, ils me disent

« Tiens, Benjamin il passe ! », ou « J'ai joué aBenjamin sur la cour » ; ils se retrouvent un
peu parfois...

J. : lls continuent, oui, a...

M1 : lls continuent, oui. Méme si maintenant, y a klakitudes de CLIS qui commencent a se
prendre, et puis c’est vrai qu’il... Heureusemenili@ars, hein, il se met avec le groupe de
CLIS de plus en plus, mais, euh... Pendant qu'it &ans ma classe c’était, c’était tres fort,
ca. Ya avait toujours... Quand il était pas en rgngyait quelgu’'un qui allait le chercher,
ou... Y avait toujours quelqu’un qui me rappelait guéiens ben Benjamin, il pourra pas le
faire » par exemple, des fois (rires), « ben naisnBenjamin, comment il va la faire ? »
« Mais t'en fais pas, on va I'accompagner, ou duhui donneras la main », en sport par
exemple...

J. : Oui. Il avait quand méme des difficultés, ausai EPS ?

M1 : Oui, ben en fait ce qu’'il y a c’est que, il dgaas trop quoi. Il se lancait pas parce qu'il
avait peur de pas réussir, alors il avait toujdaesoin d’étre encouragé, d’étre accompagne,
quoi.
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J.: D’accord. Et euh...
M1 : Mais bien accepté par le groupe. Bien accepté.

J.: Est-ce que vous, vous aviez fait quelque chosdébut d’année dans ce sens-la ? Ou
c’était déja, euh...

M1 : Non, c'était déja établi.

J.: D’accord. Et, cous n'avez pas eu a expliquer...

M1 : J'ai pas eu a expliguer... Non parce que I'anre¥aidre, déja, il était, il était dans un...

Il était en CP, les enfants avaient grandi avecilsiisavaient qu’il avait un fonctionnement
différent, donc euh... Quand on prenait le fichierndaths de CE1, ben lui il savait que, il
prenait les affaires de CP, et puis, euh... Il cardit) il poursuivait... Nan, ce qui était bien
avec lui c’est qu'il avait son emploi du temps persalis€, euh, les autres le savaient, nan,
nan, pas de... Puis, avec des jeunes enfants comne @ense qu’en cycle Ill ce serait, ce
serait différent mais, en CE1, euh... Ca se passait, lojuoi. Ils comprennent bien que...
enfin, ils sont spontanés, si... Y a pas de... llsampt pas toutes les questions que nous on
peut se poser, parce que naturellement, ils... Hslés choseg11'30)

J.: D’accord. Et euh... Du coup j'en viens a ma questin peu, un peu centrale, un peu

essentielle ; euh, est-ce que vous pensez qudtlgu@ cet enfant ait été dans une classe
ordinaire, ca modifie vos pratiques vis-a-vis deses enfants, aussi ? (silence) Enfin... Est-
ce que par exemple ¢a vous a donné des idéeslslooti de, de méthodes, pour faire

comprendre peut-étre a des éléves, euh...

M1 : Ah oui : est-ce que ¢a m’a permis d’avancer daagpédagogie ?
J. : Oui, c’est ca.

M1 : Alors, hum. C’était tellement, euh... C’était &atient un monde d’écart, que... J'ai pas
pu ré, reprendre des choses que j'ai pu faire descenfants en difficulté passagere dans ma
classe... Parce que lui c’était vraiment...

J.: Un peu trop loin de..?

M1 : C’était vraiment en décalage complet, voila.s€l¥e mot que je cherchais, le décalage,
tres important entre... Donc euh, moi javais janfais de CP, personnellement, jai jamais
fait de CP, donc euh, jai essayé de lui propossraltils que mes collegues me proposaient,
hein, mais je, c’était pas euh... Par rapport auwamsfde CE1, euh, non. Je trouvais que sa
perception était trés lointaine de ce que je paulair proposer autrement.

J. : D’accord.

M1 : Et euh, je revenais vraiment a des élémentssde, lguoi, que j'utilise pas dans la classe,
quoi. (13’00) Au niveau matériel...

J. : D’accord.

M1 : Par contre plus dans le... Dans I'écoute et damsdpect, je trouve. Ah la c'était... Ca
m’a fait... Enfin moi, j'ai trouvé ¢a riche comme eXjence. Méme si c’était lourd, moi jai

trouvé ca riche. Je le dis en plus tres... Trés frament, parce que c’est un enfant qui,
relationnellement, ne posait pas de problemes,. @igduis, euh... attachant ; c’est vraiment
un enfant qui euh... trés poli, tres correct, tresgris.... Et puis qui était bien intégré avec



200

205

210

215

220

225

230

235

61

les autres, quoi, donc euh... Parce que... A partmdment ou... Certaines fois, ce décalage
tellement important, eh bien je n’arrivais pas @éeer, hein, aussi... Donc certaines fois, il
terminait un travail plus t6t, ou il avait pas fet puis j'avais pas, au niveau de la... Le plus
difficile c’était au niveau de... la durée, quoi.

J. : Oui, pour que ¢a coincide avec les autres...

M1 : Ah ca c’était hyper compliqué. Ouais. Alors, lmagtait a moi de lui donner des activités
autres, quand il avait terminé : « Quand tu awawiné, tu pourras..., tu iras faire ci, ¢a, ¢a,
¢a, quoi. » Mais bon, parfois...

J.: Il était [... ?] un petit peu, des choses gu’il pouvait faireaetonomie..?

M1 : Oui, ben y avait des ateliers logico, par exeamjphontre I'ordinateur), y avait le, la
bibliothéque... Alors lui, il aimait beaucoup dessjreussi. Donc il m’arrivait parfois de lui
demander de représenter les choses qu'il n’avaitpmprises, s'il pouvait me les dessiner...
En fin de séance, je veux dire, en synthése, dyestsde me dessiner les choses. Alors, c’est
pas facile toujours de passer par le dessin, nesierdps en temps, ¢a peut...

J.: Ben quand les mots manquent, ¢a peut étre utile.

M1 : Quand les mots manquent, voila, ouéid.40)

J. : Alors, euh... hum... Et bien je crois qu’on a presgeéja parcouru toutes mes questions.
M1 : Quais... Est-ce que jai été suffisamment préaissimes réponses ?

J. : Oui oui oui oui "' Nan mais tout a fait, c’estactement ce que j'attendais.

M1 : Bon, tres bien.

J.: Euh... Est-ce que vous, personnellement, vous é@éeen relation aussi avec la MDPH ?

M1 : Alors la MDPH ? Pas pour Benjamin. Je l'ai &g, relation avec... Dans les équipes
éducatives... Parce que, la la MDPH, leur missiostsarétée, euh, quand ils ont posé la
décision de CLIS, quoi. lls ont eu toutes les rénsiavec mes collégues I'année derniere ;
tout était monté, moi j'ai recu le dossier fica@oi. « Benjamin part en CLIS », c’est-a-dire

gue, au mois de septembre, quand y a pas eu de placn’a dit « T'aura méme pas de

demande nouvelle a faire, pas de réunion ; il rsiteente de place en CLIS, donc il va, au
maximum, faire un an chez toi, et puis apres égn¢ra la CLIS. Finalement I'année, enfin, y

a eu une place, miraculeusement, qui s’est libdréia, suite au déménagement d’'une éléve,
donc il a réussi a l'intégrer, mais...

J.: Ca aurait pu durer toute I'année, quoi.
M1 : Ca aurait pu durer toute I'année, oui.

J.: D’accord. Et donc vous, vous n'aviez pas de...dpotifs, euh... particuliers pour cet
enfant, puisque...

M1 : Ben javais, I'objectif que javais c’'est de faire progresser la ou il en était, quoi.
C’était surtout ¢a, quoi. Donc, euh... bon par cqrgoeir en avoir rediscuté avec ma collegue
qui I'a maintenant depuis, euh, trois mois, ellk disait que, globalement, si vous voulez, on
voyait que c’était un enfant qui n’avait pas tréleaavec une AVS-I. Donc elle trouvait que
son autonomie était tres grande, quoi. Ca, ellevaaid ¢ca tres positif, quoi.
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J. : D’accord.

M1 : Parce que quand elle... Elle en a recu deux, gvait un autre qui avait un, une AVS-I,
euh... Lui, il attendait qu'on lui mette le crayontrenles mains pour pouvoir commencer,
quoi. Alors que Benjamin c’était pas du tout ¢cadlmettait & la tache, il essayait de chercher,
etc., quoi. Par la force des choses il a été ohbleyéle développer cette compétence, quoi. Et
c’est déja trés grand, la, d’aprés ce qu’elle nsaiti c’est, c’est vraiment, par rapport aux
enfants de sa classe, un enfant plus autonome,giéjaa vers le travail, vers la tache, donc
déja dans l'attitude, plus que dans les compétescalgires, quoi(17°00) Donc c’est déja
pas mal.

J. : Donc quelque part, c’était guand méme plutbitfppson ? Ce temps passé avant d’entrer
en CLIS.

M1 : Oui. Mais, y a ses limites. C'est-a-dire que,aprivait, la au mois de février, j'arrivais
maintenant a... A plus trop savoir quoi lui propogeur le faire progresser, quoi. Je voyais
gu’il avait besoin de...

J. : D'outils...

M1 : D'outils particuliers, etc., et je pense quedesants, bon ¢a peut peut-étre étre bien en
CP, CE1, mais, aprés en cycle Il ca me paraitdifiisile parce que le décalage est tellement
important que ca correspond plus a rien. Je vewx dn arrive de temps en temps a le
raccrocher sur des activités, mais apres, c’'esnera... Le groupe continue a progresser, et
lui, finalement, notamment pour les mathématiquagrsit et c'est pas... J'avais pas
suffisamment d’outils et de disponibilité pour Igyoi.

J.: D’accord. Et euh... Derniére petite question ; k&ations avec les parents de cet éleve ?
Vous les avez rencontrés, eul?..

M1 : Tres bonnes. Oui. Tres trés bonnes. La familiét @raiment, euh, trés décue que...
Alors, eux, ils ont fait le choix de la CLIS, & ifont assumé, quoi.

J. : D’accord.

M1 : Parce que quand ils ont appris que Benjamincwyait pas partir en CLIS, c’était le

ciel qui leur tombait sur la téte, quoi. Parce quegce qu’ils ont vraiment, euh... Alors c’est
une famille, les parents sont sépareés, et... maisqrdre, pour Benjamin, ils... je les ai recus
ensemble, quoi.

J. : D’accord

M1 : On a fait le point ensemble, vraiment et touts.avaient le méme objectif pour lui, le
souci qu’il soit, qu’il puisse étre recu dans uneicture qui puisse I'accompagner encore
plus, quoi.

J. : D’accord.

M1 : Et, c'était presque une libération pour eux lqgoit... Vraiment de trés bonnes
relations. Une trés belle écoute... Préts a aidétspx collaborer, préts a... Ouais, ouais. Trés
bonne écoute.

J.: D’accord. Bon ben... OK, bon eh bien je pense jgusuis arrivée vraiment au bout de
mes questions, cette fois (rire).
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M1 : Vous souhaitez... est-ce que vous souhaitez rérerohienseignante de CLIS, ou

euh...?
J. : Ben ce serait peut-étre intéressant, j'étaisan de penser a ca.

M1 : Donc je sais pas si elle est... Enfin, je vaisagssde voir, si elle est disponible.
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ANNEXE II : M2, ENSEIGNANTE DE JUN

J. : Est-ce que vous pourriez me parler de votrequaiscuniversitaire et professionnel ?

M2 : Donc moi j'ai eu mon bac en... 2000, et je me sliigée vers un deug d’'anglais, que
jai eu en trios années, donc jai été maintenue amnée en deug d’anglais. Et puis la je me
suis rendu compte que c’était plus du tout ma branet je me suis dirigée vers une licence
Sciences de I'éducation, a Angers, que jai eud, & méme année en fait. Donc ensuite,
cette formation a Angers me permettait de prépkgrconcours d’entrée au CFP ou en
IUFM, donc jai eu le concours pour entrer en CRidnc 2004-2005 jai fait ma premiére
année de formation.

J. : D’accord.

M2 : J'ai échoué au concours pour entrer en deuxameée, et donc suite a cet échec jai fait
quatre ans de suppléance, quatre ans et demi ; jdmais des mi-temps, par ci, par la,
principalement en cycle Il ; jai fait beaucoup@®e, CE1, et un peu de CE2. Et c’est tout.

J. : D’accord

M2 : Et... Au bout de la cinquiéme fois en fait, jail & concours. Voila donc... en 2009,
donc je suis allée en deuxieme année, pour valdar.. en tant que stagiaire, quoi,
professeur des écoles stagiaire. Ensuite, ma prenaiffectation, donc ca a été quatre
décharges de direction...

J. : D’accord...!

M2 : ... Donc, pas facile, parce que... Ayant fait dgspstances, et ayant connu un poste a
'année en tant que suppléante...

J.: Ahoui?

M2 : C'est pas facile de partager apres, c’était m@’'yournée par semaine, euh, donc
jeffectuais une journée en CE1-CE2, une journé€®-CM2, une autre journée en CM1-
CM2, et la derniere journée en CEL. Donc, je me suse dans le mouvement du personnel,
et j’ai eu de la chance I'année derniere, en dathoutir en CP et en CE1 au Brandon.

J. : D’accord.

M2 : Donc la c’est ma deuxieme année au Brandonrt 3aseph, cette fois-ci en CE1-CE2.
Voila, donc trois ans en tant que titulaire, maspnsidére que mes années de suppléance
permettent aussi... d’avoir de I'expérience.

J.: D’accord. Euh... est-ce que vous pouvez me pamlaintenant de I'enfant dont il est
question ? Je sais méme plus si c’est un garcemedille...

M2 : Est-ce qu'’il faut le nommer ?

J. : Vous pouvez le nommer, et je... Je changerai dke t@con apres.

M2 : Alors c’est une petite fille qui s’appelle, dodan, et alors c’est une enfant adoptée...
J. : D’accord.

M2 : Donc elle vient de Chine. Donc, on peut pas tioe... On peut pas trop dire le
contexte un petit peu de comment elle vivait em€hklle a été adoptée a I'adge de deux ans.
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Donc elle est arrivée en petite section avec... Adigcmots, de vocabulaire. Donc euh, un
profil, trés difficile parce que, enfin, trés ddiie, pas dans le comportement, plus dans les
apprentissages ; car un langage trés pauvre...

J. : Hum-hum.

M2 : Voila... Ce qui fait que la, on piétine vraimerarpe que, elle ne rentre pas forcément
dans la démarche de lecture. Elle associe leshgglantre elles, par exemple elle sait que le
R et le A ¢a va faire [ra] ; pour tout ce qui eshs plus compliqué, les [u], les §y les ],

ben c’est vraiment trop dur et heu, on est pasodu dans la fluidité encore, qu'on, qu’on
pourrait avoir en CE1. Elle est donc de niveau QRais elle a déja été maintenue en CP,
donc la on peut dire que c’est quasiment la troisi@année de CP, en termes de lecture quoi,
lecture, francais.

J. : D’accord.

M2 : Alors elle a progressé, quand méme, elle a ggumots de vocabulaire qu’avant, et on
sent qu'il y a des progrés dans le domaine langagie

J.: Ok. Et le reste, du coup... les mathématiquedetmuverte du monde, tout ¢a, euh...?

M2 : Alors justement, faut adapter, parce que c’esit que... ben tout ce qui est lecture, y a
pas acquisition donc faut un adulte pour, poud&aia lire, ou un enfant, qui est la pour aider,
les consignes... En mathématiques, y a certaineestipge, qu’elle arrive ; par exemple elle

a compris I'addition, mais par contre elle a bestensupports, pour le faire. Donc elle a une
file numérique, et comme c¢a elle peut compter, @aiee... Enfin sur la file numérique. Ses

tables d’addition, par exemple, non, elle ne lesnait pas. Les tables de multiplication,

puisqu’en CE1 on voit la multiplication, elle nes leonnait pas non plus. Euh... les nombres,
elle sait ranger les nombres du plus grand aup®tis ou les encadrer elle sait faire, mais par
contre, les nommer, elle ne sait pas.

J. : D’accord.

M2 : Voila. « Cinquante-trois », par exemple, ellesaé pas que c’est un 5, cing dizaines, et
trois unités.

J.: D’accord. Et en voyant le nombre 53, elle saie djue combien de dizaines d'unités,
ou...?

M2 : Oui.
J. : Donc c’est vraiment les mots, quoi...
M2 : Oui voila, c’est vraiment langagier.

J.: D’accord. Et du coup, est-ce qu'on peut parkehdndicap ? Enfin... Est-ce qu’il y a un
suivi MDPH...?

M2 : Voila, on peut parler de handicap parce, dotamnée derniere, elle a rencontré la
psychologue de la DEC, donc la DEC c’est, dansséeggnement catholique, la direction de
I'enseignement catholique, donc euh, ils demandest psychologues en fait, qui peuvent
venir justement, rencontrer les enfants avec, tayes profils avec... ben euh, déficience, ou
difficultés, ou euh, voila; elle est intervenuegnd I'année derniére, avec ma collégue
Aurélie, et elle a été reconnue, euh, comment... @retonnait comme handi, handicapée,
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entre guillemets, parce que le dossier est pasadViDPH, mais par contre, elle n’est pas
reconnue assez déficiente pour pouvoir intégrerclasse type CLIS, par exemple.

J.: OK. Et est-ce que... Est-ce qu'elle a une AVS, om...

M2 : Voila. Donc elle a une AVS, qui intervient laigh, toute la journée, et le vendredi, toute
la journée. Donc les deux autres jours finalem&dapte le travail, ou je fais du tutorat pour,
euh, pour aider par exemple. Sachant que le jeadinnelle a une heure d’orthophoniste,
donc, avec le CMP.

J. : D’accord.

M2 : Donc y a quand méme des prises en charge @s fadtur... pour l'aider. Les parents
sont completement conscients, des difficultés de file. Je dirais méme que la petite fille
est trés consciente de ses difficultés aé¥l)

J.: OK. D’accord. Et du coup, puisque vous me padeg parents, vous avez de bonnes
relations avec eux ? Vous, vous... Je sais pas,dialeyuez beaucoup ?

M2 : Alors, on s’est vus plusieurs fois cette annééad, on essaie de faire un point tous les,
a chaque fin de période en fait, pour voir I'évmat Euh... On a convoqué donc, une équipe
de suivi, dans lequel on a présenté le futur enseigde Jun, pour aussi... Pour se rendre
compte aussi de ce qu’elle peut faire, de ce quigd sait pas faire. Et puis donc, lors de cette
équipe éducative, y avait aussi son orthophonist€MP qui est intervenu, 'AVS, qui était
la aussi, Catherine Janneau qui est notre RA alé¢aussi, qui prenait aussi Jun... pour les
mathématiques, que pour les mathématiques. Etigdisecteur. Puisque, I'équipe éducative
est faite avec le directeur en fait.

J. : D’accord.

M2 : Et moi-méme, forcément. Donc c’est vrai qu'onde bonnes relations... On est
conscients, ils sont conscients, qu’elle a descdités. Apres, c’est vrai que bon, je donne
parfois un peu des lecons mais c’est vraiment traménagé. Lorsque je donne par exemple
une lecture a faire a la maison, c’est plus soulepépa et la maman qui doivent lire le texte,
et c’est plus une lecture plaisir, en fait. Dandeleture avec elle, c’est plus une lecture de
syllabes ou lecture de mots, ou des choses assdaptéas a ce qu’elle sait faire. Et des
choses qui ont été vues en classe.

J. : D’accord.

M2 : Donc je sais que les parents ont des difficujtégement, a faire les lecons le soir, parce
que ben, elle se bloque et elle ne veut pas foneglae faire, quoi(8’'00)

J. : D’accord.

M2 : Donc c’est vrai que d’'une fagon générale, gastovrai que... Une nouveauté, face a une
nouveauté elle est vraiment... Elle peut avoir utagerepli... Je dirais que c’est un manque
de confiance aussi en elle, parce que c’est un ueadeg repéres, on change et tout... On
casse ses représentations, donc bon... Faut metiterdiance ; y a beaucoup de mise en
confiance... C’est vrai que d’aprés moi, elle peatryer, quoi. Mais il faut du temps.

J. : D’accord.
M2 : Beaucoup de temps.
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J.: Et du coup, est-ce qu’il y a des... des chosesvqus pouvez ne pas adapter ? (silence).
Enfin je veux dire, faire avec toute la classes glcompris ?

M2 : Oui, y a beaucoup de choses qui... Tout ce quétwa, par exemple, francais, je le
sépare complétement. Elle, vraiment elle a quetipose de complétement a part. Par contre,
pour aussi I'intégrer dans la classe, parce qust @essi important, elle va suivre tout ce qui
va étre sport, c’est la méme chose, tout ce qudésbuverte du temps et de I'espace, les
sciences entre guillemets, elle va faire aussiémes choses, les arts visuels c’est aussi la
méme chose, donc y a vraiment des temps ou ellga@stent intégrée dans... dans la classe.

J. : D’accord

M2 : Les mathématiques aussi elle essaie de suivnémee, euh, la méme chose aussi ; elle a
le méme fichier que les enfants, mais faut alléigerelle a vraiment besoin de... de I'adulte,
ou d'un enfant pour expliquer.

J. : D’accord. Et ¢a fait plusieurs fois que vous dites ¢a ; vous utilisez beaucoup, du coup,
les partenariats ?

M2 : Oui.(9'28)

J.: OK. Et ¢a...fonctionne bien ?

M2 : Elle en a besoin. Vraiment.

J. : Et les autres enfants, ils sont comment paradpca ?

M2 : Alors je pense que c’est ¢a qui est vraimegénial, entre guillemets, parce que, ils
connaissent cette petite fille depuis... un certamgs ; ils savent trés bien que c’est pas le
méme travail, qu'on adapte. Euh, je veux dire, guandonne des lecons ils savent qu'elle a
moins de lecons, mais ¢a... ¢a passe, vraimentrégsrés bien, quoi.

J.: OK.

M2 : Et d'un point de vue, euh, tolérance, tout eacrjois qu’on est en plein dedans. Et ¢a
pour ¢a, c'est... C’est chouette. Par contre, jesogoie pour la petite fille, c’est plus dur, dans
le sens ou... elle sait qu’elle n'y arrive pas, ge'al’est pas comme les autres ; elle en est
completement consciente.

J. : OK. Donc vous pensez que c’est quand méme uakraace pour elle d’étre dans ce
groupe classe ?

M2 : Ca peut étre une souffrance d’'une certaine fagon Méme si elle a des copines, elle
est vraiment trés intégrée, et je dirais que dedére dans une CLIS ou dans une autre classe,
je pense gue ce serait dur aussi pour elle, paroa gevient de loin avec cette petite fille, qui
est quand méme trés réservée a la base, et cagjue depuis cette année on sent que y a
une ouverture vers d'autres et... ¢a, ¢a fait plaisgsi a voir, quoi.

J.: Oui... Et puis ¢a peut peut-étre lui permettrdaiee des progres, justement, en termes de
langage...? Le fait de se sociabiliser...

M2 : Voila, oui, compléetement. Parce que c’est videq maternelle elle était dans son coin,
dans son monde, et... et maintenant sur la cous@ie/re, et donc ¢a c’est vraiment un... un
gros point positif quoi.
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J. : Oui. Et du coup..(10’00) est-ce que vous pensez qu’a un moment donné efjewasir
se raccrocher au niveau collectif, enfin au niveéawson groupe d’age, ou?.

M2 : D’avoir le méme... Les mémes activités, par exemnglie les autres ?
J. : Oui. Enfin, je veux dire, peut-étre pas cetteém mais pour plus tard...

M2 : Je pense... Je pense que si elle reste, et, g ppre c’est I'objectif qu’elle reste, avec

le groupe classe actuel, il y aura forcément untédans les, euh, dans les domaines
d’apprentissage, euh... Tant que la lecture n’estipstallée, ben on peut pas forcément
commencer a parler de grammaire, orthographe, evabila.

J.: Et c’est aussi du retard qui s’accumule...

M2 : Voila. Voila. La c’est le probleme. Alors on e&sp le déclic. Y a eu vraiment des gros
progres de faits. Mais bon... Je peux pas encoreadijeur d’aujourd’hui qu’elle est arrivée
par exemple, ben, a battre un CP quoi. C’est paade C'est pas le cas... Mais, bon... On
sent quand méme qu’il y a des progrés. Donc c¢d oigsortant quand méme de le signaler,
quoi.

J.: Oui. Alors... Est-ce que vous aviez été prépavéas, d’'une maniere ou d’'une autre, a
accueillir un enfant handicapé dans votre clas3e Bense a... une formation continue, par
exemple. Ou... ce genre de choses.

M2 : Ouais... C’est bien le probleme, justement. Pajge je, je crois que... on serait
vraiment demandeurs de... de c¢a; d’avoir des foonafine serait-ce que pour... Pour se
rassurer, pour savoir ce qu’on peut faire ou nefgias, pour proposer des... Des outils ; on
passe beaucoup par la manipulation, et euh, ctastqu’on est pas forcément, euh... ben
formés, a rencontrer des enfants avec, euh, ceidagm et... je trouve ¢a vraiment dommage.
Moi je serais vraiment partante pour une formatmarce que je pense qu’'on sera amenés a
avoir de plus en plus d’enfants, aussi, avec difisudiés, donc c’est important de... de les
prendre en charge aussi, quoi.

J.: Oui. Et euh... Et vous avez fait la demande, @xg-, enfin vous savez que ¢a existe en
formation continue ? Non ?

M2 : Alors c’est vrai que jai pas forcément fait udemande ; apres moi je me réfere
beaucoup a Catherine Jeanneau, qui est la RA deld,équi, elle justement, a suivi des
formations dans... dans les enfants en difficultéycdo'est vrai qu’elle est de bon conseil
aussi, quoi.

J.: D’accord. Ouais, donc c’est quand méme un apgiuyous avez des problemes, des
questions, vous pouvez vous référer a elle ?

M2 : C’est vraiment un bon appui, oui.

J.: Et au niveau du travail en équipe, aussi, voagatillez en partenariat avec I'enseignante
de CP ?

M2 : Alors je demande beaucoup, un petit peu aussgeocompléte, on se passe le dossier
d’année en année ; mais c’est vrai qu’on discusubt@up pour, pour voir les points... les
points d’évolution ; y a aussi Sylvie qui est eahgeenseignante en CLIS, et c’est vrai que,



200

205

210

215

220

225

230

235

69

elle aide aussi. Enormément. Je peux aller lapaur... par exemple, pour une question, et
c’est vrai qu’elle, euh, elle répond bien.

J. : D’accord.
M2 : Alors ¢a c’est vraiment aussi une richesse,ataga dans I'école.

J.: Oui. Euh... Alors (rires) je suis pas encore entlé@ns le vif du sujet ; j'en ai plus pour
tres longtemps quand méme, rassurez-vous ; eméauestion centrale, c’est plutot, c’est :
en quoi, en fait, ca modifie vos pratiques par capp I'ensemble de la classe ; c’est-a-dire, la
vous m'avez parlé de ce que vous faites, pour gattiée fille, la manipulations, etc., mais
est-ce que vous pensez que ¢a modifie, euh, véttagogie en général ; est-ce que ¢a vous
donne des outils pour d’autres éléves, qui sergeut-Etre en moins grande difficulté ?

M2 : Pour la différenciation ? Ah ben, compléteméatn ; je pense que justement, d’avoir

un enfant en grande difficulté dans sa classe, bfigeoaussi I'enseignant & se poser des
guestions : « comment je vais différencier pourimann parcours, ben, plus individualisé ? ».

C’est vrai que... Moi c’est ce qui m’interpelle aupsirce qu'on a envie de passer vraiment
du... Mol jaurais envie, franch... Enfin c’est peuteétine frustration, pour ma part ; jaurais

envie de passer plus de temps avec elle encorege/gjue je peux proposer, pour l'aider a...

a progresser encore plus. Et je crois que...mémeedfagon générale, je crois que les

enfants, ils ont besoin plus d'un parcours différémue d’un parcours classique. Certains ont
besoin de, d’un retour sur leurs difficultés, etst’vrai que, le fait d’avoir un enfant dans sa
classe comme ¢a, ben on se pose forcément desogsesir la différenciation.

J. : Et est-ce que vous pensez du coup que ¢a vdesaepondre a, a ¢a ? Enfin, ce que vous
développez avec cette petite fille, est-ce quearss \apporte des réponses a ces questions ?
(15'38)

M2 : Ah ca donne des réponses, oui, mais bon, on @=e encore plein d’autres aprés
(rires). C’est I'éternel probleme... Si nan mais t'a®i que, on prend le temps de se poser
vraiment, pour savoir quels sont les outils qu'eatpmettre en place pour que ce soit le plus
profitable, c’est clair. Donc ¢a c’est vraiment..etoi Je pense qu’on a pas... enfin, on a pas le
choix et je pense qu’elle en a besoin aussi, pgquegje peux pas lui dire de repérer le verbe
dans une phrase si... on n'en est pas la, quoi. \@rimdapter, et... faut se poser, euh... faut
se poser. Ouais. Voila.

J. : D’accord. Est-ce que vous auriez des exempids) an exemple d’activité... particuliére
pour elle, enfin, différencié ?

M2 : Ah, différencié ? Alors bon, c’est ce que jeailis elle a une frise, donc, des nombres.
Elle se réfere beaucoup a cette file des nombrgs.. EC’est méme rentré complétement dans
les... dans son travail en fait. Dés qu’on fait lestmématiques, elle prend sa file et, elle sait
comment s’en servir, parce qu'on a passé du temp#ebut d’année, mais c’est vrai que,
gu’elle I'apprécie énormément. En mathématiques allle compteur aussi; donc la le
compteur c’est vrai que ¢a aide bien, donc avecua des unités, la roue des dizaines, la roue
des centaines ; bon, on est plus dans les undésines que dans les centaines, mais, pour ¢a
c’est vraiment aussi une richesse. Apres pourdewqui est domaine du francais, heu, je l'ai
pas emmené ici, mais par exemple y a un, un mtgiemoi je sais pas, par exemple, on a vu
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le mot, le son [u], par exemple, le loup, donc gactionne par association par exemple y
avait une image, j'associais le mot avec I'image.

J. : D’accord.

M2 : Voila. Ou alors, on fait des jeux de syllabes, @xemple, elle me dit des syllabes, et on
essaie d’assembler des syllabes entre elles peuwgajtasse un mot.

J. : D’accord.

M2 : Alors y a aussi le jeu du fossile ; alors le grufossile, c’est par exemple, encore, une
image, avec par exemple une case en-dessous,faitildéja qu’elle sache combien de

syllabes il y a dans le mot, et ensuite une foigligua identifié le nombre de syllabes, elle

doit placer par exemple, si je lui demande « ananasn la c’est un mot un peu compliqué,

« mets un jeton ou tu entends le son [a] ». Vdidac on travaille aussi sur ¢a.

J.: OK. D’accord. Donc c’est plutot en termes deémat ?
M2 : Voila, voila.
J.: Euh... Et sinon ; y a des moments ou elle esustnamie quand méme ou pas du tout ?

M2 : Oui. Alors, plus, jallais dire quand elle esute seule avec moi, mais c'est vrai que
qguand y a 'AVS, je la mets en autonomie, mais emt gu'’il y a la présence de I'AVS quand

méme pour, euh, les consignes de travail, ou paur, pour tout ¢a. Mais oui, justement,

jessaie qu'elle soit autonome, parce que trop rai@gepéche aussi l'apprentissage de
I'autonomie justemen{18’36)

J.: Et du coup est-ce que vous prévoyez des chosg@ew différentes quand I'AVS est |3,
ou, enfin par rapport a quand vous étes toute $0le alors c’est...

M2 : On essaie de suivre, on a une trame ; par exeeallgl a un fichier en lecture, c’est un
fichier de sons, qu’on pourrait proposer a des @PRad, classiques, donc, euh, ¢a procéde
toujours de la méme facon ; pour la découverte damon a des syllabes, apres on peut avoir
des mots, hum, on peut avoir apres des exercicdsfanit justement cocher ou on entend la
syllabe, ou il faut relier le mot avec I'image ayaussi des petites... Un petit travail sur des
petites phrases, comme ca si elle comprend, pausivelle comprend la lecture ; ¢a c’est pas
facile... C’est pas fluide, donc elle peut pas foredhncomprendre. Par contre, on lui lit un
texte, I'adulte lui lit un texte, elle comprend.

J.: D’accord, donc c’est déja... C’est déja bien !

M2 : Ah oui oui oui, hein, je crois que c’est ce fait aussi que... Elle n’est pas forcément
orientée aussi en CLIS quoi. Parce qu’'il y a dedanpréhension. Donc c’est vrai que...
I’AVS elle suit un petit peu pour pas la chamboulans ses repéeres ; aprés I'avantage d’étre
avec I’AVS gquand méme, c’est que, elle peut allas foin, dans la manipulation ; elle peut
aller plus loin, dans la lecture de syllabes, phait... elle peut faire plusieurs choses, quoi.
Elle est la aussi... pour elle, quoi.

J. : Et, euh... Vous avez de bonnes relations avecalkex: I'AVS ?

M2 : Oui, oui oui. Je sais que, elle me demande supede vient souvent me dire un petit
peu comment ¢a s’est passé avec elle, ou est-edleqa’ rencontré des difficultés ; et puis
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méme, comment elle pourrait faire pour que cers@x aussi ; je pense qu’elle a un souci,
vraiment, de, ben de bien faire aussi, quoi.

J. : D’accord.

M2 : Aprés les relations... Elle voit la différence rent'enseignante et 'AVS. Je pense
gu’elle est plus... Elle sait que I'AVS la... Elle v& germettre par exemple, plus de
rechigner... Alors que, avec moi, elle va pas forgémie faire. C’'est vrai que son
comportement c’est pas... n'est pas toujours le mé&msaite.

J.: Mais c’est peut-étre... enfin, c’est peut-étre plas mal, qu’elle fasse la différence ?
M2 : Voila, c’est ca. Elle distingue.

J.: OK. Bon je crois que... Je crois que j'ai faitdeir... Euh... Et du coup dans les activités
en commune, EPS tout ¢a, ¢ca se passe bien, elpmga’de problemes particuliers ?

M2 : Ben, tout ce qui est EPS, alors non, je laissaptetement, euh, faire, parce que je
trouve aussi bien pour elle qu’il y ait pas toupune présence de I'adulte derriere elle. Les
arts visuels on laisse aussi complétement fairef te qui est musique on laisse

completement faire... Aprés tout ce qui va étre lsgany a de la copie, ou bien de la lecture,
ben la elle a besoin, quoi.

J.: D’accord. Mais sinon au niveau des apprentissaghe... Enfin, en arts visuels, EPS,
musique, elle est... comme les autres, quoi, ou...?

M2 : Non, on le voit quand méme qu’il y a un petit.écdlage. Par exemple dans la... les...
Par exemple en sport, la facon de courir par exempn, euh... Les gestes sont moins
appuyés, elle est plus, un petit peu plus dansjésais pas comment dire...

J. : Dans la réserve ?

M2 : Non, pas forcément justement. Au contraire rgeite ¢ca bien parce que... La on est
dans l'apprentissage de la danse pour la kermegseguand je la laisse par exemple
s’exprimer, elle... C’est sur 'Espagne... Je la sentamplétement dans son... son €lément.

J. : D’accord

M2 : Et par exemple je vois, pour tout ce qui estiques tout ce qui est concentration, tout
ce qui est reproduction de rythmes, la elle a dfésudtés.

J. : OK, d’accord.

M2 : Voila. La vraiment elle a des difficultés. Lanoentration... Mais la on est dans...
faut...

J. : Elle a du mal a... mettre un cadre ?

M2 : Ouais, ouais, completement. Elle va mettre sanrdans les cheveux, elle va... La
concentration n’est pas toujours au... mais bon,t @emme tous les enfants, finalement !
(rires). Mais non, apres, voila.

J.: Bon, ben je crois que... ah si, pardon ! Par reappda MDPH, vous m’avez parlé de...
d’une réunion de I'équipe de suivi ?
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M2 : Alors on a fait une équipe éducative et on atfae équipe de suivi aussi. Euh... avant
les vacances, justement, donc avec I'enseignaféeendée pour... pour, justement, continuer
315 la demande d’AVS pour I'année prochaine.

J. : D’accord. Sur le méme volume horaire, ou vousadez plus ou moins ?
M2 : La on a demandé plus, mais bon, c’est une aqureds budget.
J. : Oui (rires)

M2 : Est-ce que ca va étre validé, on n’en sait pas. Parce que I'AVS est partagée dans
320 une autre école apres. Le lundi et le mardi ells@sune autre école donc...

J. : Oui, vous voudriez rester avec la méme pers@nne

M2 : Oui, je pense que ce serait bien parce que...celfmait. Voila ; elles ont déja une

habitude, et c’est vrai que I'année derniere, gas été... simple. Justement pour... je sais

gue les relations ont été trés tendues, entresdesedeux, et la y a une évolution. Donc, je
325 crois qu’on partirait avec une nouvelle personmes, te serait encore un...

J. : Oui, quelque chose a refaire, quoi.
M2 : Oui, voila. Etre en confiance, c’est important.
J.: OK. Bon ben je crois que c’est bon.
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ANNEXE III : M3, ENSEIGNANTE DE SARAH

J. : Alors déja, je voudrais vous demander un petevadrcours professionnel.

M3 : Euh... Moi je suis... Donc jai commencé en tantigstitutrice. Je suis pas d'ici, je suis
du Nord. Donc jai travaillé longtemps dans le Noagres j'ai passé le concours externe de
prof d’école la premiére année, donc ca fait... plesvingt ans, que j'ai le concours de prof
d’école, euh... La premiere année ou les instits kxweppouvaient passer le concours
d’externe ; aprés ils ont di passer l'interne, danmoi j'ai passé I'externe, euh et puis... Ben
c’est tout, j'ai pas de spécialité particuliereheu prof d’école adjointe, on va dire. Hein,
sans spécialité aucune.

J.: OK. Et par rapport aux niveaux de classes, qusavez...

M3 : Alors moi, mon... J'ai tout fait, hein, j'ai étémplacante et tout ca, et apres, moi, mon
dada, ca a été le CP. Jai fait dix ans de CP.nd&ane eu mes enfants a moi dans ma classe,
ca c’était génial... Et puis aprés on a déménagéajtatrois ans en Auvergne ou la j'ai eu un
CE1 que jai suivi, en CE2, donc du cours élémeatat puis apres je suis arrivée a Nantes
ou la premiére année je suis tombée sur un CP, tléadien ; la deuxieme année, un CP
également, donc j'étais contente, et je suis agrigé Et la, c’est définitif, et c’était un CE2
qui était libre, donc... CE2, et quelquefois, CE1-CBtnc I'an prochain, CE1-CE2.

J.: Etla c’est un CE2 seulement ?

M3 : La, pur, oui. Et une tres bonne classe cette@nnClasse super. Sarah est dans un
groupe génial(2'00) Donc ils sont adorables, et tout... Vraiment... Deasbéleves, hein,
trés bons éléves.

J. : D’accord.
M3 : Donc voila.
J.: OK. Euh...

M3 : Ben, rien de spécial quoi. Si, quand je suiv@erici, ils m'ont mis en surnombre parce

gu’il n’y avait pas de place, et j'ai été nomméeaig méme un mois et demi sur les déficients
visuels a Emile Péhant. J'avais jamais fait, heltutune spécialité ; donc la jai d0 potasser
un peu. Et puis au bout d’'un mois et demi, l'inggt revenue, donc aprés je suis allée, enfin
ilIs m'ont mise sur un CP.

J. : D’accord.

M3 : Donc... C'est la seule expérience que j'ai. Enaueau des enfants, euh... A problemes,
enfin je sais pas comment vous les qualifiez... silibhandicapés ou pas...

J. : Je pense qu’on peut le dire, oui.

M3 : Heu... J'ai eu deux fois des enfants atteints depina bifida ; c’est-a-dire, c'est la
moelle épiniére qui n’est pas scellée, donc ilsnaechent pas, ils sont incontinents, et tout ¢a.
Alors des CP. Donc bon... ¢a s’est tres bien pass2d® souci.

J. : Et au niveau des apprentissages, du coup ?
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M3 : Ah non, la c’est nickel, hein, ¢a se passe iéa. Donc, ils étaient intellectuellement
tres bons ; bon quelquefois trop entourés, trop.ous par les familles, donc... Mais ¢a
c’est vraiment un trés bon souvenir. Bon aprés gualquefois des accidents, mais, les
accidents... on est des mamans, voila... Si faut léyer on fait, quoi. Donc, un bon
souvenir, en fin de compte.

J. : Et, donc Sarah, oui, est-ce que vous pouvez pegler un petit peu ?

M3 : Bon, alors moi, franchement, si... Elle se comparbmme une enfant comme les
autres, ici ; complétement, hein. Alors on a uneSAMjui est la tous els jours, hein ; Anne-
Cécile. Elle est la... tous les jours, enfin toutes demi-journées : elle vient le lundi apres-
midi, le mardi aprés-midi, le jeudi matin, et jeuelih, vendredi matin. Elle est la pour alléger
tout ce qui est concentration, la lecture de caresgles choses comme ca. Et, parce que, elle
se fatigue vite, Sarah. Son handicap il est lae: tuds grande fatigabilité, si on peut dire. Et
puis, au niveau de I'écrit, elle fatigue vite. Heedoit écrire longtemps, ca risque d’étre
génant, quoi. Donc, quand Anne-Cécile est |a, les gouvent c’est elle qui transcrit, ses
réponses. Quand elle n'est pas la et gu'on faitéeduations c’est moi qui le fais, quoi. ;
c’est dictée a l'adulte. L'allegement il est la. isla. Sarah, je veux dire, si on ne me dit pas
gu’elle a un... un handicap, je ne le vois pas, hElle est brillante, hein ; elle réussit trés
bien. Euh... Méme si elle est aidée, moi j'essaiplls souvent, maintenant en fin d’année,
de faire les évaluations quand il n'y a pas AnneH€gjustement, pour voir comment elle
s’en sort, parce que... Il y a une complicité enitesedeux et elle la connait depuis tres
longtemps, donc... elle aurait tendance a lui deman@s choses; mais elle s’en sort
vraiment trés bien, hein, la petite ; elle réusgi$s bien. Alors la maman, par contre elle est
hyper anxieuse ; enfin vous la connaissez ?

J. : Oui.(5'00)

M3 : Donc elle est hyper anxieuse, et bon on s’ess\quelquefois, et elle m’a demandé des
allegements au niveau des, du soir. Au niveau elgenk. Donc c’est la maman qui lit les
lecons, et... voila. Tout se fait a I'oral a la mais®resque pas d’écrit, hein, c’est ce qu’on
m’'a demandé. Et comme on décloisonne en histoitegé® et en sciences, mes autres
collegues font pareil, c’est-a-dire, quand il yraaontrble, ce sont les adultes qui... écrivent a
la place de Sarah. Mais... si elle pouvait faire carout le monde, elle le ferait, hein ; elle
ne se plaint jamais, quoi. Et si on la laissaitefaelle ferait exactement comme les autres.
Bon alors apres elle a son probléme de lecture et d’'orthophonie, de diction. Les R, tout
ca, qu’'elle prononce mal. Mais bon, moi par exengplen fait de la lecture orale, pour pas
que ce soit trop fastidieux, je I'interroge deslé&but ; comme ca elle sait exactement ou on
est, elle est pas obligée de suivre tout le loagzg@qu’elle écoute beaucoup, donc elle oralise
un petit peu, quoi, on allége beaucoup, mais elle d@e compréhension elle a aucun
probléme. Hein, et c’est un CE2... brillant.

J.: D’accord. Et au niveau... déchiffrage, je veuweden lecture ?
M3 : Ah ben... elle est [.. ?], hein. Et... elle a beayxde soins a I'extérieur...
J. : Oui, je sais gu’elle va chez I'orthophoniste...

M3 : Alors, elle fait plein de choses ; elle a urvsorthophonique, deux fois 45 min, un suivi
orthophonique logico-maths, une demi-heure par seEma&t un pédopsy, tous les quinze
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jours. Donc elle arrive trés souvent en cours deeradans la journée. Hein, elle... et Anne-
Cécile sert a ¢a aussi ; quand elle arrive, c’éstcpii la met dans le bain par rapport a ce
qgu’on est en train de faire. Mais bon, moi, bien saibn emploi du temps il est aménagé pour
elle ; c’est-a-dire, avant qu’elle arrive, on varager tout ce qui est écrit, les devoirs, des
choses gu’elle a faites avec sa maman a I'oraln,H#nc, euh, les nouvelles notions, on les
débute quand elle arrive. Et... voila ; je ne peux faére mes lecons quand elle n’est pas la,
quoi.

J. : Oui. Ca pose pas trop de problemes, ca ?

M3 : Non, non. Non, parce que bon, elle est absenf& elle arrive vers 9h30... mais bon,

non, c’'est une habitude. C’est pas un problémetoDu Et puis franchement, voila quoi, des
gu’elle arrive, hop, elle rentre dans les appreaties tout de suite ; elle est... On a envie,
quoi, elle a tellement envie, elle, que... ¢a serfaitirellement.

J.: OK. Et sinon, euh, socialement, est-ce qu’efielaen intégrée dans la classe avec les
autres enfants ?

M3 : Bien sdr. Enfin... On a eu un petit probleme,eettnée : une petite fille qui a un tres
fort tempérament, mais qui, bon, qui a un bon fandjs euh... Ben, voyant les notes de
Sarah, et puis, bon, j'étais sur son dos a ce mbiaget elle a... ben... y a eu une petite
jalousie, parce gqu’elle a I'impression que Saralfageaider par 'AVS-I, évidemment. Donc
la ca a été des propos pas gentils, donc Saralaudngp pleuré, on s’est mis... bon on a
discuté, on a remis ¢a a plat... mais bon. Y a edaise

J. : Oui. Ca n’a pas forcément rejailli sur 'ambiargénérale..?

M3 : Oh, pas du tout ! Oh non, non, parce que nous discuté tous ensemble ; c’est un bon
groupe, donc vraiment... lls sont tous autour d’ell@&h non, tout le monde comprend,
euh... Voila, la maladie de Sarah, voila, ca y edstcintégrée... Si on ne dit, pas, mais
franchement si on ne dit pas qu’elle est maladesopme ne le sait, hein. Donc c’est, juste
guelquefois... Bon au début, c’est un peu dangerguai, parce qu'on... Comme elle, elle
bosse, elle bosse, elle bosse, y a la maman quieasie en disant « hop, hop, hop! Elle
rentre, elle est crevée », quoi. Donc en méme tgngpane maman trés anxieuse, et... Sarah
qui a envie de faire comme les autres, quoi. DomMdais bon. Elle fait une scolarité trés bien.
Elle va aller en CM1 sans probleme.

J.: Donc vous ¢a ne vous inquiéte pas, pour, posuilz ?

M3 : Alors, au début, ¢ca m’a inquiétée, I'allegemgutlle demandait, la maman : « oui, ils
ont tant de mots a apprendre le soir, faudraitlguen ait que trois »... Je lui ai dit, « Mais
alors, oui, mais la on est sur un... enseignemertias®, quoi. Faut voir ou on va apres,
quoi... ». Et puis tout compte fait, non, ¢ca ne pose pasnent de problémes. Bon apres il y
a les... son probleme d’orthographe, et de... d’ortbopd quoi ; elle retranscrit mal certains
sons, on fait le travail en parallele, mais mis# pe probleme, y en a pas, y en a pas.

J.: Donc avec une aide, une AVS-I, si ¢ca continue...
M3 : Jusqu’au collége, méme ef"® y en a, hein...
J.: ... cavous parait tout a fait...
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M3 : Elle va faire une scolarité normale, je pensdirk: moi, je pense, hein. Le contraire
m’étonnerait, parce qu’elle est, heu, elle réussi tres bien. Quand je I'envoie au tableau,
heu, c’est bon quoi. Ah ben oui. Oui, oui oui dduh, quand je fais mes dictées, alors les
autres ont un grand texte, et elle, elle a dix maapprendre, disons sur une semaine, donc je
lui ai préparé le méme texte, et j’ai enlevé lestdhus. Hein, donc elle compléte ¢ca, comme
on peut faire avec des troubles du langage, ou.m’d&is mise a fonctionner comme ca...
Ben si, un autre gamin que j'avais eu, et c’'étag dens du centre du langage qui m’avaient
dit de faire ¢a ; c’était une bonne idée, donc, lgaHui va tres bien. Donc au début elle faisait
des petites erreurs, et maintenant elle en fag gilutout, hein(10’00)

J. : Euh... Vous me parler de gens d’'un « centre dgdga » ?

M3 : Oui, au CHU. Y a une antenne... pour les trouldiesangage. Ca peut étre intéressant
pour vous ? Ben c’était un enfant que j'avais qaitades gros problemes, et y avait eu un...
dossier, qui avait été fait je sais pas par quiF¥DDbu jen sais rien, et... donc il était suivi au
CHU par le centre du langage, et on se rencontégitilierement pour voir comment...
Ameénager ici, quoi.

J. : D’accord.
M3 : C’était... C’était bien pire, hein. Rien a voireavSarah, hein.

J.: OK. Et du coup, vous, vous n‘avez pas du touvisde formation particuliere pour
accueillir un enfant handicapeé.

M3 : Aucune. Non...
J. :Vous n’en ressentez pas le besoin ?

M3 : Oh, ben non, du moment qu’il y a 'AVS-I. Alors, seule chose, c’'est... Si jamais elle
avait une crise. La, donc le médecin scolaire m'a’a vue, quoi, et puis ben la on est en
droit de refuser, parce que si jamais elle a urse a’épilepsie, euh, c'est... Les soins sont
assez particuliers. D’abord y a la panique, og’ast minuté, y a tout un... truc, d'ailleurs, on
révise régulierement avec les colléegues, si jamgeiarrivait... Et, avec des, des... un produit
a mettre dans I'anus, des choses comme ¢a, donc...

J.: Oui, j'ai été responsable de Sarah, en faitsdarcadre d’'une colo, donc j'ai été mise au
courant.

M3 : Et Ia, je ne suis pas obligée d’accepter. Heom maintenant, en tant que... enfin, ca
c’est plus une maman qui réagit, quoi, pour qupelite elle puisse étre comme les autres,
bon moi j'accepte...

J.: Oui ; méme en tant qu’étre humain...

M3 : Oh, non, parce qu'on a des collégues qui refiset. lls ont dit qu'ils ne seraient pas
d’accord. C’est une grosse responsabilité s'ilvaitiun probleme. Et la depuis mars... J'y
pense plus, la, mais au début j'y ai pensé beauddejpuis mars, elle a... elle a été sevrée au
niveau de ses médicaments. Donc... j'espere qu'adijawirca va, d’ailleurs, elle est absente,
c’est la premiére fois. Mais.... Je suis revenuevd&Esances de Paques, je... javais un petit
ceil... Je surveillais un peu plus, quoi, mais {&&:20) Tout a I'air d’étre normal. Mais c’est
pas mal... Faudrait voir si ¢a se... régularise, soblpme, enfin je sais pas.
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J.: Ben de toute fagon c¢a a été fait vraiment... hypegressivement ; la maman me disait
que, gu’ils ont diminué tres doucement.

M3 : Oui... Alors apres gu’est-ce qu'il y a d'autre...rBelle fait sport avec nous, donc elle a
toujours son, sa trousse ; enfin c’est 'AVS, c'@stne-Cécile qui s’en occupe parce que,
Anne-Cécile est la quand on va a I'extérieur, parti@. Que je sois pas toute seule avec tout
le groupe classe si y avait un probleme, quoi pilis, bon ben des petits aménagements, je
dois toujours avoir mon portable sur moi... des petietails qu'on fait, sans aucune
formation en fait.

J. : Oui. Sauf, euh, la piscine, sa maman me disgit.q

M3 : Oui alors elle ne peut pas y aller parce le, lkohbligation c’est d’avoir un adulte dans
I'eau, donc, euh... pres d’elle, que pour elle. Dpaicdemandé a Anne-Cécile, qui elle n’est
pas, ne se sent pas capable, euh, qui nage paftpeuenfin elle a le droit, donc... a partir
de la elle ne peut pas venir a la piscine.

J. : D’accord. Et sinon elle fait tout le reste, sans
M3 : Tout le reste, normalement. Tout, tout, toutif,ttout.
J.: Et... Y a des moments, sur le travail en clasge;’'est vraiment aménage ?

M3 : Ben, au niveau des dictées, par exemple. Euhn.|&etaches écrites, oui. Quand jai
une évaluation, ben la elle est pas la aujourdimaiis si elle avait été la, par exemple, euh, je
lui aurais donné que la moiti. Jusque la (montrdateuille). Elle ne fait pas tout. Puis moi,
je la note sur... La quantité de travail est aménalgkdds le contenu, non. Elle est capable de
faire comme tout le monde. Mais... le quantité, sutrtprincipalement.

J.: OK.

M3 : Bon voila ; c’est pas vraiment... Je sais pas’astaun cas... Elle est intégrée au...
Naturellement y a pas de mesures particulierese si'est faire les lecons quand elle arrive,
euh... aménager I'écrit, mais ¢a, ¢a se fait...

J.: Oui. Mais est-ce que vous pensez que... que dp, dedait d'accueillir Sarah ¢a vous...
comment dire... ¢ca vous porte a changer votre pédagey général ? Par exemple, en
cherchant des solutions, quelquefois pour ellecesfue...

M3 : Pas vraiment, parce que ¢a nécessite pas...
J. : Non, oui.

M3 : Si ce n'est, je vous dis, les dictées a traaussinon, non, euh, les lectures de consignes,
ben... 'AVS-I| est la, quand méme, hein, je suis foage seule, hein, donc euh, si j'avais été
vraiment toute seule pour tout gérer, oui, mais I&lon ; non parce qu’au début, on avait
pensé a la mettre et I'ordinateur et tout ca..r&\best vrai, quand eux ont du travail a I'écrit,
moi je lui mets des jeux mathématiques a I'écramcda ben Anne-Cécile elle va avec elle
aussi, hein, et puis elle peut y aller toute sedd@c euh, non, non c’est pas...

J. : Pas besoin, d'aménagements particuliers alors.

M3 : Non, parce quelle a aucune... aucune difficulmrpcomprendre... Non, sauf la
quantité écrite, quoi.

J. : Et du coup, dans la classe, c’est la seule@jti. squi demande un peu de
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M3 : Non, ils sont plusieurs. J'ai un enfant bizatae(rires), enfin, on va dire bizarre... Mais

bon, qui a bien évolué, mais qui n’est pas, malad&e guillemets, donc euh... j'ai un autre,
la, donc avec... tout pres, la (montre la place & dét celle de Sarah) ; quelquefois Anne-
Cécile l'aide aussi. Mais, sinon, non, c’est urestbonne classe. Donc les trois enfants...
Enfin, si, javais quand méme une petite devantnguparlait pas du tout I'an dernier ; qui ne
parlait pas a I'adulte. Et qui parle, cette anf&nc, ben voila ; une grande réussite, quoi.

J. : D’accord !

M3 : Donc, la maitresse n’avait méme pas pu faireéleduations de CE1 parce qu’'elle ne
parlait pas et n’écrivait pas. Donc, tout le CRitte CE1. Et cette année elle a démarré.
Donc...

J. : Pour quelles raisons, elle ne parlait pas ?
M3 : Oh, c’est un probleme familial
J.:Ahoui...

M3 : C’est une famille... Le pére est trés... euh... trés autoritaire, trés... Il enferme son
monde... L'enfant ne parle pas a I'adulte, euh... Enfest particulier. Mais bon moi j'ai pas
eu de problemes. Donc... (silence) Non non, c’est.p&hnfin... C'est vrai que ¢a me fait
drble de parler de handicap, quoi.

J.: Oui, nan mais je vois ce que vous voulez dim®j-méme quand je me suis occupée de
Sarah...

M3 : C’est la maman qui nous le rappelle. Ah, voussvétes occupée de Sarah ?
J. : Oui, dans le cadre d’une colo.
M3 : La maman a réussi a obtenir une aide pour Pété

J.: Oui ; alors c’est vrai que... Enfin, c’était ersade crise, quoi. Mais sinon elle n’aurait pas
pu partir, et c’est vraie que les loisirs, c’esportant aussi...

M3 : Ah mais certainement. Et, nous c’est vrai qusngl on part une journée compléte, par
contre, on s'organise bien avec les autres collegtEAVS-| elle reste la toute la journée.

J. : Oui.
M3 : Nan mais bon... On s’organise bien, quoi. Mais.hofhout ce que j'espere c’est qu'l

n'arrive pas un probleme de santé parce que le,ragtniveau scolaire ca se passe vraiment
trés bien, hein.

J.: Mais c’est... C’est intéressant quand méme d’alesirdeux sons de cloche, parce que la
maman me disait qu’elle était inquiete pour le Ciifjuiete pour le collége...

M3 : Elle est toujours en train de... Moi quelquefoes Ipi marque «seule » sur les
évaluationg18’00) ; elle I'a fait seule, quoi ; je... je fais expreem mettre de plus en plus
quand elle n’est pas la, Anne-Cécile. Et... ellegié $eule, quoi, je suis |a, je vois bien. Mais
oui, la maman est tres trés anxieuse. Apres I'pttbaiste... avait senti, & un moment ; bon
javais peut-étre oublié, en effet, ses problénet¢gar rapport a la quantité de travail qui a
monté vers... apres Noél ; donc la on a fait unepEgéducative, et la maman est arrivée en
disant : « le soir c’est pas possible, on peutypasiver, faut qu’elle passe des heures et des
heures et des heures a travailler »... Donc c’egulan a dit « bon, elle n’écrira pas ; c’est
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vous qui lisez le... la lecon le soir, et puis vpiéHe a compris tant mieux, c’est comme ca.
Et... Par contre la maman ¢a lui demande un sacréus [Es soirs c’est elle qui lit les lecons
a Sarah, quoi. Hein...

J.: Oui... Oui mais je crois qu’elle y passait encbeaucoup plus de temps avant. Parce
gu’'on en a parlé, et a ce moment-la, ou il y astaichangement quand méme... Et elle m'a
dit que c’était... un vrai soulagement pour tout&altaille, quoi.

M3 : Ben oui mais... Enfin, moi ce que jai regrettést’ qu’elle ne soit pas venue me Voir.
Euh... C'est... Elle est venue, et puis... Bon elle egst une maman trés trés anxieuse,
hein, et puis... qui va pas bien donc, euh, enfipgase. Donc, euh... Elle était presque
agressive, quoi, ce jour-la, en disant «oui, cigag$ possible..», alors que si elle était
venue... Voila. Enfin bon, ¢a s’est trés bien paksé@. Régulierement je lui dis « ¢a va, c’est
bon maintenant ? ¢ca va ? » (rires). La elle meudiit bon ¢a va(19’30) Voila... Mais on se
rend pas compte, hein...

J.: Non, c’est vraiment... La on touche vraiment digttes deux points de vue ; parce qu’il
me semblait qu’elle était trés satisfaite que Samhdans votre classe, enfin... Je n'avais pas
compris qu’il y avait eu des problemes cette andég@ense qu’elle se sent entendue, quoi.

M3 : Oui, non mais ¢a se passe bien... Parce que bomys dis, le soir, la petite a son
cahier de mots, je lui mets en fluo les mots ge’elbit apprendre cherche en méme temps
dans le bureau), elle... Ah ben elle est pas la;a&eBon cahier chez elle... Donc c’est moi qui
note ses devoirs, enfin ; c’est rentré dans les#tudds.... Ou alors je lui dis : « c’est toi qui
marques, mais tu fais ¢a avec maman ». Alors... pauree.. Elle est trés écoutée Sarah, a la
maison, hein, alors 1a a la fin de I'année je ligi & Ah ¢a tu notes quand méme, ca » ; alors
elle me fait un petit sourire, elle note quoi. sy Mais voila... mais au début javais peur,
pour le CM&, mais la franchement... Tout ce qu’ort fdest bon, quoi. C’est... Elle me dit

« les tables de multiplication, faut tout appren@se et je lui dis « ah ben ca, oui, hein ».
Alors elle me met des mots, la maman, « elle wanas », « c’est compliqué »... mais je lui
dis « C’est pour tout le monde !! Tous les autrgssg quoi... Jusqu’au CM2 on galere »..

J.: C’est vrai que c’est dur de faire la part dessas entre ce qui releve du handicap et...

M3 : alors en général je, je lui dis, « pour les ealtaussi, ne vous inquiétez pas, c'est
normal...» donc bon. Et puis la petite elle est... Elle a tnés grande copine qui est...
Premiéere, voire deuxieme de la classe, donc elles.s Elles sont bien, euh... Elle va méme
a I'étude avec une autre personne, le mardi, ddiétugle c’est pas moi, c’est... Parce qu’on
fait I'étude chez nous mais le mardi, c’est pas, ustement. Et il me dit, Denis, il me dit
« Ben impeccable, euh.l», puis je dis, « ben oui. » Et... 'année derajda maitresse de
CE1 nous a dit, « une AVS, je veux bien, mais @e@nds pas ». (21'16)

J.: Ah oui? Et si ¢ca ne tenait qu'a vous, est-ce& qwus demanderiez qu’elle soit
renouvelée ?

M3 : Bon, on I'a demandé... Et puis bon, pour le CMEstvrai que la difficulté va
s’agrandir ; ¢a va étre, voila... Y a plein de nolaghotions ; c’est vrai que le CM1 c’est un
cap, mais pour tous ! Enfin... voila. Mais comme e€&thnée, euh... Maintenant on va pas,
enfin je veux dire, c’est un avantage qu’'elle d,\@upeut-&tre lui servir apres, I'an prochain,
mais cette année franchement... Anne-Cécile ells@stent |a, elle attend, hein. Ah oui...
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Alors apres je lui dis aussi, a Sarah, « Demande ¢paoi... Si tu sais, essaye. » Elle aurait
tendance a... Je la vois, par en-dessous... (rires). @est rigolo, c’est...

J.: En méme temps je trouve qu’elle a les deux dspeguelquefois elle aime bien se
débrouiller aussi...

M3 : Oui. Alors, ce qui s’est passé au début de Eanre probléme qu'on a eu c’est que,
qguand je donnais par exemple, un petit truc a faireregarde des DVD en histoire, et je dis,
« ben vous notez quelques petites remarques s, ¢chaises différentes. Mais elle il a fallu
gu’elle fasse, et c’est la que ¢ca a commencé a.uiéter la maman, y avait un texte, elle a
fait un texte, elle a mis des heures et des heirdlait que ¢a soit parfait... C’est pas ¢a,

que je lui demandais ! J’ai demandé trois petiggsarques pour, pour gu’ils soient attentifs,
quoi ! Mais, « j'ai pas demandé ca, je lui dis, @@ », je lui dis, mais elle me dit « oui mais
Sarah, elle est perfectionniste, faut que ce saifafi... » Alors donc il a fallu apprendre a

décoder avec elle. Pour qu’elle comprenne ce queais M c’est bon, hein, on est en juin,
donc... il serait temps ! Et... Non non, maintenarg eHit...

J. : D’accord.
M3 : Impeccable, quoi. C’est vrai qu’il faut s’adapte

J.: Mais vous, ¢a ne vous parait pas poser de prasequoi. Y a pas un moment ou vous
vous étes dit... « Comment je vais faire, la ? » ?

M3 : Oh pas du tout. Non. Non non. Non, et... I'an @&rj'avais un autre cas d’enfant, qui
est parti en CLIS, d'ailleurs, avec une autre A¥S,. la y avait des problemes, la c'était
compliqué... De compréhension ; c’était un petit gamui... « gnaaaah », comme ¢a, 13,
enfin bon, hyper nerveux, plein de TOC, plein denfifc’est autre chose !

J. : Oui.

M3 : Hein... Y avait plein de choses qu’il ne savais ffaire, lui. C'était compliqué. Que
Sarah, non.

J. : D’accord.

M3 : Et... en parlant de cas, y a un petit qui viemtriier au CP, je sais pas si ¢a peut étre
intéressant, y a un petit qui vient d’arriver...

J. : Ah, ben, oui, ca m’intéresse !

M3 : Mais, c¢a fait... deux semaines, qu’il est la. dis pas, euh... la c’est un gros cas lourd,
hein.

J.: Si... Vous pouvez transmettre mon mail a votréegpie...

M3 : Ben je peux lui en parler ! Elle est en basnh€ia pourrait étre intéressant de discuter,
parce que ca fait pas longtemps qu’elle la, mais &wooir... Il ne fait absolument rien, par
exemple.

J.: Ah oui, ben... justement c’est...
[Interruption : une collégue entre et parle d’uajetr cinéma]

M3 : Mais... on a un super projet cette année, dudlesfat partie, Sarah ; on fait un petit
film avec une association sur le quartier de lavBiglie. Et c’est parti d’ateliers d’écriture,
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enfin c’est un truc, on fait un tournage fin judgnc les dames elles viennent, tout I'aprés-
midi, 1. Et Sarah est dedans, elle fait son tarome tout le monde, euh...

J.: Quais ?
M3 : Ouais, ouais...
J. : Elle est pas, euh... timide ou quelque chose cogarie

M3 : Ah, c’est une enfant timide. C’est une enfantidie. Et... Méme moi, si elle a un,
quelque chose qui ne va pas, elle va vite plegresi. Donc moi je suis, je lui dis « t'arrétes
de pleurer »... Des qu'elle est... Sa maman m’a ditfaut qu’elle puisse aller aux toilettes
quand elle a envie ». Donc, je l'ai dit, je I'at d tout le monde, jai dit « Voila, ¢ca se passe
comme c¢a..», donc tout le monde est au courant, eh berllesseit y aller, elle vient me
voir quand méme. Je lui dis « Je te réponds paslbss elle y va... Voila elle a toujours une
petite peur...

J. : Oui, c’est dur pour elle de prendre des décgsion

M3 : Oui, parce qu’'on doit en prendre beaucoup, jesee. [pour elle]. Puis elle est... Si, je
pense qu'on peut dire qu'elle est timide. D’ailgusa petite copine, c’est une enfant tres
timide. Voila.

J.: OK. Et euh... du coup, vous me dites que vouseargvas specialement de problemes,
donc, euh...

M3 : Ah oui, non mais moi j'ai fait ¢a c’est plus paendre service, parce que...

J.: Ah non mais c’est trés intéressant quand méragsepque vraiment, c’est un son de
cloche tellement différent de celui de ma maman...

M3 : Parce que la maman, elle va pas nous dire, guénake, qu’elle est en échec la petite ?

J.: Pas en échec, non. Mais elle est tres inquigde lg CM1, quoi. Et elle se demande si ¢a
ne va pas se dégrader de plus en plus, et que.ueESayah doive sortir du systéme ordinaire.

M3 : Bah...? On va voir au CM1. C’est vrai que le CM1 c’estpallier, hein... Y a plein de
nouvelles notions, mais comme elle n'a pas de proks de compréhension, avec... On a
demandé la méme chose, niveau quota-horaire d’AUSs...

J.: Et c’est vrai qu’elle m’a dit aussi, surtout,’gjle s’inquiétait pour la charge de travail,
guoi. Est-ce que Sarah va tenir le choc, aussij\aau... fatigue.

M3 : Ben la elle est... Maximum trente minutes le soir,a demandé. Pas plus. Donc, apres,
elle rencontrera l'instit’ de CM1, et puis... ¢a settra en place, hein. La maman elle a un
c6té froid, au départ. Et moi je lui avais dit di@& qui I'avait au CE1, elle était « Oh, elle
roule toute seule, quoi.», donc je m’inquiéte pas, et puis tout a coumgaté... Rendez-
vous ; bon, il a fallu qu'on discute, et puis... niamant c’'est trés bien, hein... Elle a
tellement peur que ¢a se passe mal, que... Elle toppmurs... I'abord facile, quoi. Sans étre
désagréable, hein, mais elle... je pense que castiEté, qui la rend comme c¢a. Puis bon...

J. : Oui, sa petite...
M3 : Et, qu’est-ce que ¢a devient, alors ? Parcg'gse pas demander a Sarah ; la petite ?
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J.: Euh... Je crois gu’il y a pas beaucoup d’évolutioMoi je... Du coup on a fait
I'entretien avec la maman dans la chambre de Sehalumc elle est en hopital de... Je sais
pas comment on appelle ¢a, en hopital de jouruist p Ben... Je sais pas... Je sais méme
pas si elle reconnait les gens, méme ses proches...

M3 : Quais... Ca n’évolue pas, quoi...
J. : Pas beaucoup, non... Enfin je ne crois pas. Bsattent une école.
M3 : Oui, parce que la, elle est en soins, quoi...

J.: Oui voila ; la je pense qu'elle a plus besoinsdé intensifs a I'hopital... La elle n'est
méme pas scolarisée a I’hdpital, mais y a des gengennent I'éveiller...

M3 : Mais ¢a, je lui en parlerai pas, a Sarah... Pquee..
J. : Non, oui je pense que c’est préférable.

M3 : J'ai entendu, parce que Anne-Cécile elle comadtida petite, donc... On est tous au
courant que, voila, y a eu cet accident-la, mars Bprés... Quoi dire d’autre, de Sarah ?

J. : Vous ne faites pas spécialement de concertatioas les collégues ? Par rapport a elle.

M3 : Euh, si, au niveau médical, je leur, on sottdaisse de [ ?] et puis on révise tous, parce
que, « si elle est avec toi, pendant que, je sasslg ou voila..», régulierement, moi je me
dis, « oh, faut que je relise », parce que... Bgmajique un peu, quoi ! Si ¢a arrive... C’est
normal. Euh... sinon, ben on s’est mis d’accord axeani décloisonnement, « Voila, tu fais
dictée a I'adulte..». Oh, non, puis...

J. : Oui quand méme, y a quand méme ca.

M3 : Oui, suite a I'équipe éducative, en fin de campin s’est, euh, comme elle nous a tiré la
sonnette d’alarme, la maman, que les legons cgéiticoup trop lourd, ben tout le monde a
été d’accord pour faire comme ca. Mais dans I'emssnent proprement dit, y a pas

d’aménagement pour elle. Elle... elle comprend. Edlmprend trés bien. Et d’ailleurs, quand

elle fait ses évaluations la ou en bas, en géogragihout, elle a tout bon, hein. Donc apres,
je sais pas comment elle s’y prend, mais c’est hem,.(30’00)

J.: D’accord. Parce que la maman me disait qu'ellaitades problémes aussi au niveau
mémorisation...

M3 : Oui mais... Moi je, je sais pas si les autres fd@$ contrdles plus courts ; moi c’est
toujours plus court, pour elle. Donc moins de ceasapprendre. Donc.ah oui, ben c’est
son probleme, mémorisation[.?] Les moments ou je fais poésie, elle elle anfitié a
apprendre. Et l'autre fois il y avait la moitié, lbén elle m’a tout récité. Elle avait fait I'effort
de tout apprendre

J. . Ah oui ? En entier ?

M3 : Oui. Et... ¢a je lui avais pas demandé, hein, mailg, du coup, c’était fait ; I'autre fois
y en avait une un peu plus longue mais pas treguionje lui dis « ben tu vois, si tu peux
essayer..» Elle a tout fait. Mais c’est bien, c’est tresiboidit. Bon aprés y a ses...

J.: ... problémes de diction...

M3 : ... oui. Mais on... On fait avec ; elle ose prendrparole, elle ose répondre...
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J.:Oui?

M3 : Ah oui, oui oui.

J. : Oui, elle est dans la classe, quoi.
M3 : Compléetement !

J. : Elle est vraiment bien intégrée...

M3 : Ah oui, oui, et puis ils se connaissent... C'ast petite école ; il y a qu’un... Un CP, un
CE1, un CE2, un CM1, un CM2. Donc, ils sont ensendapuis tout le temps. Donc, et puis
c’est vraiment un tres bon groupe. Adorables... Qiest. On comptait les semaines, puis je
me dis : « il reste plus que cing semaines aved euxires). Mais vraiment, c’est rare, hein !

J. : Dans ce sens-la, oui ! (rires)

M3 : Et... méme eux, ils me disent « oh c’est bienfanplein de choses », et puis le, le
cinéma, le...

J. : Jaimerais bien voir ce que ¢a donne, ce projet...

M3 : Ah ouais, c’est... C’est sympa ! En fait c’est.. e€t avec une association qui travaille
avec la ville de Nantes et qui fait un film sur...cdmentaire, sur le quartier de la Halvéque.
Donc y a... lIs travaillent avec des ados, des asluites personnes agées, et des enfants, donc
c’est nous qui avons été choisis. Donc ils m’aviailemandé... Parce que moi je fais école et
cinéma, donc, on m’a demandé si ¢ca m’intéresdgitlis apres on a cherché sur I'école, CM1
c’était une catastrophe, cette année... Et puis rabidjt oui tout de suite, quoi. Mais ¢a
prend du temps, hein. Beaucoup de temps, maisgéesil.

J. : Oui, et puis ¢a fait travailler plein de choses.

M3 : Oh ben oui, parce qu'au début les histoiresesral écrites, hein. Pis tout... Oh non c’est
trés tres bien. Donc voila on fait ¢a... Bon. On &elan prochain. Mais... Ce serait
intéressant de voir comment elle évolue au CMIstcsér. Et de pas...s’alarmer, comme elle
fait la maman, quoi.

J.: Et du coup, pour conclure, vous pensez que o&ssi, quoi comme intégration ? Qu'il
N’y aurait aucune raison de la mettre ailleurs ?

M3 : Pour l'instant, non. Ah non. Pas du tout. Bem.n&pres, le CM1 c’est vrai que c’est
compliqué, qu’il y a beaucoup de nouvelles notipatention, hein ! c’est costaud. Mais bon.
Apres nous on fait des choses trés compliquéese pare comme c’est un tres bon niveau, je
pousse, hein. Mais... C'est bon. Y a des CM2 quiiéettapas ce que... y en a qui font,
donc... ben on tire vers le haut, quoi c’est coold ¥Wes années, c’est pas ¢a, hein. Et... Sarah
aussi, hein, c’est bon! Non, non. Moi je m’inqeigias du tout, c’est ce que jai dit a la
maman. Apres... A suivre ! Ce serait intéressantuidges I'année prochaine. Voir comment
elle a évolue.

J.: C’est vrai ; moi jaimerais bien savoir... En plelée est mignonne cette petite.

M3 : Oui ! Mais moi... ¢a se passe bien. Une fois eilla fait une téte de cochon, je sais pas
pourquoi... Oh je lui ai dit... Mais bon. Comme je taite comme les autres, voila, je pense
gu’elle a besoin, de ¢a, aussi.

J. : Oui. Oui, oui, ben, vraiment !
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M3 : Oui, parce que... Voila. Par contre je peux pdrg-& Voir avec la maitresse de CP.
Pour un autre rendez-vous, bien sdr...

J. : Oui, je veux bien {34'00)
440 [puis M3 me parle de I'enfant de CP : Jérémie]
[puis elle me montre le compte-rendu de la réudesuivi pour Sarah]
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ANNEXE IV : M4, ENSEIGNANTE DE JEREMIE

J.: Alors, est-ce que vous pourriez me dire, déjgel @ été votre parcours universitaire et
professionnel ?

M4 : Alors en fait, donc jai fait d’'abord un bac ;'@poque c’était A2, donc je sais pas,
littéraire, on va dire, avec de la philo, en grofruc, et puis aprés, donc j'ai fait une maitrise
en droit, parce qu’en fait je voulais m’orienterntne juge pour enfants, pour toujours,
travailler avec les enfants, vous voyez ; et puidait... on se rend compte a un moment
donné ; enfin moi, je me suis rendu compte a un embtrdonné, que le droit c’était pas ma
tasse de thé... Jaimais pas le milieu et tout cpuet... J'apprenais des choses qui ne me
plaisaient pas dans le sens ou il y avait une rigntees particuliere, et en fait ca cassait un
peu des idéaux que j'avais en téte, donc ce qugte du coup, je suis restée un petit peu en
période de latence pendant un an ou deux, a réfléohce que je pouvais vraiment faire,
pour étre utile et tout ¢a. Et donc du coup, apeite maitrise... Ah, j'ai fait méme un début
de DEA, donc... Je suis allée a fond, je me suidfalit, que je me... Voyez, c’est pour vous
dire, mais ¢a m’a, non, franchement... Et puis... Uetg période d’un ou deux ans, ou jai
réfléchi, et puis on m’a dit, « mais pourquoi tuaie pas instit’ ? » parce que... Je m’'étais
occupée d’enfants, si vous voulez, je m’occupagnidints regulierement le soir, pour I'aide
aux devoirs ; quelquefois, je me, jétais babyesjtet puis ¢a se passait bien, javais un bon
contact, et tout ; et puis c’est une idée qui mdté dans la téte, tout en sachant, enfin, a
I'époque, pour moi, que c’était un petit peu magiqud’enseigner aux enfants ; parce que tu
dis « mais comment tu peux apprendre des chosesVais comment, mais qu’est-ce...
comment ¢a, mais c’est pas possible ? »... Doncitc'étapetit peu, en méme temps, un...
Voila, un, une interrogation. Donc jai quand mémpassé le concours... externe,
évidemment... donc jai eu I'écrit ; a I'oral j'étasur liste d’attente. Et puis, la liste d’attente
s’est énormément réduite, ce qui fait que je seidrée au mois d’octobre a ''UFM. Donc
c’était génial, quoi. Donc apres, bon ben le trasipue, hein, ''UFM, le premier poste, et
puis... Voila. Me voici maintenant.

J.: D’accord. Et au niveau, du coup, des classes/que avez rencontrées ?

M4 : Alors, j'ai eu cette chance, en fait, de faimates les classes, a part moyenne et grande
sections. Mais jai fait pré-petit/petits, euh, GFE1, CE2, CM1, CM2, parce que, au début
jétais en remplacement de directeurs, souventnepéas en remplacement, en décharge de
direction, et en complément de collegues qui fargades mi-temps, des quart-temps, des
tiers-temps... donc ce qui fait, ca permet de vomuoeup, beaucoup de niveaux, et puis
beaucoup de maniéres de travailler. Donc moi, peeltement, jai apprécié, parce que ca a
permis de voir plein de choses, et des choses allggwn ne pense pas nécessairement, des
manieres de faires auxquelles on ne pense pasjetl@ rencontrer... Je suis toujours bien
tombée avec les collegues avec qui je travailtpis taient toujours trés gentils, trés ouverts,
et puis on peut leur poser toutes les questionsnguoulait, ils vous soutenaient toujours, et
puis... Tres, vraiment tres tres bien.

J.: Et du coup, vous avez commence a travailler ceranseignante en quelle année ?
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M4 : J'ai eu mon... En 95 jai eu le concours, doncs/@ayez en 96 ca y est, je démarrais,
quoi.

J.: D’accord. Et du coup, ici, dans cette école,svétes la depuis longtemps ?

M4 : Je suis la depuis septembre 2001.

J.: D’accord. Et, sur... a peu pres le méme niveadiakese, ou..?

M4 : Toujours CP. Parce que je suis arrivée endaifhme j'étais la derniére, vous savez on
n'a pas le mot a dire quand on est la en dernidaditor voila, vous arrivez dans I'école, vous
étes en classe de : ».

J. : (rires)

M4 . « D’accord ! »... Non mais ¢a m’'a pas posé de lprob parce que je vous disais,

comme j'avais fait toutes les classes avant, bengesuis dit, on va bien se débrouiller, quoi,
enfin voila, puis jaime bien les petits, le coritatest pas le méme qu’avec les grands, c’est
autre chose.. Donc jai dit « ben oui, oui », i, ben voila. Puis depuis, du coup, bon c’est

vrai qu'avec les collegues on se demande de tempereps « est-ce que ¢a te dirait de
changer de niveau ? », mais a priori pas pourtéims donc voila.

J.: D’accord. Et... Alors, est-ce que vous pouvez raep du petit garcon, du coup ?

M4 : Alors Jérémie, donc en fait, j'ai eu la visite Bl. D., il y a maintenant... ¢a fait un petit
peu plus d’'un mois. Vraiment... Vous voyez, méme gasteléphone ; il s’est déplacé, donc
jai trouvé ca super bien, et il m’a parlé de catggarcon qui avait été scolarisé, alors je crois
que c’était a Maisonneuve, et qui... qui du coup tagta retiré de I'école parce gu’il faisait
des crises trés récurrentes, ou il était... dangereunxfait. Avec les enfants, avec la
maitresse... et ou il était... Bon, les insultes, eacbon c’est ce que je dis, hein, mais il
pouvait étre trés agressif, et trés bruyant, odixg, aussi, hein, alors il pousse des cris, des
choses comme ¢a, et tout, alors... L’école a fagicelle pouvait, elle a tenu le maximum, et
du coup, jusqu’aux vacances de Paques, puis aprésepfin, jusqu’aux vacances de Paques
et apres ca s’est mal terminé, quoi, malheureuser&gémonc, Ia, le petit a été déscolarisé,
hein, parce qu’il, si vous voulez il était tous Jears a I'école, tous les jours hein, pour un
petit garcon avec ces difficultés-la... et son AVSidnc le monsieur qui l'aide en classe,
n'était la que 9h par semaine. Donc ca fait tr@mdjournées. Donc le restant... Le restant
c’était trop, quoi. Déja, quand il est tout seolittca, c'était trop lourd a porter pour lui, et
c’est pour ¢a qu'il crisait a la fin, tres réguéérent. Donc il a été déscolarisé, et puis la
maman a demandé un mois aprés, en fait, a I'ingpecti on pouvait le remettre dans un
cadre scolaire, parce que la maman s’était ardeéwavailler pour s’occuper de lui; elle
I'éleve toute seule, si vous voulez, donc c’estgample... Et puis je pense qu’en huis clos, je
pense que c’est pas mieux qu'’il soit en huis clexaa maman ; ni pour la maman, ni pour le
petit. Et donc l'inspection a dit oui, alors déjawa pas le remettre a Maisonneuve, c¢a c’est
sdr, par rapport a... malheureusement, a la man@aregh s’est terminé. Et puis... Donc en
fait, M. D. hésitait entre la Beaujoire et les Brge que, aux B. y a le docteur qui le suit, le
petit garcon. Donc il disait que c’était pratiquexd. parce qu'il y avait le docteur, mais aux
B. la classe de CP était un petit peu chargée, elait beaucoup de problemes de
comportement avec les enfants. Euh, donc moi jaildit « Ecoutez, franchement, cette
année, bon, voila, on est 23 en classe... Bon, cestpetite classe, mais enfin, y a de la



85

90

95

100

105

110

115

120

87

place... justement on est 23 donc... Et puis aloraneat, ils sont trés trés calmes ; ils sont
vraiment... trop calmes », c’est ce qui je lui dje jui dis « du coup, ce serait pour... pour

que le petit puisse reprendre contact avec le, $eolaire, ¢a peut étre une bonne idée ».
Alors il m’a dit « bon écoutez, je vous donnerai r@ponse », et tout ca, et ; effectivement,
aprés on a recu un mail adressé au directeur ei,eemdisant que finalement il avait tranché
pour cette classe-la, juste parce que, au nivdaatiéfet au niveau ambiance, c’était a priori

plus pertinent qu’aux B., méme si le docteur queué est aux B..

J. : D’accord. Donc vous, vous avez vraiment eu votod a dire, 1a, dans cette décision ?

M4 : Ah oui. I m’a demandé, il m'a dit, M. D. m’a tdi écoutez, je viens vous
demander..»... Il s’était d’'abord adressé a M. Roy, le direciemais M. Roy a dit

« ecoutez..», tout de suite, il a dit « moi je suis d’accomtkis, il dit, vous voyez aved4

qui est I'enseignante concernée ; je ne peux reaiddr sans elle ». Et donc il est venu me
voir, il me dit : « je ne vous impose rien, vous dies, vraiment, enfin si vous trouvez ca
trop difficile... », et moi je lui ai dit « non, non, vous tracass.enfin, jai pas dit « vous
tracassez pas », j'ai dit mais, « non, j'ai ditjsnaila, non non, y a pas de souci... On est au
mois de mai, bon il reste deux mois ; c’est pasroersi y avait peut-étre six mois a faire ou
ca aurait peut-étre été plus difficile pour I'erfaet tout... jai dit bon, puis il a été
déscolarisé qu’'un moais, j'ai dit non, enfin il faenter ». Donc voila. Donc non, enfin il m’a
vraiment demandé, et tout ¢a ; enfin jai trouvér€s trés bien, puis qu’il se soit déplaceé, et
tout... Je trouve que c’est, qu’il y a beaucoup dpeet, quoi.

J.: D’accord. Et... Alors du coup, dans votre classe ?

M4 : Alors, moi, en fait, quand il est arrivé, j'aif comme avec tous les autres enfants qui
sont arrivés en cours d’'année ; donc je I'ai pri&sgtai dit : « Bon, les enfants, voila Jérémie,
et Valentin qui va s’occuper de lui en classe,\wgul’aider un petit peu » ... donc les enfants
sont habitués en fait a ce qu’il y ait des... dessggn viennent aider, donc ¢a ne les a pas du
tout traumatisés, choqués ; vous voyez, ils n@semas poseé de questions. Donc ils ont tous
dit bonjour a Jérémie. Je 'ai pas présenté diffénent des autres enfants ; surtout pas. Et...
Et du coup, Jérémie, on m’avait prévenu ; il &@i¢é malheureux d’avoir quitté son ancienne
école, quand méme, ses copains... Puis méme, sesgeparce que bon, c’est quelqu’un...
dans sa téte c’est pas facile, qu8i40) Et du coup, c’est vrai que... on s’est dit : peugét
gu’il va... il va avoir du mal, a se faire a... a cette nouvelle ambiance, ces nouvelles tétes
et tout. Donc en fait, disons qu’il a pris ses repeassez vite au niveau, jallais dire, du
mateériel, voila, juste les conditions matériellEs puis... il arrivait en, au début, c’est-a-dire
les trois premiéres semaines ; ca a commence @ee gn fait, hier...

J.: ... d’accord (rires)

M4 : C’est grandiose ! Nan, il est arrivé les troisrpiéres semaines, hein, a faire ce qu’on
fait tous au début de la matinée ; c’est-a-direefia date et la météo sur un grand cabhier, faut
colorier, faut... Enfin bon, voila : il est arrivéfa@re ca. Aprés, donc, on attaque la lecture, en
général, et donc la, déja, il décroche un peu,epque, voila, et dés qu'il faut passer a I'écrit,
ben faut plus rien lui demander. Donc en fait, iiteessaie de le... Pas de trop le pousser,
parce qu'en méme temps, Jérémie cherche la coafromt avec I'adulte. Donc il fait
toujours I'équilibre entre « je ne te pousse pasrgas non plus que ¢a clashe ; en méme
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temps je te pousse un petit pew.,. enfin vous voyez. Moi, je lui dis bravo. Et doibon, le
passage a I'écrit, non. Pour I'inst... Non. C’est reépas la peine. Ni en lecture, ni en
mathématiques, il ne veut pas. Donc, euh, a ce mbfaeil boude sur sa table ; enfin il
boude, il... Il a la téte entre les bras... il fait phien. Il fait plus rien, mais il est pas, il est
pas agité, il est pas... c’est juste, voila : il velus rien faire. En tous cas, ce qui est tres
difficile a entendre, enfin je trouve ca tres dudjt a Valentin ou a moi, il dit « Je ne sais pas
je ne peux pas faire, je ne suis pas capablealors que si ! Nan mais il a cette image de lui
qui est trés trés dévalorisée, et... alors quand miénage avec laquelle il joue, parce que ca
lui permet de, de, de se dire, « ben comme ¢a,aonewn trop me demanderx». Mais en
méme temps, en méme temps c’est une image vraitnesgns que c’est...

J. : C'est ressenti aussi...

M4 : Ah ouais, ouais, ouais. C’est tres tres difficdlu coup, et... Bon, ben du coup on a un
petit peu... Voila, on I'a laissé aller aussi, pagcee Monsieur D. m’avait bien dit que le but
du jeu c’était pas le scolaire ni les apprentissageétait qu’il se remette dans une ambiance,
avec d'autres enfants ; voila, qu'il puisse se c&diser, en fait. Donc on n'insistait pas
trop... Et puis on a rencontré jeudi aprés-midi landade l'inspection qui s’occupe des
enfants... comme ¢a, et on a fait un petit point alkx; et elle a dit « bon quand méme, faut
un tout petit peu essayer de le faire travailledonc elle nous a donné des pistes de travalil
avec Valentin, en disant par exemple que les éestetaient trop petites sur les fiches de
travail. Peut-étre qu’il est, qu’il a un problemgstéxique ou dysphasique, on sait pas encore
parce qu’il est trop jeune en fait ; ¢ca pourra é&pisté que... par I'orthophoniste, que I'année
prochaine, éventuellement, et ils disent « si janc&st ¢a..», elle ne sais pas, mais elle dit
« si jamais c’est ¢a, déja vous pouvez l'aider grardissant ». Voila, donc on a commencé,
en agrandissant les feuilles tout ca, et elle ddites-le travailler en méme temps que les
autres, mais proposez-lui un autre travail plusldaet le principal c’est qu’il voie qu’en
méme temps que les autres font une feuille, l@itl une feuille, en méme temps que les
autres font le fichier de maths, lui il fait le liier de maths..» Bon ben jai dit, « bon on va
tenter, hein »... Donc, euh... voila, don con a teni@wd’hui, et (rires), et aujourd’hui
C’était une catastrophe! Enfin pas aujourd’huigrhic’était une catastrophe! parce
gu’'aujourd’hui, lui le mardi il ne vient pas ; iervient que trois demi-journées par semaine
avec Valentin...

J. : D’accord !

M4 . Trois matins, oui. Hein, voila ils ont compris’'dj fallait pas le scolariser a temps
plein... uniqguement les neuf heures ou il y a son AVS

J. : D’accord.

M4 : Ce qui semble un petit peu plus, effectivemigigue, et mieux pour lui. Donc le lundi
matin, jeudi matin, vendredi matin.

J.: Et augmenter le... [ndlr : volume horaire de I'AVS

M4 : Pas du tout ! pas du tout, du tout, du toutfaiu. Alors, il est hors de question de ¢a
pour linstant, parce que, a la base, c’est pagetit garcon qui va rester dans le milieu
scolaire traditionnel, donc ¢a servirait a rienndr@jouter une couche et de faire qu'il reste
plus, méme avec Valentin, parce que... déja les neurfes, on sent que c’est lourd pour lui.
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Normalement, a la rentrée y a — a la rentrée givtabien pour lui parce que... - il sera en
ITEP. Donc il aura une place en ITEP, mais bon..c’eat pas sdr encore. Enfin de toute
fagon, donc hier matin, ce qu’il s’est passeé ; giavdonné comme devoir a la maison
d’apprendre la table d’addition de 6. Et puis, domermalement il fait ses devoirs avec la
maman, tout ca, et puis hier matin je lui dis «,d@hme montres ton cahier rose ou tu as
marqué la table d’addition », tout ¢a, et il me «linais je retrouve pas » ; je lui dis : « t'es
sar ? », et puis il est pas du genre a chercherstl, hein ; si on peut faire pour lui, il est
content ! (rires) Bon, je dis on va gagner du tenopsva regarder... alors je regarde le cahier
rose, je dis «y a rien »... donc du coup, je dis.n,be lui ai rien dit mais j'ai pensé « zut,
c’est béte, il a pas fait, euh... alors que la deenféis il I'avait fait et tout, la table d’additio

de cing, ben c’est dommage et tout », enfin, jespesndans ma téte... Du coup apres je l'ai
pas interrogé parce que je voulais pas le mettre en état de... de faiblesse par rapport aux
autres enfantg;13'38) mais du coup ca I'a énormément perturbé parced gqud dit « mais
jai pas retrouvé mon travalil, et je l'ai fait, rsge le retrouve pas.»

J.: Ahoui...

M4 : Moi j'ai dit bon... Et a partir de ce moment-lg&tiit fini. Il n’a plus voulu rien faire, et

il a crisé en fait en fin de matinée ; c’est-a-djtail, il s’est mis a crier en classe, il a, ita a
Valentin « va-t-en, va-t-en », et il a commencédgemonter en... Pour rien, hein, parce que
du coup on le laissait tranquille... Et, du coup Visile a été obligé de le sortir de la classe
pour le calmer ; il le maintenait comme ca... Bos’dst fait insulter mais, Valentin ¢a le
dérange pas, dans le sens ou il sait que voilgaran, c’est pas une méchancete, ou tout ¢a ;
il faut qu’il... voila, qu’il évacue... et du coup, doie l'ai vu, il est sorti donc je suis allée le
rejoindre pour voir si je pouvais faire quelque stdoen tu vois il... il était allongé par, enfin

il était assis par terre ; lui le maintenait, panoir un contact physique ave lui, et en méme
temps il lui parlait pour que... il ait un contactiegle petit puisse éventuellement... dire des
choses et tout ¢a, et ¢a a pris, je sais pas... art dineure, vingt minutes, avant qu’il soit
vraiment revenu, mais il est revenu... Valentin ardvle faire revenir a un état calme, avant
gu’il puisse revenir en classe, quoi. C’est inctdga Mais il m'a dit «ca c’est une
crisounette » ! (rires). J'ai dit : (déformant s@ixy « ah bon ? ¢a peut étre pire que ¢ca ? »...
Non mais je savais que... je sais que c’est pirecqu@ai vu des, des, des comptes-rendus de
choses... ou vraiment il avait blessé la maitre$seait arraché son collier, enfin bon c’était
assez... Voila ; donc bon jai dit « bon je porte pascollier ! » (rire)... Non non non, mais
p’tit bonhomme... Donc, il était vraiment pas biencause de ¢a, et... et du coup, a midi
quand la maman est venue le chercher — il manga [@asantine, du tout...

J. : De toute fagon, s’il ne vient que le matin...

M4 : Oui mais il aurait pu éventuellement manger adatine, parce que la maman voulait
reprendre le travail et tout ¢ca, mais la mamart & g8 peux pas, je peux toujours pas de toute
facon, donc..». Et puis, on était en train de parler avec iatletie tout ce qui s’était passe,

il m’expliquait un petit peu que oui, c’était quarcrisounette, enfin bref; et on voit la
maman qui revient avec Jérémie ! Et puis la mameandih « Jérémie m’a dit que, qu'il
arrivait pas a retrouver le travail qu’il avaittf&i» J'ai dit « Ben oui, il nous a dit qu'il I'aita
fait, mais il, on n’a pas retrouvé», et la elle me dit « mais c’est dans le cahleul...!

Ah, jai dit « ben oui, ben jaurais jamais penséegarder dans le cahier bleu parce que le
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cahier bleu c’est pas le cahier des devoirs, quest le cahier des legons, qu'on colle... enfin
des choses a apprendre, mais, j'ai dit, enfindu plus il N’y a pas pensé, donc».; elle dit

« ben non mais on n’était pas la ce week-end dancgllé une feuille de classeur dans le,
dans le cahier bleu, mais il avait fait son trawail Ooooooh ! Le drame ! Alors la je me suis
dit mince ! Et puis, et donc le petit, (rire) letipalisait « c’est la faute de maman! c’est la
faute de maman ! » (rires). En méme temps, c’esjudeentend comme discours, en méme
temps voila ; c’est ce qu’il entend comme discawsc sa pédopsychiatre... « c’est la faute
de maman ». Donc apres... y a du boulot parce quejendis, quand les pédopsychiatres
balancent ¢ca a des gamins, ils feraient mieux fiéctér a deux fois avant, hein — qu'’ils en

parlent avec les parents aprés, en intimité, ée#letuent... — enfin bref, on est pas... Mais
enfin bref, c’est un autre débat. Donc, voila, domaintenant je vérifierai tous les cahiers,
parce que le petit bonhomme il était content d’afait son travail...

J. : Ben oui, c’est ce que je me disais ; ca montagnent que... il s'investit, quoi !

M4 : Voila ! Donc je me suis dit « zut, pouet, #t» Ah non, j'étais vraiment... mince,
quoi ! et puis lui, ¢ca I'a, ¢a I'a tellement bouégsé que voila, il est monté en patate, comme
¢a, et... non non, c'était vraiment dommage, ¢a apraétre évité, puis je pense qu'il aurait
été vraiment content de montrer, en plus, son ilyayzoi.

J. :Hum... d’accord.
M4 : Sur la cour, il veut pas étre avec les autrésnts.
J.:OK...?

M4 : Non, non. Parce qu’en fait, une fois y a untggrcon qui I'a suivi, il voulait jouer avec
lui, lui dire bonjour... En gros il s’est pris un pdiJe I'ai vu, je 'ai vu, oh la ! je I'ai vu fady,

et je suis arrivée au moment ou il lui disait,yedi dit « hop la !! », donc je I'ai, je l'ai fait
arréter, et je lui ai dit « mais pourquoi tu ledapcomme ¢a ; qu’est-ce gqu’il t'a fait le petit
garcon ? » Il dit : « Non mais il me suit, euhliyeut me parler, il veut me toucher, mais moi
je veux pas ». Hein, voila. Il veut étre tout sgolir I'instant sur la cour, il veut pas que les...
avoir de contact avec les autres enfants, y congsisnfants de la classe. Tout seule, ben en
fait il fait son petit... On sent, ben il se ballade, sent qu'’il pense, il court il marche mais...

il est dans son monde, quoi. Mais il... il est pasheareux spécialement, c’est, ¢ca se voit
pas, mais il veut pas, il veut pas, il veut étrg seul sur la cou(18’00)

J.: C’est peut-étre un temps de décompression possilui...

M4 : Oui, je pense. C’est ce que je pensais aussyie ben le fait que... C’est une nouvelle
école, c’est une nouvelle cour ; il y a beaucougnfiints, et... je pense que c¢a le rassure

d’étre tout seul pour linstant ; de... il... y a peiite une panique par rapport a cet effet
foule, quoi, qu’il ne connait pas, et... donc, caadée pas... jai prévenu les enfants, de toute
I'école en disant «vous le laissez, s’il vous tpléfein, il n'est... il n’a pas envie, donc

laissez-le s’il vous plait ». Bon a priori y a phsssouci depuis, hein, les enfants le laissent. Et
puis en fait je sais plus ce qu’il s’était pasgg,.lle concierge I'avait disputé avec, genre la
voix de tonnerre, et... les yeux d’éclair ! alorssg@s pas, on me I'a raconté aprés... Alors je
suis allée voir le concierge, je lui ai dit « é@matc’est pas la peine de le disputer, ¢a ne sert a
rien. Si vous voulez qu'il... vous me le dites ; rjien parlerai avec lui. Parce que ¢a ne sert a
rien, il ne comprend pas, et puis, il pourrait..rdéaine crise, et ce serait plutot... ¢ca pourrait
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étre grave pour lui, pour vous, pour ceux qui satbur, donc... voila ; si vous avez quelque
chose a lui dire, ben dites-le moi, en fait, avantdites-le & Valentin s'il est par 1a, et puis on
gérera.

J.: OK... Mais du coup ¢a pose pas un probléme pgrom@u...? Je sais pas, le systeme de
sanction qui est établi dans I'école, mais par etere fait qu’il ait frappé un autre enfant...

M4 : Oui, je comprends. oui oui oui, donc... alors évidemment, alors qudraddonné ce...
magnifique coup de pied au petit garcon, bon,geuh peu ceinturé, enfin je I'ai pas ceinturé
mais je lui ai dit: « Arréte ! » ; bon il a arrétéein... je lui ai dit « mais pourquoi tu as fait
ca? »... Et bon,il a demandé pardon, parce que vda principe déja, de base, c'est
demander pardon quand on fait quelque chose. Apiesxpliqué a l'autre petit garcon que :
(chuchotant) « bon allez, tu le laisses, tu lesksstu [ ?] trés tres loin.». (rires). Et du coup,
euh... non non, c’est vrai qu’en classe quand il cemoe de s’agiter, c’est vrai que les
enfants... bon ca y est, ils ont remarqué, hein... dubnommence de parler tout fort, de
crier et tout ¢a ; donc ils me regardent d’'un a@rpeu surpris en disant « la maitresse ne dit
rien ! (rire) Alors que nous dés qu’on ouvre untgetu la bouche, eh ben, c’est I'ouragan qui
passe ! »... Mais bon, ils ont compris voila que bprgvait Valentin aussi, que Valentin
quand c’est vraiment trop, ben voila, il était dup le calmer et pour le sortir... et, pour
I'instant, voila ; y a pas eu un souci en se dispat rapport a comme vous dites, a I'échelle
de sanctions, euh... les enfants n’ont pas... voila...

J.: Y apas eu de jalousie, exprimée, en tous cas...

M4 : Non voila, pas de remarques, pas de jalousie.mr@® il est la, en méme temps, que
trois demi-journées, bon voila. C’est vrai que gmge que s'il était la touuuuute la semaine, je
pense que la... bon ce serait pas, de toute facon.mevigar rapport aux autres enfants,
voila ; parce que, comme on disait, oui, lui laissee certaine marge de manceuvre, mais Il
lui faut quand méme des limites, comme a tout @nt&trdonc les limites voila, c’était ce qui
s’est passé hier, et Valentin lui a bien dit « tasrpas le droit de faire ¢a. Tu déranges la
classe. Tu arrétes, et... tu sais tres bien ce ge'ipbasse »... donc, le petit entend, au bout
d’'un certain temps ; il entend.... Mais c’est vraeqies fois, ben il a du mal & se maitriser,
il... fait ¢ca, quoi ; mais il entend, il comprend. lgla. aprés il est revenu en classe et voila,
c’est pas revenu, quoi. Mais... c’est impressionngagi. Mais bon, voila, j'ai bien... les
enfants pour linstant ne disent rien, et je pegse le fait gu’il soit Ia que trois demi-
journées, ca... ¢a y fait pour beaucoup quand mépik @'est... c’est une bonne idée a la
base. Que trois demi-journées.

J. : Donc du coup vous en avez parlé avec eux, aioenmoment ou... Jérémie n’était pas |a,
ou bien ¢a s’est fait plutdét de maniére implicite ?

M4 : Implicite, on va dire. Et... ben, je voudrais gesp en parler en fait, dans, dans, de
maniere... j'ai di dire une fois, « les enfants, faas$ s’en occuper, hein, y a Valentin qui est
la, ne vous tracassez pas », voila, jai di direcgmme ca, mais... je voulais pas le

stigmatiser davantage, encore, par rapport aunexnfai vous voulez. Voila, mettre le point

d’exclamation sur Jérémie... Voila, non mais...

J. : Oui, c’est quelque chose de difficile & gérdtecsituation...
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M4 : Voila. Mais je leur ai dit « laissez, y a Valengui s’en occupe, et... Voila, on s’occupe
de notre travail, vous tracassez pas ; ¢a va, ca yasser ». Voila.

J.: D’accord. Et alors du coup, est-ce que... s'ilamITEP, jimagine qu’il a un suivi
MDPH ?

M4 : Oh, ben il est suivi en... alors il est suivi sygho-pédiatrie, il est suivi, il fait aussi de
I'orthophoniste mais ¢a c’est en libéral... il fa# th psychomotricité, aussi, et... ben oui, il
est suivi par la MDPH aussi, bien sdr... Euh, par Mewmr Brossard... et il fait une classe
externalisée le vendredi aussi.

J. : D’accord.

M4 : Voila donc il... en méme temps, il n’est pas &dk&, mais... ben en méme temps il est
tres pris par le restant de ses activités, qui sssentielles pour lui, quoi, de toute facon...

J.: D’accord. Euh... et son age, est-ce qu’il a des...
M4 : Six ans, il a, il est dans la norme, hein, sig at demi...
J. : Age CP, alors.

M4 : Oui, voila. Non non, il est pas plus vieux, dteas, il a pas de retard. Je pense que
quand il est... comment dire... euh, c’est pas « cangen le terme, parce que c’est un petit
gamin qui est concentré, mais, quand il est ouvdxtérieur, je pense qu'’il, que c’est une
éponge, et qu’il engrange plein d’informations rgeaque j'ai vu ses cahiers de I'école ou il
était, et quand... y a avait pas de crises au débat) niveau de, de, de ce qu’il faisait, c’était
bien. (23'27) On sentait qu’il apprenait des choses, il compteleasens de la lecture, les
mathématiques et puis tout ¢a, puis bon apresitcfitia parce que c’était trop. Et ce qui... ce
qu’on disait c’est qu’en fait, ca se dégrade quamdit le décalage qu’il peut y avoir entre lui
et les autres enfants. Donc c’est pour ¢a que voildlaisse... Donc je lui dis « Quand je
demande par exemple la fiche de lecture aux enfésitgennent au bureau me montrer pour
gu’on corrige ensemble, donc je vois que lui ilitéabeuuh ! » Alors je lui dis : « Jérémie,
veux-tu venir me montrer ta fiche de lecture ?algrs y a Valentin qui dit « ben vas-y,
Jérémie ! », donc bon, les trois quarts du tempgent, donc il a rien fait donc je marque
«Vvu », je dis « bon maintenant tu colles danscimer », mais je dis pas « gnin gnin gin »,
voila... Et puis sinon... bon ben hier il... mais hieételit tellement la totale journée que bon
il voulait pas m’emmener quoi que ce soit, dondig « je vais aller faire un petit tour de ce
coté-la », mais, voila, bon.

J. : Et du coup vous me disiez tout a I'’heure, cpiessonne qui vous avait conseillé d'utiliser
des caracteres plus gros, tout ¢a, c’était uneetitdre pedagogique ?

M4 : Alors, c’est une dame de I'inspection, qui sigge des enfants handicapés.

J.: D’accord...

M4 : Voila. Donc, qui m'a contactée trés gentimenamyl elle a su que Jérémie venait ici,
donc on s’est rencontrées une premiére fois avaittdprrive, et puis donc, la, on a refait un
point, on a refait un point jeudi pour nous dondes pistes de... de travail pour que lui il se
sente peut-étre plus a l'aise, pour qu’il ne refpas tout. Donc le cote, agrandir, parce que
peut-étre qu’il a des problemes, comme elle m'adiys »... (regard en coin)
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J. : (rire)

M4 : Non mais des fois, ils me balancent des abliévist et c’est... faut arréter, hein, parce
gue je suis... pas tres douée ! Donc non, mais dgslexou dysphasique, ou y a encore un
autre truc, dysphonique, je crois, enfin bon... Nansw’est vrai, mais bon elle dit « ce n’est
peut-étre pas ¢a », puisqu’en fait c’est un petitgn, on ne sait pas pourquoi il réagit comme
ca. On ne sait pas ce qui déclenche. Et je dim«lest dommage, parce qu’on ne peut pas
jouer dessus, et on n'a pas de prise sur ce qalit ge passer, parce qu'on ne sait pas.
Voila... donc aprés elle me dit « si jamais ¢a s&leétre un trouble comme c¢a, rien que c¢a,
ca peut déja l'aider a avancer sur le long termBonc j'ai dit « bon ben écoutez, on va se
lancer, hein ! », donc voila, hein. Mais elle mé «lc’est une piste. Faut tout essayer pour
gu'il soit plus a l'aise. Et elle, elle parle vramt de reconstruction sur le long terme, c'est-a-
dire, « vous verrez pas I'effet immédiatement, tcfess du tout le, le le...

J.: L'objectif ?

M4 : I'objectif, pour Jérémie, c’est pour que luiugltard, il arrive a faire sa personnalité ».
C’est... C’est incroyable, hein... Mais bon moi je saintente qu’il y ait une personne
comme ¢a, qui nous donne des conseils, parce st ¢fai que moi je suis pas apte,
forcément a voir les troubles dys ; bon euh, quefloje je me dis « oh, la la! » C’est que tu
vois il peut y avoir un probléme de dyslexie ; lyom des choses maintenant que je connais un
petit peu, mais c’est vrai que pour Jérémie quld&dion ¢a va faire maintenant la quatrieme
semaine, donc voila quoi, moi j'étais, c’'est vranfjda, on nous lache pas, quoi, c’est ¢a qui
est bien ; on est suivis, cette personne-la, Vedemdut, enfin... M. D. qui est repassé a
I'école, qui est venu me voir en disant « commang ? » enfin...

J.: M. D. c’est I'inspecteur, hein ?
M4 : Oui c’est I'inspecteur.

J.: D’accord. Ok. Et est-ce que, pendant qu’on astce chapitre-la, est-ce que sinon vous
avez de l'aide au niveau de vos collégues, ou...

M4 : Oh ben non, non... non mais ils sont prévenus dshgous voulez sur la cour par
exemple ils font attention, mais sinon, non, enje,pense... Je vois pas trop de quelle
maniere ils pourraient intervenir ; ou alors vraing'il se passait quelque chose de grave, je
sais que je peux compter sur eux en disant « bsceegue vous pouvez me donner un coup
de main en classe ? », ou... Ah non la y a pas dd,ssiwous voulez, ¢ca ¢a m’inquiete pas
du tout, mais en terme simplement de... non, y a rien

J. : Enfin je me disais peut-étre simplement, erjime sais pas si vous en parlez en équipe,
quelquefois ; enfin bon c’est vrai que ca fait geutemps qu’il est |a, mais je pensais, au
niveau des conseils, peut-étre, ol?...

M4 : Ben en fait, eux, quand on en parle, ensemblaree qu’on en a déja parlé, évidemment
—on a eu des enfants avec des troubles du compartemais différents. Donc vous voyez,
c'est béte a dire, mais on peut pas... Moi jai eu petit garcon, une année, qui
systématiquement se mettait sous sa table. Doa. vdires trés intelligent, mais... voila. Il
se mettait sous sa tab{€7°00) Donc... Au début je le laissais faire parce que ¢edisais, on

va y aller tranquillement, tout c¢a, et puis aptéesst revenu sur sa table, donc je trouvais ¢ca
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pas mal, mais... J'avais un petit, je I'appelaistaité ma girouette » ! C’est un petit qui était

la : (mime des mouvements), il avait des troubkesadconcentration, mais assez aigus, donc
il pouvait pas, il pouvait pas se tenir tranquiliecalme a sa table, donc il tournait tout le

temps, dans tous les sens, et puis il parlait ltemps, tout le temps... Vous voyez, donc

c’est pas les mémes cas, et on en, donc c’estjutan en parle ensemble, et mes collégues
n'ont pas eu non plus, de cas similaires a Jéraloig; ca fait que bon, j'allais dire, c’est des

conseils de bon sens ou de logique ; voila, quanenoparle ils me disent « ben tiens, il a fait

¢ca ou ¢a » mais c’'est vrai que... Voila, elles fomtge’'elles peuvent, je sais que je pourrai

toujours compter sur elles au cas ou il y auraisaurci, mais c’est vrai que bon ben la...

J.: C’est plutbt a vous de gérer ?

M4 : Voila, voila. Et puis, je dis pas, c’est ce gaevous disais, s'il était arrivé plus tét a
I'école, s’il avait fallu qu’il passe six mois &tole, bon on aurait peut-étre vu, peut-étre, siy
avait des moments ou il était comme la, Valentndorti de la classe pour le, le calmer et
tout... bon je pense qu'on aurait fait un tour detésules classes, peut-étre, pas pour le
présenter en tant que... mais pour que lui a ladimibie, reconnaisse bien les enfants, les
maitresses et tout, mais... mais la, disons, ¢a p&stposé en termes comme ¢a, Si Vous
voulez, donc...

J.: D’accord. C’est vrai que c’est vraiment tréstjgatier, hein, que ce soit si court, enfin,
gu'il soit que deux mois dans cette école.

M4 : Oui, enfin voila : c’est ¢a, a la base il devadts étre scolarisé du tout, hein, d’ici la
rentrée, et je pense que... c'est la maman qui al@p@pkaide, tout simplement, et... qui a
demandé... et je pense, honnétement, que c’'est e@sdadnne idée qu'il soit remis dans le
systeme scolaire traditionnel, pour lui, dans lessau voila, il faut pas qu'’il soit en huis clos
avec sa maman parce que, a la maison il la faih&ésien bourrique, si vous voulez... Oh ben,
vous verriez comment il la trait... Ha ! Il, il edtest... Je pense que elle, elle a tout fait pour
lui, mais du coup il la bouffe, quoi. C’est ¢ca. Epuis comme il a pas de recul par rapport a
sa maniére de parler et de se comporter, heist dans la toute puissance. « je fais ce que je
veux, comme je veux, quand je veux », donc ben aman, c’'est un peu... la bonne de
service, et puis... elle peut lui parler d'un tru@imil écoutera pas, il va étre branché sur son
idée, et lui il va lui rétorquer un truc... trois $aile suite, sur un autre sujet qui n’a rien a voir,
quoi.

J. : D’accord.

M4 : Donc je pense que c’est trés difficile, et... Quel part, franchement ¢ca doit étre un
soulagement pour elle, de pas l'avoir tout le tengpsa maison. Mais c’est vrai, on va se
parler franchement, hein, parce qu'elle ¢a lui prohe souffler, et justement, d'étre plus
présente quand il est 1a, ou plus attentive, patgepte et tout ¢a, parce que... c’est ce qu’on
se disait, a la maison ¢a doit pas étre facile kesifours, ¢a c’est évident...

J. : Oui, puis une relation duelle, en continu... Enéme sais pas, il a des freres et sceurs ?

M4 : Non. Elle I'éleve toute seule et c’est un enfamigue. C’est pas facile, donc... voila. Et

le but du jeu c’est aussi qu’elle puisse reprenmiréravail, ce qui est aussi tres équilibrant, je
pense, pour la maman, et... méme pour lui, je penseq lui fera du bien. Ce sera peut-étre
difficile au début, encaisser ce... ce fait la, payae pour l'instant elle est a sa disposition, la.
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Pour lui, les gens sont a sa disposition. Dangiemiers jours, je me souviens, ou il a... |l
trouvait que son cartable était trop lourd, quandst parti le midi. Donc il descend les
escaliers, avec Valentin, 1a, puis il dit a Valantirois fois de suite « Oh, mon cartable est
trop lourd, mon cartable est trop lourd, mon cdetast trop lourd ». Valentin il dit « Mais
non, il est méme moins lourd qu’en arrivant, pajg®n a enlevé toutes tes vieilles affaires et
tout ca », et pan ! le Jérémie il prend son cagtable balance comme ca dans le couloir et il
dit « Non, je veux pas le porter tu le portes, gexw pas le porter tu le portes, je veux pas le
porter tu le portes ! »... Bon. Je dis a ValentilBon Valentin, vous tracassez pas, je vais
appeler la maman », donc jai demandé a la mamawedé... donc, elle lui a parlé,
gentiment, évidemment trés gentiment ; elle lukdiicoute, Jérémie, si jamais ton cartable est
trop lourd, au moins tu le portes jusque sur larcaume fais signe, et puis moi je viens te
chercher et je le porte ». Voila... donc c’était tgestil. Et pendant ce temps il la fixait, il la
regardait, il la fixait, et je dis « bon, que va-tépondre, que vat-t-il répondre ? »... et il lui
dit : « ben dis-donc, t'as les dents jaunes. Tues Vraiment sale. Tu t'es pas lavé les dents ».

J.:Ahlala...

M4 : Donc elle lui redit « Jérémie, le cartable, pgtatata » ; « Oh dis-donc, t'as les dents
jaunes. T’es vraiment sale, tu t'es pas lavé legsde. Alors, on lui a dit, parce que du coup
on a rebondi parce qu’on s’est dit, on va pas enr.. « mais non, je lui ai dit, mais non,
mais regarde Jérémie, maman elle a pas le demegaa’est parce que, c’est le mur qui est
jaune et ca se reflete dans ses dents! et regeadse reflete dans mes dents aussi, ¢a se
reflete dans tes dents aussi ». Et alors lalexpression étonnée) Si il avait pu se regarder
dans un miroir pour voir s’il avait les dents jasngquoi... mais voila, il était parti sur son
idée, et puis apres maman... elle avait beau lui.diemnfin voila, quoi. Il est dans son truc.
Voila.

J.: Et... Alors, ¢a va peut-étre étre difficile a dimeais est-ce que vous pensez qu’il y a une
déficience, quelque chose comme ¢a, ou est-ceajserait...

M4 : Je verrais pl... Alors, en méme temps, comme dites, c’est difficile a dire parce que
je suis pas une spécialiste. Pour moi, je trouve giest ce que je vous disais tout a I'heure,
guand je vois ses cahiers, il a engrangé des chibsag des choses, il n’est pas béte du tout,
euh... pour moi ce serait peut-étre plus un probléfaatisme, vous voyez, quelque chose
de... Communication avec I'extérieur qu'il... Voila,akt dans sa bulle, dans son truc... ¢ca
fait... le peu que jen connais c¢a fait plus pensegcaaqu’a une deéficience vraiment,
intellectuelle.

J. : D’accord. Donc vous, vous pensez... Bon mémefecefement quelquefois il veut pas,
vous me disiez, écrire et tout ¢a, vous penseaitygiaent, intellectuellement il serait capable
de...

M4 : Je pense, honnétement, hein, par rapport a €g'ajuu, je pense qu’il avait pas un
mauvais niveau du tout, hein... Et y avait un gragcgamais ¢a du coup je pense gue ¢a s’est
retrouvé, au niveau de I'écriture. Une écriture @aiit trés grosse, une écriture vraiment de
maternelle, début maternelle, trés grosse, et qidilrivait pas a maitriser ; il n’arrive pas a
maitriser son...

J.....geste?
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M4 : Le geste, oui. (rire) On sent l'instit’ ! la pyomotricité fine...

J.: (rire) Oh, jai pas dit ca! En méme temps... am & soupe, effectivement, de ce
vocabulaire !

M4 : Et... et du coup, je pense que c’est vraiment sgmatique ; il n'arrive pas a mai-tri-
ser. Donc c’est pour ¢a que le passage a I'édrires difficile, parce que méme si parfois |l
ne faut pas écrire que des phrases ou des lettess, juste le fait de se dire, «je prends
guelque chose, il faut que je fasse une producttn, et voila, c’est tres difficile pour lui,
donc... voila. Je pense que ca explique quelqueechiai se passe dans sa téte, quoi. Mais
c’est juste ¢a, je veux dire ; sinon, quand il,fa#i vu, vraiment, il a appris plein de choses.
Et c’est pour ¢a, ce qui est dommage, le fait cutilété déscolarisé et qu’il ne veuille rien
faire maintenant, j'ai peur que ca lui fasse peplein d’acquis, des petites, des choses qu'il
avait, des bases qu'il avait et qu'’il va... ¢ca vayitein, avec les gamins, ¢a part vite. C’est
dommage. Voila.

J.: OK... Et du coup... alors est-ce que vous avez d&sgnnations sur sa scolarité en
maternelle, tout ca; est-ce qu’il y a eu un momeatticulier ou quelque chose s’est
déclenché ?

M4 : Non. Enfin, ils I'ont toujours connu comme cayeus voulez. Et donc c’est pour ca
gu’il est connu depuis longtemps par les servieeimspection et tout, et... Et, mais je pense
que, euh... ses crises n'ont jamais été aussi... comdien.. importantes, que cette année,
en CP. Alors peut-étre qu'en maternelle la pres&tait moins... moins grande. Moins
d’attentes.

J.: Oui, cest vrai gu'en maternelle ils font plug qgu’ils veulent, ils ont moins de
contraintes.

M4 : Parce que, jallais dire, méme pour les autrdargs qui arrivent de maternelle en CP,
ne serait-ce que de plus bouger, hein... on n’a {msliérs ; bon de temps en temps on va
dans notre petit coin « bancs » et tout ¢a, avedides, des choses comme ¢a, mais ils n’ont
plus le droit de bouger tout le temps, et c’est ggil ne peuvent.. [dictaphone coupé a
partir de ce moment] plus parler comme avant... C’est dur pour eux !

J.: Et au niveau de ses relations avec les autbesment vous qualifieriez son intégration ?

M4 : On peut pas dire gu'’il y ait vraiment des profés, mais il est quelquefois un peu... a
part. Les autres enfants, quelquefois ils essamuind méme d'aller vers lui... Ca me
rappelle, par exemple, ici avant d’entrer en clakeseéleves se mettent en rang, 1a, devant la
porte. Et... ils se donnent la main, ils se mettentxdpar deux. Et Jérémie, il a du mal a s’en
rendre compte ; quand on rentre de récréatiost lelement dans sa bulle que... (rire), qu’il
fonce tout droit ; et quelquefois je retrouve umgaqui lui tend la main depuis cing minutes,
et il attend, patiemment, et lui il se dit « mamipuoi il me donne pas la main, lui ? ». Alors
les enfants, les autres, ou moi quelquefois, ilglisent « ého, Jérémie, regarde ! Il veut te
donner la main ».

J. : Etil donne la main, ou ¢a le géne ?
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Oui, oui, en fait je ne pense pas que ¢a le dérangst plutdt qu’il n’y pense pas. Comme Si
guelquefois il avait du mal a se rappeler que lgsea sont la, qu'il est pas tout seul, mais
guand on lui dit il donne la main.

M4 : Enfin... il y a quand méme eu une fois, Jérémigaéentin venaient juste d’arriver, ou

je sais plus ce qui s’est passe, il a commencagitet, la, et a faire du bruit, quoi, etily a
deux éléves, au fond la, qui se sont mises a poutfee moquer. Alors la je me suis fachée
tout rouge, tu vois, jai dit « ¢a c’est intolérahldans ma classe on ne se moque pas »...
parce que c’est vrai, c’est vraiment quelque chpse je ne supporte pas, et je leur répéte
souvent, hein, pas seulement par rapport a Jéréreist, depuis le début de l'année... Et
normalement ils savent, hein! Enfin, ca n'a jamag&commencé depuis, pas a ma
connaissance en tous cas.

J. : Est-ce que vous avez été préparée a accugillnéant en situation de handicap dans une
classe ? Par une formation ou autre ?

M4 : Non, et c’est vrai que moi je trouve que ¢a mangraiment... Vous voyez, nous on
n'a méme pas été formés aux premiers secourss gloe vous, c’est inclus dans votre
formation...

J. : Oui, enfin disons plutdt que c’est une conditindispensable pour enseigner... Mais on
devait se débrouiller pour le passer !

M4 : Ah bon ? Ah... En tous cas c’est nécessaire... Aingnga. Et apres, en ce qui concerne
le handicap, moi quand j'étais a I'UFM c’était paxscore d’actualité, l'inclusion. Alors on a
pas du tout été préparés a ¢a... et moi je trouvecgse dommage, parce que c'est vrai que,
rien que ca par exemple, grossir les caractereslppye n’y aurais pas pensé toute seule !
Alors que ¢a peut marcher... Donc ils auraient@usrdonner des pistes concretes, comme ca.

J. : Et au niveau des formations continues ?

M4 : Alors, c’est vrai que chaque année on recoit liste des formations proposées, et on
dispose d’'un quota-horaire. Mais le probleme ctpsil y a des formations obligatoires, en
fait, et du coup, une fois qu'on s’est « inscrii>ees formations obligatoires, et ben il reste
plus beaucoup d’heures a placer sur des formatlensotre choix. Mais sinon oui, c’est vrai
gue c’est une des premiéres que je demanderais.

J. : Sinon, au niveau de sa place, dans la clasest #ssis ou ?

M4 : Ah, ben juste la ! Oui, c’est vrai que c’est upestion que je me suis posée guand jai
su qu’il allait venir dans ma classe. Alors je nuisgdit qu’ici c’était bien, pour plusieurs
raisons : c’'est plutét devant — il n’y a personegaht lui — et je trouve ¢a bien parce qu'il a
des problemes de vue, et puis moi je peux toujetes un ceil a son travail comme c¢a. Et en
méme temps, c’est pas non plus en plein devarple@m milieu, parce que je ne voulais pas
le stigmatiser, y a pas de raison... et comme il geax places ici, c’est pratiques pour
Valentin. Et puis comme je savais qu'’il pouvairdailes crises, je me suis dit, prés de la porte
aussi c’est bien. Mais vous voyez, c’est importdast vrai, mais je me suis dit qu’il fallait
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gu’il soit vraiment dans la classe, au méme titre s autres enfants. Je me serais pas vue le
mettre au fond de la classe, tout seul, ou.. D¢éetdacon, au fond de la classe, je mets
vraiment les éléves qui roulent bien, qui n'ont pbasoin de beaucoup de surveillance.

J. : Est-ce que vous pensez que le fait d’accueitlienfant comme Jérémie va vous pousser a
modifier vos pratiques vis-a-vis de I'ensemble de gléves ?

M4 : En tous cas, ¢a oblige a se poser... a se posereflechir. Parce que quelquefois je me
dis « mais comment je vais pouvoir faire ¢a ? »isMa se creusant un peu, on finit toujours
par trouver quelque chose. Apres c’est vrai quEejese que ¢a Nnous amene aussi a considérer
le reste de la classe sous un autre angle, a détiseamce sur quoi on avait I'habitude de
fixer. Et aussi, quand on trouve une solution probleme, je pense qu’on peut tout a fait le
réutiliser avec d'autres enfants, qui sont pew-&n moins grande difficulté, mais
temporairement, vous voyez ? Bon pour l'instantdasion de n’est pas présentée, et puis on
est en fin d'année, mais par exemple, le truc desgyr les caracteres, je le retiens pour
d’autres années...
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Résumé

La scolarisation en milieu ordinaire des enfantsséonation de handicap porte-t-elle les
enseignants a faire évoluer leurs pratiques visa® tous les éléves ? C’est la question a
laquelle ce travail se propose de répondre grageeaenquéte qualitative menée par le biais

d’entretiens semi-directifs.

L’accueil d’enfants a besoins éducatifs particglidans une classe ordinaire est une situation
qui souléve de nombreuses questions de la partrasgnants qui en sont responsables au
quotidien. Cette étude se propose donc d’examearressenti et leurs attentes, et de porter

un regard sur leurs pratiques pédagogiques.

Au-dela de ces éléments pratiques, la réflexiorsqus-tend ce mémoire porte sur les enjeux
sociétaux de la question de l'inclusion en inteead le role de I'institution scolaire et de ses

différents acteurs dans la perception du handieapapcommunauté.

Mots-clés :Pédagogie, Handicap, Inclusion.



