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Introduction

Dans le cadre de ce mémoire a visée professienmeus avons décidé de nous intéresser aux
homophones grammaticaux. En effet, a travers nos différents stages, nous nous sommes apercues qt
les homophones étaient fréquemment mal orthographiés par les éléves, malgré une place importante
accordée dans les programmes nationaux. Nous nous sommes donc interrogées sur la maniére dor
VRQW HQVHLJQpV OHV KRPRSKRQHV JUDP&S tovsLiobsXgommesp F R
demandées de quelle facon nous pourrions les enseignetGaffiréliorer les performances des

éleves.

Suite a nos différentes lecture@ RXV DYRQV FKRLVL GH SURSRVHU OfHQ
JUDPPDWLFDX[ HQ SDUWDQW GH OHXU FODVVH «JReém-BPDWLF

enseigner efficacement les homophones grammaticaux en les étudiant séparément ? »

NH YHQDQW SDV GTXQH ILOLqQUH OLWWpUDLUH QRXV DYRQ\
j OYHQVHLJQHPHQW GH RERXSW RIWUH SKGBIDFBULPSRUWDQWH
élémentaire. En effet, en tant que futures professeures des écoles, il nous parait important de
FRPSUHQGUH FRPPHQW OHV pOgYHVY DSSUHQQHQW HW Re VRC

proposer des situations adaptées.

I1RWUH UpIOH[LRQ V1R UJD QNousietBoXran® uh dadeth&dridteldensSléquelVv L H
nous verrons commer® TRUWKRJUDSKH | UabnQle bouy iktetrBg@risuy la R@nigie dont
les élévesO T D F T Xét aqpbuld exyliciterons les principes didactiques qui guideront les choix que
nous avons effectués. Nous détaillerons ensuite la séquence que nous avons mise en place dans ur

classe de CE2. Enfin, nous analyserons les résultats que nous avons obtenus.

Page | 1



1. Cadre théorigue

/[TKRPRSKRQOLH Hu failibgistigueV

A. Quelques définitions

Les deux mothhomonymest homophonesont employésO 1 XQ SRXU OYDXWUH. QRWL
1RXV DOORQV GRQF GITDERUG GplLQLU FHVLE& Hofrjonkhtes soRtYV DI L
des mots qui se prononcent de la méme maniéere (des homopetmesF HV PRWYV TXL VIpFl
la méme maniere (des homographe® DLV TXL QYRQW SOwWafpdie RoRdphonesQ V
(homo signifie méme et phonsignifie son), les mots qui se prononcent de la méme facon, par
exemple sonetsont 6L FHVY PRWV QYRQW SDV OD PrPH RUWKRJUDSK
hétérographes (par exemplmaire etmere; en revanche/ fLOV RQW OD P resdvnRddsV KR J L
homophones homographes, comme le swi qui est a la fois un déterminant possessif et qui
indique le volume sonore (Jaffré, 2006).

Les homophones ne correspondent pas a une catégorie linguistfpbes UqV O 1®¢asW LFOH
des homophones » (Brissaud, 2006), le romonymeD pWp GRQ Q pashbomdapon&skR O H
hétérographes. Il désigne également les homophones homographes bien que ces derniers ne soiel
SDV pWXGLpV j OfpFROH

Dans le cadre de ce mémoire, nous nous intéressons aux homophones grammaticaux. Ces
derniers ont la particularité de ne pas appartenir a la méme catégorie grammaticale. Par exemple pou
le coupled/a, le premier est une préposition et le second un verbe. Cependant, on note au moins une

exception avec le coupfges/cesqui appartient a la catégorie grammaticale des déterminants.

NRXV YHQRQV GH FODULILHU OHV QRWLRQV GTKRPRQ\PHYV
présenter le systeme orthographique frangais pour comprendre pourquoi il pose des difficultés
GIDSSUHQWLVVDJH

B. Une orthographe francaise complexe

Afin de biencompr@ GUH OH SUREOqQPH TXH SRVH OfKRPRSKRQLH HQ
FRPSUHQGUH OD PDQLqUH GRQW OYRUWKRJUDSKH IUDQoDLVH
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La langue francaise est une langue opaque comme le soulignent Jaffi¢ B2i38&ud et Cogis
(2011), en opposition a une langue transparente. On entend par « langue opaque » une langue dan
laguelle la correspondance graphéme/phoneme est non systématique. Par exemptat 1& fiptF U L W
avecunt mDLV FH GHUQLH U LésHetief HnQetield QoSent $diwent probléme aux éléeves.

En effet, ils les oublient souventO RU V T X L OBh revabche’ #6@s\ine langue transparente,
FRPPH O ftoiteb & Hetres utilisées renvoient a la chaine sonore, par exemple dans la
phrase : « Sono una ragazzgJe suis une fille) WRXWHV OHV OHWWUHNOUYH SU]I
pouvons doncUHOHYHU XQH SUHPLQUH GLIILFXOWp SRVpHISDU O
correspondance grapheme-phoneme irréguliere.

Cependant Chervel (2008) mentionn€ X 1 D X F X Q Halphdb&idue KaT une relation
biunivoque entre graphéme et phoneme ,Tcé L L P S OunTsErHcofrésfionde a une lettre (ou un
groupe de lettres et inversement). Certaines lanugsHQ UDMEBDRWVWKOHXKFXQH QTHVW
biunivoque. En effet, en francais, un phonéme peut correspondre a plusieurs graphemes (par exemple
le phonéme [0] a plusieurs graphemesau, au, §. Il peut également correspondre a plusieurs
phonémes suivant sa position dans le mot (par exemple laXeaiese prononce pas de la méme
maniére dans les mots : taxi [k], dixieme [k [s] et prix [ ). Le codage graphophonétique est donc

irrégulier.

"D S Cgtech (1978),0TRUWKRJUDSKH U DQie BEgulidie et\cotiérentd.EIEL O H
définit le systeme orthographique francais comme étant un « plurisy$te® L ViaiXchexter
trois systemes
i le principe phonogrammique : il a pouR Q FW LR Q G H pAriRegerhple QR ld hQt
papachaque lettre correspond a un son ou phonéme [papa] ;
i le principe morphogrammiqueil permet de coder des informations grammaticales et
lexicales, respectivement $ade jedois ou lec deblanc;
i le principe logographique (ou distinctif)il regroupe les graphémes qui permettent de
distinguer les homophones hétérographes, commelégout et le s de tous Notons que
Catach appelle aussi logogramme le mot entier.

Ce dernier nous intéresse plus particulierement car il est en lien avec les homophones grammaticaux.
" D S BayM et Jaffré (2008), les unités graphiques ont deux maniéres de fonctionner :

i soit elles relévent du principe sémiographique, qui renvoie au sens. Par exemple dans le mot

sang la lettreg est un morphogramme lexical, cetlieest présente pour nous rappeler que
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sang appartient la famille desanguinaire; ces unités renvoientaux principes
morphogrammique et logographique de Nina Catach.

i soit elles relevent du principe phonographique, qui se référe au son. Par exemple, dans les
mots: charlatanettabou,toutes les lettres serventader un son. Ce principe correspond au

principe phonogrammique de Nina Catach.

Comme nous venons de le détailleO fRUWKRJUDSKH IUDQoDLVH HVW FR
étonnantTXH VRQ DFTXLVLWLRQ SRVH GHVQRBRPEUWMHX GHYO®L O DRXIX

ou non. De ce fait elle est difficile a enseigner.

/IHV KRPRSKRQHV VRQW XQH GHV FDXVHV GfddrameHIXUV R
soulignent de nombreuses études parmi lesquelles Brissaud et (@@1l) puis Jaffré (2006).
Cependant, des enquétes montrent que plus les éleves avancent dans leur scolarité, moins ils fon
GTHUUHXUV GTRUWKRJUDSKH $QJR XM DseMGir orthograptire@\est Hn p J D C
travail sur le long terme/ facquisitionGH O fRUWHKR QWFIKM VXU Oude@izabveH HC
G 1 D Q @tpsbivapprentissage est coute®lusieurs étude® RQWUHQW TXH OTRUWKR.
DFTXLVH QL VWDELOLVpH j OD ILQ GH OYpFROH 20WBPDLUH PD

(Q IUDQoDLV RQ QH VILQWPpPUHVVH S D-NorRinaleal UesWnosHyX sB X[ K

terminent en [psont ceux qui posent le plus souvent probleEé H Qls sXigint fréquents. Par
exemple, les motfais et fait, sont respectivement a la position 153 et 62 selon la classification
Manulex. Cette derniére répertorie les mots présents dans les manuels scolaires par ordre de
fréequence. En francais, on valorise les homophones grammaticaux et on délaisse les autres
homophones (lexicaux et verbo-nomimaux) qui néanmoins posent également probléeme aux éléves. Il
serait peutft WUH MXGLFLHX[ GfpWXGLHU OHV KRPRSKRQHV JUDPI
Cependant dans le cadre de ce mémoire nous nous intéresserons seulement aux homophone
grammaticaux car nous nous appuierons sur les programmes nationaux pour construire notre

séquence en orthographe grammaticale.

C. SBRXUTXRL VILQWpPpUHVVHU DX[ KRPRSKRQHYV

Nous allons dans cette partie, présenter quelques chiffres issus de recherches afin de comprendre e

guoi ces homophones posent probleme aux éleves.

'1RXV WHQWRQV GH UHVSHFWHU DX PLHX[ ODRWWIORHVDYSKRIVVHEWHITEXH G
FRUUHVSRQGHQW j OfdaQIFQ VIO BLRW WK FHIODSBHK A XL QRXV D pWp HQVHLJIQpPF
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La fréquence
DIDSUQV 1LQD § Dewmmephone) HSUpVHQWHQW

souvent de mots tres frequemment utilisés. Manulex propose un classement des deux cent cinquante

GHV PRWV GH (

mots les plus fréquents dans les manuels de lecture. Le tableau 1 dé@iffeD SUQqV 1@DQXO'}

fréquence des homophones grammaticaux étudiés en CE2 en référence aux programmes nationaux :

Orthographe Position Orthographe Position
a 8 ont 78
a 18 on 30
et 5 sont 46
est 9 son 35 ou 240

Tableau 1: Fréquence des homophones grammaticaux dans les reeolagiss du CP au CM2.

Les résultats de fréquence donnés par Manulex nous montrent que ces homophones grammaticau:

sont souvent employés.

Gougenheim et Michea ont répertorié les mots les plus fréqie&® UW L U Gdg XaQgue Rral& X V
basé sur 163 entretiensO V{DJLW GRQF GH PRWV XW WOt \apgrgquene®désOH O

mots concernant les homophones grammaticaux qui nous intéressent dans ce mémoire :

IXPpUR GTRI Mot Répartition Fréquence
2 avoir 163 11552
9 a 163 5236
12 on 128 4266

Tableau 2 : Fréquence des homophones étudiés sur un ensemidle 8it2135 mots.

Nous pouvons relever que la fréquence des homophones étudiés est importante dans la vie courant
puisque le verbavoir est le deuxieme lemme le plus utilisé, la préposiéi@st le neuvieme et le
pronomon est le douzieme. De plus, le verdneir et la prépositiora ont été utilisés dans tous les
entretiens. ODLVY LO VHPEOHUDLW TXfLO \ DLW XQH GLIIpUHQFH H
et le langage oral courant. Par exemple, le proooril VW SOXV XWLOLVp j OfRUDO T

Les difficultés

Catach (2003) cite une étude de Massarenti concei@dtit SR X U F H Q $\sDrlés$ Herfidhhbbdad X U
a, a, ont, onCelle-F L V 1 DsarauX leehantillon de cent-trente-huit éleves de treize & quinze ans
ayant des difficultés scolaire OOH PRQWUH TXTLO \ D GTHUUHaAJs?y VXU
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44% concernant le couplan/ont Le tableau 3 montre le pourcentage de fautes commises sur les

homophones grammaticaox/onteta/a.

Homophones Fréquence cumulée Nombre de fautes % GTHUUH X
grammaticaux
ala 27 325 15 841 58
on / ont 15 825 6 963 44

Tableau 3 : Pourcentage d'erreurs sur les homophones grammaticauxdapdés® sychopédagogie des moins dodé#lassarenti
(1971).

Thelot et DancelH Q RQW FRPSDUp OHV UpVXOWDWYV GHV GLF
répertorié les fautes en les classant par catégorie. Nous allons présenter seulement celles relevar

des homophones grammaticaux concernant les meilleurs éléves dans le tableau ci-dessous.

Année 1920 Année 1995

Homonymes grammaticaux 28% 15%

Tableau 4 : Pourcentage d'erreur concernant les homophones gramrlatis du certificat d'étude en 1920 puis de la 6éme a la
4éme en 1995.

On peut remarquer que les meilleurs éleves font mGifsH U sbiHIGSW®mMophones grammaticaux
HQ T X 1 H Qependant, bien que ces homophones soient trés fréquents, leur acquisition

pose néanmoins des problémes.

Les homophones grammaticaux sont complexes car ils relévent a la fois du champ grammatical
etduchampOH[LFDO 3UHQRQV OTH[HPSOH Giudi¢iRPRSKRQH JUDP
i Du cbté grammatical : un déterminant possessif « Son pull est.souge une forme
conjuguée du verb&tre « lIs sont grands»

i Duc6té lexical : « Le son est trop fort. » qui définit le volume sonore.

Nous venons de mettre en évidence quelques caractéristiques qui @MW WKRJIJUDSKH ||
complexe./f{DFTXLVLWLRQ GH OfRUWKRJUDSKH IUDQoDLVH HVW C
nombreux efforts.

Nous allons maintenant détailler la maniere dont les éleves apprennent les homophones

grammaticaux
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lI.  Maniere dont les enfants apprennent les homophones

/ 1 pentissage des homonymes pose des problemes pour les éléves. Cependant, la littérature
francaise compte peu de recherches en didactique autour de cette acquisitionfaide noeis

sommes dépourvus de connaissanceslastdacon dont les éléeves apprenne@®tf RUWKRJUD SK|
homophones. Il faut donc transférer les principes générau®@ RDFTXLVLWLRQ GHV |
grammaticaux. Les didacticiens soulignent que comme tout apprentissap§DFTXLVLWLR
homophones grammatical HPDQGH EHDXFRXS GI1DWW H® s, deWitGH F
de maniere progressive. En effet, le répertoire orthographique des indMeflushit petit a petit

(Brissaud, 2006 ; Cogis et Brissaud, 2003 ; Angoujard, 19Q4.DTXH pOgqYH DFTXLgqUH ¢
GH PDQLqUH GLIIpUHQWH HW j VRQ U\WWKPH FYfHVW GRIQF XQF
est recommand&S fHQWUDLQHU OHWDRPOgFHX TXDIWKYYHUVHQW OfDS
quiontun raiso®@ HP HQW S H tAWlite@id QrWerft § HeNEBhir sur la langue (Sautot, 2002).

Cogis et Brissaud (2003) constatent que les €léves ont des connaisBahfidsOV DSSOLTXH
les exercices maig Xglont du mal a les transférer dans une autre situation. Par exemple, les éléves
savent que est le verbavoir HW TpeUf &t@ remplacé pawait mais en situation de production
pFULWH LOV ULMVPPBDQWXGQ fip.~M&Krdridfe® des connaissances ne se fait pas
directement, il demande d&W HPSV HW GH OfHQWUDLQHPHQW

Nous allons nous intéresser de plus prés au pramom W j O R U WK gaulcEriad le& X
GLIILFXOWpV TXILOV SRVHQW GDQV OH FDGUH GH OTHQVHLJC

ON
Pellat (2009) rappelle les nombreuses utilisationsodudans la vie courante. La grammaire
traditionnelle incluton GbDQV OD FODVVH JUDPPDWLFDOH GHV SURQR
remplacer paiT XHOTXYKQRQV OYH[HPSOH G HKOOdDcamkiriold ¢ kagasin.¥sD Q W |
Ce qui donneraitg X H O T&XdpKriolé le magasin. Néanmoins, ce pronom est complexe car il est
employé a de nombreuses reprises en tant que pronom personnel et de maniére fréquente, ce qui pos
des difficultés pour les apprenants.

Brissaud et Cogis (2011), retiennent deux valeurs que prend le pronom peosannel
7TRXW G HDaERBIGY DOHXU G YL QG pOn@ense3dMariél HIPDBIAM/ GTXQ pQRC
lecteur ne saitpas quiesh. (Q UHYDQFKH G DO dortOdmu@ RaD FepréSente tout le
monde. & TFAMIIe TXHO TX X Q G RAEHRQVLWPRWREK ELHQ OTHQVHPEOH ¢
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Enfin, on a une valeur daous Par exemple, le sujet d@ phrase « On est dans les bois. » peut se
remplacer par &lous sommes dans les boiscar le locuteurVILQFOXW GDQV OH JUR
GIDXWUHYV I6ddtul¥figli@ gt ¥és enfants de faire cette distinction.

'fDSUQV %ULVMVBEXI) Ibtdjuesids Eleves écrivent « Ont dort la nuit.* », ils utilisent
ont car ce mot renvoieé nouset donc renvoie a plusieurs personhes €léeves mettent urcar pour
HX[ FTHVW XQH OHWWU KefteXcondemibhToedHél€ves &Onéddsshi@ a prendre en
FRPSWH GDQV OHV DSSUHQWLVVDJHV FDU HQ Weceie TXIF
UHSUpVHQWDWLRQ DILQ GYDSSRUWHDe p@3 lan QeRdCyndtared gueHESQ Q D

manuels ne guident pas les éleves sur cet aspect.

ISE/

Delsol (2003)D DQDO\Vp GHVY WUDYDX[ GIpOqYHV GX F\FOH FRQFF
/SE/ Pour lui, les erreurs rendent compte des procédures des éleves. Il a répertorié qggtre typ
G YHU Udxetherest OTHUUH XU SKRQRORJL TeX hhotrbhving i@ ¢p¥ ehténdéntU L Y
en inventant des graphies. Par exemple, f@8kfils écrivent : cerouséH GHX[LqPH W\SH G
est laVWUDWPILH GHV &RAeQed Sur-GeneraiseKtLodriaies graphies normeées. Par
exemple, un éleve va écrire «seslafétecDU LO VDLW TXH FH PRW H[LVWH /F
HVW OD VWUDWpPJLH GH OD IRUPH GRBLQDQWHXTHOMMOH RX %
SOXV IDFLOHPHQ &Y eXehfhlx Qnid e@veWuuddr-gEnéradieeet qui écrit toujoursesa
la place deces /H T X D W U L griredrs \&ist SaHstratdgie liée au contexte linguistique. Les éleves
arrivent a orthographier correctement un mot dans une phrase simple (contexte basique) mais ce
méme mot sera mal orthographié dans une phrase complexe (contexte complexe). Une méme
SHUVRQQH SHXW IDLUH SO XV L HX&atriywortrie \passd pbld suecédsdivent@m Q V
GIXQ W\SH GITHUUHXU j XQ DXWUH ORUDelsdH coffcli SIS $dh QUi V V D
gue bien qu L Qait\plusieurs erreurs qui cohabitent dans un méme écrit, il existe un ordre
GIDSSUHQWLVVDJH FRQFHSK DQ YHAELY GUR FeR SIKR rivilégexit une
graphie a un certain moment de leur réflexion sur la langue.

Nous venons de présenter des résultats de recherches qui nous aident a comprendre le:
GLIILFXOWpV GH O ™ISRSUWHIQRNIULNDGIKIH G3HY KRPRSKRQHV 1RX

maintenant aux préconisations des didacticiens en ce qui concerne leur enseignement.
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l1l. Pistes didactigues

A. Principes générauxHW UHFKHUFKHV GLGDFWLTXHV VXU OfHQV

Etudier les homophones par paires ?

Dans les programmes nationaux de 2008 pour le cycle 3, il est attendu des ElXvE& OV
sachent : &crire sans erreur des homophones grammaticaux en liaison avec le programme de
grammairé ». Sur O H VEdseol Gl st possible de trouver une progression détaillée tout au long
du cycle 3. Ces programmes sur-valorisent les homophones grammaticaux et encouragent un
enseignement par couple. Or, aucune recherche en didactique ne prouve que cet enseignement so
efficace pourOHV DSSUHQWLVVDJHV &THVW SRXUTeKRignethent es L G D
UHODWLRQ DYHF OHV FODVVHY QUDSSWDRNFIKAD ¥ HQWDI[LQ X DFFH L
a avec les prépositions et ne pas oppasea (Cogis et Brissaud, 2011).

Notons que les prépositions sont au programme du CM2, or le couple homophone [a] est quant

lui au programme du CE2.

Intérét de la dictée

/IRQJWHPSY OD GLFWpH WUDGLWLRQQHOOH D pWp OHLRR\HQ !
dictée prend son origine au XVIF siécle et a été trés développée au KPsiécle. Il y en avait
plusieurs sortes comme la dictée de regles et la dictée de textes littéraires. Angoujard (1994) souligne
gue la dictée avait un role essentiellement évaluatif. Suite au plan de rénd@aXiohUD QoDLV | Of
élémentaire dans les années 1970-80, la dictéeréeétédlice.(QVXLWH HQ RQ D LQVW
dictées dont les dictées-copies, les autodictées et les dictées préparées. Maintenant, il est conseill
aux enseignant$s Hutils§r comme une tache probléme favorisant une analyse syntaxique de la
langue. Pour cela, il est intéressant de proposer aux éléves un temps de réflexion collectif une fois le
WH[WH GLFWp &H WHPSV FROOHFWLI SHUPHWWUD DX[ pOqYH?
a une graphie. La dictée devient alors une activité de réflexion et de justification grammaticale
(Pelletier et Le Deun, 2004). Sautot (2002) encourage les enseignants a utiliser le pourcentage lors de
OD QRWDWLRQ GH OD GLFWpH SRXU PRQWUHU OfjperB@ XWLR

évaluation négative.

Z&HUWDLQV PRWYV VRQW LQFOXV GDQV OD FDWpJRUL#bn&HENKRPRSK
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$FWLYLWp LOQWHOOHFWXHOOH GH OfpOgYH
"fXQH PDQLQqU kb diga@tigigis CokhmedSautot (2002) préconisent des activités qui engagent

les éleves dans une démarche active. Pour cela, il est conseillé de demander ade ébtbalser

leur raisonnements et de justifier leurs choix, leurs observations, donner des consignes ouvertes, de:
défis ou intégrer des piéges et donrkQH SODFH LPSRUWDQWH j OD FRQIUR
structuration des connaissances. Pour cela il faudrait confronter les&@tiagesituations problémes,
comme par exemple des activités ou ils sont amenés a observer un corpus, a Verbalideoixet

a construire eux-mémes unéqJOH /fé ite pridthddle est que les éleves réfléchissent a une
regle a partir des observations faites sur le corpus ; en effet cela leur permet deomietendre le
fonctionnement de la langue & H V hproprieD &nsuite, les gYHVY GRLYHQW YgHQWU
stabiliser la regle et les procédures. Enfin, les éléves réinvestissent leurs connaissances, notammen
lors de production écrte« HWWH GpPDUFKH DFWLYH SHUPHW j OfpOqYH
HW GH VJLPSOLTXHU GDQV VRQ DSSUHQWLVVDJH

Capacité de raisonnement et de réflexion
Il est important de développer chez les éleves des capacités a raisoamnéfléthir (Brissaud,
2006 ; Brissaud et Cogis, 201%autot, 2002). En effet, rappelons gqOIDFTXLVLWLRQ VH |11
UDLVRQQHPHQW HW'JR® 1GIQLWS R UWDRHPWGH YDORULVHU OH\
ORUVTXYLOV FKRLVLVVHQ Wn Xfetipaud MiSuX hitler 3R &léveX apgpreMire, il
faut comprendre comment ils réfléchissent. Il faut valoriser les efforts, les bonnes stratégies des
pOqYHV DLQVL TXH OHXUV SURJUqV 'fDSUqV $QJRXMDUG
compétences des éleves en appréciant seulement leurs productions finales.

Deplus, HV GLGDFWLFLHQV QH QpJOLJHQW $dpdirddrideSterapd/ D Q F
de confrontations et de réflexions. En effet le confliiemmgnitif permettrait aux éleves qui ont des
avis divergents de reconstruire un nouveau savoir en prenant en compte leur propre pensée mais
aussi celles des autres et donc de réfléchir davantage sur un probléme donné. Lesnsteractio
seraient ainsi bénéfigues aux apprentissages (Pelletier et Le Deun, 2004).

Il est conseillé deSURSRVHU DX[ pOqYHV GHYV-awlikeFdesl Yacte® B O H [ F
mobilisent aux moins trois activités mentales, comme identifier, transformer, justifier, mettre en

commun, modifier) (Brissaud et Cogis, 2003).
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6 W D W X Wur @tlex@idaiod hétagraphique

On reléve quatre types @ T H U xPHdeWrdies et de fausses erreurs ainsi que de vraies et de fausses

« bonnes réponses Par exemple

Vraie erreur

Fausse erreur

Vraie bonne réponse

Fausse bonne réponse

Elle a six ans*.

Elle a six ans*.

Elle a six ans.

Elle a six ans.

I 6HORQ ®9 T Erreur due au T aestlaforme T Graphie
est le verbe manque conjuguée du correcte due au
avoir. GIDWWH( verbeavoir. hasard.

Ces quatre types de réponses montfEX L O H V WHelLdeigdrdeaDx@Edves de justifier leurs
écrits pour comprendre leur raisonnemeet WD QW GRQQp TXH OD ILQDOLWpP C
SHUPHWWUH DX[ pOqYHV GH PDLWULYVHWngolijard (WA sahBetl& H G F
de SURSRVHU DX[ pOqYHV GeéhVin\dé ¥équbndel GeQ derdefgsHdulpatiXedteht de
mobiliser leurs conrnaVVDQFHYV GDQV XQH DFWLYLWp WUDQVYHUVDOH
cette activité complexe, il faut leur donnérH V P R aHaly3ér @4rs écrits.

'"ITXQH PDQLqUH JpQpUDOH O HW FXIHLUF KHHOPWWHLQYRVYWHKR W I

écrite.

Les entretiens métagraphiques
,O VIDJLW GIXQHXApWRRGRO®RDLSEDUROH DX[ pOeursHyop@sL Q T.
pFULWY 'fDSUqV FHV H[SOLFDWLRQV OYHQVHLJQDQW SHXW |
DLQVL OfDLGHU j SURJUHVVHU J/TREMHFWLI HVW TXH OfTHQ\
explicite ses choix/ TH Q V H L J Q Dpadexmdser AR jugement. Ces entretiens lui permettent de
mieux comprendre les procédures des éléeves (Cogis, Ross, 2003) et peuvent étre transposées e
classe par la demande de justification. Lefrancgois (2003) classe les commentaires des éléves en troi:
catégories
i OTHQWUHWLHQ GYRUWIAWL gPrypiV BW D Q U Xpdd e&@nprepiyibtifieD®) J D J H
graphieestSDU OH IDLW TX¢fér@ VIDJLW GX YHUEH
i OTHQWUHWLHQ G TR U Gee @RliigaMesernsa XaLrefidkion Xud la langue et
non le métalangage, par exemiplpstifie la graphiest SDU OH IDLW TX®RQ SXLV)

*DYDSUQV OH FRXUV GH 7RMHESGENdBERI012/201RD VW H U
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i OTHQWUHWLHQ VXU OD WUDFH JUDISOLGIYHH (RDX WX O LOHHQ Iy
ni le métalinguistique, par exemple il explique la graggieHQ GLVDQW TXYLO QH
cette graphie-la.

3DU FRQVpTXHQW FHV HQWUHWLHQV SHUPHWWHQW GH VI

OfRUWKRJUDSKH GHV PRWYV TXfduideg dRt@asgeE & écivé/tel otV d&/cette O H
maniére. lIs permettent de comprendre le raisonnement des éléves afin de pouvoir les aider dans leul

apprentissage.

B. Etude de trois manuels

Nous allons regarder de plus pres ce qui est proposé dans trois matiael¢edition Retz), Pépite
(édition Nathan)HW O T, O H (ddiidn M&gwakd). Nous les avons choisis car ils abordent les

homonymes de trois maniéres différentes et ils correspondent aux programmes de 2008.

Cléo CE2 (2009)
Ce manuelSURSRVH [8§pWotaGLadd.Ul présente des exercices a trous dans lesquels les

éleves doivent choisir enteg 1a etou. Puis il y a un exercice dans lequel les éléves doivent choisir
entreou ouou. Ensuite ce manuel abordedéde ont, le estet lesonten méme temps. Les verlgise
etavoir sont donc traités ensemble. Pour €281 X[ FRXSOHV GidsiRIEsRgkKcR«3 A Wous
sont proposés. Les exercices sont basés sur la substitution singulier/pluriel. Pour finir, legronom
est traité indépendamment. Ce manuel propose aux éleves de transformer des phrases en utilisant |
pronomon, de trouver qui représenta, puis de compléter les phrases ameou RQ Qf«SDV

Pour conclure, le manuel Cléo ne présente pas les homophones par couple, mais parfois il utilise
OHV HI[HUFLFHV j WURXV SRXU FRQ IILhe QréVvdit pasalel pModurRtiséariiey G |
pour vérifier que les éleves ont compriO Qf\ D SDV GH UqJOHY gqddriel@ [atitX D Q W
XWLOLVHU XQ PRW SOXW{W TXIXQ DXWUH QL GH SKDVH GfYR

eux-mémes.

Pépite CE2 (2011)

Ce manuelSURSRVH GIpWXGLHU OHV: &R RSSRQIMON 8 Sh/sdrRAX S O H V
chaque fois il y a une petite phase de recherche mais la regle suit directement. Elle propose de
manipulations linguistiques (par exemple je peux les reconnaitre en changeant de temps ou de
sujet»). Pépite fait référence a la classe grammaticalelpod [SOLTXHU OD UqJOH HW

Page |12



OTKRPRSK&Q bien @crirea/a, je dois identifier leur nature »). Ensuite, une batterie
GTH[HUFLFHYV H\ht BrindpdlBnvepttties&kercices a trgusompléte les phrases avec
on ou ont»), ou des exercices de transformation, de modification (« remplace le pronom personnel
on par un autre sujet »). Les exercicd/8 @ W V L P S®dit&/ qué GeHjuiWst proposé, ne mobilise
FKH] O 1 p(ng ¥etdle dpériition mentale telle que : identifier, transformer ou modifier.

Pépite est le seul des trois manuels a proposer une production écrite a @itk QH LPDJF
(« décris ce que tu vois en employant trois &tist trois foisa») RX GTXQH VIDAgKOWIL RQ ¢«
nouvelles régles de vie pour la clas$eCette approche des homophones est celle qui est la plus

choisie dans les manuels.

/TLOH D XEXREOUNV

Ce manuel présente & puis leontet lesont DYHF O 1L Q WaJeRdbesFeW finRIQ p&g), et

pour finir le on avec la négation de ce dernieR Q . @ fchaque fois, il propose une phase
GYREVHUYDWLRQ j SDUWLU GfXQ SHW jeWorhprdrids + dansViaguielle T X H |
O 1 p @agt¥édiéchir sur la regle, puis une phase dans laquelle la régle est explicitement écrite. Et
pour finir les exercices variés, par exemiplg a des devinettes, parfois il faut mettre les phrases au
pluriel, choisir la bonne graphi& DQV X Q F R ¥phdhét db £&riReRles phrases en respectant
une consigne. Pour conclure, ce manuel étudie les homophones séparément. Mais il insiste peu sur le

pronomon qui pose beaucoup de problémes.

Conclusion
A partir de ces constats, nous pouvons conclure que dans les cR3se® THQVHLJQDQW
seulement aux manuels, les éléves ne sont pas pleinement acteurs dans cet apprentissage car tout e
guidé et peu de place est accordée a la réflexign&D IRUP X O D W LsR Qro§ HesSfaitsV K q V I
de langues.

%LHQ TXYLOV SURSR budap/idtionX Qad n@KURIY Hitiliseft un enseignement
traditionnel avec une démarche déductive. Les exercices a trous permettent aux éevpesie
une question en devant faire un cha@o( a ?). Cependant ils restent insuffisants pour une maitrise
complete de la compétence visée. Or la majorité des exercices proposés aux eléves sont des exercice
atrous. Ces derniers rendent les éleves pafRie, GHPDQGH DX[ pOgqYHV &hRenSSOLT
des savoir-faireLes manuels proposent aux éleves des astuces afin de les aider a mémoriser la bonne
graphie. $XFXQH GLFWpH QfiHa&sVguides RS Ratne Hor @ddte activité conduit a une

analyse sémantique de la langue qui est nécessaire pour un bon apprentissage.
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Par conséquent, on note un décalage entre ce que disent les recherches didactiques (qu
préconisent une démarche active des éleves) et les propositions des manuels. Cependant ces dernie
sont en lien avec les recommandations officielles, qui incitent un enseignement par pairs. Les
FULWLTXH geur ¥ suffBROQmanuels sont en accord avec celles déja émises par certains
didacticiens (par exemple Brissaud et Cogis, 2011), en effet, ce@EHQFRXUDJHQW

enseignement par couple.

C.Desactivités proposees par les didacticiens

Daniele Cogis développe la phrase dictée du jour darfsR X YRbOrJdrseigner et apprendre
O TR UW K RQ08)DI*KoHNncipe étant le suvant OfHQVHLJQDQW GLFWH XQH SK
SRXU FKDTXH PRW OYfHQVHLJQDQW pFULW WRXWHV OHV JUDS:S
DFWLYLWp HVW GIDPHQHU OHV pOqYHV p e/ WU ldrdivér a0ad X U V
JUDSKLH QRUPpH /D GLFWpH GX MRXU SHXW rWUH WUDYDLOO

Seve et Ambroise (2009RQW GpYHORSSp tOefi&SFWLIYOWE IGH8H® OHV
GpFRXYULU OYDFFRUG VXMHW YHUEH H6s @€ LoBtXdeD iamdesO 1D |
«verbes » (par exemple : a, as, avons, ont) et des bandes « sujets » (par exemple : Elisa, ils, tu
nous). lls doivent associer le « verbe » (prerarau sujet correspondant (Elisa).

Haas, Lorrot, Moreau, Mouregt Ruth (2009) décrivent la démarche oui/non pour aborder la
classe grammatical& HV SUpSRVLWLRQV es(@hNged, oV céatfieS Sormpdrenht @
FODVVH j GpFRXYU IPar tBtoviné e bt ¥Vl stivhn@rRe@t, les éleves doivent déduire la
caractéristique étudiée.

Ces trois activités seront reprises en détail dans la deuxiéme partie car elles seront utilisées dans

notre séquence.
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2.Description du dispositif de la séquence

l. Présentation générale

Dans le cadre d Q RWUH IRUPDWLRQ © ODVWHU OpWLHU GH OTHQVHL,
un stage de « pratique accompagnée » dans une classe a double niveau (CE1/CE2). Cett classe
composée de vingt-trois éleves, soit seize CE1 et sept CE2. Pour ce mémoire, nous travaillerons
seulement avec les CE2, pendant ce temps, les CEL1 travailleront en autonomie.

La séquence que nous détaillons ici est une séquence de frdahBa@FHUQDQW OfRU!
grammaticale (les homophones), elle est destinée a des éléves de CE2 (Cycle 3) et eSé ammpos
neuf séances. Elle a été réalisée en période 2.

En référence aux programmes nationaux, notre séquence porte sur la compEtzireesans
erreur des homophones grammaticaux en liaison avec le programme de gramnizares le cadre
de notre mémoire, seuls les homophones grammat&awet on/ontsont abordés.

On estime que les éléves de CE2 ont les prérequis nécessaires pour débuter cet apprentissage
7TRXW G | DsBvend Be, €c@ir¥ et conjuguer le vedmir au présent, ils connaissent les classes
grammaticales du nom et du verbe et ils connaissent les pronoms persenn@ILVVXH GH F
VPpTXHQFH OHV pOqYHV VDXURQW RUWKRJUDSKLHU FRUUHLE
SURGXFWLRQ -@&Kg).RIbsanronMudtifier leld écrits utilisant les classes grammaticales des
mots (savoir-faire). Enfin, tout au long de la séquence nous travaillerons avec les éléves autour de
OfpFRXWH HW GH OBtr&)RRSpUDWLRQ VDYRLU

Nous avons construit celld- a partir de la problématique suivant®eut-on enseigner
efficacement les homophones en les étudiant séparément ?

1RXV DOORQV GRQF SURSRVHU XQH VpTXHQFH déXalléss DS S X
GDQV OD SDUWLH 7RXW G 1D E RIesChon@phonés Qeff DADeR s 8DV |
PWXGLHURQVY HQ IRQFWLRQ GH OHXU FODVVH JUDRMU WAL FDOH
LOV VRQW LQVXIILVDQWY SRXU O9DSSUBWY WRMWMD hétebshire® XV V F

plus, nous nous baserons sur la démarche active.

1. Plan de séguence

Voici le plan de séquence :
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Séances

Obijectifs spécifiqgues

6LWXDWLRQ G Dm&foreswliewes/D JH

l.on:un
pronom (1/2)
1h15

-Savoirs :

> on: pronom personnel (3éme personn
du singulier) toujours sujet,

>on HVW WRXMRXUV VXLY
conjugué au singulier.

-Savoir-faire : remplacesn par un autre
sujet a la 3™ personne du singulier

- Mise en route (30 minutes): Phrase dictée du jour : « Avec ma classe, on prépare les skis et g
les pistes.»

-$FWLYLWp GH UHFKHUFKH SKDVH GYDFWLRQ
feuille A4. (individuel puis binbmes).

- Confrontation, validation, verbalisation (20 minutes) : Présentation des classémmantllectif).
- Renforcement, entrainement (10 minutes) : Justifiensist orthographié correctement ou non dai
des phrases (individuel, écrit).

- Correction (10 minutes) (oral, collectif)

- Synthése, phase de formulation (5 minute®RQVWUXFWLRQ GTXQH WUDFH
GITXQH GLFWpH j OTDGXOWH RUDO FROOHFWLI

PLQXWH

2. 0n:un -Savoirs : - Mise en route (5 minutes) : rappel de la séance 1. (oral, collectif)

pronom (2/2) > onadeux valeurs: -$FWLYLWp GH UHFKHUFKH S:RieYdts HfasEsseWR Quis par bhbreX W H

40 min -LQGpPILQL ,0 VIDJLW G| - Confrontation, validation, verbalisation (10 minutes) : Présentation des diffélasgements (oral,
QH FRQQDLW ,SDV OfLGH collectif).
-QRXV OH ORFXWHXU V| - Renforcement, entrainement (5 minutes) : Construction de phrases selon les deux valeurs de
groupe). - Synthese, phase de formulation (5 minute® RQVWUXFWLRQ GI1XQH WUDFH
> accord sujet-verbe. GIXQH GLFWpH j OTDGXOWH. ILFKH OHoRQ RUDO FROOH
-Savoir-faire : justifier ses réponses.

3.ont etle a -Savoirs : accord sujet/verbe a la 3ieme| - Mise en route présentation de la tirette (collectif, oral).

40 min personne du singulier et du pluriel (verf - $SFWLYLWp GH UHFKHUFKH S:kanpdlaBfi DeHatiteReBous différei@es W H
avoir xprésent/ imparfait). consignes. (collectif, oral)
-Savoir-faire : veérifier quea ou ont est | - Renforcement, entrainement (15 minutes) : exercices divers (individuel, écrit puitifcoltal pour
bien un verbe en changeant de temps | la correction)
(présentimparfait). - Synthese, phase de formulation (5 minute8 RQVWUXFWLRQ GYXQH WUDFH

GTXQH GLFWpH j OTDGXOWH. ILFKH OHoRQ RUDO FROOH
4 - Savoirs : - Mise en route (5 minutes) (collectif, oral).

Prépositions : a,
de, sur
40 min

a, sur, de des mots outils qui servent a

introduire un mot ou un groupe de mots
qui précisent la phrase (des prépositions
ils sont invariables.

-$FWLYLWp GH UHFKHUFKH SiKEbavche @ifiridii (aolleRt® oral)P L Q X W H V
- Confrontation, validation, verbalisation (10 minutes) (collectif, oral).

- Renforcement, entrainement (10 minutes) construire des phrases en engplpyankes passer au
pluriel. (individuel, écrit)

- Synthese, phase de formulation (10 minuteSRQVWUXFWLRQ GIXQH WUDFH
IRUPH GITXQH GLFWpH j OYDGXOWH ILFKH OHoRQ FROOH
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5 et 6.
Production
GYpFULW
40 min + 40 min

évaluation formative 5pLQYHV W L
VIHQWUDLQHU

- Savoir : orthographier correctemerair,
ont, a, a.

-Savoir-faire :MXVWLILHU OfYX
graphies a/aeton/ont(en utilisant les
fonctions grammaticales des mots).

- Mise en route (10 minutes) : rappel des séances précédentes (oral, collectif)
-PhasH G 1 p F(nativy Krdikkiduel, écrit): Ecrire 3 textes selon les consignes suivantes:
- Phase de relecture (aprés-midi) (individuel, écrit)

- Mise en route (rappel de la matinée).
- Relecture organisée (outils a disposition : affiche, legon, dictionnaire et une grille de
relecture)(individuel, écrit).

7. - savoir-faire : Utiliser & bon escieom et | - Mise en route (5 minutes) : rappel des séances 5 et 6.
Renforcement ont. - Renforcement, entrainement (30 minutes)
on/ont % Dictée du jour (individuel/écrit puis collectif) « En vacances, on va souvent chez ma grand
40 min mere.» .

¥, Exercicegindividuel/écrit puis collectif).

¥ Dictée du jourindividuel/écrit puis collectif)
8et9 (évaluation sommative) - Ecouter puisUpGLJHU OD GLFWpH VXU OTRUGLQDWHXU LQGLY
Dictée

(en utilisant les
TICE)

- Savoir orthographier correctemeant,
ont, a, asous la dictée.

- Savoir-faire :

> écrire un texte sur un clavier
GTRUGLQDWHXU

> savoir mettre pause/reprendre, reveni
en arriére pour écouter la dictée.

- Savoir-étre :

| DXWRQRPLH GH 0O%pOq
dictée.

8et9
Justifier
45 minutes

(évaluation sommative)
- savoir-faire :MXVWLILHU OfYX
graphies a/a eton/onten utilisant la
substitution (connaissance des fonctions

grammaticales des mots).

- Mise en route (5 minutes) : rappel des notions travaillées dans la séquence.
-E[SOLFDWLRQ &6#H ninliey) DotaX roMpeRCE2)ecture des consignes, explications
exercices.

O justifier les phrases écrites: justes ou fausses, pouPquoi
- Evaluation (35 minutes) (écrit/individuel).
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1. Détail des différentes séances

La séquence que nous avons propogdé¢ FRPSRVH GRQF GH TXDWUH VpDQFF
deux séances de réinvestissement en production écrite, une séance de renforcement et de deux
VPDQFHV GTpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH

- OD ILQ GH FKDTXH VpDQFH GLWH Gt 8&0oréeQanecVVDJIH
OTfHQVHPEOH GHV pO&aitdomplétée\wt\affithé&Hiah la glddde. Cet affichage
permettaitD X[ pOqYHV GH JDUGHU XQH WUDFH YLVXHenoOe HW GH
besoin. De plus, les outils et les tableaux construits et utilisés lors des séances étaient

également affichés (comme les Tirettes).

A./TpYDOXDWLRQ GLDIJQRVWLTXH

Avant de proposer le travail sur les homophones, nous avons regardé les cahiers du jour des
éleves de CE2Z1R XV QTDYRQV SDV WURXYp EHD#FdRXBUSGSYEBULWYV I
remarqué que les éléves employaient plutdides Les erreurs relevées dans les copies qui
suivent VRQW UpYpODWULFHV GYXQH SDUWLH GH BHQOHYV IDL'
sommes rapidement rendues compte que certaines autres erreurs étaient récurrentes alors
TXTHOOHV QH ddnsg kw bahidr@Wo8 xdmmoet* a la place den en référence a

la dictée du jour de la séance 1). Ces difficultés montrent Gieff XQ WUDYDLO VX

homonymes est indispensable.
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B. Séances 1 et 2on, un pronom (annexe 1)

Lors denos recherches, nous avons constaté qumn lgosait beaucoup de difficultés aux
pOgYHV &THVW SRXUTdeRI& cQhBaxrer deiyxRs€avice aFeke pronom. Elles
VIDSSXLHQW VXU GHV D FoarteYlQ te p\CoSinEiBE@RWiH HVQE D QT RDW K F
aujouU G TK»{Brissaud, Cogis (2011) pages 260-277).

Nous avons commencé par une dictée du jour (voir photo ci-dessous avec les différentes

graphies suggérées par les éléves). CElle-QRXV D SHUPLV GfLQWURGXLUH
avec les éléves : comment écire?

Nous avons ensuite présen®QH QRXYHOOH DFWLY L WipdeDpkifaspO qY HV
Dans un premier temps les éléves les ont triées par binbme ou trinbme. Voici les deux
classements proposés par les éléves

x Classement 1 :

Pluriel Personne Singulier
lls assisteront au tournoi. Malo assistera au tournoi. | Elle assistera au tournoi.
Les chevaliers assisteront | Léa et Tom assisteront § Une équipe assistera |
tournoi. tournoi. tournoi.

Commentaire : Nous avor On assistera au tournoi.
mis les personnes avec |
personnes.

* Nous avons dactylographié les productions des éléves, sans avifié teads commentaires.
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x Classement 2

Les chevaliers assisteront au tournoi. Elle assistera au tournoi.
lls assisteront au tournoi. On assistera au tournoi.
Léa et Tom assisteront au tournoi. Malo assistera au tournoi.
Une équipe assistera au tournoi.

&RPPHQWDLUH GTXQ OGNbWs &ohX ik leg3siBtetant G  Xa@pe, puis les
assisteraGXQ DXWUH

Ensuite, nous avons construit ce tableau avec les éleves. Nous avons donné les étiquettes

«sujet»aux éleveS RXU TXTLOV D a®hoHepditddhyleSabIBak.H U

Ces deux activités avaient pour b@t{ X Q Hqug De¥ ®¥leves se rendent compte guie
est un pronom personnel singuli@rPH VILO H[SULMHW X®TEOWXEH®D UW
possible de remplacer un pronom personnel a la troisieme personne du singulier par un nom
ou un groupe nominal singulier.

Lors la seconde séance, nous avons travaillé les deux valeorsaliec les éléeves. Pour
cela ils ont été amenés a classer différentes phrases, puis a construire eux-mémes des phrases
ouon DYDLW OfXQH RXPo0rffibiX wolsHavohb étabk ehsemble la trace écrite

suivante :
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La dictée du jour a bien eu les effets escomptés. Elle a déstabilisé les éleves et a permis
de les amener a se questionner sur les homoploornetsont Méme les éleved XL OYDYDLHQ
écrit correctement se sont mis a douter. A la fin de cet exeilsicéH VRQW PLV GIDFFRU
graphie normée.

A O YLV VX pter@dfe séance, nous nous sommes interrogées sur la qualité de notre
consigne : « Mettez ensemble les phrases qui vont ensemble, et dites pourquoi vous les mettez
ensemble »Peut-étre était-elle trop large et les éleves pas habitués a ce type de travail ? Nous
aurions pu alors les guider en détaillant les taches. Par exemple, en leur demandant dans un
premier temps de souligner ce qui était commun aux phrases puis de colorier ce qui était
difféerent O TR E M H BéMitidr |ps\Mobrgseén fonction de ceTXTLOV DXUDLHQW FR
souligné. Nous avons donc plus ciblé nos consignes lors de la séance 2.

C.Séance 3 : le verbavoir: onteta (annexe 1)

1RXV DYRQV FKRLVL GH ISUiRSR ¥, Hhidpd3deDiaavel &/ pmidoise

(2009) car elle donne la possibilitB X[ pOgYHV GH PDQLSwWOHdANOIhE FFRUG
phrase (voir photo ci-contre) (OOH SHUPHW GH MRXHU VXU OfYD[H SDUI
sujet et verbe grace a un code couleur. Cette activité améne les éléves a vérdiet apute

sont bien deux formes conjuguées du verber 1R XV DYRQV IDLW @BvaitKRL[ G
et ont-avaientcar nous voulions insister sur le changement de temps (présent/imparfait) et le
SDVVDJH GH OfXQ j OfYDXWUH
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En fin de séance nous avons rédigé une affiche avec les éléves reprenant toutes les

notions apprises pendant cetlie-

Les activités proposées dans cette séance étaient en lien avec nos objectifs. Néanmoins,
nous aurions pu inset G 1D Y D §uWM@ ddtlon Gacord sujet-verbecDU F{pWDLW TXH

chose de difficile pour eux.

D.Séance 4 : les prépositiond, de, sur (annexe 1)

Nous voulions dans cette séance, amener les éléves a découvrir une nouvelle classe

grammaticale. Pour cela, nous avons utilisé la démarche oui/non car nous souhaitions que les

éleves découvrent cette classe par eux-mémes grace a un questionnement sur les différentes

SKUDVHV SURSRVpHYV DILQ TXYfLOV VH OfDSSURSULHQW PLH
Ensuite nous avons demandé a chacun de venir poser une phrase soit dans la colonne

« oui» soit dans la colonne « non », les autres éleves devant valider ou infirmer ce choix et en

expliquer la raison. Voici le tableau auquel nous sommes parvenus a la fin de la séance :
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Pour conclure cette séance nous avons réalisé une trace écrite sur la préposition

Suite a la dictée du jour proposée par le titulaire de la classe, nous avons constaté que les
sept CE2 avaient fait la méme erreum O KR U BAlpRsQue la séanceV XU O9YDFFRUCGC
sujet/verbe était de la veille. Il nous a alors paru nécessaire de reprendre cette notion en
manipulanta nouved OD WLUHWWH HQ GpEXWa@répogipdd.QFH DYDQW G

Il nous a paru évidant a la fin de cette séance que la notion de préposition était trop
difficile pour des éléves de CE2, e PHV VIpWDQW H[SULPpV GDQV FH VH(

Si nous devions refaire la séance, nous nous centrerions seulement sur la préposition
Nous simplifierions également les phrases de la démarche oui/non (comme « il coairt sur
trottoir » et « il court extrémementvite (QILQ SRXU OYfH[HUFLFH GH FUpDW
les guiderions plus, en donnant le méme début de phrase & chaque éléve pour pouvoir
identifier le sujet et le vero®@ YDQW GH OHXU GHP D Qaed UneGofgpésitianU H X Q

HQ OTRF®XUUHQFH

E.Séances5et6 SURGXFWLRMBRIPDFULWYV

Nous avons choisi de proposer aux €éléves trois petites productions écrites avec la contrainte
GIXWLOLVHU OHV KRPRSKRQHV WUDY bdn&aneiNseulem&nys® H XU D
OTRUWKRJUD S K Hficad ] Ed ¥oientpaQdn Iduictiarge cognitive.

Nous avons donc proposé ces productions de textes courts gn @D SHV /{IXQH
consisté en un premier jet dont le théme était guidé, ce qui a permis aux éléves de porter leur
DWWHQWLRQ Vsohs |@ Th WU LDV X LB IGreldatlie/peVisldnHoHES exe@esl ont
été amenéa Y p U L bithbgragh® des homonymes.
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Concernant la production des écrits, nous avons volontairement donné aux éleves un
document sans consigne écrite pour ne pdAOIXHQFHU OfpFULW Xauvdillé SHYV KRP
ensemble dnt/a, a, o et afin de pouvoir étre en mesure de vérifier si les éleves les
orthographaient correctement. Lors de cette production écrite a contraintes, nous avons mis

des images pour aider les éleves a avoir des idées, le cas échéant. Notre objectiflétait que
éléves orthographiecnERUUHFWHPHQW OHV KRPRSKRQHV HQ VLWXDW
SDV GpYDOXHU OHXUV FD S DNdu§Vavdhsj cHoRiRI8 Ranked leX @oidV H [ W F
SURG XF W LRI&3Vn&3 hprEdJiés\Vdutres pour permettre une meilleure concentration des
élgYHV VXU OfH[HUFLFH HQ FRXU

De plus, nous avons effectué des entretiens 6t SKLTXHV HQWUH OD SKDVH
relecture pour comprendre le raisonnement des éléves pour écrire les mots. Ceci nous a
permis également de vérifier la justification travaillée lors des quatre séances précédentes
était acquise.

Cette séance nous a ser@ figluation formative pour réguler les apprentissages en
proposant des activités spécifiqgues aux éléves lors de la séance suivante. Pour les mémes
raisons que la séance précédente, la relecture se fera texte par texte avedak rgliécture

présente ci-dessous :

GRILLE DE RELECTURE -
1. Je vérifie gue les accords sujeterbe sont respectés. ,
3RXU FHOD MYDYDQFH GH SKUDVH HQ SK“HD I—K
a. Je souligne le verbeM fHQWRXUH OH VXMHW
b. -H YpULILH TXJLOV VRQW ELHQ\‘@F UGpV

2. -1DL XQ estR&Bi¢iMun verbe ? Je le change de temps. . \3’\ 35&
3. -H YpULILH TXH MY{DL HR&SIBs\phrased) U H'F ’\/HPH W
Pour cela, je peux passer la phrase au pluriel.

O Je peux aussi consulter les affiches présentes dans la classe et utiliser mes lect

Pour des raisons techniques (manque de temps) nous avons demandé aux éleves de se
FRQFHQWUHU VHXOHPW®aN VXU OIDFFRUG VXMHW

F. Séances 7 : renforcementn et ont (annexe 1)

Cette séance a été rajoutée aprés avoir constaté certains problemes lors de les productions
GYpFULW HW QRWDPBHTW SGHWWLRBIPH @XIWWH VpDQFH V!

on est un sujet tandis qumt est un verbe. Toujours en lien avec notre problématique, nous
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avons continué a travailler lesnfont VpSDUpPHQW GfRe OD UDLVRQ GH C(
GIXWLOLVHU GHYV ld$HEes Bevaient itehtifeK ¥ verbe et son sujet dans
différentes phrases, puis modifier le verbe ou son sujet sans modifier le rizsphdese.

Cette séance était beaucoup trop difficile pour les éleves. lls ont eu du mal a identifier le
VXMHW HW OH YHUEH 3RXU FHWWH VpDQFH LO DXUDLW pW

G.Séances 8 et 9 : les évaluations sommatives (annexe 1)

Les évaluations sommatives poent sur deux exercices différentdf XQH SDUW XQH GLF)
un logiciel informatique (Netquizpro) G Y D X Vel HneSédvdlldtion « sur table » composée
Quth exercice de « cours » et de justification sur table.

Les éleves disposaient de trois ordinateurs qui leur permettaient de travailler sous la
VXUYHLOODQFH L8 grop® e xurmpbdatDi€dpt CE2 nous avons organisé deux
temps de travail. Cette séance prend en compte la diversité des éléves car chacun travaille a
son rythme, notamment concernant la dictleRXV QIDYRQV SDV SUpYX GH
GIDFFRPSDIJQHPHQW ILFKH G 1mEnsiderR IBs élévEKddnGdtir BBh@.V LI Q}

Nous étions présentes avec les éléves au début de la dictée pour leur donner les consignes.

Voici la dictée que nous avons proposée aux éleves :

« Avec ma famille, on est en vacances a la mer. Ce matin, on devait faire de thee @l
YRLOH PDLV PHV SDUHQWY QTRQW SDV HQYLH GH Y
JUDYH DYHF PRQ IUqUH RQ \ YD TXDQG & akenlfaird] @
DXMRXUGTKXL FTHVW j PRQ WRXU ,0 PYD GRQQp V
SDUHQWY HQ RQW XQH DXVVL PDLV HonGdH obseretMuleh
tous sur la plage ».

ConcerndQ W O Y pY D @aXIp, \IV i BV@it Musigurs exercices. Dans le premier, nous
voulions voir 5] y avait un décalage entre les connaissances et les savoir-faire des éléves,
nous avons donc choisi un exercice de restitution de connaissances. Dans le second, nous
avons demandé aux éleves de justifier des graphies et de les corriger si besoin. Enfin, dans le
troisieme, nous avons donné trois phrases aux éléves dans lesquelles ils devaient choisir la
graphie du [a].

En ce qui concerne la dicte@ HV pOqYHV Q fur@evdifildul(@ FE Qevabicpe,

SRXU OfpYDOXDWLRQ pFULWH QRXV DYLRQV FRPPLV GHYV
SUHPLHU H[HUFLFH LO QfpWDLW SDV SRVVLEG@parameXU OHV
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autre préposition, car ils ne connaissaientdgietsur. DansO fH[HUFLFH GHX[ WURS
étaientdemaG pHYV SXLVTXTL O wueylBs@aMsi§ies/ De KlusY riepérer les sujets et
les verbes étaient compliqués car nous avions inséré volontairement des erreurs (le but de

O 1 Higeléhi de dire si la phrase était juste ou fausse).
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3.Analyse des résultats du dispositif

A.Un constat initial
Rappelons que nous avons observé dans les cahiers des éléeves la maniére dont ils
orthographiaient les homophones avant de démarrer notre séquence. En effet, nous éprouvions

FH EHVRLQ SRXU QRXV UHQGUH FRPSWH GH FH TXf.LOV VDY
Nous avons constaté que les éleves écrivaient

Graphie normée Graphies trouvées dans les cahiers
a j QYD
a a
ont ons/on/son

I1RXV QYDYRQV UOaRxXl¥spcahiers 3aQf dans un exercice dans lequel les
éléves devairt utiliser le prononon pour modifier le sujet /HV pOgYHV QTRQW IDLW I
car ils avaient le modéle dans la consigne.

/ tdploi du prononon a la place du verbavoir D pWp IUpTXHQW ORUV GH
GHV FDKLHUV 'H SOXV QRXV DYRQV VRXOLJQp TXTLO \ D
guelques éleves. Par exemple nous avons trouvE2 Q« Q 1D X® olRehtbye : « Il son
besoin les uns des autres »*. La préposifiome semble pas trop poser de probléemes aux
éleves.

Cette évaluation diagnostique reste approximative mais elle donne un apercu de ce

TXIpFULYHQW OHV pOgqYHVmem @vehaiRIesdhdthbphoheS.fHQVHLJIQH

B. Les évaluations

La dictée

Dictée

Ecoute entiérement |a dictée une premiére fois

Puis lors de I&apos;écoute de 1a dictée avec la ponctuation, écns la

Ecnis ton nom en fin de dictée. Puis chque sur Valider puis appelle ton maitre
Tu peux a tous moments arréter et revenir en ameére

Avec ma fami, on et en vacense & la mex. Se matin, on devé fer de
la planche 4 vioile mé xé parent nen pas envie de veniy quar ils

Vakder | on des quourse & fer.Se n'est pas grave, avec mon frére, on y va
Quenméme. L'année dernier, il a apris a enfer ,et aujourd’hul
Reprondre s'est & mon tour, Il ma dener 3a planche & vicile elle a des

rond rouge. Mes parent oOn en une osie, mes elle 3 des rond bleue,

Résuttats A
- — En débou aprés midi, on se retrouvera sur la plage.
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5DSSHORQV TXTj OD, ho@} avdis @iDuneplicted] Qdttelderniére a été réalisée

sur ordinateur. Les €éléves ont eu une séance pour écouter et rédiger la dictée touit &n alla

leur rythme. lls avaient les affiches réalisées lors des quatre premiéres séances a disposition
dans la classe pour se corriger. Les dictées des éleves se trouvent en annexe 2.

&HUWDLQV QTRQW SDV HX OH WHPSV GH OD WHUPLQHU Gf

pour chaque élévelans les tableaux ci-dessous.

X Pourcentage de réussite sur chacun des homophones :

Carine | Arthus | Hugolin | Romain | Jade | Bastien | Mélanie | Total | %
on 4/4 3/3 4/4 1/4 3/3 4/4 3/3 22/25 | 88%
ont 0/3 212 2/3 2/3 0/2 2/3 0/3 8/19 | 42%
a 3/4 0/0 3/4 3/4 1/2 1/3 2/3 13/20 | 65%
a 4/6 3/3 5/6 5/6 6/6 4/4 6/6 33/37 | 89%

Nous avons eu des résultats opposés a ce que nous attendions au regard de nos lectures. En
effet, nous pensions que les éleves orthographieraient mieunt dgie leon. Nous pouvons

donc penser que le travail des deux premiéres séances a été profitable.

CH WDEOHDX QRXV SHUPHW GH Y Brit (@rtiogrfyhh® ddorec@tddniaV U H W
42%) et peut étre également¢orthographié correctement a 65%p DLV GDQV OTHQVHP]

résultats sont tout de méme encourageants.

X PRXUFHQWDJH GH UpXVMUdités:VXU OTHQVHPEOH GH

Prénoms desf 1IRPEUH GTKRPRSKRQHkPourcentage de réussitq
élevesde CE2 | QRPEUH GYKRPRSKRQH] (homophones a/a et on/ont)
Carine 11/17 64%

Arthus 8/8 100%

Hugolin 14/17 82%

Romain 11/17 64%

Jade 10/13 77%

Bastien 11/14 79%

Mélanie 11/15 73%

TOTAL 76/101 75%

Tous les éleves ont eu au minimum 64% de réussite. Notre objectif de séquence est donc
atteint sur cet exercice.

Nous pouvons constater que les deux €léves qui ont eu le pourcentage de réussite le plus
IDLEOH QTRQW SDV UpDOLVp OHV PrPHV bt éllel xXudiiséodQ HITHW

® Les prénoms des éléves ont & &R GLILpV SDU VRXFLV GIDQRQ\PDW
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VXU WRXWH OD GLFWpH $ OTLQY HonwaladRéeRiu Qrombmd.VVHQWL

Quant au coupla/a, il a plutét bien été réussi par ces deux €léves.

X &RPSDUDLVRQ GHV HUUHXUV HQWUH OffpYDOXDWLRQ GL

Graphie normée Graphies trouvées dans les Graphies trouvée dans les
cahiers dictées
a i QYD ellela/mal/a
a a ta/a
ont ons/on/son on tune / son / on / mon
on ont

%LHQ TXH OYDQDO\WH GHV HUUHXUV QH SRUWH SDV VXU
erreurs communes RP P H O T H so84&n Rdu deoxt, dua a la place da et inversement.

/THUU HKdaA dasparu. PDQPRLQV GYDXWUHV HUUHXUV VRQW DSSD
fautes de liaisons$ SDUWLU GH FHV HUUHXUV RQ FRIBSHWVI®OWH TXFE
queey G T H QawU ldcrivent suivant

principe phonogrammique et le principe

morphogrammique (Catach, 2003).

/fpYDOXDWERQ VXU WDEO

&RPPH QRXV OYDYRQV GLW SUpFpGHPPHQW OH SUHPLHU H
avait une différence entre connaissances procédurales et déclaratives. La plupaxtedes é
ont eu du mal a trouver les classes grammaticales des mots, ce qui Medhfre OV OHV XWLC
de maniére intuitive oir XfLOV QH OHV XWLOLVHQW SDV ELHQ TXH Q!
de ces homophones en partant de ces dernieres. Pour exemple, seulement deux éleves sur les
sept, ont reconnu leant FRPPH pWDQW XQ YHUEH HW DXFaXdasgeOgYH Q
grammaticale des préposition& HW H[HUFLFH QYD SDV ELHQ - gl UpXVVL
DX IDLW TXH QRXV QYDYLRQV MDPDLV SURSRVp GYH[HUFL
O 1 H [ HathE pdutdétre trop difficile.

Le deuxieme exercice est un exercice que nous avions déja proposé en classe avec
GIDXWUHYV SKUDYVHMait/® DM XVAW WIip. FDW L RXQH QST XU FHUWDLQV
a été assez bien réalisé en général. Nous avons pu Vérifier que cet exercice était complexe car

nous avions introduit volontairement des erreurs dans certaines phrases ce qui a perturbé

®*/fHQVHPEOH GHV pYDOXDWLRQV pFULWHYV VH WURXYHQW HQ DQ
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OYfLGHQWLILFDWLRQ GHV VXMHWV HW GHV YHUEHV 'H SOX\
surtout lorsque la phrase était juste.

Le troisiéme exercice a été tres bisp XVVL SDU OHV pOgYHV VHXOH XQFt
FKRLVLU OD ERQQH RUWKRJUDSKH SRXU OfKRPRSKRQH

C.Les entretiens métagraphiques (annexe 4)

Analyse des entretiens

Les entretiens métagraphiques permettent aux él&/&sH [ S QduF ¢hdidHle graphie juste

DSUqV DYRLU SURGXLW XQ pFULWNt &f H p8ut 2aQiHsuilré @H SR X
chemLQHPHQW LQWH doghprer@rd o0 | 20 g3 Hfin de pouvoir proposer une
remédiation appr& ULpH 3R XU O 1 p G graphieHientOui seewV & ddmyprdndre ses

erreurs ou aF R Q | L U P Hlacquis fubhénotion. Au cours de notre séquence, nous avons
proposé des entretiens dont voici quelques-uns des résulefid Q W p J erir&@iénd/ pe G HV
trouve enannexe 4)H FRGH XWLOLVp SRXU WUDQVFULUH OHV HQWU

Derrieére une forme juste, une application corre@é X O H nbihgeh€eldinée. En effet ces

éléves ont sugénéralisé la procédure de remplacemera plaravait lls en ont déduit que si
CHWWH V X E&faW pad/posgibi®Q RV LO VIDJLVV A CateGidc&ireaUp SRV

donc di étre enseignée aux éléves par un autre biais que le notre.

Romain: a la mer
- Pourquoiastu mis A avec accent ?
- On peut pas dire : On peut se baigmeaitla mer. Du coup on met un accent.
- Tuessir?
- Oui.

Bastien :On peut se baigner a la piscine

- PeuxWX PYfH[SOLTXHU SRXUTXRLA®X DV PLV XQ DFFHQW V

- Parce que on ne pouvait pas remplacempait
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De la justification a la remise en cause. Cette éleve, par un jeu de justification et de

guestionnement, comprend son erreur. Si nous pouvons dire [avait], atore lprend pas
GIDFFHQW HW LQYHUVHPHQW

Jade a la bibliotheque

Comment saist T X L Op&3 ®hecént sur le A?

Car on ne peut pas diewait

Donc quand on ne peut pas degat RQ QH PHW SDV GIDFFHQW H
dire avait alors on aurait mis un accent sur le A ?

$K QRQ Flrirsind/ OH

Derriére une erreur, un raisonnement solidement erroné.

1)

Cette éleve a inverseé le principe de substitution :

Carine : ilson la peau marron

2)

&RPPHQW WX DV VX TXYJLO QH IDOODLW SDV GH 7

%LQ SDUFH TXH MTDL PLV O EnaBdg€Uelrantps dedd] pHPaSeD:Wd D L W
DYDLHQW SDV GTXQLIRUPH LOV DYDLHQW OD SHDX PDL
Donc quand on peut remplacer paaiton ne met pas de T.

Oui, enfinavaient A-V-A-I-E-N-T.

Donc quand on peut remplacer @aaient on ne met pas de Tan. Et «ils ont »

cette fois tu as mis un T. Peux-tu me dire pour@{os ont des cahiers)

%LQ SDUFH TXLOV DYDLHQW GHV FDKLHUV DK RXDL Q
Pourquoi ?

Car on peut diravaient: lls avaient des cahiers.

Malgré les séances sur le pronamn, OH IDLW @ftR\pMdRekiis Hhersonnes

persiste

Arthus :ont peu se baigner a la mer

Pourqguoi tu as mig ont peut>avec un T ?

3DUFH TXH FfHVW OH PRQGH TXL SHXW OHV JHQV TXRL
3DUFH TXMseQrsi?V W

Oui.
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Jade dans ma classe o {HV W
- Alors est-ce que tu peux me dire pourquoi tu as éaritONT ?
- 3DUFH TXYLOV VRQW SOXVLHXUV GDQV PD FODVVH LOV

Hugolin : Ils on pas de toilette
- Comment tu as écriin ?
- 3DUFH TXYLOV VRQW SDV EHDXFRXS
- lciaussi® &fHVW MXVWH SDUFH TX7(L@\paQde ctidR&€y)V SDV EHD X
- Oui ils sont pas beaucoup
- « On ade chaise »
- %LQ MTDL REID BGGEN«FKDLVHY FDU « LOV HQ RQW DXVVL

Derriere _une erreur, une mauvaise application de la procéd&#lW pOqYH VDLW TX
FKDQJHU OH WHPSV GX YHUEH Sa&o{rlP VDWY RLIWD VLI HY $D VL WD«

cette procédure :

Hugolin : On peut se baigner a la mer.
- Comment tu as fait pour écrire A ?
- -9Yegardé si on pouvait mettravait et si on ne pouvait pas alors je mettais un
accent, et la on peut metteait.

'HVY pOgYHV TXL ROQW GX PDO | MXVWLILHU OHXUV pFULWYV L
Arthus : /HV H Q | onQpas\de®ifiliotec
- Etici commentstu fait pour mettre un T, comment 3-X VX TXJLO IDOODLW P/
- « -H QH VDLV SDV
- Tunesaispa8« /HVY HQIDQWYV QTRQW»8I&séisihaEPEOLRWKgTXH
- «« &DU Ff{HVW HQFRUH OHV HQIDQWY FYHVW OHV HQID

Ce que nous pouvons retenir de ces entretiens

i Ces entretiens nous ont permis de comprendre leurs erreurs, nous avons donc pu aider
les éléves. Le principal argument utilisé par les éleves lors de la justification des écrits
est le principe de substitution. La plugdV. GHV pOgYHV OYXWLOLVHQW j
Romain PDLV Fpas@fddsvdl tous les éléves. lIs utilisent la substitution de
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maniére mecanique et cela ne les aide pas forcément a trouver la graphie normée.
Certains confondent les procédures de 8@ DFHPHQW FJHVW XQ ULVT
VRXOLJQp SDU %YULVVDXG HW &RJLV /IHV pOqYHV
ils confondent les procédures de remplacement (catégorie: «fausse mauvaise
erreur »).

/IHV pOgqYHV pODERUHQW GHV VWUDW pJL iddtis€efitpedE UL W X U
opéerent des choix que la graphie choisie soit juste ou fausse. Derriére une erreur, il y

D GRQF XQH H[SOLFDWLRQ (Q WDQW TXYfHQVHLJQDQW
GRQQHU OD SDUROH DX[ pOgYHV DILQ GH FRPSUHQGUH
compris.

Certains éléves, comme Arthus, écrivent mais hésitent. lls ne sont pas certains de la
JUDSKLH TXTLOVERQW BREBXHWELHQ TXTLO IDXW GX Wt
SRXU DFTXpULU GHYV tRdgQm® est ¥dd® g \quelti® those qui

V 1 DiérTsur le long terme.

Les éléves utilisent souvent la substitution dans un seul sens. En effet, tous les éleves
GH &( TXH QRXV DYRQV LQWHUURJpV UDLVRQQHQW V
avoir SRXU VDYRLU vffan@a | BXMX Q Fp@edpstaceQigparil ouelle.

Les entretiens nous ont permis de cibler les raisons pour lesquelles les éleves font des
HUUHXUV GDQV OH EXW GH FUpHU XQ UHQIRUFHPHQW
entretiens, nous avons choisi de retravaiieret ont en renforcement car beaucoup
GIfHUUHXUV SHUVLVWDLHQW &ept & assdpvicon URTE. Gy G3H H
pluriel, eton au fait du peu de personnes.

(Q UHYDQFKH QRXV QYDYRQV SDV FRQVWaWPIHWIXFR)
SRXUTXRL QRXWed§OM R @WWIJUHU DX UHQIRUFHPHQW

Par les entretiens métagraphigues nous avons mieux compris le raisonnement des éléves.

D. Intérét de la phrase dictée du jour

Cette dictée du jour a permis aux éleves de se poser la question : « Quénd eStXTLO IDXW

écrire: on ouont? Au départ un seul éleve avait écrit: « ont prépare les skis* », cependant
WRXV OHV pOqYHV RQW HQVXLWH GRaX ¥ dé ldurd draphies. R X Y H

Introduire ce questionnement a donc été pertinent car ce sont les éleves qui ont introduit un

débat, ils étaient donc plus intéressés dans la résolution de ce dernier. Dans chaque séance,

nous avons amené les éleves a justifier leurs réponses ou leurs écrits.
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E., PSDFW GH OD UHOHFWXUH ORMdé&eGH SURGXFWLRQ GfpFUL

Pour des raisons de temp@3, R XV DYRQV FLEOp OD U HverbelMséeressX U O D

sont relus et ont corrigé leur production dont voici des exemples :

Eleves (FULW ORUV GH OD S| Ecritlorsde laphase de relecture
Romain | « /HV p O i ph\e®@iflitoteque. »| « /HV p O pMtipad/dedfbliotheque.
Carine | « lls on la peau marron. » « lls ont la peau marron. »

« Ont a des affiches. » «On a des affiches. »
Bastien | « 1 O Von(p8s de case. » « 1 O VonDdas de case. »
Hugolin | « Il on pas de toilette. » « lls ont pas de toilette. »

« alamer » « alamer »

Cette relecture a posé des problémes pour quelques éléves car ils avaient des difficultés
repérer le sujet et le verbe dans une phr@d.HQ R QV O fHHuUS BBUD diit Gnet des

sont les sujets des phrases, et Romain pouragest le verbe dont le sujet éstpiscine

F. Lien avec nos objectifs

Les évaluations que nous avons propssaient en lien avec nos objectifs (orthographier
FRUUHFWHPHQW OHV GHX|[a/k&asnBotH\Y GIUKRRPRSKIRRIHeNs TpFULV
leurs écritsen utilisant les classes grammaticales des mots). Les résultats ont été satisfaisants

en ce qui concerne le premier objectif. En effet pour la dictée, les éléves ont réussi a
orthographier correctement les homophones grammaticaux a plus de 64%. Cependant, le
GHX[LqPH QYD SDV pWp DWWHLQW FDU @égd¥n foactjiohHl® [aQ TR QW

classe grammaticale, ils ont utilisé la substitution.

Page |34



Conclusion générale et ouverture sur la fin du cycle 3

/IHV KRPRSKRQHYV j OfpFROH

Les homophones grammaticaux posent beaucoup de difficultés aux éléves, leur acquisition est
lente et difficle GfRe OfLPSRUWDQFH GH OHV WUDYDLOOHU WR X\
OHV SURJUDPPHV PHWWHQW OfYDFFHQW VXU FHUWDLQV I

homophones verbo-nominaux qui posent également des difficultés aux éleves.

/TLQWpUrwW GHVY HOQWUHWLHQV PpWDBHYNS R QTXH/OSIF

En tant que futures enseignantes, ces entretiens sont trés intéressants car ils permettent de
mieux comprendre les erreurs des éleves. Cependant, ils sont longs a re4liggy(ixtjuoi il
est important de proposer des exercices dans lesquels on donne la parole aux éleves comme la

phrase dictée du jour.

Les améliorations possibles pour la séquence

$ILQ GIDPpPOLRUHU OYHIILFDFLWp GH FHWWACHvitdpcbXtdQ FH QF
ritualisées comme la phrase dictée du jour ou la phrase donnée du jour pour que le choix de
ces graphies deviennent un automatisme (Cogis, 2005).

I était difficile de se passer des exercices a trous pour leur demander de faire urechoix d
JUDSKLH %LHQ TXTLOQN sdR heditEihé ne@nvhiihs Ingdes3zaiveg. lls auraient
SX WURXYHU OHXU SODFH ORUV GH OD VpDQFH GAHUHQIRL
demande pas un grand effort intellectuel et reléve souvent de la chance puisque le choix de

réponses est limité.

Les acquisitions des éleves
Les résultats des évaluations étaient corrects pour tous les éleResY SHQVRQV GRQF T)
SRVVLEOH GYfHQVHLJQHU OHV KRPRSKRQHV HQuGtith pWXGL
des éléves, il aurait fallu comparer avec un enseignement traditionnel ou réaliser un post-test
guelque temps apres. De plus, nous ne contrélons pas comment les éleves apprennent a la
maison avec leurs parents. Il est possible que ces derniers aient introduit les couples pour
DLGHU OHXUV HQIDQWY ORUV GH OfDSSUHQWLVVDJH GHV O
Nous avons trouvé que cet enseignement était peut-étre prématuré en début de CE2 car

nous sommes face a des éléves qui ont encore du mal a identifier des classes grammaticales
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simples, comme le verbe ou le pronom et a réaliser correctement des accords sujet/verbe dans
une phrase simplelpDQPRLQV QRXYV D éRipertinéht ReXfaine phXidipeOles

éleves en utilisant divers dispositifs tels que la phrase dictée du jour, la démarche oui/non et
OHV WLUHWWHY SRXU OHV LPSOLTXHU GDQV OYDSSUHQWLYV

En ouverture

Lors de notre second stage en responsabilité, nous étions en classe eled€GM1/CM2.
Nous avons donc décidé de proposer aux €léves de cours moyen la méme dictée sommative
qgue nous avions proposée aux CE2. Cette dictée a été réalisée sans avoir proposé au préalable
GH VpTXHQFH eatfdd Qo pastQadependant, les titulaires des deux siassent
GpMj UHYX FHV QRWLRQV DX FRXUV GH OTDQQpH

/ID GLFWpH QYD SdbVR p\W h QUDP/DIDA WY p H iar3 idpd3ddkaux CeZI D Y
Nous avons dicté nous-méme le texte aux €leves, puis nous leur avons laissé dix minutes pour

se relire. Le détail des résultats est présenté en annexes 6 et 7.

X La classe de CM1 (annexe 6) :
Durant la dictée, de nombreux éléves regardaient les affiches présentes dans la classe. lls
utilisaient donc les outils a disposition. Les éléves de CM1 ont tous eu au minimum 47% de
réussite. En moyenne ils ont réussi a orthographier 70%. Comnge(les OfKRPRSKRQH TX
posé le plus de difficulté esnt. % HD XFR XS @l§lidht)dé Xdutés de liaisons (de

nombreux éléves ont écrit ilkna donné » au lieudex LO PID Y RQQp

X La classe de CM1/CM2 (annexe 7) :
Les éleves de CM1 ont tous eu entre 41% et 94% de réussite sur les quatre homophones
étudiés, en moyenne ilsont réugsHQ RUWKRJIJUDSKLHU /I TKRPRSKRQH T
probléme est le pronoon. Les éléves de CM2 ont tous eu entre 47% et 100% de réussite sur
les quatre homophones étudiés, en moyenne ils ont réussi a en orthographier 83%.
I TKRPRSKRQH TXL D HQFRUH SRVp O HorSNbXsWoBvdnsStbURdEEO qP H +
méme constater une am@L RUDWLRQ HQWUH &0 HW X% de&Sr&ussite XffLO \ D
plus en CM2.

En conclusion,QRXYV SRXYRQV GLUH TXTLO QY\ D SDV EHDXFF
résultats des CE2 et ceux des CM1/CM2. En effet, rappelons que les CE2 ont réussi a
orthograSKLH U GHV KRPRSKRQHV DORUV TXH OHV &0 GHV G
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70%. Seuls les CM2 ont obtenu un meilleur score (83%). Nous pouvons donc constater une
légére amélioration des performances des éléves en fin du cycle 3. Néanmoins, les difficultés
UHQFRQWUpHY SDU OHV pOgYHV VRQW YDULDEOHV G{XQ p¢
FODVVH j OIDXWUH ,0 HVW GRQF QpFHVVDLUH GH QH SDV

les capacités et les difficultés de nos éléves afin de pouvoir les aider.
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ANNEXE 1 : TABLEAU DE SEQUENCE

Légende

En rouge : la notion visée a la fin de la séance

En bleu : les consignes données aux éléves

En vert : Corpus ou exercices proposes aux eléves.

6pDQFH

| Séquence : Les homophones Séancei/(8) Classe : CE2 Durée : 1h15

Date : lundi 19/11/]

Objectifs de la séance :
-  Savoirs :

¥, onest un pronom personnel a la 3éme personne du singulier,
¥ il est toujours sujet,

Y%ponHVW WRXMRXUV VXLYL GYXQ YHUEH FRQMXJXp DX VLQJXOLHU
- Savoir-faire : Entrainer les éléves a remplacer le prooorpar un autre sujet singulier.

A préparer avant la séance :

- Le corpus photocopié, découpé dans des enveloppes
/1 DI1L Felasse@ent en nombre »

Etiquettes affiche « classement en nombre »

Feuilles pour le tri de phrases

- Fiche exercice

Durée 7kFKHYV n&eignény H Activités des éleves / Taille du Matériels
réponses attendues groupe
30 minutes | -Présenter la dictée du jouie vais vous dicter une phrase sur votre cahier d
Mise en jour puis vous laisser du temps pour vous relire. Ensuite, je vais prendre u
route cahier pour recopier au tableau la phrase que vous avez écrite. Enfin, voug

PH GLUH VYLO \ D GHV P {Ratts dexa-ménte Xagornliedcé
écrits au tableau. Je les noterai au-dessous du mot écrit et nous verrons e




la bonne écriture.
-Dicter la phrase#vec mes camarades, on prépare les skis puis on va skier|

Ecrire la dictée Individuel Cabhier du jour
- Demander aux éléves de se relifeus avez maintenant 1 minute pour vous
relire.
Relecture

- Prendre un cahier (celui ou le « on » est mal orthographié) puis recopier || Dicter les mots écrits différemmer

phrase au tableau.

-'HPDQGHU DX[ pOgYHV VILO \ D GHV PRWV T

facon :Et toi, comment as-tu écrit ? pourqoi « débat » autour des différents mc

Concernant le [Nh on attend :on ont ons écrits au tableau. Collectif

-'LVEXVVLRQ FROOHFWLYH SRXU QH UHWHQL

- Que retenons-nous ? on est un pronom personnel
% on est un pronom personnel onest le sujet de la phrase
¥, on est le sujet de la phrase

10 minutes | -Trier des phrases\Vioici des phrases. Mettez ensemble les phrases qui von| Regrouper les phrases. Individuel Enveloppe de
Activité de | ensemble, et dites pourguoi vous les mettez ensemble. Vous avez 5 minut|{ Coller les phrases sur une affiche| puis par phrases pré
recherche, | classer les phrases. Plusieurs classements sont possibles. Vous explique| Expliquer le classement. équipe de 2 | découpées
phase ensuite aux autres éléves votre classement. ou 3 éléves
GYDFWL Corpus de phrases: Feuilles

Une équipe assistera au tournoi. On assistera au tournoi. Léa et Tom assig

au tournoi. lls assisteront au tournoi. Elle assistera au tournoi. Malo assiste

tournoi. Les chevaliers assisteront au

tournoi.

Laisser une minute de réflexion, puiglaintenant, par 2 ou 3 réfléchissez a u

classement possible. Vous avez 5 minutes.

Vous pouvez coller les phrases sur les feuilles.

Passer auprées des éléves pour prendre connaissance du classement des ¢
20 minutes | Rappel de la consignenouvez-vous me rappeler la consighe Classement attendus/possililes | Collectif
Confrontatio -En fonction du sujet de la phrase
n, validation,| Demander a chaque équipe de présenter son affiche, en prenant soin de GTXQ F{Wp OD SKU

verbalisation

commencer par un classemernon satisfaisant »

Pouvez-vous nous dire comment avez-vousregroupé les phrases.

Si aucun groupe ne trouve le classement en fonction du sujet de la phrase
amener a le trouver par un questionnement.

Affichage tableau sans les sujets et demander aux éléves de placer une ét

onHW GH O D XW-UEH XU
coté les phrases avec les pronom
il, elle, onnousHW GH O¢YD
-GIXQ F{Wp XQ FODYV

ensembles les pronoms/les noms




au bon endroitChaque éleve a une étiquette sujet, a tour de role, vous vien
SODFHU OYpWLTXHWWH DX ERQ HQGURLW GD

Au singulier
Pronoms | On
Elle assistera
Autres Malo (verbe 3™ personne du singulier)
(prénom | Une équipe
ou hom)
Au pluriel
Pronoms | lls )
Autres Léa et Tom assisteront (verbe"3 personne du
Les chevaliers pluriel)

Que remarque-t-on ? )
¥ On peut se remplacer par un autre sujet a la'3" personne au

singulier/les noms au pluriel)

- en fonction du sujet du verbe av
assistera/assisterons/assisteront
- en fonction du sujet et du verbe
(YHUV FHOXL )TXH Of

A tour de role, placer les étiquette
(sujets) au bon endroit.

On:

- peut se remplacer par un autre
sujet a la 3ieme personne au
singulier.

singulier. -HVW WRXMRXUV VXI Collectif Af_fichage
% On HVW WRXMRXUV VXLYL GIXQ YHUEH conjugue au singulier Etiquettes
10 minutes | Distribuer la fiche exercice. &ROOHU OTH[HUFLFH Collectif puis| Cahier du jour
renforcemen . . . . — individuel
t) Fiche exercice : Les phrases suivantes sont-elles justes ? Justifie et cq
entrainement | [€S Phrases fausses. Lire la consigne (un éléve)
l.LlsaetmoLond(_essme. )DLUH OYH[HUFLFH V
2. En cours de musique, on chantent des chansons.
3. Avec mon équipe, on prépare le match de samedi.
2Q PID GLW TXYLO IH®WdLW EHDX FHWWH
6. Ons amuse bien a la récréation.
&ROOH] OfH[HUFLFH VXU YRWUH FDKLHU GX |
Voici 4 phrases. Nous allons lire la consigne puis faire un exemple ensemk
Vousaurez /PLQXWHYV SRXU UplOpFKLU HW IDLUH
10 minutes | Correction collective : reprise phrase par phrase en demandant aux €léves Expliquer leurs réponses. Collectif Cabhier du jour
correction réponses (juste ou fausse ? pouroi
ODLQWHQDQW QRXV DOORQV FRUULJHU OfTHIH
5 minutes, Construction avec les éleves de la trace écrite (affiche qui sera accrochée| 'LFWHU FH TXfLOV R| Collectif Affiche,
Synthése et | de la classe) OTHQVHLJQDQW marqueur
fixation, Modalit¢ 6 RXV OD IRUPH GTXQH GLFWpH j OTDG
phase de

formulation




6pDQFH

| Séquence : homonymes Séance Bhgsuite) Classe : CE2 Durée : 40 minute Date : mardi 19/

Objectifs de la séance :

- Savoirs:
¥ Savoir queona deux valeurs YDOHXU GHNEQPBYWW. QXHOTXTXQ PDLV RQ QH VDLW SDV TXL RX WRXMW
VILQFOXW GDQV OH JURXSH
¥ accord sujet-verbe.
- Savoir- faire : justifier ses réponses

A préparer avant la séance :

- Les étiquettes phrases
- Ecrire les phrases au tableau
- Photocopier la lecon « ce que nous avons appris : le pronom

Durée 7KkFKHVY GH OTHQVHLJQDQW Activités des éléves / réponses | Taille du Matériels
attendues groupe
5 minutes Mise| 4 X § D Ynaus fait hier ? Dictée, trier des phrases, Collectif Affiche
en route On a fait un exercice pour « fabriquée»
VIHQWUDLQHU lors de la
séance 1
4 X 1 D YnBu3 ®ppris ? On

¥ pronom personnel,
¥ sujet de la phrase,
Y, peut se remplacer pay

$ X MR X bau§ &lXris aller plus loin sur le pronam elle
10 minutes Classer des phrases Etiquettes
Activité de Voici des phrases qui ont toutes pour sajet Lire les phrases a tour de role. phraseondéc
recherche, Nous allons lire les phrases ensen(demander aux éléeves, un a un, de le oupées dans
SKDVH G4 lire a voix haute). des




$ OD WpOpYLVLRQ RQ PRQWUH VRXYHQ
EHDX GHPDLQ (Q KLYHU RQ ULVTXH GTY
moi, on part au cinéma. Avec ma maman, on a les yeux bleus. On
habite dans un appartement.

Vous allez classer ces phrases. Pour vous aider, demandez-vous qui sg

enveloppes,
feuilles

derriéreon ? Classer les phrases. Binbme
Vous allez faire ce travail par 2 ou 3, et vous avez 5 minutes.
8QH IRLV TXH YRXV VHUH] GIDFFRUG VXU O
étiquettes sur une affiche.
Passer auprés des éléves pour prendre connaissance de leurs classem
10 minutes Rappel de la consigne :
confrontation, | pouvez-vous me rappeler la consigne ? Rappel de la consigne. Collectif
validation, Demander a chaque équipe de présenter son affiche, en prenant soin ds
verbalisation commencer par un classement « non satisfaisant » Explication des classements.
Pouvez-vous nous dire comment avez-vous regroupé les phrases.
O ondésigne :
1. XQH SHUVRQQH GRQW RQ QH FRQQDLW
monde. .
2. nous au singulier, a 1a®8°personne
Dans toutes les phrases, souligner le verbe. Que remarquez-vous ? PrPH VILO UHSUpVH(
LQVLVWHU VXU OH IDLW Tn€ie 6 HiDdesighe) iusieit| personnes
personnes)
5 minutes Vous allez maintenant construire des phrases. Une phrased@signe nous| Construire deux phrases Individuel Cahier du jour
Renforcement, | et une autre oan désigne une personne mais on ne sait pas qui ou alors
entrainement | désigne tout le monde.
5 minutes Institutionnalisation : 'LFWHU FH TXfLOV R| Collectif Fiche lecon
Synthése et 4 X 1 D YnBU3 ®ppris ce matin ? OfHQVHLJQDQW Cahier de
fixation, phase | 8RPSOpWHU OD WUDFH pFULWH DIILFKH VI lecon

de formulation

(on attend on désignenousou

XQH SHUVRQQH GRQW RQ QH FRQQDLW SDV
/1 edd est toujours au singulier)

O9RLFL OD OHoRQ GH FH TXH OfR QabansX tahié
de lecon.

Nous allons la lire ensemble

(demander a un éléve de la lire)

Coller la lecon.

Lire la lecon (un éléve)




6pDQFH

| Séquence : homonymes Séance 3/8 veabeir Durée : 40 minutes Classe : CE2 Date : lundi 26/1]

Objectifs de la séance :

- Savoirs : accord sujet/verbe a f'3personne du singulier et du pluriel (veewir +présent/ imparfait)
- Savoir-faire:YpULILHU TXH FITHVW ELHQ XQ YHUEH HQ FKDQJHDQW GH WHPSV SUpVHQW LPS

A préparer avant la séance :

- Les tirettes
- /HV SKRWRFRSLHV GH OD ILFKH GYH[HUFLFHV
- Les photocopies de la lecon « avoir »

Durée 7TkFKHY GH OfHQVHLJQDQW Activités des éléves / réponses | Taille du Matériels
attendues groupe

2 minutes $XMR X UG | K X Lptdsdntriih petivjeux VvV Collectif Les tirettes

Mise en route | Donner une tirette a chacun.

10 minutes Phrase de la tirette: Collectif

Activité de -H S H Q [ElseeXTEo, Hugolinlin, elle, i, ils, elle][a, avait, ont, &ison.

recherche,

SKDVH G| Expliguer le principe
Je vais vous laisser 1 minute pour découvrir |la tirette. A votre avis, a quo| Découvrir le dispositif
elle nous servir ? A faire des phrases

6HORQ YR X VnousXrRileOpRIQPvECisément ?
/1 D F F R U\@rbeé Xoweridé
ODLQWHQDQW TXH OfRQ D YX FRPPHQW HOQ avoir

choisir un élément de 18 colonne et associer le bon élément d&'a 2 Fabriquer une phrase, valider
FRORQ Q&dirg, thbii¥éez un sujet et associer le verbe qui correspq cette phrase. Expliquer pourquo

Faites une phrase avec :




- «EliseetTéo »
-« Elles » au pluriel
- « ont »

Maintenant, en gardant le méme sujet, regardez si vous pouvez trouver (
autre verbe qui convient.

En gardant le méme sujet, composez deux phrases au singulier. Puis req
les sur votre cahier du jour.

Faites la méme chose avec un sujet pluriel

Fabriquer une phrase, valider
cette phrase. Expliquer pourquo

Composer les phrases
Les recopier sur le cahier du jou

Individuel

Cabhier du jour

15 minutes
renforcement,
entrainement

'RQQHU OD ILFKH GYH[HUFLFHV

3RXU VIHQWUDVQHU MH YRXV DL SUpSDUp ¢
cahier du jour.

Exercice 1 : Compléte les phrases avec le vaviog au présent.

(OOH ««XQ EHDX YpOR

/HV THXLOOHV «« XQH EFRXOHXU PHUYHL
1RXV DOORQV OLUH OD FRQVLJQH GH OfYHI[H
Avez-vous compris ?
ODLQWHQDQW YRXV DOOH] IDihuted. OfH[HUFL

1RXV DOORQV FRUULJHU HQVHPEOH OfH[HU
Pour chaque énoncé, demander aux éléves de justifier leur ¢hoixguoi as-
tu misa ? pourquobnt ?

Exercice 2 : Complete les phrases avec le vavib@ au présent, puis

SDVVH OD SKUDVH j OfLPSDUIDLW
OpOLVVD HW $QDwV « SHXU GDQV OH QH
3DSD «XQH )HUUDUL

BUHQRQV OfTH[HUFLFH

Avez-vous compris ?

Vous allez le faire et vous avez 5 minutes.

HW OLVRQV

Pour chague exercice :
IHFWXUH j YRL[ KDX
(un éléve).

J)DLUH OYH[HUFLFH

Collectif (prise
de

connaissance
des exercices)
puis individuel
(réalisation deg
exercices)

Fiche
GYH[HUF
Cahier du jour




1RXVY DOORQV FRUULJHU HQVHPEOH OfH[HU
Pour chaque énoncé, demander aux éléves de justifier leur ¢hoixguoi as-

tu mis a ? pourquoi ont ?

Exercice 3 : Dans chaque phrase, souligne le verbe. Vérifie en le p4

s

au passé.
1. Jules a cing ans.

2. Max et Thibault ont tous les deux huit ans.
3. Marie a faim.

4. Elles ont de belles rohes

(QILQ UHJDUGRQV OYfH[HUFLFH 2Q YD OH

pour le faire.
10 minutes Institutionnalisation : 'LFWHU FH TXYLOV | Collectif Affiche
synthése et Construction de la trace écrite avec les éléves. OTHQVHLJQDQW
fixation, phase
de formulation| | 4 X D YhBuS &pprisD X MR X G TK XL Fiche lecon
% a = verbeavoir, 3°™ personne du singulier, on peut le Cabhier de
remplacer par avait legon

% ont= verbeavoir, 3*™ personne du pluriel, on peut le
remplacer par avaient

O9RLFL OD OHoRQ FH TXH O THRQars & cahlendMBcEn

Nous allons la lire ensemble.

Coller la legon.
Lire lalecon (un éléve)




6pDQFH

| Séquence: homonymes Séance 4/8 prépositions Durée: 40 minutes Classe: CE2 Date: mardi 27/11/1]

Objectif :
- savoirs :a, sur, de Ce sont des mots outils, ils servent a introduire un mot ou un groupe de mots et ils précisent la phrase. Ce sont des prépositior
elless sont invariables.

A préparer avent la séance :
- tableau « ouiznon » avec les exemples
- étiquettes phrases « oui-non »

Durée 7TkFKHY GH OfHQVHLJQDQW Activités des éléves / réponses attendues | Taille du Matériels
groupe
5 minutes SHXMRXUGITKXL QRXV FKHUFKRQV XQH du>D V| Nom, verbe, adjectif, pronom, adverbe, Collectif

Mise en route | cette classe est présente et dans les phrases n6hO OH QH O { H Y conjonction de coordination, conjonction d
subordination, interjection, article,
Avant de commencer, pouvez-vous me donner une classe de mots ? préposition

10 minutes Phrases collectif Affiche
Activité de Exemples Oui Exemples Non De nous, a son voisin, a la piscine, a vingt « démarche
recherche, - Le maitre sera content de nous. - Le maitre sera content. heures, sur le trottoir oui/non »

SKDVH G¥ | -Pierre parle a son voisin. Pierre parle.

--H WJHPPgQQH j OD SL|- -H WIHPPQQH

- Le train arrive a vingt heures. - Le train arrive.

- Il court sur le trottoir. - Il court extrémement vite.

AXTHVW FH TXL HVW SU p\ib & pas@iasent dend s S H
hrases «non, FTHVW FH TXH QRXV UHFKHUFKRQ
A, de, sur
¥ des mots outils
¥ servent a introduire des mots ou des groupes de mots qui
précisent la phrase




10 minutes Donner des phrases et demander aux éleves de la classer en deux colo Binbme Phrases
Confrontation, | exemples oui/exemple non puis «oui » et
validation, Vous allez travailler par 2. Je vais vous donner deux phrases par binbm collectif «non »
verbalisation vous allez devoir la replacer dans le tableau, soit dans la colonne « oui 3 Travail par bindbme, placer les phrases dan Patte a fixe
dans la colonne « non tableau, justifier leur choix
Oui Non
-&THVW OYKHXUH GH OD |-Maman me donne deu
- Antoine habite a la campagne. biscuits.
- Le vase est sur la table. - Le bébé réclame son
--{DLPH OD JODFH j OD Y| biberon.
-/LVD DLPH DOOHU j OfpH
Phrase oui
4XHO HVW OH PRW TXL W{YD SHUPLV GHowHW , ..
Entoure-le. preposition
Phrase non
Pourguoi tu as mis cette phrase dans la colonne non ?
Est-ce que vous savez a quelle classe appartiennent ces petits mots ?
Ces mots outils sont des prépositions.
A, de, sur
¥, les prépositions
Sur, &, desont des mots qui appartiennent a la méme classe, ils fonction
GRQF GH OD PrPH IDoRQ PDLVY DXMRXUGY{KX
seulement aa
10 minutes 'HPDQGHU j FKDTXH pOgYH VXU OHXU FDKLH Individuel | Cahier du
Renforcement, | comportant : puis jour
entrainement | Sur votre cahier du jour, vous aller écrire une phrase comportant B mot | Fabriquer une phrase collectif

Demander a chague éléve de lire leur phrase, et demande si tout le mor
GIDFFRUG

Chacun a votre tour, vous allez lire votre phrase aux autres éléves, pou
vérifier que la phrase est grammaticalement correcte.

Lire les phrases
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ODLQWHQDQW SDVVH] YRWUH S6UBDVH DX S
LOV VROQW LQYDULDEOHYV LOV QTRQW VXEL LesmotsRXWLOV QYfRQW SDV
donc invariables.

A, de, sur

¥ ils sont invariables
10 minutes J)DEULFDWLRQ GTXQH WUDFH pFULWH VRXV|'LFWpH j OTDGXOWH GH F| Collectif Cahier de
Synthése et cette séance. lecon,
fixation, phase | | A, de, sur - des mots outils Affiche,
de formulation ¥ des mots outils - les prépositions Lecon «ce

¥, les prépositions - ils sont invariables gue nous

¥, ils sont invariables servent & relier un mot ou groupe de m avons

appris : a

MH YDLV YRXV GRQQHU OD OHoRQ VXU FH T
collerez dans votre cahier de legons

6pDQFHYV HW

| Séquence : homonymes Séances 5-6/8 Production écrite Durée : 40 minutes Classe : CE2 Date : lundi 3

Objectifs pYDOXDWLRQ IRUPDWLYH : 5pLQYHVWLU HW VIHQWUDLQHU OHV pOgYHV YRQW VIHQ

- Savoir : orthographier correctemenmtr, ont, a, a
- Savoir-fare : MXVWLILHU O fXW L @aafmhit(BnQitilzdhiles tomet®Kd gravhmaticales des mots)

A préparer avant la séance :
- 3KRWRFRSLHU OD ILFKH GH SURGXFWLRQ GYfpFULW

11



Durée

7KFKHV GH OJHQVHLJQDQW

Activités des éléves / réponses attendues

Taille du groupe

Matériels

10 minutes

PouvezY RXYV PH UDSSHOHU FH TXH Q

On a travaillé sur len (un pronom) le verbe

collectif

Affiches séance

mise en route | présent. Vous pouvez vous aider des affiches. DYRLU OYDFFRUG VXMHW précédenteson,
(une préposition) ont/a, a
2Q D DSSULV TXTRQ SRXY
UHPSODFHU FHV PRWYV D
$XMRXUGTKXL QRXV DOORQV QRX]| =avait)
'LVWULEXHU OD ILFKH GH SURGX
10 minutes Consigne Décrivez les objets que vous avez dans votre| Ecrire un texte Individuel Fiche de
Entrainement | classe. Pour cela, utiligs. Ecris 5 a 6 lignes, sur les lign production
situation 1 soulignées. Vous avez 10 minutes. écrite 2
Par exemple : On a un tableau a craies.
Une fois que vous aurez fini, relisez-vous.
15 minutes Consigne:, PDJLOQHU FH TXTRQW OHV H Ecrire un texte Individuel Fiche de
Entrainement | SIULTXH RX FH TX{LOV QfRQW SO production
situation 2 lignes soulignées Utilise 1&' personne du pluriel. Par écrite 2
exemple: lls ont des bureaux.
Vous avez 15 minutes.
Pensez a vous relire une fois que vous avez fini.
10 minutes ConsigneQu estFH TXH OTRQ SP(kouve/ad F Ecrire un texte Individuel Fiche de
entrainement | moins trois endroits différents). production
situation 4 Ecris 5 & 6 lignes, sur les lignes soulignées écrite 3
Par exemple : On peut se baigner au lac. Vous avez sej
minutes.
Relisez-vous si vous avez fini.
Maintenant, penser a écrire votre prénom sur les trois
feuilles puis vous me les rendez.
A préparer avant la séance :
- Grille de relecture
Durée 7TkFKHV GH OfYHQVHLJQDQW Activités des éléves / | Taille du groupe | Matériels
réponses attendues
3 4 X 1 D Ynaua fait ce matin ? On a écrit des petits | collectif
minutes: textes
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mise en

route Maintenant, vous allez les relire.

Nous allons procéder comme ce matin, texte par texte. Fiche de

relecture

15 Consigne Ecrire un texte Individuel Fiche de
minutes | En vous aidant des outils (les affiches), les dictionnaires, vos lecons et production
relecture | grille de lecture vous allez vous relire, si vous trouvez des erreurs, corr écrite 1
situation | les sur les lignes vides.
1 )DLWHV ELHQ DWWHQWLRQ j OTRUWKRJUD §

HQVHPEOH FTHVW FH TXL QRXV L Q \WiggudVV

vous avez fini, vous recopierez votre texte dans le deuxieme cadre.

Passer aupres des éléeves.
20 Consignetn vous aidant des outils (les affiches), les dictionnaires, vos| Ecrire un texte Individuel Fiche de
minutes | lecons et la grille de lecture vous allez vous relire, si vous trouvez des production
relecture | erreurs, corrigez-les sur les lignes vides. écrite 2
situation | )DLWHV ELHQ DWWHQWLRQ | OfRUWKRJIUD §
2 HQVHPEOH FTHVW FH T XrticuQdreXhent. LLR &g hHeV

vous avez fini, vous recopierez votre texte dans le deuxieme cadre.

Passer aupres des éléves.
20 Consignetn vous aidant des outils (les affiches), les dictionnaires, vos| Ecrire un texte Individuel Fiche de
minutes | lecons et la grille de lecture vous allez vous relire, si vous trouvez des production
relecture | erreurs, corrigez-les sur les lignes vides. écrite 3
situation | )DLWHYVY ELHQ DWWHQWLRQ j OfRUWKRJUD S
3 HQVHPEOH F 1 HMé&kessatoldt Yartiuliedevieht. Une fois que

vous avez fini, vous recopierez votre texte dans le deuxieme cadre.
Passer aupres des éléves.

Maintenant, pensez a écrire votre prénom sur les trois feuilles puis vou

les rendez.
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6pDQFH

| Séquence: homonymes

Séance 7/9 Durée: 40 minutes Classe: CE2

Date: mardi 11/1

Objectif:

- savoirs :FRPSUHQ@@GHWW X1Q V XMH WontésQd veé aivbir aHE?WpErxqr\ne du pluriel
- savoir-faire : remplacesn par un sujet singulier, remplacer un sujet pluriel par un autre sujet pluriel

A préparer avent la séance :

- lafeuile GfH[HUFLFH

- Demander aux éléves de se relifeus avez maintenant 1 minute pour vous relire.

- Prendre un cahier (celui ou le « on » est mal orthographié) puis recopier la phrase au tableau.

-'HPDQGHU DX[ pOgYHV VILO \ D GHV PRWYV T X @¥niQehRQ W

Durée 7kFKHY GH OfHQVHLJQDQW Activités des éléves| Taille Matériels
/ réponses du
attendues groupe
Bminutes Rappel de la séance précédente. Une production Groupe
mise en route | Pouvez-vous me rappeler ce que nous avons fait hier ? écrite, CE2
Des entretiens
Pourquoi avons-nous fait des entretiens ?
Pour que tu
comprennes
$XMRXUGTKXL MH YDLV YRXV SURSRYV dAripuiB X leO/frBeavobht\W U D Y| comment on écrit
pour pouvoir nous
aider a apprendre
10 minutes Nous allons commencer par une dictée du jour. Ecrits attendus sur I{ Individu | Cahier du
Entrainement | Prenez votre cahier du jour, écrivez la date et le titre « phrase dictée du jour » graphie ['}:on ont| el puis jour
groupe
Dicter la phrase « En vacances, on va souvent chez ma grand-meére. » CE2
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écrit ? pourquoi ?
-'LVFXVVLRQ FROOHFWLYH SRXU QH UHWHQLU TXTXQH JUDSE
Pour aider a la réflexion : repérer le sujet et le verbe de la phrase Repérer le verbe et
Peux-tu venir souligner le verbe et le sujet ? le sujetdonc ['}
V | p BritarWest le
| O mise en évidence on = sujet sujet de la phrase
Vous pouvez maintenant corriger la phrase sur votre cahier du jour.
15 minutes -H YRXV SURSRVH PDLQWHQDQW XQ H[HUFLFH SRXU VTHQW Individu | Fiche
Entrainement | Distribuer la fiche exercice el puis exercice
1RXV DOORQV IDLUH OHV H[HUFLFHV OTXQ da&juaexeifelersantbld groupe
CE2
Remplace dans les phrases on par un autre sujet qui peut convenir.
-Ce matin, on va a la bibliotheque.
-On frappe a la porte.
-On doit respecter les limitations de vitesse.
Remplace dans les phrases le sujet sans changer le verbe.
-Les voisins ont une voiture bleue.
-Les randonneurs ont les jambes fatiguées.
-Mes voisins ont trois enfants.
8QH IRLVY OfH[HUFLFH ILQL
PourquoiasW X pFULWRXWGYVYDFFRUG"
10 minutes Nous allons faire de nouveau une dictée du jour Individu | Cahier du
Entrainement | (méme déroulement que celle du début de séance) el puis | jour
« Les arbres ont de belles couleurs. » groupe
| Mise en évidence : ont = verbe CE2
3 minutes Expliquer que la semaine suivante, ils seront évalués

Fin de séance
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6pDQFHV HW

| Séquence: homonymes Séances 8 et 9/9 Durée: 40 minutes Classe: CE2 Date: lundi et mardi 10 et 11/14

Objectifs :(évaluation sommative)
- Savoirs:
% Ecrire un texte sous la dictée
¥, Ecrire correctemerdn, ont, a, a
¥ en lien avec les compétences du B2l : Créer, produire, traiter, exploiter des données. produire et modifier un texte. Connaitre et respecte les
de typographie (accentuation des majuscules, signes de ponctuation).
- Savoirs faire :
¥, Savoir orthographier correctement, ont, a, asous la dictée
¥, Justifier des «écrits »
- Savoir étre : écouter et travailler en autonomie en régulant son travalil

A préparer avant la séance :
- Installer le dossier dictée sur chague poste
- Allumer les ordinateurs
- Vérifier le bon fonctionnement des dictées
- Se procurer 4 casques (pour ne pas géner les autres éleves)
- Imprimer la fiche « atteindre la dictée »
- Imprimer la fiche exercice

Durée 7kFKHVY GH OTHQVHLJQDQW Activités des éléves / réponses attendues | Taille du Matériels
groupe
7 minutes | Rappel de toutes les legons Des éléves vont sur les ordinateurs faire la | Groupe CE2 Ordinateurs, fiche
mise en dictée. évaluation
route 7DQGLV TXH OHV DtMECrikV

&RPPH MH YRXV OfDL DOQQRQFp OD | XQH IRLY OHV FRQVLJQHYV
nous allons faire une évaluation.
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Expliquer le déroulement des séances du lundi et mardi :
$XMRXUGYIKXL GTHQWUH YRXV YR(
pour faire une dictée. Les autres vont faire des exercices q
UHVVHPEOHQW j FHX[ TXTRQ D WUD
Demain, nous inverserons, ceux qui auront fait faire la dictg
DXMRXUGTKXL IHURQW OHV H[HUFLI
HI[HUFLFHV LURQW WUDYDLOOHU V

-H YDLVY GLVWULEXHU OffpYDOXDWL
vais aller aux ordinateurs avec les autres.

Ceux quivontrestett FL SRXU IDLUH OfYpYDO
parler entre eux car je veux voir si chacun a bien compris.

45minutes

/I THQVHLIJQDQW SDVVH DXSUqV GHYV
déroulement des activités et répond aux questions des éle

Les élevesfontllGLFWpH RX IRQW
écrite

Individuel
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ANNEXE 2 : DICTEE EVALUATION SOMMATIVE

Bastien
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Hugolin

Carine
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Romain

Arthus

Mélanie
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ANNEXE 3 : EVALUATION SOMMATIVE « SUR

TABLE »

Voicici-GHVVRXV XQ WDEOHDX UpFDSLWXODWLI GHV UpSRQVHV GHV

3RXU FKDTXH H[HPSOH QRXV DYRQV PLV OH WRWDO GHV UpSRQ

chaque éleve.

Eléves Classe grammaticale Je% WA €& u¥%o E Y
Ona Total Déterminant (2) Il (4)
Sujet (5) Elle (2)
Le chat (1)
Hugolin Sujet Ila
Romain Déterminant Le chat
Arthus Sujet Elle a
Jade Sujet Elle a
Carine Sujet Ila
Bastien Sujet Ila
Mélanie Déterminant Ila
llsont Total Sujet (4) Elle on avaient (1)
Verbe (2) I mange (1)
Aucune réponse (1) Elles ont (1)
Aucune réponse (1)
Elles (1)
lls avaient (1)
lls avé (1)
Hugolin Sujet Elle on avaient
Romain Sujet Il mange
Arthus Verbe Elles ont
Jade
Carine Sujet Elles
Bastien Verbe lls avaient
Mélanie Sujet lls avé
Je me Total Déterminant (2) Je me couche avant neuf heures. (1)
couchea Sujet (1) Je mangeais (1)
neuf Pronom (1) Tu me couches a neuf heures. (2)
heures. Circonstanciel circonstanciel de temps (1) Je me couche a neuf heures (2)
Verbe (2) Je me couche aprés neuf heures (1)
Hugolin Verbe Tu me couches a neuf heures.
Romain Verbe Je mangeais
Arthus CCT Tu me couches a neuf heures.
Jade Déterminant Je me couche a neuf heures
Carine Pronom Je me couche aprés neuf heures
Bastien Sujet Je me couche a neuf heures
Mélanie Déterminant Je me couche avant neuf heures.
Ninaa Total Verbe (4) Nina avé (1)
Déterminant (2) Nina avait (4)
Pronom sujet (1) Elle a. (1)
Un chat (1)
Hugolin Verbe Nina avait
Romain Déterminant Un chat
Arthus Verbe Elle a
Jade Déterminant Nina avait
Carine Pronom sujet Nina avait
Bastien Verbe Nina avait
Mélanie Verbe Nina avé
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Z %o}lve o JEE S« o[ £AE] 1
Nombre de sujets | Nombre de verbes Nombre de phrases correctement
identifiés (sur 8) identifiés (sur 8) | identifieées (comme juste ou fausse) (sur
Hugolin 7 7 5
Romain 6 7 6
Arthus 6 6 4
Jade 1 2 7
Carine 8 6 8
Bastien 4 3 6
Mélanie 0 0 2
Total 4,6/8 4,4/8 5,48
% 57,5% 55% 67,5%
Z %}lve o JEE S - o[ £ & ]
Hugolin 3
Romain 3
Arthus 3
Jade 3
Carine 3
Bastien 3
Mélanie 1
Total 19/21 (90,4%)

NB 'HX[ pYDOXDWLRQV RQW pWp UHWLUp GHV DQQH[HV FDU HOOF
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Carine
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Romain
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Bastien
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Arthus

26



Jade

27



ANNEXE 4: TRANSCRIPTION DES ENTRETIENS
META-GRAPHIQUES

Légende :

Enviolet SDUROHYVY GH OfHQVHLJQDQW
Ennoir SDUROHV GH OfpOqgYH

(Q YHUW SKUDVHV pFULWHYV GH OfpOqYH
En majusculeslettres épelées a voix haute

ARTHUS 1

- Dans ma classe
Tu peux me dire pourquoi tu éciksGDQV PD F O D\aved uR T \(dar@ fria classe ont a un
tableau a cré)

&DU RQ HVW SOXVLHXUV GDQV OD FODVVHela€¢@assedD WRXWH OD FO|
Donc quand on est plusieurs, on metun T ?
Oui.

Et«onta»? EstFH TXH WX SHX[ PH GLUH SRXUTXRL FHWWMHddRLY WX Q
ma classe ont a un tableau a cré)

Car on ne peut diravait. Dans ma classe on avait un tableau.
Et « a cré »cette fois tu as mis un accéhfdans ma classe ont a un tableau a cré)

3DUFH TXTRQ Q dvatH & tablh@AitGraiesH

- Se baigner
Pourquoi tu as mig ont peut> avec un T? (ont peu se baigner a la mer)

3 D U F H estAe-méntfle qui peut, les gens quoi.

3DUFH TXYRQ HVW SOXVLHXUV

Oui.

Et « & la mer » ? Pourquoi tu as mis un aceéanh peu se baigner a la mer)

On peut pas dire : on peut se baigaeitla mer.
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- 'DOQV XOH FODVVH GT$IULTXH
Et« QTRQW S DV »zohduas hissli® H Peux-tu me dire pourg@oil @ntpfs duniforme)

&DU FITHVW TXHOTXTXQ

Et pourquoi tu as mig sans S ?

$K MTDL RXEOLp OH 6

« lls ont »tu as mis un T, est-ce que tu peux me dire pourg(bont pas de casse)
3DUFH T Eridofe kv W

Tu es sir?

Oui.

Et ici comment tu as fait pour mettre un T, commenMéx VX TX{LO |D CQd3 lekfanBsHW W U H
Qofit pas de bibliotec)

« -H QH VDLV SDV
Tunesaispa8« /HV HQIDQWY QTR QW»&imé&/sdishkha8? EOLRWKQqTXH
«« &DU FITHVW HQFRUH OHV HQIDQWYV FIYHVW OHV HQIDQWYV

'{DFFRUG FRPPH FIHVW OHV HQIDQWYV RQ PHW XQ 7

BASTIEN 1

- Se baigner
Est-ce que tu peux me dire comment tu as fait pour éoriPdon peut aller a la piscine)

(XKeewwe HXK«««« SDUFH TndhteWdrtc@bayher dans la piscine.

« On peut se baigner a la piscine g l& piscine »peux-W X PfH[SOLTXHU SRXUTXRL WX D
surle A?

Parce que on ne pouvait pas remplaceiapait.

Et«alamers EstFH TXH WX HV VEU TXgfh@mddXW XQ DFFHQW VXU
Non.

7X QIHV SDV V€U

Euh non.

Pourquoi ?
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Car on pouvait remplacer pavait
Donc on pouvait dire : une riviéevaitla mer.

Non.

- 'DQV XQH FODVVH GY$IULTXH
-{DLPHUDLV TXH WX P& is[Biaside EBge?2 RXUTXRL

+XP MTDL PLV DX SOXULHO FDU LOV VRQW SOXVIHPAWYVXKOS6 DLFW V
car on fait la liaison.

$K WX QYD Vilsiom ga®d.UL W

Non.

Et pourquoi écrigu on ON ? (ils on pas de case)

(XK« « SDUFH TXH WRXW OH PRQGH QTYRQW SDV GH FDVHYV
Doncon21 SDUFH TXH WRXW OH PRQGH QD SDV GHV FDVHV F{HVW

Oui.

- Dans ma classe
Pourquoi tu as écrit dans ma classe on gpeurquoion ON ?

Parce que le maitre et les enfants dans leur classe ils ont tous un tableau qui ont un tableau.
Et pourquoi tu as écrit A derriére sans ac@dians ma classe on a un tableau)

Car on peut dire dans ma classe, on avait un tableau avec des craies et puis des affiches pour nous
aider sur des fils.

Etici « on a »onON pour la méme raison ou une afen a 13 bureau)

+XP« &fHVW SRXU OD PrPH UDLVRQ

CARINE 1

- Se baigner
OntONT ? (ont peut se baigner)

Bin on ne peut pas di@vait.. et la on peut pas dir@vaitla mer.(a la mer)
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- 'DQV XQH FODVVH GY$IULTXH
-H YDLV WH GHPDQGHU GH P K [S@ lalp¥at thaF & Renkrenitu\dssup FU LV

TXYLO QH IDOODLW SDV GH 7

%LQ SDUFH TXH MTDL PLV OD SKUDVH j OfEePiSavdi¢mpdd MIDL FKDQ
GIXQLIRUPH LOV DYDLHQW ODISHDX PDUURQ dD SHXW PDUFKH!L

Donc quand on peut remplacer paaiton ne met pas de T.
Oui, enfinavaient A-V-A-I-E-N-T.

Donc quand on peut remplacer pagaient on ne met pas de Toa. Et « ils ont » cette fois tu as mis
un T. Peux- tu me dire pourgud(ils ont des cahiers)

%LQ SDUFH TXYLOV DYDLHQW GHV FDKLHUV DK RXDL QRQ LO D

Pourquoi ?

Car on peut diravaient: lls avaient des cahiers. lls avaient des fenétres, une porte. Bin on peut dire
avaientHW MIDL HQFRUH SDV PLV GH 7 (i(eWnQlgsMdtHi@sPL SDV PLV MYC

Et pourquoi la tu as mis au pluriel et 1a au singu(ieon la peau marron, ils ont des cahiers)

%LQ O) MIYDL RXEOLp G\ PHWWUH DX SOXULHOUilsHFB®HWWX WRWW R F
les enfants.

- Dans ma classe
Dans ma classe on a des affiches.

On peut dire : on avait des affiches.

&THVW SR X mdpdsxafideoQa des affiches)
%LQ FITHVW Gibipel o® peulyditdiat
Donconsans T? (on a des affiches)

Car on peut diravaient ENT a la fin.

« Au tableau on a un globe terrestre

Parce que on ne peut pas direx Q WDEOHDX DYDLW D XQ JOREH WHUUHVWUH
unT. Etla, on ne peutpas dir®:YDLW OTDOSKDEHW RQ QH SHXW SDV GLUH
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HUGOLIN 1

- Se baigner
Comment tu as fait pour écrier?on peut se baigner a la mer)

-fDL UHJDUGpP VL BVAitE B ®nvne halivai Had/ alokd Has je mettais un accent et la on
peut.

« On peut »onN ON ?

3DUFH TXTRQ QYfHVW SDV EHDXFRXS

« a le lac »comment tu as fait pour écrire le?Xon peut s baigner a le lac)

%LQ SDUFH TXH MY{DL UHJ&&tGp VL RQ SRXYDLW PHWWUH
TuessrTXH OYRQ SaMat¥™®W PHWWUH

Non, on ne peut pas mettre.

Et quand on ne peut pas medtait, tu te souviens comment on écrit?

Non.

- 'DOV XOH FODVVH Gf$IULTXH
« lls on pas de toilette, somment tu as écritn ?

3DUFH TXYLOV VRQW SDV EHDXFRXS
Iciaussi” &THVW MXVWH SDUFH TXXIL@WYafdd cieRe@W SDV EHDXFRXS

Oui ils sont pas beaucoup.

- Dans ma classe
« On a de chaise®

%LQ MYDL ddHGBIVGPKDLVHY FDU « LOV HQ RQW DXVVL SDV EHDXF

JADE 1

- Dans ma classe
Alors est-ce que tu peux me dire pourquoi tu as @ritONT ? (dans ma classe o THV W

3DUFH TXfLOV VRQW SOXVLHXUV GDQV PD FODVVH LOV VRQW SGC
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Et ici pourquoi tu écrisn ON?(on QD XQ WDEOHDX

3DUFH TXH FfHVW TXH OH PDLWUH TXL D XQ WDEOHDX
Comment tu as fait pour écriom a? R Qa (nftableau a crai)

On avait un tableau a craies, donc on met pas de S.

Pourquoi tu as misun accentRQ QD X@cM)DEOHDX

Parce que on ne peut pas dire : on a un talateaiticraies.

Et ici, tu remets un accent, est-ce pour la méme raison ou uné fatreaitre a des affiches)
/D PrPH UDLVRQ FDU R Q L® hhai¢laxall dsatficket.U H «

Le maitre avait des affiches on ne peut pas dire ?

Non.

Cette fois tu as remisnt ONT (et parfois ont va a la bibliotéque)

Car on ne peut pas diawait

Donc quand on ne peut pas dirait, on ne met pas de Toat

Et« a la bibliotheque sommeQW WX VDLV TX$w®AQH SDV DFFHQW
Car on ne peut pas dievait

Donc quand on ne peut pas dagait RQ QH PHW SDV G9DFFa/qitveloks\vh &ikaiR Q SHXW
mis un accent sur le A ?

$K QRQ FITHVW OH FRQWUDLUH

- Se baigner
« On peut se baigner a la piscine et a la mer » « On peutW X OJfpRULV 21

3DUFH TXH FIfHVW TXHva&®Q QH SHXW SDV GLUH
Et« ala mer »?

&THVW SDUHLO RXL RQ SHXW SDV GLUH

- 'DQOV XOH FODVVH GT$IULTXH
«llont»> HVW FH TXH WX SHX[ P{H[BOtfaxttdaseHV GHX[ PRW

Il'ily aun S et on ne peut pas dire : avaient pas de case. Si on pawagradonc il y a un T. Etici
DXVVL FfHVW SDUHLO

33



MELANIE 1 |

B: &8HW HQWUHWLHQ QD SD Vot8ie canillest inaktiMé DQVFULW GDQV VD

Alors est ce que tu peux me dire comment tu as fait pour écrire A ?
A sans accent parce que on ne peut pasdsai

Comment tu as fait pour écrireda ?

On on peut pas direnvait

On ne peut pas dimnvait?

Non.

Comment tu as fait pour écriog ON ?
BDUFH TXH« RQ &/kitXdd a8dlt Yeud dsU H
Est-ce que tu es slr ?

Oui.

- 'DOQV XQH FODVVH GYf$IULTXH
« lls ont pas une belle egmment tu écrisn ?

Sont. (elle écribnt mais le litson)

lIs sont pas une belle école ?

Oui.

« lls ont pas de lumiéreleon FRPPHQW WX OfpFULYV
Sont.

Ontousont?

Ont.

On, tu es s0r ? Pourquoi ?

X

Quand ils sont plusieurs on meil «<sans S ?

lls, ILS.
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ROMAIN ¢

- 'DQV XQH FODVVH GY$IULTXH
EstFH TXH WX SHX[ PTH[SOLTXHU FRONW il gnWwasMXlahpe)l DLW SRXU FKR!

2Q SRXYDLW«GRQHREYD L Wav&t) VO PHIMOWBEH GRQF MH QYDL SDV PLV
Est-ce que tu peuP fH[SO2LTXHU

(XK«

Qui estil? (il on pas de lampe)

II,cfHVW OHV pOqYHV

Donc quandils FTHVW OHV pOgYHV?RQ QH PHW SDV GH 6

Ah si ! Donc du coup on met un Tant.

Pourquoi ?

Car ils sont plusieurs.

« Les éleves on pas de bibliothegu2

/lj DXVVL RQ PHW XQ 7 SDUFH TXfLOV VRQW SOXVLHXUV OHV pOqQY

- Dans ma classe
« Dans ma classe ont a des ordinatecmmment tu as fait pour écrire A et ONT

On pouvait dire, dansa classe oavait, et aussi parce que : on est plusieurs dans ma classe.

« Un tableau a cré ppurquoi tu as mis un accent sur le A ?

On ne pouvait pas dire : un tableatait craies.

« Ont a aussi une orlaugué»>FL FfHVW OD PrPH BGDLVRQ RX XQH DXWUH

Non la méme.

- Se baigner
Pourquoi tu as mis A avec accérg la mer)

On peut pas dire : on peut se baigaitla mer. Du coup on met un accent.
Tu es sOr?
Oui.
« on peut se baigner FHWWH IRLV WX Qfipautg®batoPLV GH 7 |
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B3DUFH TXH RQ SHXW SDV GL Uéh¢poDvait Bdbbaignarf.INdRQ SHXW GLUH
on?

« DK PDLV VL LOONSHXW XFKJHDW HXK WRXW OH PRQGH
Donc on met un T dn car on est plusieurs, il y a tout le monde?

Oui car on est plusieurs a pouvoir se baigner dans la piscine.

Ici tu as mis un accent sur le @n peut se baigner a la piscine)

Car on ne peut pas dire : on peut se baigweitla piscine.
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ANNEXE 5

352'8&7,21 '(&5,76

ARTHUS
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ANNEXE 6 : RESULTATS DICTEE CM1

5pvXOwWDWYVY j OD PrPH GLFWpH PDLV VDQV DYRLU PLVY HQ SODFH
de CM1, les éléves ont juste rencontré ces homophones lors de deux dictées du jour :

/ID GLFWpH D pWp GLFWpH SDU OTHQVHLJQDQW SHQGDBQEW PLQX
DX[ pOgYHV SHQGDQW PLQXWHV &RPPH SRXU OHV &( O9YDFFH(¢
grammaticawa/aeton/ont HW QRQ VXU OTRUWKRIUDSKH GHYVY DXWUHYV

Pourcentage de réussite sur les homophones (a, a , ont, on) en CM1 :

Eleve on ont a a total Pourcentage
de réussite
Haron 2/4 1/3 3/4 4/6 10/17 58.8%
Meltem 4/4 3/3 4/4 6/6 17/17 100%
Matis 4/4 2/3 3/4 5/6 14/17 82.35%
Valentin 1/4 0/3 0/4 4/6 5/17 29.41%
Bilal 3/4 3/3 3/4 4/6 13/17 76.47%
Melvyn 4/4 3/3 4/4 6/6 17/17 100%
Adanur 4/4 0/3 3/4 2/6 9/17 52.94%
Emre 3/4 0/3 2/4 3/6 8/17 47.05%
Alessandro 3/4 1/3 3/4 6/6 14/17 82.35%
Marine 4/4 2/3 3/4 6/6 15/17 88.23%
Ophélie 2/4 3/3 4/4 1/6 10/17 58.8%
llyass 4/4 2/3 2/4 6/6 14/17 82.35%
Lino 4/4 2/3 4/4 6/6 16/17 94.11%
Alexandre 3/4 2/3 2/4 6/6 13/17 76.47%
Remi 4/4 3/3 4/4 6/6 17/17 100%
Adnan 4/4 3/3 3/4 6/6 16/17 94.11%
Carine 4/4 2/3 4/4 4/6 14/17 82.35%
Jordy 4/4 0/3 3/4 5/6 12/17 70.58%
Andy 1/3 3/3 4/4 6/6 10/16 62.5%
Dyslexique, a arrété avant
Amélie 2/4 0/3 1/4 5/6 8/17 47.05%
Cristiano 3/4 1/3 4/4 5/6 13/17 76.47%
Selian 3/4 0/2 2/3 3/6 8/14 57.14
Dyslexique, a arrété avant

Bayan 3/4 3/3 4/4 6/6 16/17 94.11%
Moyenne 3.174 |1.693|2.954 |4.526 11.82/17 69.53/100
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Fautes relevées (autres que la confusiam/ont, a/a) :

a la place duon

a la place duont

a la place dua

a la place dua

mon (3)
ent

nou

en (2)

il sont (2)
nont

ma (9)
sa
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ANNEXE 7 :RESULTATS DICTEE CM1/CM2

5pvXOwDWV j OD PrPH GLFWpH PDLVY VDQV DYRLU PLV HQ SODFH

de CM1/CM2 :

Pourcentage de réussite sur les homophones (a, a , ont, on) en CM1 :

Carine | Christopher | Dany Eole Tilia Léna Total %
on 4/4 4/4 4/4 0/4 0/4 0/4 12/24 | 50
ont 1/3 2/3 3/3 3/3 3/3 3/3 15/18 | 83
a 3/4 0/4 3/4 4/4 3/4 3/4 16/24 | 60
a 6/6 4/6 6/6 6/6 6/6 1/6 29/36 | 80
Total 14/17 10/17 16/17 | 13/17 12/17 7117 72/102| 70
% 82 58 94 76 70 41
Pourcentage de réussite sur les homophones (a, a , ont, on) en CM2 :
Yanis | Laura | Rémy | Océane| Anais | Vincent | Manon | Noah Noémie Julien
on 4/4 4/4 4/4 4/4 0/4 4/4 2/4 4/4 4/4 3/4
ont 1/3 2/3 3/3 2/3 1/3 3/3 3/3 3/3 3/3 2/3
a 3/4 3/4 4/4 2/4 2/4 4/4 4/4 3/4 4/4 3/4
a 6/6 5/6 6/6 2/6 5/6 6/6 6/6 6/6 6/6 3/6
Total 14/17 14/17 17/17 10/17 8/17 17/17 15/17 16/17 17/17 11/17
% 82 82 100 58 47 100 88 94 100 64
Maéva | Clément | Noa | Laurine | Phanie | Océanne| Florian | Amira | Julia Total %
on 4/4 4/4 1/4 2/4 4/4 1/4 4/4 1/4 4/4 58/76 76
ont 3/3 1/3 3/3 2/3 3/3 3/3 2/3 2/3 3/3 46/57 81
a 3/4 4/4 3/4 3/4 4/4 4/4 3/4 4/4 4/4 64/76 84
a 5/6 6/6 6/6 6/6 5/6 6/6 4/6 6/6 6/6 | 101/114| 89
Total 15/17 15/17 13/17 13/17 15/17 14/17 13/17 13/17 | 17/17 | 269/323 83
% 88 88 76 76 88 82 76 76 100
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