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INTRODUCTION

Actuellement en deuxieme année de master enseignend'|lUFM de Valence, dans
'académie de Grenoble, nous avons eu l'opportutigé@richir notre formation professionnelle au
travers d’'un stage de huit journées non-conséaliilams une classe de Cours Préparatoire de la

ville de Privas.

A cette occasion, nous avons eu l'opportunité diobsr plusieurs divergences en
comparaison avec les différents stages d’observgtiemous avions déja réalisés en milieu urbain,
tant sur le plan de la réussite scolaire que dntptsE vue des dispositifs pédagogiques mis en place
En effet, nous avons notamment pu constater gea,due scolarisés en milieu rural, les éléves de
cette classe disposaient déja de nombreuses ceanegs culturelles a I'échelle mondiale dues en
partie a la mise en place par I'enseignante derslipejets de découverte du monde en partenariat
avec des intervenants extérieurs. C’est donc damgemtexte que nous avons décidé de porter notre
attention sur la question du lien entre partenaaiadc I'extérieur et rupture de l'isolement des

écoles situées en milieu rural.

De plus, étant tous deux issus d’'un cursus en |angtrangeres et passionnés par la culture
anglophone, le choix d’'une telle thématique nousapparu comme une évidence. D’ailleurs, a
l'issue de nombreux échanges personnels avec lauRwsrUni, nous disposions déja de plusieurs
contacts avec des enseignants susceptibles dedoidoir prendre part & un tel projet, facilitant de
ce fait grandement la mise en place d’'un échantjereu

Ainsi, c’est a travers une correspondance épisttaiec plusieurs classes d'un établissement
scolaire écossais que nous avons choisi de nowdisexc sur I'acquisition de connaissances
relatives aux cultures des deux pays. L’objectifirdtel dispositif étant, dans un premier temps, de
mieux connaitre son propre pays afin d’étre en mneesar la suite, de le faire découvrir aux éleves
avec lesquels nous correspondions. C’est donc @apadre que nous nous sommes demandé si la
création d’'un partenariat avec I'étranger auraitirapact sur la rupture de l'isolement de I'école

rurale.

Afin de tenter de répondre au mieux a nos intetiogs, Nous commencerons par présenter le
contexte théorique de notre travail permettantialiéclairer le dispositif expérimental que nous
avons mis en place et qui sera détaillé dans uungi@lae partie. Nous nous pencherons enfin sur
'analyse et l'interprétation des données recwesllpar le biais de notre expérimentation avant de

réfléchir au bilan d’une telle expérience.



1 Cadre théorigue.

1.1 Définitions.

1.1.1 Le concept de territoire.

D’aprés la définition établie par I'Observatoire HEcole Rurale (OER), le concept de
territoire se définit tout d’abord comme urcenstruit social humain développé par les acteurs
locaux, ancré dans [l'histoire, projeté vers l'avenrelevant & la fois de la prescription
institutionnelle, de la vie culturelle, socialeétonomique et du réve collectif, générateur d’idént
et de symboliques*

Cette définition tres compléte nous laisse ainsiresoir la complexité mais aussi la
multiplicité des aspects inhérents a la notionedigtoire. Afin d’éclairer au mieux le cadre de mgot
expérimentation, il nous parait donc essentielel@mir au préalable sur cette notion de territoire

afin d’en cerner au mieux les spécificités.

« L’évolution du concept de territoire : de son orighe jusqu’a notre époque.

Avant la fin du XXM siécle, la définition de la notion de territoire lémitait uniquement a
des caractéristiques spatiales. Ainsi, un tergtaitait généralement caractérisé commanex
portion d’espace contrélée et appropriee, y comymboliguement, par une société donnge
comme le précise Guy Di Méo dans un article inditukTerritoires, Etats, nation et
aménagements et repris par Pierre Champollionl{& notion de territoire par I'Observatoire de
I'Ecole Rurale» in ALPE, CHAMPOLLION & POIREY, 2010).

De nos jours cependant, loin de se limiter a laesédde d’appropriation de I'espace, le
concept de territoire a largement évolué passamedapproche principalement géographique a une
approche pluridimensionnelle. Ainsi, il est bon d'ssocier désormais des dimensions relevant des
domaines de la sociologie, de I'éducation, maissiades sciences de l'information et de la
communication. En d’autres termes, parler de tereita notre époque revient a se référer a une
notion tridimensionnelle dont les différents aspeen permanente interaction, se complétent. Il
s’agit donc d’'un terme composite alliant a I'aspgdbdgraphique des aspects sociologiques d’espace

vécu ou d’espace symbolique, tout en ne négligeast’impact des interactions des acteurs qui y

! Définition tirée d’un article de Pierre Champofiimtitulé La notion de territoire par I'Observatoire de I'Elo
Rurale(ALPE, CHAMPOLLION & POIREY, 2010).



evoluent. Cette vision du concept de territoireasaar la suite complétée par une approche plus
récente développée par des sociologues comme Belkadire, établissant une distinction entre
territoires prescrits (territoires institutionnels), territoiregcus(territoires d’action) et territoires
révés (territoires symbolique$)soulignant ainsi la complexité multifactorielle d@pproche

territoriale.

« Education et territoire : le lien mis en évidence ar 'OER.

Si I'on considere gu'il est impossible de dissodéeconcept de territoire de la population qui
y évolue, il parait indéniable que celui-ci ait iompact sur cette derniéere. Ainsi, il nous paratssai
important de chercher a évaluer le lien entre éibrcat territoire. Pour cela, nous nous sommes

penchés sur les recherches effectuées par 'OERcgamsmaine.

Dans ce cadre, nous pouvons constater qu’en ceoguerne le monde de I'éducation, TOER
considére que I'on peut appliquer le terme dettere a «tout espace qui s’organise pour répondre
aux besoins majoritaires de formation de ses hatsta (ALPE, CHAMPOLLION & POIREY,
2010, p. 63). Il cite notamment a titre d’'exempdducdes bassins de formation qui organisent une
offre de formation initiale sur un espace donnlanifient une offre de formation future sur ce
méme espace. En d’autres termes, 'OER associ®m@eept de territoire un aspect de projection
collective des acteurs évoluant sur un méme espaseaun futur commun. Il en souligne, de ce fait,
la dimension d’appartenance a une identité comnpowe ses acteurs. Ainsi, toujours dans le
domaine des sciences de I'éducation, 'OER déleierritoire comme un « systeme socio-spatial
collectif » répondant aux cing critéres suivants

- C’est un construit humain vivant béati par les acteet approprié par les habitants.

- Il s’appuie sur une projection collective en diriect d’'un futur commun (projet).

- Il est ancré dans un passé patrimonial (héritage).

- Il reléve a la fois du réve (individuel et colldtide la vie (culturelle et sociale) et de la

prescription (institutionnelle).

- Il est générateur d’'identité(s) et de symbolique(s)

C’est sur ce dernier constat, complété de cette tie critéres, que nous avons choisi de nous

arréter afin de définir au mieux le concept detre. En effet, celui-ci nous parait tenir compte

2 Voir ALPE, CHAMPOLLION & POIREY, 2010, p. 62.
% Selon un rapport de 2007 établi par Champollior_egardez repris dans larticle suivaba notion de
territoire par I'Observatoire de I'Ecole Rural(ALPE, CHAMPOLLION & POIREY, 2010, p. 63).



la fois de la tridimensionnalité de la notion quaus avons mentionnée précédemment, tout en ne

négligeant pas la dimension éducative, aspect pdiaade notre domaine de recherche.

Bien entendu, il serait présomptueux de considgercette définition, si compléte soit elle,
suffise a caractériser 'ensemble des espaces tde metropole, et a une échelle plus moindre, le
cadre méme de notre expérimentation. Il est donegsire d'y associer également une dimension
de ruralité, thématique phare de notre recherche, rgpus allons a présent tenter de définir au

mieux.

1.1.2 L'espace rural.

De nos jours, il est de plus en plus difficile digtir une distinction entre espace « rural » et

espace « urbain » car ces deux concepts n'ont da&ssaduer au fil du temps.

Avant les années 1850, cette distinction était itaalon les critéres statistiques suivants : la
densité de construction a laquelle était associéawil de population. En outre, était considérée
comme urbaine toute commune comprenant au moins02h@0itants, classant de ce fait les
communes moins peuplées parmi les zones ruralggendant, ces espaces n’'ont cessé de se
métamorphoser avec le temps, notamment au traeeghénomenes démographiques tels que la

périurbanisation, donnant lieu a un développemdydin concentrique en constante évolution.

C'est en raison d'une telle évolution que I'INSEE été contraint en 1996 de revoir
entierement sa définition des espaces ruraux edingpse basant désormais sur le concept
géographique d’espace afin d’établir une distincemtreespace a dominante urbaie¢espace a
dominante rurale A cette nouvelle approche de «zonage en airbaings » vient également
s’associer une typologie proposée par I'INRommée « Le complément rural » permettant de
mieux comprendre les caractéristiques de ces dgestd’espaces, et tout particulierement du
milieu rural. C’est donc sur une étude détailléecette nouvelle segmentation, présentée dans un
article publié conjointement par I'INSEE et INRAtinlé Les Campagnes et leurs villes
(CHAMPSAUR, 1998), que nous nous sommes basésdedimir cette répartition.

* Institut National de laStatistique et desEtudes Economiques : cet institut, dirigé par le ministéte
I'Economie, des Finances et de I'Industrie posséledle d’information et d’étude a I'égard des sacs publique et
privé.

® | nstitut National de laRechercheAgronomique : organisme de recherche scientifiqueedéant a la fois des

ministeéres de I’Agriculture et de 'Enseignemerpétieur.



* Le zonage des aires rurales.

Malgré une reclassification récente de ces deuxdgraypes d’espaces, nous pouvons
remarquer, comme I'évoque Pierre Champollion dane @tude intituléeLa question de la
segmentation spatiale de I'espace rurgdALPE, CHAMPOLLION & POIREY, 2010), qu'est
néanmoins demeurée la consonance négative générdleassociée a la notion de ruralité
typiqguement définie comme une zone « n'appartepastal’espace a dominante urbaine C’est
dans ce contexte que les 31 251 communes répegardnme rurales lors du recensement de 1990
ont été redéfinies en 1998 selon la classificagigimanté :

- le rural sous faible influence urbain@RSFIU) : il compte 8 359 communes, dans
lesquelles 20% a 40% des actifs vont travaillergaeajour dans les « aires urbaines »
voisines ;

- les péles rurauXPR) : ils regroupent 9 494 communes offrant @@ a 5 000 emplois,
au sein desquelles plus de la moitié des actifdests travaillent ;

- la périphérie des podles rurau®PR) : elle rassemble 2 907 communes, dont ansnoi
40% des actifs vont travailler dans les poles mxirau

- le rural isolé (RI) : défini d’abord « négativement », il compdeles 10 491 communes
restantes dans lesquelles moins de 20% de la gmpukctive vont travailler dans une

aire urbaine.

Cette typologie rassemblait alors, a cette époeneyon 18% de la population francaise sur
60% du territoire métropolitain. Cependant, un reawdécoupage plus récent réalisé par 'INSEE
en 2002 remet en question cette répartition, faid@abrmais apparaitre les aires d’emploi et non
plus les flux générés par celles-ci. On retroupeésent :
- les pdles ruraux qui regroupent les 973 communes qui comptent ainsnl 500
emplois ;
- les couronnes de poéles d’emplaoigi rassemblent 832 communes dont 40% des actifs
résidents travaillent hors de la commune, mais taine d’emploi ;
- les autres communes de I'espace rurekst-a-dire les 16 730 communes restantes.
Dans le cadre de cette étude, nous avons aingiat®nous focaliser uniquement sur le cas

des péles ruraux puisque ceux-ci cadrent parfaieanec le contexte de notre expérimentation.

® Tirée de I'étude de Pierre Champollion intitulé® question de la segmentation spatiale de I'espacal
(ALPE, CHAMPOLLION & POIREY, 2010).

" Données issues du recensement général de 1999.



+ Présentation des poles ruraux et scolarisation ercéle primaire.

Comme indiqué précédemment, les pbles ruraux regrduun peu moins de 1.000
communes en France métropolitaine. Ces « unitéaine® » qui appartiennent & I'espace a
dominante rurale ont une densité moyenne de 25(abt ont toutes pour point commun d’offrir

un nombre d’emplois qui doit étre supérieur ou égahombre d’actifs résidents.

Concernant les spécificités humaines et cultureiasconstate notamment qu’au sein de ces
espaces, les emplois agricoles ont une tendanceritaire. En effet, ceux-ci concernent moins de
20% des emplois ruraux. A l'inverse, les actifsl'delustrie y sont plus nombreux qu’en milieu
urbain, y rendant de ce fait le taux d’ouvriersdrfnis supérieur. Néanmoins, en ce qui concerne
I'attractivité de ces espaces, force est de carstate malgré les nombreux atouts que présentent
les pbles ruraux (équipements, emplois, transpoytsceux-ci demeurent cependant les moins
attractifs. Ainsi, selon une étude réalisée paS$EE dans la région Rhone-Alfgsrésentée ci-
dessous, nous pouvons remarguer que les pblesxremat les seuls a entretenir des échanges
déficitaires avec les espaces urbains. Ceci penpbuer en partie par la motorisation croissante
des ménages qui ne considerent plus désormaikefiemt comme répulsif et sont davantage attirés

par le calme et I'accessibilité financiére des espanoins denses.

Les poles ruraux sont les moins attractifs de |'espace rural

Echanges entre les différents types d'espaces ruraux de Rhone-Alpes
ol les espaces urbains métropolitains (1990-1999)

Taux annuel de migration nette (p 10 000 habilanis) (moyenne des communes de la zone)
COMITILNSS poles COMmImLNEs COMITHINES. ensemble espace
snus faible ruraux sous influence: du rural adominante

influence urbaine d*un pdle nural isolé rurale
Aln 110,3 19 98,4 88,6 01,2
Ardeche 106,6 -19.4 48,4 B89 93,7
Drome 104,7 40,0 52,0 65,1 7,6
Isere 116,8 98 70,8 9,2 99,0
Loire BR.% -14,0 44,2 259 53,6
Rhone 1091 -14,9 8.6 64,6 73,6
Savole 110,7 10,7 42,8 514 12,6
Haute-Savole 96,6 263 55.0 56,2 67,5
Rhone-Alpes 107,7 18,6 62,3 478 82,2

Répartition des échanges entre espaces ruraux dadRAlpes et espaces urbains métropolitains.

8 Selon la définition de I'«espace rural» progoséar |'Observatoire de I'école rurale

(http://www.grenoble.iufm.fr/rural/pages/mondru.htm

® INSEE « recensements de la populatiomtp://www.epsilon.insee.fr




En ce qui concerne la scolarisation des éleves iBaunmural, tout porte a croire que les
écoles situées dans ce type de milieu sont soumaisesontraintes conférées par cet espace et
gu’elles possedent de ce fait des caractéristigygsleur sont propres. La répartition des

établissements scolaires dans ce cadre s'effectlzerdaniére suivante :

Pourcentage de
ZONES communes Nombre d’'éleves| Nombre d’écoles
possédant une
école
Rural sous faible influence 62,4 434.716 6.655
urbaine
Poles ruraux 96 193.230 1.330
Périphérie des poles 59,9 84.375 1.918
ruraux
Rural isolé 54 397.326 7.066
Total de I'espace rural 1.109.747 16.969
France entiere 67,7 4.601.293 41.072
Pourcentage espace rural 24,1 41,3
et France entiére

Les écoles publiques et privées sous contrat : tiita@n 1994 (source DPD/MERN)

Si I'on observe la répartition des établissememislagres en zone rurale, force est de
constater que la quasi-totalité des péles ruraux &gumipés d’au moins une école primaire. Nous
pouvons également remarquer qu’au vu de la réjpartitu nombre total d’éléves par rapport au
nombre total d’écoles situées dans cet espaceécwie regroupe en moyenne 145 éleves. Cette
faible quantité d’éleves laisse ainsi présagerrtsgnce assez récurrente de classes a plusieurs

niveaux dans ce contexte.

Si I'on considére maintenant les spécificités desles localisées au sein de pdles ruraux,
selon une étude réalisée par Carole Dupont ingilués enseignants des écoles primaires en milieu
rural sont trop ou trop peu mobiles.(ALPE, CHAMPOLLION & POIREY, 2006), les écoles
rurales présenteraient des avantages et des imgent& inhérents a leur contexte territorial. Les
écoles situées dans des péles ruraux ne dérogratpds a ces spécificités. Ainsi, Carole Dupont
souligne entre-autres les bienfaits du développémes cours multiples, de la proximité avec la
nature propice a la création de projets, les failpl@blemes de discipline, ainsi que le lien étroit
entre parents, enseignants et enfants donnantligu climat général propice aux apprentissages

dans ce contexte. A linverse, elle y déplore leptgrand éloignement des centres culturels,

1 Tableau issu de I'ouvrage de ALPE, CHAMPOLLION,BRAJOUX & POIREY, 2001.



l'isolement important des enseignants ainsi qu'tosgnanque de moyens financiers, donnant ainsi

lieu a de faibles perspectives d’ouverture cultarel
C’est donc en partant de ces constats que noussoousies demandés si ces écoles étaient,
du fait de l'influence de I'environnement dans legelles sont implantées, réellement victimes

d’un isolement, et quels moyens étaient mis ereptaxir y pallier.

e Scolarisation en milieu rural et isolement.

D’un point de vue général, I'étude de lisolemehing école rurale met en lien le rapport
entre sa dynamique et le contexte territorial deltg fait partie. Ainsi, I'Observatoire de I'école
rurale (OER) s’est intéressé de plus prés dansmexte a I'existence d’'un « déficit culturel » zhe
les éleves scolarisés en milieu rural ; le ternocalturel » renvoyant ici a des pratiques facilement
observables dans le cadre scolaire (cinéma, thé&reerts, fréquentation de musées ou de la
bibliothéque, pratique d'un instrument de musiqueyages et utilisation des TUI&Y. Les
résultats apportés par cette étude ont notammentipale mettre en avant une accumulation
d’'inégalités dans le milieu rural. En effet, lesafues culturelles y semblent étre moins
développées qu’en milieu urbain, tandis que la fajmn parait étre en moyenne d’'un niveau
d’étude inférieur a la moyenne nationale ainsi deeigine sociale plus modeste. Nous pouvons de
ce fait déduire d’'un tel constat qu’afin de promoindes valeurs républicaines telles que I'égalité
des chances, I'école se doit de pallier ce « défigiturel » en sortant de I'isolement qui lui est

propre, notamment au travers de stratégies d’ouneeviers le monde extérieur.

Ainsi, il est important de noter la présence dééd#intes solutions préconisées et mises en

place dans ce but.

Pour commencer, nous tenions a mentionner leségiest dites de regroupement qui,
instaurées spontanément dés les années 1970 eEgies par une quelconque législation, ont
contribué a la création des Regroupements Pédagegigtercommunaux (RPI). On distinguera
alors deux types de RPI : les RPI concentrés audssquels tous les niveaux d’enseignement sont
regroupés sur un seul site, et les RPI dispersés l@aquels les éleves sont répartis par niveaux,

eux-mémes répartis sur plusieurs sites distincts. dette organisation découlera en 1998

" TechniquedJsuelles de I'nformation et de l[€ommunication telles que I'utilisation et la maiéride matériel

informatique par exemple.



linstitution des Réseaux Ruraux d’Education (RRitlant école et aménagement du territoire et

visant a mettre en place un projet éducatif colékent de la maternelle au collége.

Viennent s’ajouter a ces dispositifs des aidestrn@les ayant pour objectif d’équiper les
établissements ruraux en matériel de communicggoformant. Ainsi, nous noterons la création en
1984 des Equipes Mobiles d’Animation et de Liaigmiovisuelle (EMALA) grace auxquelles
des animateurs équipés de matériel audiovisuettatat désormais des tournées parmi les écoles
isolées des secteurs au sein desquels ils sowtésfeDe plus, la récente création du plan Ecole
Numeérique Rurale (ENR) par le ministére de I'édiscahationale renforce encore ce dispositif. En
effet, par ce biais, I'Etat s’engage désormaisnarfcer a hauteur de 80% (les 20% restants étant
pris en charge par la commune) I'achat pour chaepade située en milieu rural d’'un tableau

numerique ainsi que de divers matériels informasque

Pour finir, sont mis en place différents typespdetenariats scolaires avec I'extérieur, tant a
I'échelle locale tels que les classes a PAC (Préjdistigues et Culturels), qu'a I'échelle
européenne comme par exemple le projet ComEni@&st sur cette pédagogie de projet que nous

allons désormais porter notre attention.

1.1.3 La pédagogie de proijet.

« De son origine a nos jours.

D’un point de vue historique, le concept de pregtapparu vers la fin du XVfisiécle. Initié
par le philosophe Fichte (1762-1814), il incarnghdosophie des Lumieres qui prébne une nouvelle
facon d’appréhender le temps en valorisant l'aspiet futur, symbole du développement
scientifique et techniqd@ Il s’oppose ainsi & la vision du temps typiquealsociété a dominante
rurale, reposant sur le présent et la réactualisalii passé a travers le renouvellement des cgeles

la nature.

Si I'on considére maintenant l'aspect pédagogiglae, notion que nous connaissons

aujourd’hui sous le nom de « pédagogie de progiw le jour a la méme époque. Instiguée par le

12 projet européen lancé en 2002 et dirigé par I'dnituropéenne. Il fait partie du programme d’échange
européen Socrates et s'étend de la maternellecandaire.
13 Selon la définition proposée par Boutinet J.P. (BONET, Anthropologie du projet1992).
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philosophe Jean-Jacques Rousseau daisnilt*, elle incarne une nouvelle méthode
d’apprentissage basée davantage sur l'action. Setarsseau, son éléve retiendra ainsi beaucoup
plus d’enseignement d’'une heure de pratiqgue queedaurnée entiére d’explication de celle-ci.

C’est donc dans cette lignée que s’inscrit le mmes@ des « méthodes actives » encouragées
par les partisans du courant de « I'Ecole Nouveltels que John Dewey, Ovide Decroly, Maria
Montessori ou encore Célestin Freinet. Initiées Ipgphilosophe et psychologue américain John
Dewey, ces méthodes, et particulierement la métlkedeprojets, reposent principalement sur une
étude des besoins de I'enfant visant a favorisar d&veloppement psychologique et cognitif. I
souligne ainsi deux aspects essentiels a ce déamgnt et les met en relation avec ce qu'il
considere comme faisant partie du role de I'écobér HUBERT, 1999).

- Tout dabord, selon Iui, I'enfant cherche spontaegtna se dépasser dans ses
apprentissages. Il releve donc du devoir de I'édeléui fournir des occasions de se réaliser.
C’est dans ce but qu'il préne sa doctrineearning by doing>, comprenez « apprendre en
faisant », selon laquelle I'enfant doit construites projets, les mener a leur terme puis
apprendre a les interpréter. En d’autres termesiadit d’'un apprentissage optimisé par
I'action.

- Enfin, il met en avant le c6té social de 'lhommalétlare ainsi qu'il est indispensable que
I'école mette en place des situations lui perméttBassouvir ce désir de socialisation. |l
met ainsi en avant les atouts de la mise en plagaaets dont la réalisation nécessite une
collaboration avec ses pairs ainsi qu’'une docuntientaui passe par la création de liens
avec des individus externes.

Ces deux aspects paraissent en totale adéquati@nlawfinition du mot projet qui nous est
donnée par Paulo Fretre

« Le projet est uneéalisation matérielle qui transforme la réalité Elle aura donc
une utilité et un impact visible sur ses acteurgstCaussi une réalisation collective,
choisie et menée a bien par un petit groupe, tes@npte des particularités de chacun
de ses membres et des situations concrétes comawees-ci. »

C’est cette dimension de « pédagogie de projetmno® création de liens avec des partenaires
intérieurs et extérieurs que nous souhaitons mettreaavant dans notre projet de rupture avec

I'isolement.

4 ROUSSEAU, J.J., (1762)Emile ou de I'Education
5 FREIRE, P., (1971)L’Education : pratique de libertéParis : Le Cerf. Cette définition est reprise slan
I'ouvrage de Michel Hubert (voir HUBERT, 1999, [¥)2
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* Fonctionnement et atouts de la pédagogie de projet.

Dans le but de mieux comprendre le fonctionnementadpédagogie de projet, nous avons
décidé de nous pencher sur I'analyse du schémardiMUBERT, 1999, p. 112) :

| 7
Conduite didactique
des apprentissages
(Temps didactique)

Conditions de gestion
du projet
(Temps pédagogique)

* responsabilisation des
éléves ?

* véritable co-gestion des
projets ?

« travail en équipe des
formateurs...

* mise en situation de
résolution du probléeme ?
« pratiquer la relation d'aide

a bon escient
 gestion positive et
dynamique des erreurs ...

|

;\\

Transformations
identitaires
des éléves

3 4
Vie de I'établissement . Accueil de
| environnement large

« structure rigide ? laxiste.
souple ?

» quel projet éducatif ?

» gestion par coordination

des dynamiques

collectives 2...

* ouverture de
I'établissement ?

* coopération de Personnes-
ressources extérieures ?.

Les facteurs de réussite d’'une pédagogie du pétgees.

La lecture de ce document permet de mettre en alraetses composantes inhérentes a la

mise en place, au fonctionnement, mais aussi dartissements d’une telle méthode pédagogique.

Ainsi, en ce qui concerne le réle du ou des formmé$g, en amont de la mise en place du
projet, il est linstigateur et le garant des lieagec les différents partenaires extérieurs a
I'établissement. Il reléve également de son rolea®ronter ses éléves a la situation probleme,
élément déclencheur du projet, garantissant deaitd’'ihtérét et la motivation du groupe classe
pour l'activité.

Cependant, son réle tend a s’amoindrir grandemertoars du processus de réalisation du projet
lui donnant ainsi un rble de formateur «recourge.positionnement particulier de ce type de
pédagogie le place ainsi comme spectateur de I'éeades recherches de ses éleves, néanmoins
prét a les conseiller ou les guider en cas decditfts éventuelles. Ceci sous-entend donc que les
eléves doivent étre en mesure d’apporter seusolesions au probleme de départ.

A la phase de recherche suit une phase de misenemen puis d’institutionnalisation a laquelle le
formateur participe de maniere plus active. Il ez alors son réle d’éducateur en aidant les éléves
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a aller plus loin dans le développement de leursi@issances en favorisant la connexion entre les

savoirs d’action des éleves et des savoirs pluzitpées.

Du point de vue de son retentissement sur les €ldgs atouts d’'une telle méthode sont
nombreux. Ainsi, dans son étude sur les enjeuxadeetiagogie du projet-éleves, Michel Hubert
(HUBERT, 1999, p. 48) met en avant les bénéficessts :

- Finalisation de I'acte d’apprentissage en renfortesimotivations (défi).

- Construction de la personne (image de soi / id&ntit

- Transformation du lieu de formation favorisant I'eaure de I'établissement.

- Socialisation des sujets (coopération), point qeadéd’'une éducation a la citoyenneté.

- Amélioration des rapports formateurs / formés (cacitp)

- Activation de l'interaction théorie / pratique (gqapris vers la formation professionnelle.
Nous ajouterons a cela l'acquisition de savoir-é&ls que savoir travailler en équipe, savoir
exercer des responsabilités seul ou encore pretadrénitiatives, compétences qui nous semblent
également découler du travail de collaborationriehga tout projet.

En résume, la pédagogie de projet tend a aboutinearéalisation concrete ayant une réelle
portée sociale. Dans ce but, il est donc nécesgakele projet soit régi par des objectifs précis
définis au préalable par I'enseignant. De mémesilimportant que celui-ci mobilise I'action de
partenaires identifiés comme extérieurs au grolgsse, renforcant ainsi les enjeux de socialisation
mais aussi d’ouverture vers le monde extérieur. [Barontexte, I'intérét de la mise en place d’'une

pédagogie de projet comme stratégie de rupturésdéeinent semble démontré.
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1.2 Présentation de notre problématique et formulation d’hypothéses.

Au vu des différents éléments que nous venonsrdertde définir, nous nous sommes posé
la question suivante :

« La création d'un partenariat avec I'étranger auitaelle un impact positif sur la rupture
de I'isolement caractéristique de I'école rurale»?

Cette question est a considérer comme la probl§oeat laquelle nous tenterons de répondre

tout au long de notre recherche.

Dans le but d’orienter au mieux notre démarche ex@htale et afin de tenter de répondre au
mieux a la problématique que nous nous sommes posées avons formulé les hypotheses
suivantes :

- La mise en place d’'un partenariat avec |'étranggmettra aux éleves d’augmenter leurs

connaissances concernant a la fois leur pays derigt le pays de leurs correspondants.

- La mise en place d’'une pédagogie de projet perandiimntéresser et de mobiliser tous les
éleves indifferemment de leur réussite scolaires Désultats positifs seront ainsi

observables pour chacun d’entre eux.

- Participer a un projet de partenariat avec I'étesingermettra aux €léves de realiser et
d’apprécier les diversités culturelles qui les andot, rompant ainsi l'isolement dans

lequel leur école les inscrit.

Afin de vérifier nos hypothéses, nous nous sommaslus dans la classe de Cours
Préparatoire d’une école située dans le pble rdeaPrivas. A ce niveau scolaire, les éléves
n'avaient pas encore disposé d’enseignements telsigs cours de géographie et ne possédaient,
par conséquent, que peu de connaissances concégnarinde qui les entoure. C'est dans ce
contexte plutdt vierge que nous avons mis en placerojet de partenariat avec une école du
Royaume-Uni, prenant la forme d’échanges épistedairebdomadaires. Nous prévoyions, par ce
biais, de leur faire acquérir de nombreuses cosaaces portant sur deux univers distincts : leur
propre environnement et le pays de leurs corresppaadSelon nous, appréhender le rapport a la
connaissance de maniere plus impliquée et subjembive-entendait une ouverture de I'école sur le
monde extérieur dans une optique sociale et cllkuren-négligeable, en particulier dans ce

contexte d’isolement social. C’est ce que nousallb présent tenter de vérifier.
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2 Dispositif expérimental.

2.1 Contexte de I'école en France.

2.1.1 La ville de Privas.

Privas est une ville pleine de caractere située drSud-est de la France en Rhone-Alpes.
Préfecture de I'Ardéche, elle confirme sa spé@adit étant la moins peuplée de France avec 8 754
habitant$®. A proximité de la vallée du Rhéne et aux abord$thteau Ardéchois et du massif du
Coiron, Privas se situe a un véritable carrefotuned, surplombant ainsi les vallées de I'Ouvéze et

du Chalaron.

Riche d’'un patrimoine architectural trés varié ¢laapelle des Récollets, la tour Diane de
Poitiers, le Pont sur I'Ouveze dit de Louis Xlk, porte aux Diamants, le belvédére du Montoulon
surplombé par uné®iéta de Carlo Sarrabezolles...), Privas est égalemeréeddtune identité
religieuse profonde a travers son passé de cit@egiemte ; elle fut méme surnommeée « petit état
huguenot » (REYNIER, 1941) pendant la Réforme pstatete du X\VAi™ siécle, véritable pied-de-
nez adressé a la suprématie catholique pronée pasnarchie et I'Eglise.

Privas fait également partie du parc naturel régiaes Monts d’Ardéche, un projet vieux
d'une vingtaine d'année visant a regrouper une grapdrtie de I'Ardéche possédant des
caractéristiques communes importantes telles queltanisme, les rivieres, le passé protestant, le
savoir-faire rural ou encore la castanéiculture. fAudu temps, Privas a acquis une véritable
notoriété a la suite de l'implantation de I'entiepr agroalimentaire Clément Faugier en 1882,
spécialisée dans la production de marrons glacéstreprise a su faire de la chataigne ardéchoise
sa marque de fabrique, en I'exploitant de diffégsrfacons, et c’est ainsi qu’en 2006, I'INAXG

reconnu la chataigne d’Ardéche comme un produiteppon d’Origine Contrdlée (AOC).

D’'un point de vue économique et culturel, la viiénéficie d'un commerce florissant et
dynamique, partagé entre son marché hebdomadaisd@aentre-ville et ses zones commerciale et

artisanale situées a la périphérie. La culturd #galement une place importante au sein de k& vill

18 D'apres le dernier recensement en date (Poputatémales 2010) par 'INSEE, en vigueur f&janvier 2013.
" |nstitut National de I'Origine et de la Qualitéueefois appelénstitut National desAppellations dOrigine),
établissement public administratif chargé de latigesdes signes d'identification de l'origine et tke qualité de

produits fabriqués en France et officiellement lid¥es.
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avec la présence d'une médiatheque, d'une MJC, tiédtre, de cinémas ainsi qu’'un conservatoire
de musique. De plus, la ville jouit d’infrastruatgret d’équipements sportifs variés tels que deux
piscines (dont une couverte), deux stades, plusigumnases et plateaux sportifs ainsi que des
terrains d'activités (tennis, pétanque, ball-trgmrapente, escalade). Compte tenu de son
emplacement stratégique, Privas permet égalemgnmiatiguer de nombreuses activités de plein air
comme des randonnées pédestres, des ballades @edlaccro-branche, du deltaplane ou méme
de I'archéologie. Dailleurs, depuis 2007, elle anige avec I'aide de I'association CARFAe
Festival National d’Archéologie de Privas (FNAPHeumanifestation d’ordre national qui, sur une
semaine, propose a des professionnels et des amadtéahanger autour de I'archéologie et d’en

faire la promotion aupres du grand public.

2.1.2 L’école dans laquelle nous avons effectué notre stage.

Nous avons effectué notre stage dans une écolaipgimegroupant en son sein trois classes
de maternelle et quatre classes d’élémentaireé&isur les hauteurs de Privas, a dix minutes du

centre-ville, elle offre une vue imprenable suvddiée et les grands massifs qui I'encerclent.

En ce qui concerne le matériel mis a dispositi®tole posséde d’importantes ressources
pour I'éducation physique et sportive comprenarst loi@lons, des sifflets, des chronometres pour
les sports collectifs ainsi que diverses borndseéés pour la course d’orientation. Cependarg, ell
ne dispose d'aucune infrastructure destinée a c@stés ce qui contraint éléves et enseignants a
des déplacements hebdomadaires, a pied ou en ea,les complexes sportifs de la ville.
L’établissement jouit néanmoins depuis peu d’'urande salle de motricité, utilisée principalement
par les éleves de maternelle, mais celle-ci dodt i@quisitionnée régulierement par toute I'écale ¢
aucune autre salle n’est suffisamment grande poeuedllir les cours hebdomadaires d’éducation
musicale. Une telle organisation prive ainsi malbasement les plus petits de leurs exercices de

motricité quotidiens.

Quant & la formation du BYj celle-ci s’effectue au travers de projets TUIG @ ceuvre &
l'aide d’'un équipement spécifique : une salle infatique avec une douzaine de postes fixes

récents avec accés Internet, trois ordinateursapled, trois vidéoprojecteurs ainsi que deux

18 Carte Archéologique eRecherche efferre dArdéche, une association régie par la loi de 190Vejlie &
mettre en valeur le patrimoine, sa connaissancéepaand public ainsi que sa protection.
19 Brevetl nformatique etnternet, une attestation de compétences qui permxeéléves de primaire, de collége

et de lycée d’étre formés a I'utilisation raisoniiés technologies de I'information et de la comroation.
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appareils photos, le tout a se partager entreelgisctasses de I'établissement. La mise a dispaositi
de tels outils devrait favoriser en théorie la muptde I'isolement de I'école, par exemple au trave
d’activités culturelles ou de communication, maivaie le peu de formation des enseignants a

I'utilisation de ces technologies, ceux-ci demeupnt utilisés.

En résumé, bien que du point de vue de sa situaatiale, 'emplacement de I'école
présente un réel avantage pour I'étude de certanagigres telles que la géographie, notamment au
travers de sorties visant I'étude d’'un paysage datage, celui-ci s’avere néanmoins étre un
obstacle de taille lorsqu’il s’agit de communiquerec I'extérieur. En effet, a cause de son
isolement des commodités qu’offre le centre-vityt déplacement devient fastidieux ainsi que
générateur de dépenses, tant au niveau du budgeediencadrement. Cet isolement semble donc
compromettre de ce fait 'ouverture culturelle teecdle et par conséquent, celle également de ses

éleves.

2.1.3 La classe de CP.

C’est dans ce contexte peu propice a I'ouverture Vextérieur que nous avons réalisé notre
stage au sein de la classe de CP de I'établisse@enstituée de vingt-et-un éléves (10 filles et 11
garcons), nous avons eu a faire a une classe ttéopéne dont les écarts de niveau ont eu un
impact indéniable sur I'organisation de nos séangaseffet, si a ce stade certains éléves étaient
déja trés a l'aise avec la lecture et I'écritutan(ld’entre eux, trés en avance sur le programme de
CP, a d’ailleurs quitté la classe au cours de netpErimentation pour rejoindre la classe de CE1),
d’autres peinaient encore a écrire leur prénonpéeticulier certains éleves présentant des troubles
tels que la dyspraxie). En raison de cette sitnatmmus avons donc da privilégier les travaux de
groupe ou en binbmes, propices au tutorat, afindpaeun puisse participer de maniére active a
notre projet. Par chance, I'organisation spatigiecsique de la classe s’y prétait parfaitement ce

qui a largement facilité le déroulement de nos césn

Concernant les spécificités de la classe, nousriengégalement a préciser qu’en raison de
I'ouverture d’'une classe supplémentaire a la rensigant généré un probléme de locaux, la classe
de CP s’était vue installée dans la salle faisamaeavant office de bibliothéque. Dans ces
conditions de manque d’espace évident, celle-ciaitgpas pu étre remplacée rendant ainsi I'acces
a ses ressources impossible. Cependant, I'enséggdaplorant cette situation, et ayant conscience
de l'intérét d’'une ouverture culturelle pour seévék, avait mis au point diverses stratégies de

rupture de l'isolement pour sa classe. En effdtp@asion de divers travaux réalisés autour du
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theme de la découverte du monde, nous avons miaasgila mise en place de plusieurs projets de
partenariat avec I'extérieur destinés a abordenigux cette thématique. Dans ce but, I'intervenant
de I'école de musique de Privas qui venait chagumeame avait par exemple organisé ses cours
d’éducation musicale a la maniere d’'un voyage audounonde, visant a faire découvrir aux éleves
des musiques et traditions du monde entier. Datie @erspective, il encourageait d’ailleurs
vivement les éléves a lui remettre toutes sorteprodeuctions personnelles sur ce sujet gu'il
commentait ensuite avec la classe. De plus, afied®rcer la perception des éléves du monde qui
les entoure, I'enseignante avait choisi de particdpen projet de partenariat avec la médiatheque de
la ville autour de la méme thématique. Dans cee;dds éleves ont pu entendre des contes, chanter
des chansons, mais aussi assister a diverses gp®siotamment autour des themes de la poterie
africaine ou bien encore de la féve de cacao. dersces sorties, I'enseignante ne manquait
également pas d’emprunter de nombreux livres qulglissait par la suite a la disposition de sa
classe. Pour finir, a 'occasion d’'une sortie aneona de Privas, les éléves ont assisté a la payject

d’un film sur le theme du Groenland, cependantgeloité par la suite.
Dans ce contexte de découverte des diversités elldsirla séquence que nous avions décidé

de mettre en place venait s’'intégrer parfaitemdatgrogrammation prévue par I'enseignante. C’est

donc avec un profond intérét qu’elle a accueiltra@rojet.

2.2 Contexte de I'école de nos correspondants au Royaume-Uni.

2.2.1 La ville de Perth.

Située au centre de I'Ecosse, a une cinquantairiélateétres de sa capitale Edimbourg, la
ville de Perth est le centre administratif de lgiod de Perth&Kinross. Selon les derniers
recensements datés de 2008, la ville totalise appativement 44 820 habitants, soit environ cing
fois plus que la ville de Privas. Traversée patgere Tay et bordée de collines, cette région est
peuplée depuis les temps préhistorigues commengmidéent les nombreux vestiges présents dans
les alentours. Originellement baptisgeJohn’s Touren référence a I'église dédiée a Saint John le
Baptiste, la ville était autrefois connue pour salbbaye, I'abbaye de Scone, haut lieu de
couronnement des rois au cours de la période médjéyai lui conférait a I'époque le titre de

capitale d’Ecosse.
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Ayant désormais perdu ce statut prestigieux, Pesthconsidérée de nos jours comme la
septieme ville d’Ecosse. Située a la frontiéreadeébion montagnarde des « Highlands », 'une des
régions rurales les moins peuplées du pays, la Wit ainsi office de « p6le urbain » dont la
multitude d’emplois et commerces a disposition rattquotidiennement les populations des
communes avoisinantes. Elle est en ce point similaila ville de Privas qui, bordée de petites
communes rurales, agit comme un centre névralgajtieant quotidiennement les populations

vivant aux alentours du fait de son offre économigfueulturelle.

2.2.2 L’'établissement « Perth High School ».

En ce qui concerne |'établissement scolaire avetide nous avons mis en place notre
partenariat, celui-ci fait partie des cindighschool&” » de la ville avec les établissements de Perth
Academy, Perth Grammar School, St John’s Acaden$t €olumba. Perth High School compte
environ 1 500 éléves répartis dans quatre « maisenslistinctes ainsi qu’une centaine de

professeurs qui se partagent les multiples enseignes proposés

Contrairement a la classe de Cours Préparatoire kdauoelle nous avons effectué notre
expérimentation, cet établissement scolaire offreea éleves une grande ouverture culturelle
manifestée par diverses sorties et partenariats lagecentres culturels de la ville. De plus, snl’
s’intéresse a la question de I'ouverture des élgéuese monde, il semble également intéressant de
noter que les éleves ayant choisi de suivre desscda langues bénéficient de la présence
hebdomadaire d’intervenants étrangers qui représentin apport culturel non négligeable.
Cependant, au vu de la situation géographiqueédablissement, il est important de souligner que
la plupart des éléves y étant scolarisés sont @susilieux assez modestes, et ne sont donc pour la
plupart jamais partis en vacances a |'étrangerrd eonnaissances du monde qui les entoure se
résument ainsi pour bon nombre d’entre eux a leukesexpérience de classe. Dans ce contexte, il
parait alors indéniable que malgré des connaissagicdes situations inégales, la mise en place

d’un partenariat entre les deux écoles puisse avointérét certain pour chacun des participants.

2 Equivalent francais de nos colléges-lycées.

%L Dans ce contexte, une maison correspond a un gneemt d’éléves, tous niveaux confondus. Ces maisons
dirigées par des éléves de derniere année appedémiar prefects, sont en constante rivalité et s’affrontent
notamment lors d’événements sportifs et culturels.

2 Contrairement a la France, les éléves écossaiepeassister & une plus grande variété d’enseignisnels
gue des cours d'arts ménagers, de cinéma, de jmmea de politique...etc. Voir annexe p.18 pour plesprécisions

concernant le systéme éducatif écossais.
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2.2.3 La classe de nos correspondants.

Comme nous venons de le préciser, le projet d’éhaue nous avons mis en place s'est
déroulé en partenariat avec des éléves de nivelgeoPlus précisément, il s'agissait d’éleves de
premiere année (équivalent donc a notre sixienregéiige) qui avaient choisi d’étudier le francais
comme langue étrangere. Ainsi, malgré une diffexatiége importante (en moyenne cing ans), cet
écart de niveau a eu l'avantage de nous permééchahger uniguement en francais. De ce fait, en
plus de la visée culturelle des apprentissagesque souhaitions mettre en valeur par le biais de
cette expérience, les éleves des deux camps ontrguailler sur d’autres compétences
paralleles adaptées a leur niveau scolaire : fraaour de la découverte et de la maitrise d’'une
langue étrangére pour les éléves écossais, etukraaatour des compétences de décodage et de
production d’écrit pour nos éléves de CP. Ainsipéariere de la langue qui aurait pu, de prime
abord, étre considérée comme un frein, s’est awdm@®urnée et méme mise a profit dans le but de
favoriser les apprentissages. Ce processus a edi@ll eu l'avantage d’éviter toute phase
intermédiaire de traduction de notre part entre dasetteurs et les récepteurs des courriers,
soulignant de ce fait I'authenticité de notre eigréze. C’est sur le dispositif méme de I'expéreenc

gue nous allons a présent nous attarder plus erislét

2.3 Présentation du dispositif expérimental.

2.3.1 Obijecitifs de la séquence en lien avec les programmes.

Notre mémoire n'étant pas disciplinaire a propreimearler puisqu’il s’inscrit dans les
sciences de I'éducation a travers la contextuaisderritoriale de I'école rurale et montagnarde,
nous avions I'embarras du choix quant a la maserdaquelle nous allions nous concentrer. Afin
de déterminer dans quelle discipline notre séquealtat s’'inscrire, nous avons pris en
considération les objectifs du cycle des appreagiss fondamentaux en lien avec la problématique
gue nous avions établie et c’est tout naturellenggigt nous avons décidé de nous centrer sur la

découverte du monde.
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Dans le document de progression pédagogique de ¢l le Ministére de I'éducation
nationale rappelle que «les éléves acquiérent rdpéres dans le temps et I'espace et des
connaissances sur le monde. Ces repéres sontuitmsin partant de situations simples de la vie
guotidienne et du milieu proche et connu. Les éé&lé&passent leurs représentations initiales par
'observation et la manipulation. lls ménent desestigations qui les amenent a décrire leurs
observations et a maitriser un vocabulaire de plhuplus précis. Enfin, une courte trace écrite
pouvant inclure des croquis Iégendés est indismgeur permettre aux éleves de mémoriser les

connaissances et le vocabulaire associés. »

Dans le but de satisfaire au mieux ces exigencess agons pris pour parti de travailler en
deux temps :

-d’'une part nous focaliser sur I'acquisition de sevat de connaissances au sujet de la
France (a travers de grands thémes) avant de nemsec sur la ville de Privas et ses
caractéristiques géographiques et patrimoniales. |IRasuite, nous comptions aborder le
fonctionnement de I'école frangaise avant de ternsoele petit-déjeuner typique en France.

- d’autre part nous désirions aborder les mémes tligmes en rapport avec I'Ecosse et la
ville de Perth afin d’étre en mesure d’établir demparaisons entre les deux univers tout en ayant

recours a un processus différent.

Notre séquence s’articule autour des objectifsgpaux suivants :

- Etre capable de localiser sur une carte la FrahtEcosse ;

- Connaitre les emblemes et les symboles de la Rgpelirancaise ;

- Reconnaitre un lieu familier (école, lieux d’halibn) a partir de photographies ;
- Nommer et décrire simplement les différents espaeprésentés ;

- Identifier la Iégende, en tirer quelques inforimias et les lire a voix haute ;

- Prendre part a des échanges verbaux tout enrga@tuter les autres ; poser des questions.

L’objectif final étant I'acquisition de connaiss&sc autant sur son propre pays que sur
I'Ecosse, notre séquence a également mis en jeuteres du palier 1 du socle commun de
connaissances et de compétences, a avoir entierealg# en fin de CEL. De ce fait, nos séances
mobilisaient tout particulierement des compéterbedecture et de déchiffrage, d'écriture et de
travail de groupe, ainsi que la mobilisation de pétences de comparaison, nécessaires pour
comprendre les différences entre les deux paysiqus souhaitions mettre a I’lhonneur. Aborder le

travail de ces compétences par le biais de la eriggace d’'une pédagogie de projet a ainsi permis

% Disponible sur le site éduscol.
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d’apporter aux différentes activités proposées dyreamique réellement stimulante, comme nous

allons le voir dans le point suivant.

2.3.2 Dispositif de recueil des données et présentation du pré-test.

Avant méme la conception du pré-test que nous st présenter lors de notre séance de
tuilage, nous nous sommes enquis aupres de la REEMFsavoir quelle pourrait étre sa forme.
S’agissant d’éleves de Cours Préparatoire en fiprdmiéere période, nous nous doutions bien que
la part d’écrit devait rester faible mais ne sasipas exactement quel était le niveau des éléwes. L
PEMF nous a fait un rapide retour, expliqguant aipg nous pouvions présenter notre questionnaire
sous la forme d'un tableau a deux entrées comme tiauions suggére, mais qu’elle nous
recommandait de réduire la part d’écrit et de p@oier le fait d’entourer la bonne réponse, sans
trop offrir de propositions aux éléves. Nous avalmss constitué notre pré-test en prenant soin de

respecter ces consignes et les objectifs de ségugprecnous nous étions donnés.

Ainsi, nous avons établi un questionnaire divisdrers parties : dans un premier temps une
dimension de localisation géographique des Etatschis et écossais, dans un deuxiéme temps le
questionnaire France / Ecosse présenté sous la fdlum tableau a deux entrées et dont chaque
question pour la France est en adéquation aveoddsc (drapeau, personnage, capitale, langue,
hymne, monnaie, spécialité culinaire, chef de KEt&nfin, dans un dernier temps, nous avons
proposé une partie plus libre qui demande aux él@e représenter par le dessin une école
écossaise. Ce dernier exercice revétait une impmetaapitale car il nous permettait réellement de
pendre les représentations des éléves concernguatyseinconnu avant méme la mise en route du

projet.

En ce qui concerne la présentation du pré-testamse, nous avons distribué le questionnaire
a tous les éleves avant de leur lire chaque coeslgar laissant le temps de colorier et d’entourer

avant de passer a la question suivante.

Toutefois, certaines questions ont posé problédessiner le drapeau de la France ne nous
semblait pas étre particulierement difficile, mégmides éléves n’avaient encore jamais travaillé
dessus mais c’est pour dessiner le drapeau desiEaqgue les éléves nous ont posé des questions :
guelles couleurs choisir ? Quelle forme dessinEa®e a de tels questionnements, nous avons

décidé de ne pas les aiguiller, leur proposant m@dre les couleurs qu’ils désiraient et leur
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demandant de dessiner le drapeau tel qu’ils I'imaignt. Certains éleves qui étaient bloqués ont

alors pu dessiner un drapeau plus ou moins réaliste

Deux questions ont exigé une part d’écrit : le ras hymnes francais et €écossais ainsi que
les spécialités culinaires de la ville de Privadeet Ecosse en général. Pour cela, nous avonariait
brainstorming avec les éleves, leur lisant la apmsiet notant au tableau leurs réponses sous forme
de dictée a I'adulte. Nous avons ensuite reludpsmses en les montrant au tableau et les éleves le

ont recopiées sur leur feuille, en n’hésitant pasus redemander s’ils n’étaient pas sdrs d’eux.

Enfin, la derniére phase de dessin d’une écolecasde a également soulevé de nombreuses
guestions de la part des éléves : est-ce qu’ildesnnémes écoles qu’en France ? Leurs écoles sont-
elles dans des arbres ou dans des immeubles ? Nous essayé de ne pas offrir de réponse
précise a ces questions, permettant ainsi aux ®l@gedessiner leur propre représentation d’'une

école écossaise.

2.3.3 Méthodes de recherches et déroulement des séances.

Les séances traitant de la France ont suivi un n@meip€* : une présentation du travail de
recherche et une répartition de la classe en demxpgs €gaux (selon la répartition spatiale de la
classe). Parmi chaque groupe, un document a dtébdésa chaque bindbme ou trindbme. Les éléve
ont alors pris le temps de regarder les photossatdrtes qui leur étaient présentées sur le dodume
puis de lire les quelques phrases qui constituééeiégende. Il est important de noter a ce stage q
chaque équipe a recu des documents identiques.ofiti du temps imparti, généralement dix
minutes, s’en suivait une phase de mise en comrans kquelle chaque groupe passait au tableau
pour présenter a ses camarades son documentoupegayant le méme document passait a sa suite

et venait compléter les informations.

C'est a ce moment-la qu'a été présentée la deuxiaotiwité aux éleves, a savoir la
constitution d’une lettre envoyée par la suite siéleéves écossais. Les deux groupes précédemment
constitués avaient été conservés et les élevesiamtidans une phase de découverte du travail qui
leur était assigné. La répartition était effectadesi : un groupe était en charge de la constituti®
la lettre tandis que l'autre groupe s’occupait daliser un panneau récapitulatif pour la classe.

Pendant une dizaine de minutes, les éléves dé@mnipainsi photos, cartes et Iégendes tirées des

% voir fiches de préparation de séances en annéxe et3.
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documents distribués durant l'activité précéderitdes collaient sur les supports (un panneau
cartonné ou une feuille de format A3) dans les esp@révus a cet effet. Bien évidemment, a ce
stade chaque groupe était encadré par un profegséweillait au bon respect des consignes, a
I'efficacité des éleves et a la participation deaam. Enfin, dans un dernier temps, les éleves
réflechissaient ensemble a la question qu’ils pmntgoser aux éléves écossais. Celle-ci étais alor
écrite au tableau par I'un des professeurs puispiée par des éléves volontaires a tour de role. En
dernier lieu, les lettres produites par les élédagent cachetées puis postées et envoyées a Perth
High School. Les affiches, quant a elles, étaidintheées dans la classe dans un espace dédié par

I'enseignante a la découverte du mdnide

Les séances suivantes fonctionnaient sur un pergimilaire : elles commencaient avec un
rebrassage collectif de la séance précédentehaftioncue par les éleves a I'appui. S’en suivaient
des activités réalisées en groupes (une recherclimaanents au sujet de Privas, une réflexion
guant a I'école et au petit-déjeuner traditionmtlune mise en commun au tableau avec une trace
écrite rédigée par le professeur en dictée a ltad@nfin, les groupes réalisant les productions
finales se retrouvaient inverseés, de sorte queushgepupe puisse écrire au moins une fois la lettre
a envoyer en Ecosse. En prolongement, nous avamlenégnt demandé a certains éléves qui
restaient a la garderie le soir de bien vouloisprier brievement a l'oral les lieux importants de

leur école pendant que nous filmions ces lieux.

De plus, une différenciation avait été mise en e@lan fonction de l'aisance d’écriture de
chaque individu. Ainsi, les éléves dont I'écritu@mit la plus soignée recopiaient les phrases au
tableau tandis que les éléves ayant un peu pludifiiultés a I'écrit complétaient les phrases a

trous en écrivant un ou deux mots.

Dans la deuxieme partie de I'expérimentation, lIégas ouvraient le courrier et découvraient
les productions des éleves écossais en réponsesagigestions. En respectant toujours le principe
du travail en groupe, les éleves regardaient leg@s, photos et cartes avec attention en prenant le
temps de lire les courtes phrases de légende fatitelessous. lls en discutaient entre bindbmes et
trindmes avant de faire une mise en commun avequeh@roupe qui passait au tableau afin
d’expliguer a ses camarades le contenu de ses @mtsinCette mise en commun, effectuée par
chaque groupe, permettait d’apporter aux élévesnd@snations précises sur 'Ecosse, complétées

par la suite par divers apports matériels de la ges professeurs (kilt, drapeau de I'Ecosse et des

% Voir quelques exemples en annexe p. 5.

% voir des exemples de productions d’éléves en anpe®.
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livres sterling) afin que les éléves puissent apgméler de maniére plus concrete leurs nouvelles
connaissances. Aux savoirs théoriques étaient aligies des expériences sensorielles qui
permettaient de marquer davantage les esprits @keatepar ce biais les connaissances avec plus

d'efficacité.

2.3.4 Phases finales du dispositif : le post-test et le re-test.

En fin de séquence, nous avons distribué le pesttdex éleves afin d’évaluer leurs
connaissances de maniere sommative. La méthodeéatilors du pré-test, quelques semaines
auparavant, avait été conservée et nous avonsaiogidé une importance toute particuliere a la
lecture de chaque question, nous assurant detapiales éleves avaient bien compris ce qu’il leur
était demandé. Nous tenions également précisecepgains éleves avaient la capacité de faire le

test seuls et que nous les avons donc autorisétaad.

Quasiment identique au pré-test, seuls quelquestgpavaient été modifiés. En effet, nous
avions pris la décision de supprimer les phasazit&in de ne pas pénaliser des éleves présentant
des difficultés dans ce domaine. De ce fait, naumma présenté les questions sur les hymnes et les
spécialités de Privas et de I'Ecosse de la ménunfgge les autres questions du test, & savoir sous
la forme d’un questionnaire a choix multiples ; Nawvions repris pour cela les propositions qui
avaient été effectuées par les éleves et largephéniscitées par ceux-ci lors du pré-test.

De plus, nous avions également pris la décisiomagggique de supprimer la derniere partie du pré-
test (la représentation d’'une école en Ecosse) & demplacer par des thémes soulevés pendant
notre expérimentation, a savoir une question supdét-déjeuner écossais et une autre sur
'uniforme que portent les éleves pour aller a dléc Bien entendu, ces questions n’ont pas été
prises en compte lors de I'analyse des résultasdquence s’est enfin conclue par la distribution
aux éléves d’'une version corrigée du post-tesafibeu de trace écrite a ranger dans leur classeu

de découverte du monde.

Cependant, au vu du peu de temps gu'il s'était léceuntre la derniére séance de notre
séquence et notre post-test, nous nous étionsdgéesr sur la pertinence de celui-ci en tant
gu’indicateur de I'évolution des apprentissages.eHat, les deux évenements étant distants d'a
peine une journée, nous étions alors convaincudegpest-test ne pouvait pas réellement attester
de l'acquisition de savoirs sur le long terme. Aiasant notre départ, nous nous sommes arranges
avec I'enseignante titulaire de la classe pour guilime test (que nous appellerons re-test) puisse
étre effectué, afin de vérifier la fixation des @ias acquis lors de notre expérimentation. Il agsdt
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convenu avec elle qu’elle n’aborderait pas le théimé’'Ecosse a nouveau en classe mais que les
productions réalisées par les éleves seraient taugdfichées au mur. Dans ce but, le post-test avai
été conservé tel quel et c’est ce méme suppofitglonc office de re-test.

Ainsi, courant mars, environ trois mois apres netpérimentation, seize éléves ont passeé le

re-test dans les mémes conditions que les dewpgestédents.

3 Analyses, réflexions et interprétations des données.

3.1 Retour sur la réalisation de I'expérience dans le contexte de la classe.

Afin que les éleves puissent concevoir des affigéeapitulatives sur les themes abordés en
classe, il nous a semblé important de leur présel@® documents « pré-parés ». Nous les avions
concus nous-mémé&spour la séance 1 sur la France et ses symbolebliggins mais en ce qui
concerne la séance suivante du lendemain centré®ratas, nous avons dd faire face a un
probleme de taille. En effet, nous avions prévwidger |'office du tourisme a la sortie de I'école
pour sélectionner des prospectus intéressants kitexpen classe. Cependant, c’est avec une
grande déception que nous avons été confrontésf@rteeture du bureau, uniquement ouvert
pendant les temps scolaires. Pour pallier ce pnoblde derniere minute perturbant I'équilibre de
notre projet, nous avons eu recours a une soltutisnutile : la création de nos propres documents.
Ainsi, nous avons sélectionné les informations gess pertinentes sur Privas et ses spécialités
patrimoniales (architecture, agroalimentaire) etnavooncu de petites légendes en-dessous de

chaque image pour que les éléves puissent les pécpuis les coller sur leurs affiches.

Mais ce probleme de derniere minute est loin d’'&ei qui nous a généré le plus de
difficulté, et pour cause ! Notre expérimentatiorpliquant une correspondance épistolaire avec un
établissement scolaire en Ecosse, il nous a sgodideux de travailler les thémes sur la France le
plus tot possible afin que les éléves écossaisspuiisdisposer de suffisamment de temps pour
répondre a nos questions, concevoir des productibneus les transmettre. Ainsi, nous leur avons
envoyé notre lettre regroupant toutes les affighresluites par les éléves au début de la premiere
semaine de stage. Toutefois, il semble y avoir mléger probléme avec les services postaux et
malgré nos précautions, I'envoi a pris un certatand. Comme nous n’avions toujours pas obtenu

de retour de I'Ecosse a la fin de la troisiéme seende stage, une seule solution s’est imposée a

27 Voir quelques exemples de documents en annexe p. 4
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nous pour finir notre séquence dans les délaisriispaconcevoir nous-mémes les productions. En
effet, connaissant trés bien les thémes a aboildegus a suffit de les partager en différentes
affiches comme c’était déja le cas pour la Franaen faire deux exemplaires, c’est-a-dire un par
groupe. De plus, cette méthode de travail nousaadgment facilité la tache car nous étions
capables de nous adapter aux compétences des, éetaament en ce qui concerne les phrases de
Iégende. Seule la présentation de I'école de Péatpas subi ce traitement pour la simple et bonne
raison que nous disposions, par chance, d’anciepratuctions d’éleves écossais. Nous avons
ensuite glissé le tout dans une grande enveloppketé&e d'un timbre écossais et avons di
prétendre qu’il s’agissait de la réponse de nosspondants... Par chance, ces légers contretemps

n’'ont altéré en rien I'intérét de nos éléves qyiont vu que du feu.

3.2 Analyse des résultats obtenus.

Si I'on se penche a présent sur la progressiorl@ess, trois grandes tendances apparaissent
lors de la comparaison des résultats obtenus éntpeé-test et le post-test. Un premier groupe
d’éléves dont les résultats pour les deux parteesmsit vus améliorés (8 éleves), un deuxieme
groupe d’éleves qui a sensiblement obtenu les mé&ésestats pour la France mais qui a vu ses
résultats pour I'Ecosse nettement améliorés (7eékeet enfin, un cas de figure spécifique : une
eléve qui a obtenu les mémes résultats sur les st Ainsi, le premier groupe d’éleves semble
caractéristique dans le sens ou I'expérimentationédtablement porté ses fruits: ils ont su
compléter leurs connaissances initiales de la lerades renforcer tout en acquérant de solides
connaissances sur I'Ecosse. A linverse, le deugiégnoupe atteste du caractére inédit de
'expérimentation que nous avons mise en placeguetla découverte d’'un nouveau pays a primé

sur la découverte de son propre pays. Le derngrgeeant a lui, est un peu plus particulier.

Dans le but de mieux saisir les raisons de tedst®cle progression, nous avons choisi de
nous focaliser a présent sur le cas de trois éleaexctéristiques de ces grands types de disparités

afin de les étudier plus en détails.

Prenons tout d’abord le cas de I'élév&.@\insi, suite & I'analyse du tableau récapituleéf
ses résultats disponible ci-aprés, nous pouvonsarggrar que ses résultats sont tres représentatifs
du premier cas de figure. En effet, lors de notéetpst, avec un total de quatre bonnes réponses

concernant la France et aucune bonne réponse astians au sujet de I'Ecosse, force était de

% Les travaux réalisés par cet éléve sont disposigreannexe p. 7 & 9.
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constater que ses connaissances initiales surjé¢ &taient tres faibles. Cependant, au vu des
résultats obtenus par ce méme éléve au post-t@ss$, pouvons conclure, devant la progression
fulgurante de ceux-ci, que notre expérimentatien an impact remarquable sur ses apprentissages.
Cette impression est d’ailleurs confirmée par llgs@ des résultats obtenus par cet €léve lors-du re
test puisque, a I'exception d’'une réponse, ceuwssai identiques a ceux mis en avant par le post-
test. Cet éléve est donc une parfaite représentdtiggremier groupe d’éleves qui avaient tous pour
point commun de partir de connaissances quasiseligui ont vu leurs connaissances des deux

pays grandement améliorées en fin de séquence.

Rﬂmm France ;: 48 Réponses France : 9.9 Reponses France : §/9

Carta : NON (1 Carta : OUT Carta : OUI (Franoa, Comss =
Dyzpaan - OUT Samda)
Personnas | OUI Dapaan : OUI

a.a*enal 1O DPerpnnags : OU
: \.!:"I'I:al DT_'I

Dra;\':ar.; : DT_'I

Chaf da lEtaI oUl

Tableau récapitulatif des résultats obtenus plmléeG au pré-test, post-test et re-test.

Si I'on considére maintenant le cas de I'éléV@ A&elui-ci a vu ses résultats pour la France
stagner autour de cing, six bonnes réponses. Captnié post-test de I'Ecosse démontre trés
clairement l'intérét qu'a provoqué cette expérination chez A : alors que ses connaissances
primaires sur I'Ecosse étaient nulles, I'éléve a'mitéresser et s'impliquer aux différentes atfigi
de notre séquence et a réussi a retenir I'enseddseinformations traitées, sans commettre la
moindre erreur. Cela suppose néanmoins que ses issamees sur 'Ecosse ont été mieux
appréhendées que celles sur la France. Ceci pexplisiuer par le caractére inédit de notre
expérimentation : ainsi, la découverte d’un nouveays a primé sur les apprentissages concernant
son propre pays. Evidemment, ces connaissancest seabilisées et consolidées tout au long de
son parcours scolaire mais force est de constatefeqprojet a surpasse une partie de son contenu.
Toutefois, il faut également prendre en comptedié ue nous venions a peine de terminer
I'exploitation des productions sur 'Ecosse lorsqueus avons fait passer le post-test, ce qui
pourrait en partie traduire de tels résultats.

2 Les travaux de cet éléve sont disponibles en anpe%0 a 12.
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Réponses France : 59

Carte : NON (e du Danemark)
Réponse correcte initiale !
Drapeau : OUT

Capitale

Langue : glais)

Hvmne : NON (Lvon)

Monnaie : OUL

Spé. Privas : OUI (les ¢haraignes)
Chef de I'Etat : OUIL

Réponses Ecosse : 0/9

Carte : NON (Islande)

(Frangais)
(Le ballon)

Chef de I'Etat - NOX (reine = pdp)

lande — etoiles)

(Egoss — Inuit)

Reponses France : 6/9
Carte : OUI

Drapeau : OUI
Personnage : NON (FR +
Ecossais)

Capitale : NON (Marseille)
Langue : OUI

Hymne : OUIL

Monnaie - OUT

Chef de 1"Etat - QUT
Réponses Ecosse : 9/9
Carte : OUI (Eco.. Angl. + Wales)
Drapeau : OUI
Persomnage : OUI

Capirtale - QUI

Langue - OUL

Hymne : OUI

Monnaie - OUT

Spécialite : OUL

Chef de I'Etat - OUI

Reéponses France : 92
Carte : OUI

Drapeaun : OUL
Persommage : OUL
Capitale : QUL

Langue : OUI

Hymne : OUI

Monnaie : OUI

Spéc. Privas - QUL

Chef de I'Etat : QUL
Réponses Ecosse : 7/0
Carte : OUI (Eco., Angl. — Wales)
Drapeaun : OUL
Persommage : OUI
Capitale : NON (Glasgow)
Langue : NON (Ecossais)
Hymne : OUI

Monnaie : QUL

Spécialité - OUTL

Chef de I'Etat : QUL

Tableau récapitulatif des résultats obtenus p&V&A au pré-test, post-test et re-test.

Prenons enfin le cas particulier de I'élév& Hont le pré-test et le post-test sont quasiment
similaires. En effet, avec quatre bonnes réponeas|p partie France et trois pour 'Ecosse lors du
pré-test, nous pouvons remarquer que L n'est pagepa a progresser et est demeurée au méme
niveau. L’'analyse des résultats de cette éléveesaparticulierement difficile compte tenu du fait
gue ses erreurs ne sont pas forcément les mémes.

Une explication possible aux changements récuretgponses de L d’'un test a l'autre est
que cette éleve est atteinte de troubles de l'‘acuiduelle, la forgant a porter des lunettes et
obligeant par la méme occasion la PEMF a la placepremier rang devant le tableau. Il faut
avouer gue nous avions pourtant envisage une eéilntdifficulté des éléves a déchiffrer le
guestionnaire, c’est la raison pour laquelle nowhipns le temps de bien lire les consignes et de
répéter les propositions dans I'ordre deux foisséontives. Cependant, il est fort probable que, par
mégarde, L ait inversé les colonnes France / Ecdestableau, comme en atteste ses réponses
concernant le chef de I'Etat lors du pré-test ozpem 'hymne, la monnaie et la langue dans le post-
test. Dans ce cas de figure, la progression deviéL apparait comme trés Iégére mais dénote du
caractére spécifigue de chaque éleve, n'apprerantogpcément au méme rythme compte tenu des

particularités de chacun.

%0 Voir travaux présentés en annexe p. 13 & 15.
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Tableau récapitulatif des résultats obtenus p#v&L au pré-test, post-test et re-test.

3.3 Comparaison et réflexion autour de la progression réalisée par la

classe entre le post-test et le re-test.

En ce qui concerne I'évolution de la fixation depr@entissages, comme nous l'avons precisé
précédemment, nous avons eu l'opportunité de fapasser notre post-test a la classe environ trois
mois aprés notre départ. Ce dispositif de recuedahnées, que nous avons appelé « re-test », nous
a ainsi permis d’évaluer I'acquisition des saveises par notre projet en y incluant une dimension
de durée. En d’autres termes, la progression égafigr les éléves entre le post-test et le re-test
apparait comme un indicateur de la stabilisatios ctnnaissances sur le long terme. Elle nous
permet donc réellement de mesurer I'impact de retp&rience sur les apprentissages générés.

Avant de nous attarder davantage sur une compardesoresultats obtenus au post-test et au
re-test, nous tenions a repréciser que ce dernéé aéalisé dans les mémes conditions que les
recueils de données précédents, et que dans kéehog pas influencer les réponses, nous avions
convenu avec lI'enseignante qu’elle n'aborderait gasheme avec la classe aprés notre départ. Le
respect de ces contraintes nous assure de ca fattinence des données que nous allons a présent
exploiter. Cependant, en raison de divers changenansein de I'école, certains éléves n'ont pas
pu étre soumis a notre re-test. Notre réflexiomautie la progression réalisée entre post-tes-et r
test ne concernera par conseéquent plus que senzes&ur les vingt-et-un éleves de notre situation

initiale.
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Réponses des éléves post-test France Résultats des éleves post-test Ecosse

100%
90%
80%
70%
60%

100%
90%
80%
70%
60%
50% 50%
40% 40%
30% 30%
20% 20%
10% 10%

0%
Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9

Il Réponses justes I Réponses fausses Bl Réponses justes M Réponses fausses

Résultats des éléves re-test France .
Résultats des éleves re-test Ecosse

100%
90%
80%
70%
60%
50%

100%
0%
80%
0%
60%
50%;
40%;

30% 30%
20% 20%
10% 10%|
0% 0%
QL Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9
-Répons&sjust&s -Répons&sfausses -Répons%jus(&s -Réponsesfauss%

Si I'on observe & présent les résultats obt&nnsus pouvons constater qu’en moyenne, en ce
qui concerne la France, les résultats obtenus-testesont assez proches de ceux obtenus au post-
test. Nous noterons cependant un réel progresldesséautour de la question n°7 concernant la
monnaie de la France. Cette évolution peut s’empligcomme l'une des conséquences des
nombreux exercices de mathématiques impliquantgdestions d’achat et de vente auxquels les
éléves sont soumis de maniére récurrente depuiédat de I'année. A l'inverse, le nombre de
bonnes réponses obtenues a la question n°8 a dirdieraviron 20%. Cette connaissance, portant
sur la spécialité culinaire de la ville de Privagait déja été lors du post-test celle qui avaigdes
plus de problemes. Nous en avions alors déduitngues aurions d( éventuellement apporter en
classe de la creme de marron dans le but de la dmidter aux éleves, renforcant de ce fait les
savoirs théoriques par des expériences sensorilases sur leur vécu. L’évolution négative des
résultats obtenus & cette question met ainsi edeBege le caractere non acquis de cette

connaissance.

En ce qui concerne I'évolution des connaissancesélieves sur 'Ecosse, nous pouvons
constater qu’a I'exception de la question n°5 sl@goirs des éleves se sont stabilisés autour de 70
80% de bonnes réponses, témoignant de réellessitamns concernant la culture de ce pays. En

31 Ces tableaux de comparaison sont également dislperén annexe p. 16.
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revanche, l'important taux d’erreurs révélé a lasiion n°5 portant sur la langue parlée en Ecosse
met en évidence l'une des failles de notre séqudiamprentissage. En effet, bien que nous ayons
précisé, peut étre un peu trop rapidement, qu&dessais parlaient anglais, il est évident que la
ressemblance lexicale entre les termes « Ecosse $assais » les a, pour la plupart, induits en
erreur. Cette incompréhension a d’ailleurs probablet été renforcée, a la suite de notre départ, par
la réception d’une lettre de nos correspondarfiéssant état des différences de vocabulaire éatre
langue anglaise et le dialecte écossais typiquesiAil y a fort & parier que la lecture de ce reawy
document a conforté les éleves dans leur visioonée d’'une distinction entre les deux langues,

expliquant de ce fait I'écart entre post-test eies.

Néanmoins, malgré quelques légeres fluctuationse das résultats obtenus aux deux tests,
nous pouvons constater, suite a l'analyse desteésudu re-test, que les éleves semblent avoir
acquis de réelles connaissances concernant les pleysx Cette observation atteste ainsi des
répercussions positives et durables de notre erpétation sur les savoirs des éléves, témoignant
de ce fait d'une réelle prise de conscience degatirconcernant les diversités culturelles pré&sent

dans le monde qui les entoure.

4 Bilan du dispositif.

4.1 Retour sur les hypothéses.

Suite a l'analyse des résultats de notre expéritient il semble judicieux de se pencher a
nouveau sur les hypotheses que nous avions emispart afin de nous permettre d’affiner notre

problématique.

Concernant I'hypothése n°fla(mise en place d'un partenariat avec I'étrangermpettra aux
eléves d’augmenter leurs connaissances concerntnfas leur pays d'origine et le pays de leurs
correspondanfs dans ce contexte, la mise en place d’'un partgrerec I'étranger a véritablement
permis aux éleves d’augmenter leurs connaissantze$oés sur leur propre pays mais aussi sur le
pays de leurs correspondants. A vrai dire, nous attesdions a ce que les éléves aient quelques
connaissances de base sur la France, notammenijetuds drapeau tricolore, du personnage
représentatif du stéréotype francais, de la largue la monnaie. Ainsi, le travail effectué aursou

de cette séguence a permis de mobiliser ces ceanaiss premieres tout en en sollicitant de

32 \oir annexe p. 17.
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nouvelles a travers des activités mettant a profié interaction entre pairs, moment privilégié

d’échanges. Certes, il faut admettre que certaqesstions ont posé probléme aux éléeves (la
spécialité de Privas notamment, et dans une mointsure la capitale et 'hymne) mais sur

'ensemble du questionnaire, les résultats du se+estent tres positifs et en adéquation avec le
post-test.

En ce qui concerne les connaissances sur I'Eclessessultats du re-test démontrent de fagon
trés claire a quel point notre séquence de déctaidermonde a su intriguer, intéresser mais aussi
passionner et instruire les éleves. Les savoijsleont été acquis par une grande partie de laelas
dans des proportions importantes allant de 70 a, 30%exception de la question sur la langue
soulevée précédemment. En conséquence, nous remargane Véritable uniformisation du savoir,

signe de I'impact réel de cette expérimentatioulitegpour les éléves.

Si I'on se penche désormais sur I'hypothése f&2nise en place d’'une pédagogie de projet
permettra d’'intéresser et de mobiliser tous lev&deindifféeremment de leur réussite scolaire. Des
résultats positifs seront ainsi observables pousatim d’entre eu)x force est de constater que la
mise en place d’'une pédagogie de projet a réellepemis elle aussi d’intéresser et de mobiliser
tous les éleves indifféremment de leur réussitéaseo En effet, les éleves se sont sentis investis
d’'une mission, a savoir partager leurs connaissasae leur pays, leur ville, leur école et leurs
habitudes alimentaires avec des éléves qui n'avgias forcément la méme culture. Dés lors,
chaque éleve a voulu participer et apporter saeien’édifice, c’est pourquoi nous avons mis en
place un systeme permettant a chaque éléve deipartiau moins a deux reprises, a la lettre
récapitulative envoyée en Ecosse. De plus, la coasen des bindmes et des trindmes utilisés
habituellement en classe a permis de contrebaldaselacunes de certains, leurs camarades se
sentant investis d’'un réle de tuteur, a plus fodson dans le contexte du projet. Ainsi, les
échanges entre pairs ont été tres pertinents etédeffats positifs ont été observés pour chaque

éleve, a I'exception d’'une seule comme indiqué gulémment.

Pour finir, en réponse a I'’hypothése nparticiper a un projet de partenariat avec |'étragrg
permettra aux éléves de réaliser et d’apprécierdeersités culturelles qui les entourent, rompant
ainsi I'isolement dans lequel leur école les ingcrous avons pu constater que participer a un
projet de partenariat avec I'étranger a réellenpamimis aux éléves de réaliser et d’apprécier les
diversités culturelles qui les entourent. Cettesgorde conscience s’est effectuée a travers la
comparaison des cultures francaise et ecossaiseaussi par le biais de la manipulation, élément

fondamental a leur stade de développement, tantlgaconstitution d’affiches que par la
confrontation a des éléments culturels concrets.plDs, il est primordial d’'ajouter que notre

33



expérimentation a eu un véritable impact sur laseént dans lequel I'école inscrit les éleves
puisque la correspondance a pu étre poursuiviesapoére départ. La classe a enfin recu les
véritables lettres des éleves écossais (qui n'ontefois pas pu étre exploitées) mais celles-ci
étaient accompagnées de cartes de veeux, auxglzeltssse s'est empressée de répondre. Dans
'ensemble, la séquence de découverte du monde um awtritable impact mais il faut admettre
gu’elle s’inscrit dans une longue liste de straégnises en place par I'enseignante pour compenser
I'isolement constitutif de I'école rurale. Néanmsjit’est surtout dans notre approche des activités

et dans les missions attribuées aux éleves queleiasité et leur intérét a pu s’épanouir.

4.2 Limites de I'expérience et possibles améliorations.

Au regard du déroulement de notre expérimentafiorce est néanmoins de constater que
certains détails sont a déplorer et que notre séguaurait donc pu étre améliorée.

Pour commencer, nous regrettons fortement que esfiérience se soit déroulée sur un
temps si réduit. En effet, les séances trop rapges, alli€ées a la lenteur des services de tralsspor
postaux, ont été un réel frein a la mise en plase @ritable échange de correspondances avec nos
partenaires. Ainsi, bien que nous ayons la sensdtawoir tout mis en ceuvre pour raccourcir au
maximum les délais, nous n'avons cependant pu ogcamcune des productions de nos partenaires
dans le temps imparti par notre stage. A notre gdand, ce n’est donc qu’une fois partis qu’un
véritable échange a pu étre mis en place. Nousttegs ainsi de ne pas avoir pu tirer davantage de
profit de ce partenariat pourtant si prometteurm®ési nous avons conscience que cela n'a pas
vraiment eu de retentissement négatif sur les afipsages des éleves. De ce fait, si 'expérience
devait étre retentée dans un autre contexte, n@ipions probablement un temps plus long afin
de pouvoir aborder un choix plus varié de thématigim effet, dans un souci d'efficacité et au vu
des connaissances que nous souhaitions faire @cqukr classe, nous avons dd imposer a nos
éléves les sujets a aborder avec nos correspondar@stant ainsi leurs questions et apportant
nous-mémes les réponses a bon nombre de leurogddons. Il aurait donc été plus profitable de
partir directement des demandes des éleves afinlapigéponses apportées satisfassent plus
grandement leur curiosité, suscitant ainsi touj@lus d’intérét de leur part. De plus, afin de réglui
les délais et d’accroitre le rythme des échangess raurions certainement pu avoir recours a

d’autres supports, par exemple a travers I'utikgad’internet.

Enfin, nous regrettons également de ne pas avoltopportunité de tester notre dispositif

dans des contextes spatiaux différents. En effeqy Que les conditions imposées par cette étude ne
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S’y soient prétées en aucun cas, il aurait néarsnetié intéressant de pouvoir mesurer I'impact de
la mise en place d’'un projet similaire dans d’aattentextes, par exemple en milieu urbain. Cela
nous aurait ainsi permis d’établir des comparaigoree les éleves issus des différents milieux, tou
particulierement en ce qui concerne leurs reprasens initiales évaluées dans notre étude a

travers le pré-test.

4.3 Bilan général.

Malgré quelques petites déceptions autour des dgsdmmements manifestes de notre
séquence, nous retenons principalement de notirierpe I'engouement des éleves ainsi que les
retentissements positifs générés par la mise are gla ce projet de partenariat avec le Royaume-
Uni. En effet, en dépit d’'une correspondance rdtéelasse a néanmoins fait part tout au long de
notre expérimentation d’une implication et d’'unéirét débordants pour le projet, poussant leurs
capacités de lecteurs et de scripteurs débutantexttéme et s’appliquant a élaborer des
productions d’'une qualité surprenante pour leur. &jailleurs, il nous est impossible de ne pas
souligner I'impact indéniable de cette participatamtive sur les apprentissages engendrés. En effet,
nous sommes ravis de constater que notre projpadenariat culturel a non seulement permis a
tous les éleves de progresser et ce, indifferemmereur réussite scolaire, mais surtout que les
connaissances acquises n'ont pas tendu a dispaeatic le temps comme nous aurions pu le
craindre. Plus qu’un simple échange entre partesailoignés, c’est donc tout I'intérét de la mise
en place d’'une dynamique de projet que nous retemtams ce cadre, espérant ainsi que la
conscience des diversités culturelles que les glaueont pu acquérir par ce biais puisse avoir un

impact positif sur I'isolement auquel leur miliawral tend a les contraindre.
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CONCLUSION

Si I'on résume brievement notre démarche, nous achosi de nous intéresser, dans le
cadre de cette étude, a la question de la crédtionprojet de partenariat avec I'étranger comme
moyen de rupture de l'isolement généralement ad8sagicontexte de I'école rurale. C’est donc
dans ce but que nous avons mis en place un éclé&uigtelaire entre un établissement scolaire
écossais et une classe de Cours Préparatoire éaahe primaire située dans le pole rural de Privas.
Nous avons alors pu constater que, malgré queltpgeys dysfonctionnements autour de la
réalisation de notre projet, la classe que noussagbgeervée présentait a la fin de notre intervantio
de nombreux acquis, témoignant ainsi de I'impacttipa® notre action sur leurs connaissances du

monde qui les entoure.

En nous repenchant a présent sur I'expérience uellagnous venons de participer, nous
sommes heureux de constater que celle-ci a eu pactmmportant sur les connaissances des
éléves, mais aussi plus particulierement sur metgard de futurs enseignants. En effet, travailler
autour de la pédagogie de projet nous a permisathfier totalement notre posture d’enseignants,
passant des méthodes traditionnelles auxquelles canusnencions a étre habitués a la mise en
place d’'un dispositif dynamique propulsant les étedirectement au centre de la recherche, et nous
placant de ce fait plus en retrait. Cette dynamidgigrojet s’est d'ailleurs avérée étre a la hauteu
de nos attentes puisque, loin d’avoir eu un effeuement sur la motivation et I'implication des
éléves, nous avons pu constater que ce disposdif eéellement contribué de maniére efficace a
'acquisition des savoirs visés. En effet, comnse démontré notre analyse, a I'exception d’'une
éléve, toute la classe a realisé de nombreux pptBt concernant le domaine de sa propre culture

que celui d'une culture étrangeére.

Nous pouvons donc conclure de ces observationgpquée biais de ce projet de partenariat,
les éleves ont pu commencer a acquérir une cultinemgere a la leur, s’ouvrant de ce fait a une
connaissance des diversités culturelles mondialesygant ainsi I'isolement auquel le contexte de
I'école rurale les avait néanmoins inscrits. Il $émait alors, comme nous l'avions supposé au
début de notre expérimentation, que la création ghojet de partenariat avec I'étranger ait un réel
impact sur I'isolement des éleves scolarisés ememitural. C’est la raison pour laguelle nous
sommes a présent convaincus de la nécessité deraptplace, et ce dés le plus jeune age, des
stratégies de rupture de cet isolement, passaatmoént par la mise en place de projets impliquant

I'action de partenaires extérieurs a I'école. Air&est en échangeant mais aussi en coopérant avec
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divers acteurs qui nous font progresser que laurapte l'isolement s’effectue au travers de

I'élaboration et de I'acquisition de connaissanm@smunes.

Nous sommes néanmoins conscients que la mise ea @lan projet comme le nétre n’est
pas aisément accessible a tous car celui-ci présappoprésence de contacts préétablis avec des
partenaires d’'une autre école, qui plus est sitlgaes un pays étranger. Cette barriere peut
cependant facilement étre contournée, notamment’'gdiésion a des réseaux d'échange avec
d’autres écoles situées a I'échelle locale. A ucteelle européenne, le projet Comenius apparait
€également comme une alternative idéale, permettaxer le travail d’'une classe autour d’'une
thématiqgue de découverte des diversités culturedmsvent au travers de pays peu connus,
nécessitant cependant la mise en place de stratédgieommunication destinées a passer outre la

barriére de la langue.
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1. Quelques fiches de préparation de séances.

Seéance 1 : Mon pays.

Objectifs : Décowvrir Iz France et ls culture frangaise

Duree : environ 40 minutes.

Deroulement de |la seance Materiel Duree
Pracanison deFachladaracharcha
- Répartionen 2 aquipss de mams 3 min.
s B (amiiran 10 & &ves)
Travall d2recharcha sur documants 2n patis Un documant par
groupss de 2 &sves. groupa de 2. 10 min.
Chaque aquips ragai
s mameas documanis
M52 o COEmaman. Una caria daFEwraps
Chaqua groups présems be rasuital de 525 grand farmat, de 13 10 min.
racharchas. nalahx, des mages 3
caller sar 13 carie & au
Eniaay 3u fur =13
Masra 495 rApans 25,
imroduction da k3 dewdemsa actila (amval dung | Ungrand pannaau
afira 3 dos &@5vas an Soosse) carionnd, une faulla 5 min.
Srasanizion =t lEancamaim da Factiiia. formal Ad, une grandsa
Une &quipe sara respans able dela constiutan | amealopoes avec
de i3 ietire, 13 dewddme quips 5 era respansatie | Fadresse deracae
de 3 cons Fullan dun panna3u racagiul ST pow | acossdisa
3 classa.
ACERA da cancapBon du panneau & delalelis - | Cola, parss ds
o &8y as dacoupan |95 Infarmatians recuailiss | ciseau. 10 man.
dans les documants =liss collam dans ke
SENIC O I SVLE.
Chaqua groups 251 encadré par au malns un
profass aur qui wallle 3u respact des consignas &
3 reffcaciia das aioyas |
S0 rasta du 1amps, las Soyas rafaciissam 1ous
ansamiia 5 13 quasBan 3 paser Aracals 5 min.

dEcassa & MNaaivan au b3s de 13 latira.
L3 lafire 251 dapasda dans Famalappe.




Séance 2 : Ma ville.

Objectifs : Decowvrir les specifoites de la ville de Privas.

Duree : environ 40 minutes.

Deroulement de |a seance

Materiel

Duree

Présanisian de Faciviia derecharche.
- Répariianen 2 ajuipes de mams
Hiec B (amdinon 10 S&eas).

3 mdin.

Travall de rachandha sur doacumamis an pafis
groupss -

- Siulan gaographique’ ddpartamant {3 & ves)
- Spacialité culinaire {3 Sisves)

- Caconipian da 3 villa ;Lé?a‘iﬁ-]

2 documams (cana da
Franca’ dipaniaman),
de Namiraux
Drospecius S
dooumanis nouvsas 3
ofica du toursme.

10 miin.

MESa an Commun.

Chague groups présams ke rdsuitat de 22
recharchas, Le prof 03U ey quaiquas
pfvases racapiulatves dicldss parles &Sves.
Onamours Privas sur la cane da Franca.

Umnecarie de Francs
fonmal Ad.

10 miin.

Travall d2 groupa sur 3 cancaplian dun
nanmna gu rec apituiEit 2 June aficha ds
orazaniafion pour les Sldves aodEs als.

Les aidvas dacaupani k2s Infarmall ans rac uaiilias
dans kes dooumanis o les callani dans kas
SEUaC S5 [ v, T ariaines Sioy e renomani s ke
pannaau sl sur 3 iEine kes phrasas aarfies au
taaau.

Chague groups 251 encadrd par 3u medins un
prcees s quil wallla 3u respac] dss canshgnss.
Las groupss ol imiarsss par rappan ala
saance .

Ungrand pannaay
caronng, una faula
foma A3, dala colla,
piushEurs pares ge
CEaauy, quaiques
fautras Ins ousThios
&ng3iz powr &orr2 Er i3
fraaile pamnaau.

12 miln.

Al3En del3s8anca, las Advas raiachissan
ansamiie 3 3 qussian 3 pasar aMRacae
d'Eoosse & Magrivanl au B3s de 3 lefira.

L3 lafire 251 daposaa dans Nemealompa dala

walla qul 523 refanmesa & posiss o 50 meEma.
= FNan manque de lamips, 13 questian sar3 aaie
[ar |2 praisss our.

L'am SlOnps dracsda 3
3 Classs angEs dles o
caEfanan 13 kstire
ragizas 3 wailla

S min




Seance J : Mon ecole.
Objectifs : Redecouvrir les specifictés de Mecole frangaise.

Duree : environ 45 minutes.

Deroulement de |la seance Materiel Duree
Ratrassage delasdance pracadana o Panneau crédlars de | - o
orasaniation de Faciviia 3 z2ance pracadamsa )
Travall de rafasion propos & aux & Syas sur - Tamkaau, crala, 13
- l2 namira & Svas o do profess aurs dans alire 3 emiaysr aux
aur acala, Sivas Acoss als (i
- laurs horaras scolaires 21 les Jours ol s om una ou deux faullas
o =8 formal A3 praparas 30 mdlin
- l2s mabaras quis Sudian, aravancs par e prof
- ol s mangam & médl, 585 prannam un a5 comgidiar par les
goliar pour 13 racragion & sl oul, qual 7 Sispac (nivasas 3
- qualies piacas rapras antant la miswx Facoia 7 | trous 3 compidtar,
La prof &0 3u taaau es ranonsas das gnes pré-rracdes
Sifgas DOUr parmatira U
Aufural ameswaque leprof &0 3u tableau | SSwes dacrire antra
a5 pivas es dicidas par k3 class e, das & avas allag, quaiquas
sMacionnds pouwr lawr balla aoriira las pafies Images
racagian s ur 13 k=lira dans les aspacas sstratvas)
pradafinis. AN qua chaoun pulssa paricipar,
a5 aliyas gy am pius de dificuliss 3 Macril
pourram 52 charger de compialar kes phvases
3 tros .
Jma fois l3 1otai2 das phrasas 2ot las =18 514
Ssyas 52 matiant d accord sur la quason 3 min.
nosar 5 leUrs caTespandants. Calle pivasa asi
Acrfia par e prof Au 1abiagu ain de parmeatirs 4
un das Sy es dala recopiar aubas d=la
aifra,
Profongaman - 313 in d2lajournas, N sara I
demandé 3 cartans &dvas qui restem 313 plinteelfbv 10 man.
¥ k3. n i ' . ¥ I N E =
gardaria da paricipar 3 & aboraon dun OVD nmaniqua.

sanvani de wishie guidas daFacala & dasiing 3
SUrs CETaspandanis acossals. Las Sloyas
prasanianam sur k2 OWVD s aspaces defacaia
chaisls par I3 dass e pandania s&anca.




2. Exemples de documents produits pour les éleves.

Le chef de I'Etat.

Le chef de I'Etat francais est le président de la
Républigue.

{ ¥
. &

-
e

_élec:tiun-s éﬁ

Elu le Gmai 2012, il s'appelle Francois Hollande.

|| reside au Palais de 'Elvsee, a Paris.

Le drapeau.

Le drapeau dela France est bleu — blanc — rouge.

BLANC

Woici le costume traditionnel francais

Le béret

La baguette de pain

Le pull bleu et blanc
arayures




3. Exemples de productions d’éleves.

3.1. Les panneaux d’affichage pour la classe.




3.2. Quelques lettres envoyées en Ecosse.

| En Mm, foun L qekik d:’,}'uum,n der faptimes
| deo ) { Lot ; ()ég /{Zg € M)d@) crewambp
et en Lotk < m du ca@m&@w? CRQULLM?XM@M

L 2, ekt d:’fe«m tnaditionmel Eoghain, ¢ 'eat camment €




4. Tests de recueils de données.

4.1. Travaux de I'éleve G.

4.1.1. Le pré-test.

Mo et préngm ; Eléve G Nom et prénom : Eléeve G
A la découverte d’un pays anglophone.. FRANCE T

Quelle langue parle t'on en France ? Quelle langue parle t'on en Ecosse ?

 Chinois Frangais @;cossais Anglais

1. Colorie sur la carte -

= La France en bleu.

s L'Ecosse en rouge,

Comment s'appelle 'hymne national de la | Comment s'appelle 'hymne national de
France ? L'Ecosse ?

Quelle est la monnaie que les francais Quelle est la monnaie que les écossais
utilisent pour payer ? utilisent pour payer ?

“’ N 4 r ’_/‘.‘ i,
La livre:Sterling ;:/ Peuro _L@:/ la uvrﬁerling le dollar
miplis | T Eane - L
| FRANCE Connais-tu la spécialité de la ville de Connais-tu un plat typique écossais ?
Eif Privas ?
| Eplorie e drapeau de la France. Ecosse

En France, le chef de I'Etat est un... Qui commande le pays en Ecosse ?

e
président roi empereur Une reine (unprésident- un duc

‘ ‘
[ E\ Imagine une école en Ecosse... /




4.1.2. Le post-test.

Nom et prénom :

1. Colorie sur la carte :

Eleve G
A la découverte d’un pays anglophone..

e La France en bleu.
e L’Ecosse en rouge.

2. Remplis le tableau :

Nom et prénom : Eléve G

FRANCE

ECOSSE

Quelle langue parle t'on en France ?

Anglais  Chinois  Frangais’

Quelle langue parle t'on en Ecosse ?
Anglais)

Frangais Ecossais

Comment s'appelle 'hymne national de la
Erance ?

Comment s'appelle 'hymne national de
L’Ecosse ?

La Marseillaise Le balion

Elower of Scotlarid

Quelle est la monnaie gue les francais
utilisent pour payer ?

La livre!Sterling {Teuro  to dollar
& : LS

Quelle est la monnaie que les écossais
utilisent pour payer ?

huro ﬁhvv&m«g le dollar

ECOSSE

Colorie le drapeau de 'Ecosse.

Connais-tu la spécialité de la ville de
Privas ?

Les chips L\\l:ééumgrronslchétaignes

Les spaghettis

Connais-tu le plat traditionnel écossais ?

| Les steaks e poisson Q) ggig

Q

Q

En France, le chef de 'Etat est un...

- dent- roi
prosicai>

empereur

Qui commande le pays en Ecosse ?

Une ;é;fe un président  un duc

Des croissants des &8

Des fruits* des haricots

des saucisses

Entoure ce qu'on mange en Ecosse pour le petit déjeuner :

de la brioche

des pains au chocolat

Entoure la capitale de la France.

Entoure la capitale de 'Ecosse.

Londres Glasgow @[ﬂg\ourg)

Marseille Privas

Entoure les vétements que porte un écossais pour aller a 'école

=




4.1.3. Le re-test.

Eleve G Nometprénom:  Eléve G
Nom et prénom : ) eve FRANCE ECOSSE
A la découverte d’'un pays anglophone..
Quelle langue parle t'on en France ? Quelle langue parle t'on en Ecosse ?

1. Colorie sur la carte :

Anglais  Chinois (F-m\ Francais Ecossais /Ang!}s\
N o/

e La France en bleu.

e L’Ecosse en rouge. Comment s'appelle 'hymne national de la | Comment s’appelle 'hymne national de

France ? L'Ecosse ?

La Marseillaise La France Le ballon La Marseillaise Le ballon

_Fiower of Scotlan
.

Quelle est la monnaie que les francais Quelle est la monnaie que les écossais

utilisent pour payer ? utilisent pour payer ?
La Iivr%rling - le % h:]% ,“3@3} le d
‘ ‘ " X\\ . i
2. Rempilis le tableau : l Connais-tu la spécialité de la ville de Connais-tu le plat traditionnel &écossais ?
Privas ?
FRANCE ECOSSE ( @ Les marrons/chataignes | Les stoaks  le poisson (To h:aaﬁiﬁ
Les spaghettis : o

Colorie le drapeau de la France. Colorie le drapeau de I'Ecosse.

En France, le chef de I'Etat est un... Qui commande le pays en Ecosse ?

iglgsid% roi empereur @ un président  un duc
Entoure ce gqu’on mange en Ecosse pour le petit déjeuner :

Des croissants ‘@ des saucisses de la brioche

Des fruits des haricots des pains au chocolat__

Entoure les vétements gue porte un écossais pour aller a I'école

Entoure la capitale de la France. Entoure |a capitale de 'Ecosse.

@ Marseille Privas Londres Glasgow "Edimbourg




4.2. Travaux de I'éleve A.

4.2.1. Le pré-test.

) Eléve A
Nom et prénom :

A la devuuverte d’un pays anglophone..

1. Colorie sur la carte :

e La France en bleu.
e L’Ecosse en rouge.

2. Rempilis le tableau :

FRANCE

ECOSSE

Colorie le drapeau de la France.

Colorie le drapeau de 'Ecosse.

Q

Entoure la capitale de la France.

Paris Marseille Privas

Entoure la capitale de 'Ecosse.

Londres Glasgow Edimbourg

Nometprénom:  Eléve A

FRANCE

ECOSSE

Quelle langue parle t'on en France ?

Anglais  Chinois Francgais

Quelle langue parle t'on en Ecosse ?

Francais . Ecossais Anglais

Comment s’appelle 'hymne national de la
France ?

N

Comment s’appelle 'hymne national de
L'Ecosse ?

Quelle est la monnaie que les francais
utilisent pour payer ?

~
. - /
La livre:Sterling  leuro. le dollar

Quelle est la monnaie que les écossais
utilisent pour payer ?

A ) =
‘Lieuro la Iivnﬁt:rling le dollar®

Connais-tu la spécialité de la ville de
Privas ?
. 2 & ., &8
¥ 2

= e N

Connais-tu un plat typique écossais ?

> DUPaIS2 0N

En France, le chef de I'Etat est un...

empereur

Qui commande le pays en Ecosse ?
@ un présidentj un duc

S
e
-
s %
»
» i
; o
4 | ¥
* o
w4
; L ¥ : 5
- £ &
L

Imagine une école en Ecosse...

10



4.2.2. Le post-test.

Eléve A
Nom et prénom :

A la découverte d’u

n pays anglophone..

1. Colorie sur la carte :

e La France en bleu.
e |’Ecosse en rouge.

2. Remplis le tableau :

Nom et prénom : Eleve A

FRANCE

ECOSSE

Quelle langue parle t'on en Ecosse ?

o
ais /A..‘.m
ais Cy.a.q

Comment s’appelle 'hymne national de la
France ?

a Marseillaise | La France Le ballon
~—A__

Comment s’appelle 'hymne national de
L’Ecosse ?

La Marseillaise _ Le ballon

~Flower of Scotland ™\

Quelle est la monnaie que les francais
utilisent pour payer ?

A NS\
La Ilvre;§fl:erllng jji—l’euro\ le dollar
= \ s/ e

< F
S ~——

™

Quelle est la monnaie que les écossais
utilisent pour payer ?

L{;éu,ro [ lalivi erling
L ¥ N\,

le dollar

FRANCE

ECOSSE

Colorie le drapeau de la France.

Colorie le drapeau de I'Ecosse.

Connais-tu la spécialité de la ville de
Privas ? /

) Les marrons/chataignes|

Les spaghettis

Connais-tu le plat traditionnel écossais ?

Les steaks le poisson l/e/ haggis

En France, le chef de I'Etat est un...

président roi empereur

Qui commande le pays en Ecosse ?

( Unereine™, un président  un duc
b e

Quel personnage représente la France ?

Q

uel personnage représente 'Ecosse ?

Des croissants /des mufs>

\, s

Des fruits

“~—"des haricots |

Entoure ce qu’on mange en Ecosse pour le petit déjeuner : e

des saucisses de la brioche

des pains au chocolat

Entoure la capitale de la France.

Paris m Privas
N, >

Entoure la capitale de 'Ecosse.

Londres Glasgow Edimbourg

E

11




4.2.3. Le re-test.

Nom et prénom :
A la découverte

Eléve A

d’un pays anglophone..

1. Colorie sur la carte :

e LaFrance en bleu.
e L’Ecosse en rouge.

gl
3{
& .o
Lo D
<7
2. Remplis le tableau :
FRANCE ECOSSE

Colorie le drapeau de la France.

Colorie le drapeau de I'Ecosse.

Entoure la capitale de la France.

Paris Marseille  Privas

Entoure la capitale de 'Ecosse.

Londres @ Edimbourg

Nom et prénom : Eleve A

FRANCE

ECOSSE

Quelle langue parle t'on en France ?

Anglais  Chinois @

Quelle langue parle t'on en Ecosse ?

Francais @nglais

France ?

/&\__,//’\\
(La Marseillaiﬁ La France Le ballon

Comment s’appelle 'hymne national de la | Comment s’appelle 'hymne national de

L’Ecosse ?

La Marseillaise Le ballon

| Flower of Scotland
LA

Quelle est la monnaie que les francais
utilisent pour payer ?

La Iivrﬁrling Y,

Quelle est la monnaie que les écossais

Connais-tu la spécialité de la ville de
Privas ?

Les spaghettis

Les chips /Les marronslchétaig%

Connais-tu le plat traditionnel écossais ?

Les steaks le poisson | le haggi

En France, le chef de I'Etat est un...

§@ roi
‘\\

empereur

Qui commande le pays en Ecosse ?

@ un président  un duc

Des croissants \’des ceuf
\

Des fruits

des haricots

Entoure ce qu’on mange en Ecosse pour le petit déjeuner :

des saucisses de la brioche

des pains au chocolat

E

12




4.3. Travaux de I'éleve L.

4.3.1 Le pré-test.

Nom et prénom :

1. Colorie sur la carte :

Eléve L

A la découverte d’un pays anglophone..

e La France en bleu.
e L’Ecosse en rouge.

2. Remplis le tableau :

FRANCE

ECOSSE

Colorie le drapeau de la France.

Colorie le drapeau de 'Ecosse.

§

Q

uel personnage représente la France ?

Quel personnage représente 'Ecosse ?

E

ntoure la capitale de la France.

Paris

Marseille Privas

Entoure la capitale de 'Ecosse.

Londres Glasgow Edimbourg

e Eléve L
Nom et prénom :

FRANCE

ECOSSE

Quelle langue parle t'on en France ?

Anglais  Chinois Francais

Quelle langue parle t'on en Ecosse ?

Francais Ecossais Anglais

Comment s’appelle 'hymne national de la
France ?

o)

L
B N VY,

Comment s’appelle 'hymne national de
L'Ecosse ?

A/V\‘ (9\ L@/Tp PR

Quelle est la monnaie que les frangais
utilisent pour payer ?

~ /7
La livre:Sterling @ le dollar

= \

Quelle est la monnaie gue les écossais
utilisent pour payer ?

7 =N
L;{'t/auro [ la Iivrgrlin

Connais-tu la spécialité de la ville de
Privas ?

o f"!-D’\

Connais-tu un plat typique écossais ?

&J\,// j TN %\\5

En France, le chef de I'Etat est un...

L J

président empereur

Qui commande le pays en Ecosse ?

Une reine un duc

//\

Imagine une école en|Ecosse

4295 Tk
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4.3.2 Le post-test.

Zop s prénom : Eléve L
Eléve L Nom et prénom

Nom et prénom :

- FRANCE
A la découverte d’un pays anglophone.. e RECSaE
Quelle langue parle t'on en France ? Quelle langue parle t'on en Ecosse ?
1. Colorie sur la carte :
(@ Chinois Frangais Francais} Ecossais Anglais
e La France en bleu. e

—

5
e L’Ecosse en rouge. Comment s’appelle 'hymne national de la | Comment s’appelle 'hymne national de

France ? L’Ecosse ?

La Marseillaise | La France } Leballon | La Marseillaise Le ballon

——
gk Flower of Scotland

Quelle est la monnaie gue les francais Quelle est la monnaie que les écossais

utilisent pour payer ? utilisent pour payer ?
” /‘WW’N\ = Fs,
r { 1douro ) Ia Iivﬁrling le doliar
/
2. Remplis le tableau : Connais-tu la spécialité de la ville de Connais-tu le plat traditionnel écossais ?
Privas ?
FRANCE ECOSSE P—
es chips Les marrons/chataignes | Les steal le poisson | le haggis
Colorie le drapeau de la France. Colorie le drapeau de 'Ecosse. N / Les spaghettis . T

. T

En France, le chef de IEtat esiun... Qui commande le pays en Ecosse ?
@ roi empereur Une reine @ un duc
- e

Q

Entoure ce qu'on mange en Ecosse pour le petit déjeuner :

Des croissants ( des ceufs 7 G;:sauch de la brioche
— w"‘"””ﬂvyﬂw A P Mt‘\
Des fruits (. des haricoE { des pains au chocolaf/j

[——

t

Entoure la capitale de la France. Entoure la capitale de 'Ecosse.
ey < - ~~._
Paris ( Marseille)  Privas Londres Glasgow | Edimbourg |

14




4.3.3 Le re-test.

) Eléve L
Nom et prénom :

A la découverte d’un pays anglophone..

1. Colorie sur la carte :

e La France en bleu.
e L’'Ecosse en rouge.

2. Remplis le tableau :

FRANCE

ECOSSE

Colorie le drapeau de la France.

Colorie le drapeau de 'Ecosse.

|

Quel personnage représente I'Ecosse ?

Entoure la capitale de la France.

Marseille {’/ Privas)

Paris

Entoure la capitale de 'Ecosse.

Londres Glasgow @d@

[

Nom et prénom : Eleve L

FRANCE

ECOSSE

Quelle langue parle t'on en France ?

Anglais  Chinois {Fr@

Quelle langue parle t'on en Ecosse ?

Frangais

605;;2\ Anglais

Comment s’appelle 'hymne national de la
France ? - g

-

3

La Marseillaise /La France (Le ballon

Comment s’appelle 'hymne national de

L’Ecosse ?

La Marseill

(Fiower of Scotland

aise Le ballon

Quelle est la monnaie que les francais
utilisent pour payer ?

o
La hvrﬁ ing

Quelle est la monnaie que les écossais
utilisent pour payer ?

- -
L% @\T te?ngl le

Connais-tu la spécialité de la ville de
Privas ?

Les chips

Q/ss‘aa‘gh'e‘ff@)

Les marrons/chataignes

Connais-tu le

Les steaks

lat traditionnel écossais ?

%
le poisson (le haggis

En France, le chef de 'Etat est un...

empereur

\.

T " N
/Unereine |

“un président  un duc

Des fruits

Des croissants @
~ 'des haricots’ (de

Entoure ce gu'on mange en Ecosse pour le petit déjeuner :

(des saucisses ) @Eﬁs&a
s — S —

Entoure les vétements que porte un écossais pou

r aller a I'école

15




5. Histogrammes des bilans des différents recueils de données.

Rasuitats dss séwes preé-test Francs

glei ]
b8
e
TR
B
Fe )
0¥
et
0
Lo
a1 Taz a3 a4 Qs as ar @i
I ~Eoorses s I Fifoorses i
Faswitats 0s s akdves pre-test Ecosss
00
i
0
Tk
S0
e
A0
S0
20
gl
0

a1 Qz ax Q4 a5 as aT Qs

Wl Fioomes e [l Sencses dn sne

FEEEREEREE

Reponsss des eves post-Bst Francs

00
=07
20
T
S0
=0
407
30
20
10
BT A1 T az @i a4 @5 @s  ar e a@d
B Secormes L B Sdoormes ey
1
Resultats des sléwes post-Bst Ecosse
A0
s
S0
T
S0
s
A0
0%
0%
0%
FE] e

I R L

Rasutats das &kve s re-tast Franca

21 az Qs 24 Q5 =11 aT Q% Qg

FEEEEREREE,

I Fimormes e ] Foorses e

Récuttats dec sives re-test Ecocse

21 az Qs 24 b=E-] =11 arT Q% 2%

I P LsEs I s s
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6. Exemples de productions des écossais recues aprés notre dépairt.

il sappile Robbie Burns .
ol habitait dans une ferme en £cosse et ¢

il etart £ccssols

On oppelle le 25 Janvier Buvns M‘al\fr’

On m du “hagqs "fnouton hache avec §
des,;om de terje et des mwels

On donSe les donses eccsScneS. On Chan
It ses poemes.
Oh t N 6\5 AM,C|M,N0““‘Q

[ ["Ecossais et il ubilise des mobs
eCo S5u5 Ang lais ;(anc;aj,s

PN N N e NN NN i e ’
g " o %%,%M.&. S~

C‘r\a‘w/goc\ s
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7. Le systeme éducatif écossais.

Bite d'Eurvdica {svstoma aducatif en Ecpesa pour 1ns approcha comparative avel 1a Franca),

The Cabmet Sacretary for Education and Lifelong Leammp has overzll responsibility for Scottish
sducation. The Scottish Government Dir=ctorates for Lnamme; (SGLD), for Childtren and Families
{8GCF&5CD) and for Employability, Skills and Lifelong Leammp {(SGES&LLD} are the key

bodies mplementmg policy.

Otpanizztion and staffmp of Eatly Childhood Education and Care, Primary Education (ages 3-12)
and Secondary Education (ages 12-16 (end of compulsory education); 16-18) are the responsibility

of local govemment councils, which recerve government fundmg and local tax revenues. They make
thetr own decistons about the proportion of thewr imdmg to spend on education. There 13 a small
amount of private educationzl provision m the schools sector.

Higher Education 13 provided by 16 autonomons unrversities and 4 Higher Education Institutions,
which receive government fimdmg through the Scottish Fundmg Council (SFC).

Structure of the national education system 2012/13
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TITRE : L'impact de la création d’'un projet de partenaaakec |'étranger sur
I'isolement des éleves scolarisés en milieu rural.

RESUME : L'objet de ce mémoire réside dans I'étude de l'iotpde la création
d’'un projet de partenariat avec I'étranger commeyenode rompre l'isolement
dans lequel s’inscrivent généralement les école®es en milieu rural. Notre
analyse s’appuie sur l'intégration d’'un échangestéfaire avec le Royaume-
Uni. Axée sur le domaine de la découverte du monotge séquence vise a faire
acquérir a des éleves de Cours Préparatoire demissances sur leur propre
culture ainsi que celle du pays partenaire. Base lsudynamique d’une
pédagogie de projet, notre travail tend égalememiefire en avant les effets
positifs des échanges et de la collaboration qratins.

MOTS CLES :
- Cours Préparatoire
- Découverte du monde
- Echange culturel
- Partenariat
- POle rural
- Rupture de I'isolement




