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Introduction

« Celui qui ne connait pas les langues étrangeres ne sait rien de la sienne »

Cette citation du romancier allemand du XIXeme siecle, Johann Wolfgang
Goethe(17491832) montrel’existence d’une relation entre la langue étrangere et la
langue maternelle. Pourtant, le mot « étranger » nous pousse a crdigs laumgues sont
« autres » par rapport a la langue maternelle, ce qui marque un cloisahieeine ces
derniéresCependant, aucune langue n’est étrangére en soi, ¢’est seulement par rapport a
notre langue d’origine que nous pouvons la qualifier comme telle. Une fois que les

langues se trouvent en contact, des corrélations apparaissent de fagon évidente.

« Pourquoi ma fille commence-t-elle a apprendre une langue étrangére alors
qu’elle ne maitrise pas encore la langue francaise T3est par cette question que j’ai
donc trouvé intéressant de pouvoir orienter cette réflexion sur les possiatemns entre

les langues vivantes étrangeres et le francais, afin de pouvoir y répondre.

L’objectif principal d’une langue est de créer du sens. Cependant, dans ce mémaoire,
nous nous focalisons sur la langue non pas comme « moyen » de commumnicasion
comme objet d’étude, de la méme maniere que le faisait Ferdinand de Saussure, pere
fondateur de la linguistique, décrivant cette derniére comnmmge science qui a pour
objet la langue envisagée en elle-méme et poum@dee » En d’autres termes, nous
allons étudier le fonctionnement de la langue a travers I’apprentissage de la grammaire et
la comparaison des langues. L’individu renforce ses compétences métalinguistiques en
comparant et en analysant d’autres langues. Cela lui permet de réfléchir sur sa propre
langue et de prendre de la distance sur cette derniere afin de roieprendre son
fonctionnementA 1’école, 1’enseignant demande implicitement a 1’éléve d’adopter une
posture méta mais il ne I’apprend pas explicitement malgré I’importance qu’elle peut
avoir dans la réussite scolaire. Nous allons nous focaliser sefféés de cette posture
ainsi que sur la comparaison des langues afin de favoriser les eoogst
métdinguistiques, indispesables a 1’éléve tant dans sa langue maternelle que dans la
LVE car elles permettent de passer de 1’oral a 1’écrit. Nous allons nous centrer sur
I’enseignement de la langue vivante étrangére au cycle 3 et sur le lien que fait
I’enseignant entre le francais et la LVE potciliter I’apprentissage de cette derniere et

consolider les compétences métalinguistiques des éleves dans la languerdatimola
3



Nous pouvons nous demander si les enseignants mettent en place cedi@isomp
ou s’ils sont sensibilisés a cette démarche. De nombreuses études réphséese
Audin, Louise Dabéne, Bernard Lahire ou encore Ecric Hawkins, ont démontré que
I’apprentissage d’une autre langue peut permettre aux €léves de construire une posture
métalinguistique, mais est-ce que les enseignants utilisecbues de LVE pour

développer une posture réflexive face a la langue ?

Ce mémoie traitera de deux grandes parties, I’une concernant les apports
théoriques sur le développement métalinguistique et la comparaisolande®s, et
I’autre portera sur les apports pratiques accompagnés de traitements de dimnées
guestionnaires distribués aux enseignants de cycle 3 qui enseignent une langue

Dans la premiére partie, nous développerons trois axes majeurs. Nous nous
focaliserons dans un premier temps sur le développement métalinguistidginessant
cette notion et en développant par la suite les principales postui@sNpés traiterons
ensuite @seffets positifsd’une posture métalinguistique pour les éleves en montrant un
modéle de ce développement chez I’enfant puis en énoncant la situation de
I’enseignement de la LVE et les difficultés rencontrées. Il a été montré que la
comparaison des langues permet de développer des compétences méigliaguisela
fera I’objet du dernier axe de cette premicre partie ou nous développerons les différentes
études sur la comparaison des langéatisées dans différents pagsnous exposerons
les moyensl’adopter une posture métalinguistique grace cette comparaison.

Afin d’illustrer cette partie théorique ou nous exposons les différentes recherches
réalisées sur le développement métalinguistique, nous analyserons dassconéde
partiesl’étude faite auprés des enseignants de cycle 3 afin d’étudier leur pratique et leur
prise en compte des autres langues dans leur cours de LVE pour dévalmpesture
réflexive. Pour cela, nous nous focalisgrgrincipalement sur 1’enseignement de la
grammaire. Nous présenterons de maniére globale les données des questipuisaires
nous analyserons la place de I’écrit et de la grammaire dans les instructions officielles
afin d’expliquer certaines données. Naaexploiterons plus précisément les réponses des

enseignants afin de répondre a la problématique posée dans ce mémoire.



[/ Partie théorique

LA POSTURE METALINGUISTIQUE ET COMPARAISON DES LANGUES
1. Qu’est-ce que la métalinguistique ?

Dans ce mémoire, il est important de définir en premier lieu lesipaimnc termes
de ce sujet pour pouvoir cadrer cette réflexminfavoriser la compréhension du
raisonnement. Dans cette partie, nous citerbsvrage de J.E Gombert« Le

développement métalinguistiqué1990).

1.1 Définition de la notion « métalinguistique »

1.1.1 Entre linguistes et psychologues

Il faut savoir que le terme de « métalinguistique » provoque certain@sigaks
notamment sur sa définition. J.E Gombextpose une confrontation entre linguistes et
psychologues qui ont une vision plus ou moins complémentaire de lhnmésdique.
En effet, pour le linguiste;’est tout simplement’identification a 1’oral et a I’écrit des
marques linguistiques qui traduisent une utilisation de la langue poer ¢aile-méme.
Autrement dit, elle est basée sur une activité de réflexion surdada et son utilisation
Pour le psychlogue, la métalinguistique est la maitrise, les capacitésittibsdes et le
comportement verbal ou non du sujet qui est amené a chercher destgldme
permettant de développer des processus cognitifs conscients. Calzetepadentrle
délibéré » qui correspond au fait gimdividu oublie I’utilisation principale et normale
du langage pour attirer son attention de maniere consciente surdeasisnges de la

langue. Ce « contrble déliber€ oppose a :

L’ habileté¢ a utiliser le langage, comme toute autre habilet¢ comportementale, qui ne
demande pas un effort cognitif particulier et domtprocessus fonctionne efficacement de fagon
non contrélée consciemmertt.

1 Jean Emile Gombert est professeur des universités a fRBmtespécialiste en psychologie cognitive des
apprentissages.

2 Gombert J-E(1990). Premier chapitre : Considérations gésérabombert.Le développement
métalinguistiqueParis : PUF, p. 14



1.1.2 Une définition complexe et non figée

Il existe différentes facons de définir la notion de « métalinguistique ». Ce terme est
d’autant plus complexe que plusieurs auteurs en donnent des définitions différentes qei s
completent la plupart du temps. A partir de ces dernieres, nous pouvons donrerene s
définition précise dee qu’est la métalinguistique et ce qu’elle englobe. On peut la définir
comme étant le traitement du langage comme objet dont le gejdt étudier le
fonctionnement et & partir duquel il peut faire des hypothéses, acquérir deamouv
savoirs C’est aussi la connaissance qu’il peut avoir sur les fonctions du langage, de sa
structure, de son fonctionnement et de son usage. Autrement dit, la nestiting est
une réflexion sur le langage, sa nature et ses fonctiomsdéveloppement de la
conscience métalinguistique est marqué par la capacité a portettesotioa sur les

formes du langaget par la capacité a manipuler ces formes

Les activiés métalinguistiques englobent d’autres compétences méta comme la
métasémantique ole meétalexical entre autres. Cependant, il faut savoir que la
métalinguistique n’est pas la premicre activité méta comme on pourrait le croire. Elle fait

partie de ce quBon appelle la « métacognition ».

1.2 La métalinguistique : une « métacapacité » de la métacognition

La métalingustique n’est qu’un sous-domaine de la métacognition. Pour bien
comprendre la métalinguistique ainsi que les autres « métacapaqitéenglobe la

métacognition, il est importadt s’arréter sur cette notion afin de mieux la définir.

Tout d’abord, nous pouvons nous interroger sur la formation de ce mot. Il serait

par conséquent intéressant de nous demander en ptamijgne du terme « méta» et ce

qu’il peut signifier. Ce préfixe vient du grec era » qui veut dire @audeld de, sur».

Cette définition nous ameéne a dire que cela indique une postériorité ou @mncore
dépassement. Le terme « cognition » désigne la faculté de conPRdiseprécisément,
nous pouvons dire que ¢’est un processus d’acquisition des connaissances. Cela voudrait
donc signifier que la métacognition est un dépassememtirdiévidu sur ses propres

méthodes d’apprentissage. Nous pouvons dire qu’elle consiste a avoir une réflexion



mentale sur nos propres pensées. Le psychologue EIEMT6) parle de « cognition sur
la cognitions.

La métacognition est définie par Gombert comme étant :

Un domaine qui regroupe; 1- les connaissances irdobisges et conscientes qu’un
individu particulier a de ses propres états etgssas cognitifs, 2- les capacités que cet indigidu

de délibérément contréler et planifier ses propresessus cognitifs en vue de la réalisation d"un
but ou d"un objectif déterminé.

Autrement dit, c’est la capacité de 1’individu a réfléchir sur sa maniére de penser et
d’apprendre. |l développe ainsi une intelligence cognitive en adoptant untidgitti
consciente et contrélée de lui-méme et de ses activités segnilia métacognition
comporte plusieurs « métacapacités », qui, a leur ¢aumglobent d’autres, comme par

exemple la métalinguistique.

1.3 Les développements méta

Ce schéma représente et synthétisganisation complexe des activités méta que nous

allons définir dans ce mémoire

La métagonition

[ I v I 1
™ ™ e \l £ N
La La méta- La le meta-
métamémoire attention meétalinguistique apprentissage
I % r ™ ( : A
le metalexical et le le métatextuel
métasémantique métasyntaxique

Schéma n° 1 : La métacognition et ses principales «métacapacité
d’aprés I’ouvrage de J.Gombert

* John H. Flavell est un psychologue américain spécialisé dans le développement cognitif de 1’enfant.
* Gombert J-E(1990). Premier chapitre : Considérations gkesér Gombert.Le développement
meétalinguistiqueParis : PUF, p. 27



1.3.1 La métamémoire, la méta-attention et le méta-apprentissage

La métamémoire et la méta-attention sont des « métatdpacide la
métacognition au méme titre que la métalinguistique, comme nous pdewmissur le
schémaci-dessus. Ces notions ont été décrites par le psychologue VyYetsky934.
D’apres lui, I’attention est un état d’esprit a I’origine involontaire. Cependant, 1’éléve
devient de plus en plus alerte volontairement. La mémoire es€oanisme qui va petit
a petit devenir logique et guidé par le sansi qu’utilisé par I’individu de maniére
délibérée et donc consciente. « La métamémoire correspond a ¢#écapamaitriser sa
propre mémoire (Schneider, 1985) et constitue ainsi le lien conceptrehggmoire et
intelligence (Brown, 1978).%» Autrement dit,c’est le processus que met en place
I’individu afin de stocker les informations dans sa mémoire et de pouvoir les retrouver] |
existe aussi la « métacapacité » du méta-apprentissage. Aa gaalifier comme étant
la connaissance du processus d’apprentissage, ¢’est-a-dire qud’individu a conscience des

faconset des maniéres d’apprendre.

1.3.2 Lelien entre la métacognition et les « métacapacités »

Dans son Ouvragé,].Gombertmentionne le débat qu’il existe en ce qui concerne
la place des activités métalinguistiques dans la métacmgnin effet, le psychologue
Gleitman (1972), par exemplgense que ces deux domaines sont indépendants et qu’ils
seraient seulement unis par des savoir-faire soumis au développEmantonscience.
Cependant, la métalinguistique est tout de méme considérée comme -dorsairse de

la métacognition dans cet ouvrage.

Sachant que Flavell (1976) définit la métacognition comme « la cagrsur la
cognition », nous pouvons nous demander de la méme maniere si latiedtian peut
étre considérée commd’attention sur ’attention », la métamémoire comme « mémoire
de la mémoire », le méta-apprentissage cominprentissage de 1’apprentissage » ou
encore la métalinguistique comme « le langage sur le langadeette interrogation
admet une réponse négattcar nous devons utiliser ces notions en ayant en téte qu’elles

doivent étre considérées commda«cognition sur ’attention, la cognition sur la

> Lev Seimionovitch Vygotsky (1896-1934) était un psychologue russeugoour ses recherches en
psychologie du développemeti I’enfant.

® Gombert J-E(1990). Premier chapitre : Considérations géséombertLe développement
métalinguistiqueParis : PUF, p. 19

7 Ibidem



meémoire, lacognition sur I’apprentissage », dela méme maniére que la linguistique doit
étre prise en compte comme étant « la cognition sur le lanfagm>»ce sens, nous
pouvons dire que ces capacités font parties intégrantes des actigii@sognitive et
sont donc liées a la métacognitidbette derniére n’est pas a la seule a posséder ses

propres «néta@pacités ». La métalinguistique en englobe quelques-unes.

1.3.3 La métalinguistique et ses « métacapacités »

D’aprés Gombert, la métasémantique admet deux définitions qui renvoient d’une
part a la reconnaissance du systeme de la langue avec setcedasrme ted’autre
part, a la capacité a manipuler les uniésples d’une phrase en se focalisant sur le
signifiant, sans que le ou les signifiés correspondants ne soienth pasn@te.L’auteur
I’oppose a la maitrise métalexicale dans la mesure ou cette capacité consiste pour
I’individu a isoler un mot et a I’identifier comme faisant partie du lexique, puis a essayer
« d’accéder intentionnellement au lexique interne’»c’est-a-dire, la possibilité du sujet &
repérer les motsl’avoir conscience de 1I’existence de ce dernier et de se créer petit a petit

un lexiqué® qui lui est propre.

La capacité métatextuelle consiste a avoir un regard réflexif sexim tl est donc
important d’acquérir une posture métalinguistique pour permettre a 1’enfant d’avoir un
acces a I’écriture. Comme a I’oral, a I’écrit I’enfant fait preuve d’un certain automatisme
en ce qui concerne le choix des mots, I’orthographe, les accords ou encore la ponctuation.
Certaines erreurs sont corrigées si rapidement par 1’individu que I’on ne peut pas dire
qu’il ait pris conscience de la nature de ’erreur. On parlerait plutdtd’un comportement
automatiséCela s’applique dans le cas de la langue maternelle. Il en est de méme pour la
capacité métasyntaxique qui a pour but de s’interroger sur la syntaxe. Cette derniére nous
intéresse tout particulierement car elle correspond a la regiiis ou moins consciente

de I’organisation grammaticale d’une langue.

Toutes ces « meétacapacitéae sont pas innées, elles demandent a 1’éleve des
efforts considérables. Elles peuvent et doivent étre développées daosrkesde langue

et de francais pour permettre app@nants d’adopter une réflexion métalinguistique. A

® lbidem pp 19 et 20
° Gombert J-E(1990). Chapitre IV : Le développement métalesdda développement métasémantique.
Gombert.Le développement métalinguistiqiaris : PUF, p. 87
'* « Ensemble de mots formant la langue d’une communauté et considéré abstraitement comme 1’un des
éléments constituant le code de cette langue. » (Le Bober
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I’école, pourquoi est-il important de faire adopter aux éleves une posture réflexive face a

la langue? C’est ce que nous allons développer dans une seconde partie.

2. Les apports d’'une posture métalinguistique.

2.1 Undéveloppement métalinguistique qui commence deés le plus
jeune age

2.1.1 La compétence métalinguistique précoce

Entre 8 mois et 3 ansn moyenne, I’enfant produit ses premiers mots mais il n’a
pas conscience qu’il utilise un mot ou que la suite de sons qu’il émet a un sens. Arrivé a
I’age de 5 ans, il est capable, a I’oral, de construire des phrases simples avec un sujet, un
verbeet un objet. Ce n’est qu’a partir de 6 ans environ qu’il va commencer a réfléchir sur
le langage, sur sa production orale et sur la compréhension des constsyttargjues
plus complexes. Il commence a segmenter les phrases en mots ou ibrairéa
différence entre le signifiant et le signifié. Les notions telles«go®t » ou « phrase

sont définies correctement a partir de 1’age de 11 ans, en moyenne.

Au début del’acquisition du langage, comme nous avons pu le voir en amont,
I’enfant devient conscient des erreurs de langage qu’il peut faire. Ce controle ne demande
pas un grand niveau de réflexion dans la mesure ou c’est plus un automatisme.
Cependant, cette idée de rejet et de correction de la part de ’enfant est un signe de
progres dans 1’apprentissage de sa langue. Il posséde des habiletés linguistiques qui
permettent d’écarter les productions inadéquates de maniére automatique. Nous pouvons
parler de «compétence métalinguistique précoce » o0u encodéactiité
epilinguistique », définit par J.Gombert comme étant : « un comportementgmasat
avéré qui s’apparente aux comportements métalinguistiques mais qui ne n’est pas

contrdlé consciemment par le sujet: »

" Gombert J-E(1990). Premier chapitre : Conditions généi@lesbert.Le développement
métalinguistiqueParis : PUF, p. 27
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2.1.2 La maitrise métalinguistique

Cependant, la prise de conscience du systeme de regles, autrémamaitime de
la langue, n’est pas quelque chose d’automatique. Elle ne peut avoir lieu qu’aprés un
effort métacognitif. La métacognition est réactivée lorsque cslanécessaire. Pour
acquérir une posture métalinguistique, il est importahitvoir une maitrise
épilinguistique stable. Il est indispensable de contréler intentilenmeht cette stabilité
acquise pour permettre, par exempdenaitrise de la lecture et de I’écriture qui se base
sur les aspects du langage. L’enfant est alors caable d’analyser consciemment la langue

et peut consacrer son activité a ’apprentissage de la norme.

Pour Donaldsol, la maitrise métalinguistique est due aux apprentissabjécole
et notamment ala lecture pendant laquellééleve se focalise sur les phonemes, les
morphémes afin de comprendre la composition d’un mot. Ces activités conscientes sont
cognitivement colteuses et ne peuvent pas étre toutes maitmséedme temps. La
difficulté du développement métalinguistique chez I’enfant dépend de la complexité des
normes de la langue, des taches a résoudre ou encore de la fréquencewktes |

I’individu est baigné dans le langage.

Avant d’évoquer les apports du développement métalinguistique chez les éleves sur
I’apprentissage d’une langue, il est intéressant de rendre compte de la situation de
I’enseignement de la LVE et des difficultés que 1’on peut rencontrer dans cet

apprentissage.

2.2 Lasituation de I'’enseignement de la LVE et les difficultés
rencontrées

2.2.1 Un apprentissage basé sur la communication

Les programmes des langueasaggéres pour 1’école primaire sont réunis dans le
nouveau B.O du 5 janvier 2012. lls peuvent étre des aides précieuses polirdejma
vont le guider et lui permettre de trouver une démarche appropriée pour gakves
aient une bonne approche de la LVE. Il peut aussi s’appuyer sur des rapports de
I’inspection générale de I’Education Nationale qui s’adressent au ministere et qui peuvent

étre des outils pour permettre d’orienter le cadrage institutionnel. On peut citer par

> Gombert J-E(1990). Chapitre VIII : La dynamique du développemmtalinguistique. Gomberte
développement métalinguistiquaris : PUF, pp 230-231
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exemple celui de juin 2002 sur le suivi de la qualit¢é de I’enseignement des langues
vivantes a I’école primaire. De nos jours et plus qu’avant, les programmes officiels
pronent la transversalit¢é dans [’apprentissage des disciplines. Depuis 2002, nous
assistons a un décloisonnement des langues qui ne sont plus apppegsmais au
contraire qui se nourrissent des autres disciplines et qui lezhiseent par la méme
occasion.

Dans un premier temps, nous allons nous appuyer sur le rapport de juin 2002
d’Annie Scoffont® pour montrer les démarches des enseignants en labiguspectrice
générale de I’Education Nationale a relevé plusieurs pratiques qui favorisent
I’apprentissage d’une langue étrangeére. Pour commencer, [’enseignant provoque la
motivation de 1’éléve grace a la découverte de quelque chose de nouveau pour lui et qui
génere de la curiosité pour I’apprenant. Ensuite, il est évident que I’éléve aime participer.
Dans un cours de langue, il peut facilement prendre la parole, s’exprimer sans que les
erreurs soient sanctionnées. Cependant, I’enseignant en tire parti pour améliorer et
développer la production orale. Ce dernier met a disposition des éevesmbreux
matériels et accessoires comme par exemple des marionnettebjetes des peluches,
des jeux de société afin de susciter chez I’¢leve 1’envie et le plaisir de parler. Le maitre
organise 1’espace de la classe pour créer une ambiance favorable et une atmosphére
détendue tout en proposant des activités ludiques qui permatieéleves d’apprendre
sans pour autant en avoir conscience. L’enseignant a pour but de mettre I’apprenant a
I’aise face a cette langue jusque-la inconnue pour lui. Les chansons et les comptines sont
un bon moyen pour faire travailler la mémoire de 1’éléve. Dans 1’enseignement d’une
langue, le maitre a une attitude détendue sans I’obsession de la correction comme il peut

I’avoir dans les autres disciplines et également une attitude propice a la communication.

La capacité communicative est mise en avant dans les courangeel Les
enseignants privilégient 1’oral et I’expression des €leéves. Méme si cet apprentissage est
source de curiosité et de motivatiolignseignement d’une LVE admet plusieurs failles

gue Line Audin développe par la suite.

13 Scoffoni. A. (Juin 2002). 2.1 Des facteurs de réussite bietifiéenRapport sur le suivi de la qualité de
I'enseignement des langues vivantes a I'école primiaispection générale de I'Education nationale
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2.2.2 Leslimites d’'un apprentissage basé sur la communication orale

Dans son articlé, Line Audin met en place une séquence en anglais au cycle 3 afin
de rendre compte des difficultés et des limites de 1’enseignement de la LVE.
L’apprentissage se base sur 1’oral pour pouvoir communiquer, ce qui laisse peu de place a
la réflexion sur la langueMéme si ce dernier est source de motivation pour 1’éléve et
provoque une attitude positive, il n’en reste pas moins que le temps d’exposition a la
langue est trés limitée avec seulement 2 séances de 45 mpantegmaine, que
I’apprentissage est collectif et donc les apprenants n’évoluent pas et n’apprennent pas au

méme rythme, ce qui freine I’acquisition des connaissances en langue.

La prise de parole releve de répétitionsnalés et d’expressions appris en bloc,
freinant ainsi les acquis des apprenants. Quand ces derniers sortent du «terrain » rassurant
de la répétition, ils sont déstabilisés et incapables d’effectuer seuls des opérations
cognitives et linguistiques. Ces prpies d’enseignement ne permettent donc pas de
développer la capacité a comprendre et a produire de nouveaux énotmegsra
différentes opérations comme la fragmentation par exemple. Les éetresgent donc
démunis de repeéeres et de stratégies pOapproprier la LVE. Ces opérations se
développent tres tot dans la langue maternelle et deviennena ettt systématiques.
Par manque de temps et par I’absence de 1’écrit, en ce qui concerne 1’apprentissage d’une
langue étrangére, ces procédures ne sont pas systématitjegspourquoi il est

important de consacrer du temps a I’acquisition d’une posture réflexive.

2.2.3 L’écrit n’est pas une capacité innée

Méme si la langue comme moyen de communication semble étiégée par
les enseignants, il n’en reste pas moins que 1’étude de la langue en elle-méme doit étre
abordée avec les élevefin qu’ils comprennent son fonctionnement interne et qu’ils
développent des automatismes pouvant étre réutilisés dans d’autres langues. Cette étude
permet aussi a I’apprenant de se familiariser avec 1’écrit et de quitter le monde de la
communication orale. Ainsi, il peut créer des liens entre ce qu’il dit et ce qu’il observe.
L’écrit est une compétence langagiere plus difficile a acquéritue d’autres. Ces activités
langagicres s’averent étre les plus complexes a exécuter pour 1’¢éléve car en effet, I’enfant

commence d’abord a parler sa langue maternelle avant de 1’écrire. Nous pouvons dire que

" Audin L. (2004) « Apprentissag d’une langue étrangére et frangais : pour une dialectique

métalinguistique pertinente deés le cycle 3 ». Repéres n°29, INMRP, p ; 63-80
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I’écriture n’est pas innée contrairement au parler. Nous ne pouvons pas apprendre une
langue étrangeére comme on apprendrait notre langue maternelle car 1’école ne permet pas
de plonger les éléves entierement dans la LVE par manque de w@enfrgquence,
d’intensité et de qualité. La compétence de lecture ne s’acquiert qu'une fois et peut se
réemployer dans n’importe quelle langue. Nous n’apprenons donc a lire qu’une seule fois
et de ce fait, I’apprentissage de la LVE va se différencier de celui du francais. L’enfant
aura déja acquis un métalangage qui va lui permettre de comprérafraaepérer des
mots qui lui sont au début inconnus. Il faut que ce dernier apprenne a Eedeliardues
et a prendre du recul sur sa langue maternelle, ce qui n’est pas inné pour lui. L’enseignant

en LVE doit consacrer un temps pour la réflexion dfimmerger 1’éléve dans 1’écrit.

2.3 La métalinguistique : Vers une réussite scolaire de I'’enfant

Il appartient a 1’école d’aider les enfants a construire des connaissances a propos du
langage, a développer certaines attitudes et msstarcréer un véritable sens critique par rapport
a leur environnement langagier. Il ne suffit pas, en effet, de savoir communiquer. L’école doit
aussi développer chez les éléves une meilleure @rapsion de ce qui se passe quand on
communique. Pour cela, I’observation, ’analyse, la réflexion demeurent des moyens priviggi

2.3.1 Une « passerelle » de I'oral vers I'écrit

La métalinguistique se focalise sur la langue écrite. Cela dentenmeun plus
haut niveau d’exigence par rapport a ’oral. De plus en plus d’auteurs affirment que « la
manipulation de Décrit nécessite une réflexion consciente »'°. Bernard Lahire décrit
I’écriture comme un « transformateur cognitifs. La posture réflexive face a la langue
joue le role de passerelle entre 1’oral et 1’écrit et est déterminante pour le développement

cognitif de I’enfant.

Comme le dit B. Lahire, k’objectif de 1’école est d’apprendre a parler et a écrire

selon les regles grammaticales, orthographiques, stylistjqugd.’école est le lieu de

18

I’enseignement de la langue » . Pour accéder a une réflexion grammaticale, il est

important que 1’apprenant considére le langage comme un objet de connaissance, qu’il

> De Pietro J-F (1999). « La diversité des langues, un outilp@wrx comprendre la grammaire ? ».
Tranel n° 31, p 183-184
'* Gombert J-E(1990). Chapitre VII: Développement métalinguistigudangage écrit. Gomberte
développement métalinguistiqu®aris : PUF, p 198
Y Lahire B. (1994) & inscription sociale des dispositions métalangagiéres. » Repére n° 9. Université
Lumiére Lyon 2.Groupe de Recherche sur la Socialisati@. p
' |bidem p 20
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prenne du recul sur le «réel» La phraske dangage cesse de s’exercer en
s’ignorant »° résume la pensée de B. Lahire. Pour parler une langue, il faut avoir
conscience de son fonctionnement interne. Alors,

Le langage étant objectivé, mis a distance, legedl&ont apprendre a le considérer de
fagon autonome, du point de vue de ses diverses structures internes [...] Alors que, dans des

productions orales de sens en situation, 1’enfant use de ces différentes structures sans le savoir,
sans en étre conscient, parce qu’il est pris dans une situation d’interaction.*

Les capacités méta doivent donc étre exploitées et dévelojppgates cours de
LVE afin de favoriser au mieux I’apprentissage de cette dernicre ainsi que celui de la
langue maternellell faut que 1’éléve prenne conscience des structures qu’il emploie a
I’oral et que ses énoncés soient autonomke&pprenant effectue des activités ou il est
amené a répéter des structures déja toute faites. Cepeadépétition d’énoncés figés
est incontournable mais n’est pas suffisante pour que les éléves puissent réaliser des
énoncés autonomes. Pour cela, il est important de consacrer un manuagse pour
travailler sur cette posture réflexive face a la lan@ilegte derniére se construit a I’aide

de I’étude grammaticale de la langue, que ce soit en LVE ou dans la langue maternelle.

2.3.2 Lamétalinguistique en LVE : une aide pour I'acquisition de la
grammaire

L’adoption d’une posture métalinguistique en LVE est une occasion pour I’¢éléve de
travailler la grammaire dans la langue vivante étrangéreanass dans sa propre langue
en adoptant des mécanismes procéduraux lui pemmeée d’étudier le fonctionnement
de la langue. Par I’intermédiaire des procédufésle la fragmentation, de la commutation,
du déplacement ou encore de I’insertion, I’éléve élabore des transformations sur la langue
pour en tirer des régles et comprendre son fonctionnement. Contrairement a une
démarche traditionnelle eformative qui consiste d’abord a énoncer la régle, 1’éléve
construit lui-méme son savoir grace a la manipulatiograce a ’enseignant qui le
pousse a avoir une posture réflexive en observant les régularités deglze.
L’acquisition de la grammaire est un point trés important dans l’enseignement du

francais, autrement dit de la langue, car elle permet aux intexlos de se comprendre

grace a la présence d’une norme. Chaque langue a sa propre grammaire et son propre

¥ Ibidem p 17
%% Ibidem p 21
*! Nous attendons par procédures les méthodes de manipulationndesltinguistiques qui permettent de
dégager des unités et de mettre en évidence les propriétésbataisons des unités étudiées.
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fonctionnement. Cela n’empéche pas de trouver des corrélations entre elles car toute

langue organise son propre fonctionnement.
2.3.3 L’approche communicative

En réaction & la méthodologie audisuelle qui s’appuyait sur le béhaviorism& et
qui préconisait la répétition de structures déja toutes faites, I’approche communicative
voit le jour en France dans les années 70. Cette approche développbiléésshselon
les besoins langagiers des apprenants. La langue est considéréewomstriment de
communication et d’interaction sociale. Le lexique ou encore les structures forment la
compétence grammaticale qui est une composante de la compétebede glla
communication. Ces habiletés permettent des échanges appropiisitaation, c’est-
a-dire que la vision de I’apprentissage est basée sur le sens et le contexte de 1’énoncé dans
une situation de communication. Cette approche permet de faciliter 1’intégration
européenne. L’éléve apprend en interaction avec autrui. On assiste a un décloisonnement
des langues contrairement a la méthodologie audio-visuelle quit ésstanterférences
avec la langue maternelle. En échangeant, 1’¢léve peut ainsi comparer sa propre langue
avec celle de son interlocuteur. Il peut prendre conscience des diferehades

similitudes, qu’elles soient culturelles ou linguistiques.

Comme nous avons pu le voir, diverses études momnjtent’acquisition d’une
réflexion méalinguistique est une aide a la réussite des €lévgue 1’'un des moyens
pour comprendre le fonctionnement de la langue a travers 1’étude de la grammaire est le
va-etvient entre la LVE et la LM. Autrement dit, on fait appelaacomparaison des

langues.

3. La comparaison des langues pour adopter une posture
métalinguistique

Claudine Garcia-Debanc et Elisabeth Gbent fait une étude comparative dans

deux classes de CM1 dont I'une en ville et I’autre en Zone d’éducation prioritaire (ZEP).

?? Le béhaviorisme est une approche qui s’appuie sur les comportements observables de 1’éléve. C’est une
pédagogie par objectifs. L’erreur est considérée comme un non apprentissage. Les éléves ne donnent pas de
sens aux connaissances car ils n’ont pas une vision globale de ce qu’ils apprennent.
* Garcia-Debanc C., Ober E. (2005Fsseigner les accords a I’école élémentaire et au collége. Le point de
vue du didacticien». Rééducation orthophonique n° 225
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Elles ont proposé des exercices qui permettent de voir si lessé@éwoptent ou non un
point de vue métalinguistique. Dans les deux cas, les résultatévei# gue les taches
procédurales ont été mieux maitrisées que les taches métalingsistiglee montre bien
que cette derniére activité n’est pas innée pour 1’éléve. Il faut donc trouver un moyen de
remédier a ce probléme. Le maitre peut alors utiliser le frangaisie autre langue en
comparant son fonctionnement avec celui de la b¥ik de favoriser 1’assimilation et la
compréhension de la langue vivante par les éléves. lls peuvenadan un repére face
a une langue qu’ils ne maitrisent pas. Cette comparaison des langues a fait I’objet de

nombreuses études.

3.1 Différentes études de comparaison des langues

Les problémes qui se posent dans |’apprentissage d’une langue poussent les
instances institutionnelles des pays a adopter des programmes fpseira & prise en
compte de plusieurs langues. Il a été montré que le procédé de dsmpast favorable
al’acquisition d’une posture métalinguistique.

L’objectif principal des activiespédagogiques mises en place est de permettre auss él

d’explorer de fagon systématique la diversité linggige afin de les préparer a vivre dans des
sociétés linguistiquement et culturellement divefSe

Dans son articf8 Christiane Perrégatfrevendique la cohabitation des langues
pour savoir mieux parler la sienne. Méme si « le plurilinguisme est sbavasidére
comme un danger pour le francais qui sent le besoin d’étre constamment en état de
légitime défense ou de recherche d’expansion »*’, il est indispensable a I’acquisition
d’une posture méta. Le plurilinguisme ne prend pas en compte les langues et les cultures
de maniére cloisonnée. Cette approche construit une compétence comreigiéate a
toutes les connaissances que I’individu peut avoir sur différentes langues étrangeres. Ces
derniéres ne sont pas dans des « compartiments séffardais sont en corrélations

permanentes afin de créer cette compétence communicative pugilidgns le cadre de

** Armand.F & Dagenais.D Langues en contexte d’immigration : Eveiller au langage et a la diversité
linguistique en milieu scolaire p 47

%5 Perrégaux.C. (2004). « Prendre appui sur la diversité lingueset culturelle pour développer aussi la
langue commune. » p. 147-165

?® Christiane Perregaux est professeure en Sciences de 'Education a 1’Université de Genéve. Elle est
spécialisée dans les langues et les approches plurielleslirigje aussi le groupe de recherche EOLE.

?” Perrégaux.C. (2004). « Prendre appui sur la diversité lifiguéset culturelle pour développer aussi la
langue commune. » p. 148

%% Le conseil de L’Europe (2000).Chapitre 1.3 : Qu’entend-on par « plurilinguisme. Le Cadre Européen
Commun de Référence des Langep5-27
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I’école, 1’éléve peut mettre en relation différentes langues pour trouver des similitudes. |I
peut ainsi reconnaitre des « mots déguisés appartenant a un statiatioval
commun $°. Ces manipulations sont aussi appeléeéveil aux langues ». L’enfant
travaille sur des corpus de différentes langues afin de le seswsilslir la diversité des
fonctionnements de ces dernicres et de lui faire prendre conscience d’un point de vue
culturel de la diversité des différents locuteurs. Il ne s’agit pas d’acquérir la maitrise
d’une ou plusieurs langues afin d’étre un « locuteur natif idéal et de savoir bien parler
une langue ou plusieurs. L’objectif principal est de développer chez I’enfant un répertoire
langagier a partir duquel il peut faire appel a toutes ces té@pdiciguistiques dans les
différentes langues qu’il connait ou apprend. Plusieurs pays ont mis en ceuvre différentes

etudes basées sur cette comparaison des langues.

3.1.1 Le programme « awareness of language »

Le programme « awareness of languatfea»vu le jour en Grande-Bretagne dans
les années 80. Cette approche a pour objectif de développer chez 1’enfant des attitudes
d’ouverture aux autres, des capacités métalinguistiques facilitant le passage de la langue
maternelle a la LVE. En 1990, ce programme sera rebaptisé « EVailgage » et repris

dans différents pays.

Suite a un enseignement oral de la LVE qui admet quelques faillemme nous
avons déja pu le vqiEric Hawkins développe cette approche en 1987 avec ’aide de son
équipe afin d’améliorer I’apprentissage de la langue. Le programme « awareness of
language » préconise un moment de dialogue en classe en ce qui ctexeuestions
de linguistique. Hawkins propose 1’enseignement de la grammaire dite « exploratoire ».
A Dinverse de la méthode prescriptive, a travers 1’exploration, I’investigation et la
collecte des faits, 1’¢léve construit sa grammaire en fonction de ce qui se dit ou ne se dit
pas et de comment ca se dit. Elle s’oppose a la grammaire traditionnelle. On parle de

démarche constructiviste.

La collaboration des enseignants des différentes langues est impafiantke

mettre en place un programme concret ou chacun a son role a jouer. Celatdeiterai

* Ibidem

** Ibidem

31 Hawkins E., (1992). « La réflexion sur le langage comme iéreatpont » dans le programme scolaire».
Repéres B, Paris, INRP, p. 41-55
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cloisonnement de la langue maternelle et de la LVE. Le tramadquipe permettra aux
¢léves d’avoir un enseignement cohérent dans les différentes langues qu’ils apprendront.
Pour cela, il est aussi nécessaire d’unifier les enseignants isolés afin qu’ils puissent faire

cause commune.

Hawkins préne le dialogue en téte a téte avec un adulte pour acqusdmtdae.
Cependant, dans le cadre de I’école, cela s’avere difficile a mettre en place par manque de
temps et de disponibilité. Il faudrait faire appel a des adutiEmtaires. Il faut savoir
susciter la curiosité de I’enfant face a la langue pour qu’il puisse la voir comme des
« champs a explorer » et non plus comme une évidence. Cette approcher@té&tepar
le ministére anglais. Cependant, cette démarche « awasengsgeprise par d’autres

pays mais plus tardivement.

3.1.2 Evlang

Le programme Evlang a été développé et expérimenté entre 1290%kten
France et soutenu par Commission européenne pi3escomme 1’Espagne ou encore
I’Ttalie ont été partenaires de ce « programme européen d’innovation pédagogique et de
recherche ¥ coordonné par Michel Candefféril a été créé dans le but de vérifier
I’efficacité de 1’éveil aux langue¥ sur de nombreux éléves de I’école primaire. Eviang
s’intéresse plus particulierement a la production de support, la formation des maitres afin
qu’ils puissent enseigner et mettre en ceuvre cet éveil, et aux évaluations des effets

produits par cette étude.

Des effets positifs apparaissent dans la durée comme nous le nntre
graphiqué® ci-dessous représentant les aptitudes métalinguistiques. Nous remarquons
dans un premier tempgie pour avoir des résultats significatifs, il faut mener 1’étude bien

aprés 35hd’éveil aux langues. Les éléves ont plus de facilit¢ a décomposer et

*? http://jaling.ecml.at/french/evlang_frencini
3 Michel Candelier est un professeur des universités ddiiigta Francais langue étrangeére. Il a effectué
de nombreuses études de recherches sur la didactique et l@mggedaboration avec le Conseil de
I’Europe ou encore la Commission européenne. Il a écrit/’éveil aux langues a [’école primaire grace a
I’aide de I’équipe pédagogique d’Evlang dont il a été le coordinateur.
** L’éveil aux langues a pour but de contribuer a la construction de sociétés linguistiquement et
culturellement pluralistesil favorise d’une part le développement d’une ouverture a la diversité
linguistique et culturelle, le développement d’aptitudes d’ordre métalinguistique et cognitif facilitant
I’acces a la maitrise des langues (maternelles et LVE) et le développement d’une culture linguistique.
** Le bilan du programme Evlandnttp:/jaling.ecml.at/french/diaporamas.htm
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recomposer, cependant, nous notons quand méme une évolution positive pour la

discrimination et la mémorisation.
I Décomposition - recomposition

I Discriminatiomémorisation

30 h 40h 50h 60h

Schéma 2 L’¢évolution des aptitudes métalinguistiques dans le cadre du programme Evlang

Le programme Evlang a voulu évaluer quatre donsaimiacquisition : les taches de
décomposition et de recomposition a I'écrit d'édsnen langue étrangeres, les taches de
mémoarisation et de discrimination auditives en leyy étrangéres, l'ouverture vis-a-vis la
diversité linguistique et culturelle et la motivatia apprendre les langues étrangétes.

L’étude expérimentée dans 150 classes a aussi démontré que les &lerdsdé
plus en plus ouverts ce qui n’était pas familier pour lui et donc a accpeter la langue
étrangere, et qu’ ils admettent un plus grand intérét pour la diversité. L’aptitude de 1’¢leve

face a la langue s’avére étre en constante évolution d’aprés le programme Evlang.

3.1.3 EOLE

EOLE est un projetuisse d’éveil aux langues qui a été développé sous la direction de

Christiane Perregaux aprés le programme Evlang en France et sur laddecha

3 http://www.elodil.com/historique.html
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gouvernement suissk’objectif principal de ce groupe de réflexion est de construire des
attitudes et des aptitudes nécessaires pour que I’apprentissage de la langue se déroule
dans de bonnes conditions:ehseignement de la LVE ne concerne que les langues
parlées dans ce territoire oubliant celles qui le traversent. Deitcees dernieres ne
jouissent pas d’une reconnaissance. Le projet EOLE, a donc pour but de « casser » ce
cloisonnement dans I’apprentissage de la langue en Suisse. Tout comme Evlang, il prend
en compte les habiletés métalinguistiqués,capacité d’écoute et d’attention pour
reconnaitre des langues peu familieres, la discrimination auditivisuelle ou encore le

développement d’une socialisation plurilingue.

La Suisse est un pays ou se cotoient plusieurs langues natioaalesngequent
ce programmereille a 1’accueil et a la prise en compte des langues de tous les éleves
ainsi qu’au développement d’une prise de conscience du role social et identitaire du
francais, langue commune, comme le fera le programme ELODIL au QuébeE. E
s’intéresse aussi aux méthodologies de recherche en ce qui concerne la compréhension du
fonctionnement des langues, de leur role et de leur évolution au fil dus.tebe
programme développe des stratégies pour comprendre des langues de |leamidme f
afin de permettre a 1’éléve de faire des corrélations et ainsi de mieux appréhender la

langue.

3.1.4 ELODIL

Le projet « Eveil au Langage et Ouverture a la Diversit§uistique » (ELODIL)
est apparu au Québec en 2002. Un an plus tard, il est adopté par la Colctauiecjome,
la plus occidentale des provinces canadiennes. Il s’est ensuite propagé en Europe. Cette
approche a pour objectif premier de favoriser chez I’apprenant « le savoir-vivre ensemble
dans une société francophone, démocratique et pluraliste » (MEQ >1@98)ettant le
point sur la diversité linguistique une composante essentielle de 1’éducation
interculturelle et de 1’éducation a la citoyenneté. Le projet ELODIL se base donc sur
I’Eveil aux langues et est en accord avec la Politique d’intégration scolaire et

d’éducation interculturelle du Ministére de |’Education du Québec (1998).

Le projet prbne le développement des attitudes positives face a desithv

linguistique et culturelle, le développement des habiletés dexidéflesur la langue,

3 http://www.elodil.com/ggc. html
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autrement dit les capacités métalinguistiques, la facilitad®nia reconnaissance et la
légitimation dedangues d’origine des enfants immigrants allophones et I’apprentissage
du frangais ainsi que la prise de conscience du role social et identitaire du fcangaie
langue commune tout comme I’a fait le programme EOLE. Nous retombons ici sur la

comparaison entre le francais et la LVE.

Aux vues de ce mémoire, seuls deux de ces objectifs nous intéressent plus
particuliérement. Des activités sont proposées aux enseignants afin qu’ils puissent savoir
si les éleves adoptent une connaissance critique de la divargiiéstique grace aux

activités d’éveil aux langues.

3.2 Comment adopter une posture méta avec la comparaison des
langues?

3.2.1 Une attitude réflexive difficile a acquérir

Il est difficile pour 1’éleve de comprendre la tache qui lui est demandée aar |
premiere expeériaer langagi¢re de 1’éléve repose sur 1’oral. Quand il doit considérer la
langue comme «objet» et non comme « moyelenfant admet une certaine
incompréhension. L’enseignant doit faire face a une difficulté. Il a pour but de décoller
I’¢éléve du sens pour le focaliser sur le fonctionnement méme de la langue et lui apprendre

a mettre en relation sa langue maternelle avec la LVE pour riiemadyser.

Face a une langue inconnue, 1’éléve cherche un c6té rassurant en essayant de
traduire a tout prix. Il calque sa langue maternelle a la LVE sdiéshir. La répétition
est considérée comme un « procédé systémati§ue laquelle aecourt I’enfant. 1l est
du réle du maitre de leur faire prendre de la distance pour pouvoir adoptersendepri
conscence et accepter 1’étrangeté de la langue. Pour certains, cela s’avére étre un

« blocage sar I’éléve est amené a quitter un procédé qui le rassure.

Les éléves ont une certaine difficulté a prendre du recul sur une langile ca
I’attribuent dans un premier temps a leur identité. La certitude prend le dessus sur le
doute. Ils sont donc amenés a étre moins attentifs que s’ils €taient face a 1’inconnu. Ils

croient savoir et cela les améne le plus souvent a I’erreur. La réflexion métalinguistique

3 Ulma D. (2009). « Quand le sens brouille la réflexion métaiiguie: I’apport des interactions langues
étrangeresangue a I’école au cycle 3 ». Synergies n°6, Pologne, p 113-122
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se trowe ici limitée car I’¢éléve ne prend pas assez de recul face a la langue. L’enseignant
doit les amener a oublier les occurrences telles gus ne peut jamais... » OU «c’est
toujours comme ¢a... » NOUS aves pu voir que 1’acquisition d’une posture réflexive
face a la langue n’est pas innée. Il revient donc au maitre d’apprendre aux éléves a

adopter cette derniere.

3.2.2 Pourl'acquisition d’'une posture métalinguistique

L’acquisition de la posture métalinguistique a été traitée en 1992 par Louise
Dabéné’. Elle énumeére les objectifs principaux qui visent & une appropriationttge ce

réflexion par 1’¢leve.

Tout comme Dominique ltha, Line Audin ou encore Jean Francois De Pietro, elle
revendique dans un premier tempsdmparaison de différentes langues afin d’éveiller la
conscience métalinguistique de I’enfant en élaborant « des opérations mentales telles que
I’observation, le classement, la description, 1’analyse, la déduction, toutes opérations

mentales de I’observation réfléchie des langue&’»

Dans un second temps, elle prGmeapprentissage qui permet aux éléves d’avoir
un regard distancié face a la langue étrangere. Il faut que lessgmfanhent conscience
du fait que toutes les langues ne fonctionnent pas de la méme maiigsérilnentation
de D.Ulmaa montré qu’en généralisant leurs propos par rapport a plusieurs langues, les
eléeves ont pu relativiser et reformuler leurs observations reposant feact®nnement
de la syntaxe. lls ont pu ainsi faire une premiere sensibilisatioriamilles de langue.
Certains ont dit « les adjectifs sondpres les noms communs, ce n’est pas le cas tout le
temps vrai, en francais par exemple « le grand méchant loupje trpuve que 1’italien

et I’espagnol, ca se ressemble ». “a

Ensuite, il faut montrer a I’¢léve qu’il existe d’autres moyens de dire les choses,

d’autres modes d’expressions. Il doit prendre conscience du fague les langues

% Dabéne L. (1992). « Le développement de la conscience mggéiiatique : un objectif commun pour
I’enseignement de la langue maternelle et des langues étrangéres ». Repéres n°6, Paris, INRP, p; 13-21.
% Ulma D. (2009). « Quand le sens brouille la réflexion métalstiguie: I’apport des interactions langues
étrangéredangue a I’école au cycle 3 ». Synergies n°6, Pologne, p; 116
“! Ibidem p 118
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étrangéres ne sont pas « de simples calques de la langue reatéfnBaradoxalement,

il doit d’abord porter son regard sur les similitudes qui existent entre les langues afin de
se focaliser sur les différences de fonctionnemeiik acceptent ainsi d’entrer dans la
logique d’une langue inconnue, d’en découvrir les rouages, avant d’adopter un regard

constructif 5°.

3.2.3 Unbilan positif dans I'apprentissage d’'une langue

Lors dune expérimentation au cyclé*3D.Ulma a constaté que les éléves ont
évolué dans leur maniere d’apprendre une langue et qu’ils ont peu a peu adopté une
posture métalinguistique. En effet, ils ont quitté le procédé de tradudtiancepté
I’étrangeté de la langue. Du recours a ’analogie, ils ont appris a admettre la diversité des
LVE. Enfin, ceux qui avaient certaines images figées du fonctionnededatlangue ont

pu, grace a du recul, admettre quelgues doutes méthodologiques.

L’acquisition d’une réflexion métalinguistique passe par une comparaison et fait
donc appel dans un premier temp$éveil aux langues. Dans un de ses ouvrage®,
Claudine Blondirnoppose 1’approche fondée sur 1’éveil a celle fondée sur I’initiation qui
est basée sur ’apprentissage plutét que sur la conscience de la langue. L’éveil suscite
chez I’¢leve de la curiosité qui le pousse a avoir de I'intérét pour la langue qu’il apprend
ou entend. Il a donc une connaissance plus large et ne se focalipeemas une seule
langue. Ce savoir est a I’origine de son choix en ce qui concerne la langue qu’il voudra

apprendre plus tard.

Toujours dans cet ouvrage, elle fait référence a quelques études quiraphéts.
Il cite notamment Bailly & Luc (1992) qudans leur travail pour I’Institut National de
Recherche Pédagogique (INRP), ont remarqué que les éleves qui avaientdeypris
langues en méme temps en CM2 faisant appel a une réflexion métalipgis
« développaient un intérét pour la maniére dont fonctionne le langage etlegour

différences entre les langue&® »GenelotS (1996) quant & lui, a constaté que les éléves

* Dabéne L. (1992). « Le développement de la conscienceimyéiiatique : un objectif commun pour
I’enseignement de la langue maternelle et des languegéam. Repéres n°6, Paris, INRP, p; 13-21.
3 Ulma D. (2009). « Quand le sens brouille la réflexion métaiiguie : I’apport des interactions langues
étrangeredangue a ’école au cycle 3 ». Synergies n°6, Pologne, p; 117
4 |bidem p 113-122
“5 Blondin.C& al (1998). Chapitre 2.2 : Développement des apstudétalinguistiquesLes langues
étrangeres dés 1’école maternelle ou primaire. De Boeck Supérieur (pp 31 a 34)
“% |bidem p 33
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ayant été initiés a une seule langue au primaire, avaient unundeacompétence
métalinguistique en francais inférie@iceux qui avaient recu un enseignement basé sur

I’éveil aux langues.

Nous sommes alors en mesure de nous interroger sur 1’utilisation du frangais dans

un cours de langue étrangére afin d’activer cette posture métalinguistique.

3.3 Laplace du francais dans I'apprentissage de la LVE

Le développement dela compétence en langue étemangst conditionné par le
développement atteint en langue maternelle »l8htxoduction d’une langue étrangére a un effet
bénéfique sur le développement de la langue malefrie

3.3.1 Un cloisonnement des langues

Louise Daber{® souléve le probléme du cloisonnement qui existe entre la langue
maternelle et la LVE. Pour desisons d’ordre institutionnel les professeurs de langue ne
se mélangent pas entre eux et leurs enseignementsosoritloisonnés, ¢’est-a-dire que
I’apprentissage d’une langue vivante étrangere laissait peu de place au frangais et vice-
versa. Il est de ce fait difficile pour 1’éléve d’établir des liens entre sa langue maternelle et
celle qu’il apprend et d’adopter donc une posture métalinguistique efficace. Il s’avere que
les éleves ont une vision de la grammaire différeni&l s’agisse de leur langue
maternelle ou d’une langue étrangére. Cela montre bien le décalage cognitif entre les
deux apprentissages. Il est donc nécessaire de mettre en rel&tiotéas et la LVE qui

sont pourtant deux domaines disciplinaires voisins.

J.Cummins (1978) montre que « les compétences cognitives profondes acquises a
travers la langue maternelle peuvent se traasféur 1’apprentissage d’une autre
langue #°, d’ou I’intérét d’adopter une approche comparative et une posture

métalinguistique dans sa langue maternelle et dans la LVE.

* Hawkins E., (1992). « La réflexion sur le langage commetiérea pont » dans le programme scolaire».
Repéres 8, Paris, INRP, p 41
8 Dabéne L. (1992). « Le développement de la conscience métsiiiqge : un objectif commun pour
I’enseignement de la langue maternelle et des langues étrangeres ». Repéres n°6, Paris, INRR2f;
9 Ibidem p 17
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3.3.2 Le francais et la LVE : une complémentarité

Grace a l’apprentissage de leur langue maternelle, les enfants ont déja acquis des
compétences langagieres et linguistiques qui leur permettront desnseptaouver
dépourvus face a une langue inconnue. Les éléves ont déja adopté une o&Efeaiion
grace au francais qui leur permatd’intégrer plus facilement la langue étrangere. Il est
logique que I’¢léve compare naturellement la LVE a sa langue maternelle qui lui sert de
modéle ou de guide. Il pourra faire des constatations a travers desudesilet des
différences. Dans son ouvrdge F. Bablon énumére quelques remarques que peuvent
faire les éleves en comparant 1’anglais avec leur langue maternelle comme par exemple :

« Off we go », ca ressemble & «au frigo », «next week » asquidl »». Il est
nécessaire ’dxploiter ces remarques pour les amener petit a petit vers une conscience de
certains phénomenes langagidistant qu’élément de comparaison, la langue maternelle

va permettre de dititer des capacités d’analyse favorables a une posture
métalinguistiqueEn plus d’étre un outil d’analyse, le francaisst aussi un objet d’étude

dans un cours de langue qui a pour but d’aider 1’apprentissage de la langue vivante

étrangere.

Plus la LVE et la langue maternelle sont proches et plus I’apprentissage des codes
linguistiques est facilité car ’on retrouve beaucoup de similitudes. Hawkif tout
comme Line Audin, a constaté que les hispanophones et les anglophoéagisgaient
pas de la ®me fagon en ce qui concerne I’étude du genre en frangais. Les plus
désavantagés sont bien s(r les anglophones car la catégorisatiofaenesnglifférente

decelle du frangais ou de 1’espagnol.

Apres avoir étudié et exposé les différents articles de recherchese sur |
développement métalinguistique et la comparaison des langues, nousnaiotesnant
analyser les différentes réponses des enseignants afin de vérifier s’ils s’ils travaillent la
grammaire de la LVEt s’ils utilisent la comparaison des langues afin de développer les

capacités métalinguistiques des éleves.

> Bablon. F (2004). Chapitre 11 : La place de la langue méierfmseigner une langue étrangére a
[’école. Paris : Hachette Education. Pp 62
*! Hawkins E., (1992). « La réflexion sur le langage comme «naatpont » dans le programme scolaire».
Repéres 3, Paris, INRP, p 41
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[1/ Partie pratique

LA PLACE D’UNE POSTURE REFLEXIVE DANS UN COURS DE LVE

Nous avons vu quea lthéorie avance I’importance du méta et le bénéfice de la
comparaison des langupsur travailler cette posture. Mais les enseignants s’en sont-ils
emparée® Mettentils en ccuvre une réflexion sur la langue en LVE ?

Cette seconde grande partie a pour but de développer des éléments de réponse a
travers’étude de questionnairésdonnés aux enseignants du cycle 3 qui enseignent une

langue.

1. Présentation générale des résultats des questionnaires

Cette partie permet de présenter globalement dans un premier tesmpsukiats
des questionnaires a travers différents graphiques qui renseignent les régemses
enseignants. L’exploitation et 1’explication de ces données feront 1’objet d’une seconde

partie.

1.1. Lalangue la plus enseignée

L'analyse se base sur 31 questionnaires destinés aux enseignantsigjeeinsee
langue au CE2, CM1 et/ou CM2. Malgré le peu de données, nous pouvons counstater
la langue la plus enseignée reste principalenianglais a 70%, suivie des langues
romanes avec 1’espagnol et I’occitan avec 11%. Les enseignants ayant répondu « autres

enseignent principalement I’allemand mais le pourcentage reste minime (8%).

>2 Voir I’annexe 1
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8%

O anglais
B espagnol
O occitan

O autres

La répartitionde I’enseignement des langues étrangéres

1.2. La connaissance des différentes approches de la comparaison
des langues

Contrairement a ce que I’on pourrait croire, sur les 31 réponses obtenues, un peu
plus de la moitié des enseignants disent connaitre des approches de comparaison des

langues.

O L'enseignant

45% connait

55% H L'enseignant ne
connait pas

Diagramme circulaire qui montre la connaissance ou non
les enseignants des approchetadmmparaison des langue

Peuten parler d’une vraie connaissance de ces approches ou seulement d’une
connaissance partielte D’aprés les recherches, peu d’enseignants se servent de la

comparaison des langues. Féutdonc croire qu’ils connaissent mais qu’ils ne
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I’appliquent pas ? Dans ce cas-la, il est nécessaire de se denpnaquoi? Nous
serons amenés, a travers 1’exploitation plus approfondies des questionnaires a répondre a
cette question.

1.3. La conscience d’un effet bénéfique de ces approches sur la
maitrise d’'une langue

Parmi ceux qui se sont prononcés, tous pensent que la comparaison des kEngues e
bénéfique a la maitrise du francais et a la langue vivante étearfgeus verrons dans

une deuxieme partie les raisons de cet avis partagé par la majorité dgsaense

25 -
O Oui
20
15 E Non
10
[ Ne se pronnonce
0 pas

La comparaison La comparaison
des langues est des langues est
bénéfique a la bénéfique a
maitrise du I'apprentissage
francais d'une LVE

L’avis des enseignants sur les effets de la comparaison des
languessur la maitrise du francais et 1’apprentissage d’une LVE
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1.4. Laplace del’apprentissage de la grammaire dans les cours de
LVE

Les enseignants qui n'enseignent

. 29%
pas la grammaire en cours de LVE

Les enseignants qui enseignent la

o,
grammaire en cours de LVE 7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Le pourcentage d’enseignants qui enseignent ou non la grammaire
dans leur cours de langue vivante étrangere

Ce graphique montre que 71 % des enseignants, toujours sur les 31 questionnaires,
travaillent avec leurs éléves sur des points grammaticaux contdani@ngue vivante
étrangere. Il ous semblera judicieux, dans une seconde partie, d’analyser la place de
I’écrit et de la grammaire dans les textes officiels afin de savoir pourquoi tous les
enseignants n’enseignent pas la grammaire de la LVE, pourtant importante car elle est le

code qui structure la langue et qui permet aux individus de se comprendre.

Sur les 22 enseignants qui disent enseigner la grammaire, une geatnelespit
32%, consacre du temps a cet apprentissage en milieu de séanchuiMamseignants
ont répondu « autre », ce qui correspond a 44%. Nous verrons plus tard a quels moments
certains ces derniers travaillent la grammaire avec leax@®let pour quelles raisons.
Nous pouvons donc nous demander s’il exiSte vraiment un moment propice ou favorable
dans la séance pol’apprentissage de la grammaire, aux vues des différentes réponses

données par les enseignants.
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Autre

En fin de séquence

En fin de séance

En milieu de séance

En début de séance

44%

0% 10%

20%

30%

40%

50%

Les moments consacrés a I’enseignement de la grammaire

Nous répertorierons par la méme occasion les nombreux points de grammaire

enseignés selon les langues et plus particuliérement 1’anglais et 1’espagnol.

1.5. L’utilisation d’autres langues dans 'apprentissage de la

grammaire en LVE

86% des enseignants qui enseignent la grammaire utilisent le israpgar

I’apprentissage de cette derni¢re. Ce résultat illustre bien les recheesteffectuées par

Louise Dabéne, Eric Hawkins ou encore F. Bablon, qui prénent la comparaidan de

LVE avec la langue maternelle afin de mieux assimiler cerfgimgs grammaticaux. Par

la méme occasion, cette comparaison permet aux éléves d’améliorer leurs compétences

en grammaire dans leur langue maternelle, autrement dit le francais.

L'enseignant n'utilise pas le francgais
dans l'apprentissage d'une LVE

L'enseignant utilise le frangais dans
I'apprentissage d'une LVE

14%

86%

0%

20%

40%

60%

80%

100%

L’utilisation de la langue maternelle dans I’apprentissage de la grammaire en LVE
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Certains enseignants utilisent aussi d’autres langues, autre que le frangais, dans leur
cour de LVE. Parmi les 22 enseignants qui travaillent la grammeile LVE avec leurs
éléves, seulement iutilisent d’autres langues pour aider a 1I’apprentissage de cette
derniére. A travers le graphique ci-dessous, nous pouvons constatéesgagnol, le
latin et l’occitan prédominent. Ces derni¢res permettent d’apprendre 1’anglais et
I’espagnol. L’allemand est utilisé par un seul enseignant pour 1’apprentissage de 1’anglais.
Le total des pourcentages n’est pas égal a cent car certains enseignants disent utiliser
plusieurs langues. Nous essayerons par la suite de donner une explication sur le fait que si
peu d’enseignants utilisent d’autres langues, principalement romanes, alors que la
majorité a affirmé I’effet bénéfique de la comparaison des langues pour I’apprentissage

d’une LVE.

Nous allons maintenant exploiter plus précisément les réponses des enseignants afin
d’en savoir un peu plus sur leurs pratiques, sur I’enseignement de la grammaire en LVE

et sur I’utilisation de la comparaison des langues en classe.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0% T 1
Latin / grec Espagnol Allemand Occitan

Répartition des langues utilisées par les enseignants p
I’apprentissage de la grammaire d’'une LVE

2. L’exploitation et I'’explication des données des questionnaires

Cette seconde partie a pour objectif de répondre aux nombreux questionnements

posés lors de la présentation générale des résultats des questionnaiesa gine
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exploitation plus précise des réponses. Nous analyserons alors plus ecedétsiultats
afin de comprendre les démarches des enseignants vis-a-Visapgeoche de la
comparaison des langues dans leur cours de LVE et plus précisément dans

I’enseignement des points grammaticaux.
2.1 Laprédominance de I'anglais

L’apprentissage d’une langue vivante varie selon les régions. Dans le nord par
exemple, les langues germaniques comme |’anglais, le néerlandais ou encore I’allemand
dominent. Les langues enseignées doivent aussi tenir compte des lprouesées au
collége afin d’assurer une continuité entre école-college. Dans la région Midi-Pyrénées,
I’anglais prédomine toujours alors que d’un point de vue géographique, nous sommes
plus proches de I’Espagne. Pourquoi alors cette prédominance de 1’anglais vis- a-vis de
I’espagnol ou encore des langues régiasatomme 1’occitan qui peut étre enseigné
comme langue vivante? Cela peut s’expliquer par le fait que 1’anglais reste I'une des
langues les plus parlées dans le monde. Appelée « langue internaticelidepermet de
communiquer dans de nombrepagys. C’est pour cela qu’elle reste importante dans les
mentalités et qu’elle est la plus apprise et étudiée. Les réponses des enseignants dans les
questionnaires en ce qui concerne la langue qu’ils enseignent, ne font que confirmer cette
prédominance de 1’anglais car ils sont 70% a enseigner cette langue. Il est alors difficile
d’établir une comparaison fiable et efficace entre I’apprentissage de ’anglais et celui

I’espagnol par exemple.

2.2 Un paradoxe entre les réponses des enseignants concernant les
approches de la comparaison des langues et I’enseignement d’'une LVE

2.2.1 Des avis favorables concernant I'effet bénéfique de la comparaison des
langues

Les enseignants ayant répondu a la question « pourquoi pensez-vous que comparer
des langues peut étre béigéec a la maitrise du frangais et a I’apprentissage d’une
LVE? », ont donné différents avis favorables. Plus de la moitié affirment que la
comparaison des langues permet de se focaliser sur les ressesgales différences
afin de créer des liens. lIs énoncent cette idée de « passeralie>es langues. La

comparaison permet a 1’¢léve de les mettre en relation et de repérer des similitudes mais
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aussi des différences. Ainsi, [’enfant prend conscience des particularités de chaque
langue et peut stabiliser » ses connaissances grammaticales qui paraissetesinuti
lorsqu’il parle sa langue maternelle. Certains évoquent aussi la comparaison des langues
comme une aide a la mémorisation de 1’orthographe. Les similitudes permettent a 1’éléve
de se créer des stratégies pour reconnaitre et écrire cornectanmaot, que ce soit dans
sa langue maternelle ou dans la LVE. Méme si I’idée d’une posture réflexive est
évoquée : «je pense que cela a une utilité et que le recut $andtionnement des
langues en comparaison renforce les acquis et permet une meiilenpeehension et
acquisition des langues. » ou encore « étudier comment se constraihgne permet de
mieux comprendre comment est construit sa propre langue, cela oblige 1’¢leve a se poser
des questions sur la langue. », la notion de « métalinguistinj@st pas utilisée dans les

propos des enseignants. L’un d’entre eux parle de « gymnastique intellectuelbe.

Les enseignants semblent avoir conscience de I’importance de comparer des
langues pour mieux acquérir une LVE et renforcer les connaissances ernskiRinsade
la moitié disent connaitre des approches de comparaison des langues. Cependant, d’apres
différentes recherches comme celles de Line Atdiles enseignants privilégient la
communication orale, ce qui laisse peu de place a la une réflexiommbrofondie sur

leslangues.

Aide a repérer les similitudes et les
.y . 53%
différences entre les langues et ainsi..

Aide a développer des compétences
0,
internes pour mieux comprendre et... - 10%

Aide a la mémorisation (lexique, temps,
e N s
sonorités...)

Aide dred intsd
ide a comprendre des points de _ 6%

grammaire

Aide a la construction syntaxique F 16%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Les différents avis favorables des enseignants a une comparaison
langues en cours de LVE

> Audin L. (2004) «Apprentissage d’une langue étrangére et frangais: pour une dialectique

métalinguistique pertinente deés le cycle 3 ». Repéres n°29, IMRP, p ; 63-80
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2.2.2 Une comparaison des langues absente dans I'apprentissage d’'une LVE

Nous avons déja recensé daesrapport d’inspection de juin 2002 d’Annie
Scoffon différentes pratiques dan¥enseignementd’une langue étrangére. Les
enseignants privilégient une ambiance propice a I’oral, en organisant I’espace de la classe
et en proposant des jeux et du matériel pour favoriser la communicatienesnéléves.
Malgré tout, dans son artickeApprentissage d’une langue étrangere et frangais . pour
une dialectique métalinguistique pertinente dés le cyclgZ084), Line Audin expose
quelques facteurs négatifs qui pésent sur 1’apprentissage d’une langue a travers des
processus communicatifSela n’empéche pas les enseignants de privilégier 1’acquisition
du vocabulaire et les exercices de communication ,aqaléétriment d’une étude plus
approfondie de la langue.

La place d’une posture réflexive ainsi que la comparaison des langues semblent
inexistantes dans un cours de LVE qui privilégie la communication aimdét de
I’étude de la langue en elle-méme. La posture de ’enseignant et 1’organisation de
I’espace pour une ambiance propice aux apprentissages, ne sont pas les seuls facteurs
pour rassurer 1’¢léve face a la langue. En effet, la comparaison des langues peut aussi
donner de I’assurance et de I’aisance a ce dernier car en repérant les similitudes, il peut
facilement faire des liens entre une langue qu’il maitrise et une langue inconnue qu’il
peut ainsi aborder avec plus de sérémiféme si 1’enseignant aborde les différences
entre les langues, 1’¢léve prend alors de la distance et peut ainsi relativiser comme I’a

montré D.Uima?*

En ce qui concerne les questionnaires, la plupart des enseignants semblent connaitre
des approches de la comparaison des langues mais ce n’est pas pour autant qu’ils
I’appliquent dans leur classe, méme s’ils trouvent que cela a un effet bénéfique sur la
maitrise du frangais et sur I’apprentissage de la LVE. En effet, cette connaissance peut se
justifier par le fait qu’ils aient déja entendu parler des différentes études comme EOLE ou
encore ELODIL. Certaines activités proposées par ces projets peuveiaincibs
beaucoup de temps pour leur mise en place et quand nous savons que la durée de
I’exposition a la langue est limitée a deux séances de 45 minutes par semaine, nous
comprenons que certains enseignants décident de ne pas emprunter le dehdanin

comparaison.

**Ulma D. (2009). « Quand le sens brouille la réflexion métalinguistique : I’apport des interactions langues
étrangéredangue a ’école au cycle 3 ». Synergies n°6, Pologne, p; 113-122
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Malgré tout,I’inspectrice générale de 1’Education nationale a aussi noté dans son
rapport de 2002 la volonté de I’enseignant de faire émerger une conscience métacognitive
chez I’¢éleéve en lui demandant d’expliquer comment il mémorise, par exemple. L’étude de
la langue reste tout de méme principalement inexistante et qoowet des réponses a

cette absence, nous allons analyser les textes officiels.
2.3 Laplace del’écrit et de la grammaire dans les textes officiels

Afin de comprendre la prédominance de la communication dans un cours de langue
au détriment d’un travail sur la langue elle-méme et d’une approche comparative, nous

allons analyser les textes officiels : le CECRL et le bulletin officiel du Sga@12.

2.3.1 Présentation des textes officiels concernant 'apprentissage d’'une
langue au cycle 3

Au cycle 3, les activités orales et de compréhension sont favorisgexique, qui
reste aussi trés important, ainsi que la grammaire sont toujours coligéstyear une
situation de communication dans laquelle les éleves utilisentoumelation particuliere
a I’aide de phrases simples et de conjonctions de coordination. Au cours moyen deuxiéme
année (CM2), I’¢leve doit avoir acquis les compétences indispensables a la
communication définies par le niveau Rlcorrespondant au niveau introductif ou
découverte et établi par lEadre Européen Commun de Référence pour les Langues
(CECRL, 2000). Nous allons montrer a travers des extraits du CECRL, les attiendus

niveau Al :

« Peutcomprendre et utiliser desexpressions familieres e
quotidiennes ainsi que degnoncés trés simplesjui visent a
satisfaire des besoins concretsPeut se présenter ou

Al présenter quelqu’un et poser a une personne des questior
utilisateur élémentairg la concernant- par exemple, sur son lieu d’habitation, ses
relations, ce qui lui appartient, etcet peutrépondre au méme
type de questions. Pewommuniquer de fagon simplesi
I’interlocuteur parle lentement et distinctement et se montre

coopératif. »

Extrait de 1’échelle globale (p 25)

> \Voir annexe 4
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Le niveau Al esbeaucoup basé sur I’oral. L’objectif est de communiquer avec
autrui et de se faire comprendf&@est le niveau le plus ¢élémentaire d’utilisation de la
langue. L’apprenant est en mesure d’interagir de fagon simple en posant des questions et
en répondant aux mémes types de questions qui concernent des themes ou des sujets de la

vie quotidienne.

Tout au long de D’apprentissage d’une LVE, les ¢léves doivent acquérir les
compétences communicatives a travers des activités langadifiees par leCadre
Européen Commun de Référence pour les Landtkss sont au nombre de 5: « La
compréhension orale », « Comprendre et interagir a l'oral », « Ecrire » qui correspond a la

fois a la compréhension écrite et a la production écrite, « Parler en continu ».

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Laagétésconcu en 2000
par le Conseil de I’Europe et constitue la référence fondamentale pour 1’enseignement des
langues vivantes. D’apreés ce dernier, pour apprendre une langue étrangere a 1’école
primaire, I’individu doit faire appel principalement aux compétences générales définies
comme celles qui « ne sont pas propres a la langue mais auxqud#désappel pour des
activités de toutes sortes, y compris langagiér8s.kes compétences générales
individuelles de 1’éléve reposent sur les savoirs, c'est-a-dire ses connaissances
déclaratives, sur ses savoir-faire, autrement dit ses capagiges habilités, et enfin sur
son savoirétre, d’une autre maniére, ses attitudes face a la langue. Le CECRL répertorie

ces différentes compétences en une seule qui est le « savoir-apprendre ».

Quant au bulletin officiel n°1 du 5 janvier 2012il répertorie les 5 activités
langagiéres sous forme de tableau pour donner des repéres aux enseignants afin
d’organiser leur enseignement. Cette progression prend en compte le niveau de
compétence Al du CECRL que 1’éléve doit acquérir a la fin du primaire. Les activités
langagiéres n’ont pas la méme désignation que dans le Cadre Européen Commun de
Référence pour les Languedlous trouvons dans le bulletin officiel : «réagir et

dialoguer», «comprendre a 1’oral », « parler en continu », « lire », « écrite
2.3.2 Laplace de I’écrit dans les programmes et les textes officiels

L’écrit est I’une des activités langagiéres que 1’on trouve dans le CECRL et dans le

bulletin officiel. Cependant, par rapport a la place accordée a I’oral, elle reste tout de

%% Le conseille L’Europe (2000).Chapitre 2 : « L’approche actionnelle». Le Cadre Européen Commun de
Référence des Langues p. 15
>"\Voir annexe 4
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méme assez « effaceeEn effet, dans le CECRL, les parties « comprendre » et « parler

comportent chacune deux sous parties contrairement a « écrire ». Cependaid, dans

rubrique « comprendre », la sous partie «lirgécessite de comprendre 1’écrit, c’est-a-

dire «des mots ainsi que des phrases trés simplEs ce qui concerne 1’écrit a

proprement parlé, 1’éléve doit étre capable «d’écrire une courte carte postale, de porter

des détails personnels dans un questionnaire » ou encore « noter son nom, sdetidentit

son adresse dans une fiche d’hotel ». Cette activité langagiére permet principalement a

I’éléeve d’écrire des mots dans le but de renseigner quelque chose. Cependant le fait

d’écrire une carte postale oblige 1’¢leve a construire des phrases courtes et donc a

respecter la syntaxe. Il sera alors amené a étudier le fonctionnemerdroguia |

Al

Je peux comprendre des mots
familiers et des expressions
trés courantes au sujet de moi-
méme, de ma famille et de
I'environnement concret et
immédiat, si les gens parlent
lentement et distinctement.

Je peux comprendre des noms
familiers, des mots ainsi que
des phrases trés simples, par
exemple dans des annonces,
des affiches ou des
catalogues.

C

(o]
M Ecouter
P

R

E

N

D

R Lire
E

P

Prendre part
A a une
conversation

Je peux communiquer, de
facon simple, a condition que
I'interlocuteur soit disposé a
répéter ou a reformuler ses
phrases plus lentement et &
m'aider & formuler ce que
j'essaie de dire. Je peux poser
des questions simples sur des
sujets familiers ou sur ce dont
j’ai immédiatement besoin,
ainsi que répondre & de telles
questions.

Je peux utiliser des expressions
et des phrases simples pour
décrire mon lieu d'habitation
et les gens que je connais.

R
L
E
S’exprimer
oralement en
R continu
E
C Ecrire
R
I
58 R
E

Je peux écrire une courte carte
postale simple, par exemple
de vacances. Je peux porter
des détails personnels dans un
questionnaire, inscrire par
exemple mon nom, ma
nationalité et mon adresse sur
une fiche d'hétel.

Extrait du CECREL : niveau de compétences A

%8 Le conseil de L’Europe (2000).Chapitre 3.2 : Niveaux communs de référenice.Cadre Européen
Commun de Référence des Lanfye25- 27
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Dans le bulletin officiel de 201¢16), « écrire » correspond a « copier des mots ou

des textes courts », « écrire un message électronique », « renseignertiom rges »,

« produire plusieurs phrases » ou encore « écrire sous la dictée des mots ou des
expressions connues». Comme nous 1’avons vu précédemment, le travail sur les mots

reste important, surtout au CE2 et au CM1. Au CM2, les éléves commaneerire et
travailler sur des phrases courtes. Comme dans le CECRL, la éapdicé » oblige

I’éléve a « comprendre un texte court et simple » etsa faire une idée du contenu d’un

texte informatify. Outre le lexique, 1’éléve sera amené a analyser la langue pour

comprendre son fonctionnement. Il devra alors adopter une posture métalinguistique.

PUIML UL YU I ULY g v

étudiés a l'oral : salutations, souhaits, comptines,
poémes...

textes courts étudiés a l'oral :
salutations, souhaits, comptines,
poemes, listes de courses...

Lire Comprendre des textes courts et simples (une ou Comprendre des textes courts Comprendre des textes courts
deux phrases) en s'appuyant sur des éléments et simples (trois ou quatre et simples (au moins cing
connus : consignes, letires, cartes postales, messages | phrases) en s'appuyant sur des phrases) en s'appuyant sur des
électroniques, comptines, chansons... éléments connus : consignes, éléments connus : consignes,
lettres, cartes postales, messages lettres, cartes postales, messages
électroniques, comptines, électroniques, comptines,
chansons, questionnaires, chansons, questionnaires,
prospectus, pages web... prospectus, pages web,
recettes...

Se faire une idée du contenu d’un texte informatif | Se faire une idée du contenu Se faire une idée du contenu

simple accompagné d'un document visuel : d’un texte informatif simple d’un texte informatif

messages, enquétes, tableaux a double entree... accompagné éventuellement d'un | simple : messages, enquétes,
document visuel : messages, tableaux a double entrée, menus,
enquétes, tableaux a double listes de courses, cartes et
entrée, menus, listes de plans...
COUrses...

Ecrire Copier des mots isolés et des textes treés courts Copier des mots isolés et des Copier des textes courts étudiés

al'oral : salutations, souhaits,
comptines, poémes, listes de
COUrSes...

En référence a des modéles, écrire un message
électronique simple ou une courte carte postale (une
ou deux phrases).

En référence a des modéles,
écrire un message électronique
simple, une courte carte postale,
des formulettes ou un poéme

En référence a des modéles,
écrire un message électronique
simple, une courte carte postale,
des formulettes ou un poéme (au

(trois ou quatre phrases). moins cing phrases).
Renseigner un questionnaire trés simple comportant | Renseigner un questionnaire Renseigner un questionnaire
des formulations étudiées (par exemple, indiquer son | simple comportant des simple comportant des

nom, son &ge, son numéro de téléphone...).

formulations étudiées (par
exemple, donner des informations
sur sa famille, sur ses animaux
familiers...).

formulations étudiées (par
exemple, donner des informations
sur ses gots, ses activités...).

Produire de maniére autonome une ou deux
phrases sur soi-méme.

Produire de maniére autonome
trois ou quatre phrases sur soi-
méme, sur des personnages réels
0u imaginaires.

Produire de maniere autonome
au moins cing phrases sur soi-
méme, sur des personnages réels
ou imaginaires.

Ecrire sous la dictée des mots connus simples.

Ecrire sous la dictée des mots
connus et quelques expressions
trés simples.

Ecrire sous la dictée des
expressions connues.

Extrait du bulletin officiel n°1 du 5 janvier 2012 : les activités langagiéres = éte< écrire »

%9 Bulletin officiel n° 1 du 5 janvier 2012.p 15 et 16
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2.3.3 Laplace de la grammaire dans les programmes et les textes officiels

Dans I'un des questionnaires, a la question « enseignez-vous des points
grammaticaux en LVE ? », un enseignant a répondu « oui » mais a agitgéation, ce
n’est pas au programme ! ». Cdte affirmation petétre discutée. En effet, dans le CECRL
tout comme dans la progression du bulletin officiel de 2012, le mot « grammaire
n’appardi paset les enseignants ne se sentent donc pas dans 1’obligation d’enseigner la
grammaire d’une LVE et certains eant amenés a 1’oublier. Cela peut’expliquer par le
fait que certains enseignants se focalisent uniquement sur la coratiumiarale sans
penser a enseigner des points grammaticaux, pourtant essentiela danstiuction de
phrases. Cependant, il est évident que dans les textes officialstjda peut étre sous
entendue. En effet, pour construire des phrases correctes, il faut connajtrete et
donc la grammaire de la langue que nous apprenons. Méme si cetteed€npierrait
dans les programes, il est tout de méme important de I’enseigner afin de permettre a
I’¢léve de mieux comprendre le fonctionnement de la langue et de mieux acquérir cette
derniére. Il sera évalué non pas sur des points grammaticaux padjcskevant
uniquement a aid I’enfant dans son apprentissage de la langue et au développement de
ses capacités meétalinguistiques, mais sur la construction comectphrases qui
permettront a I’enseignant de voir si 1’éléve a bien réinvesti ses savoirs sur la langue a
travers I’apprentissage de la grammaire de la LWEme si une notion n’est pas inscrite
dans les programmes, cela n’interdit pas 1’enseignant de la travailler avec ses éléves Si
cela peut les aider dans leurs apprentissdggs notion servira d’aide et ne sera donc

pas évaluée dans la mesure ou elle n’apparait pas dans les compétences des programmes.

De plus, dans le bulletin officiel de 2012,aak/ la progression proposée, il est
mentionné que :
Tous les éléments de culture, de phonologie oua®amaire doivent étre tissés autour de

ces capacités langagiéres dont ils ne doivent pas dissociés, pour que les éléves soient
naturellement plongés dans la langue étudfée.

Le mot « grammaire n’apparait pas dans la progression mais est tout de méme
présent dans le bulletin officiel et le verbe « dewaitontre bien la nécessité d’enseigner
la grammaire a travers les différentes activités langaggtremtamment « écrire» et

« lire », mieux adaptés a cet eaeiment de 1’étude de la langue.

% Bulletin officiel n°1 du 5 janvier 2012 p 15
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2.4 Lagrammaire est tout de méme enseignée

Méme si certains enseignants n’enseignent pas la grammaire, certains consacrent
tout de méme du temps pour I’apprentissage de cette derni¢re. De nombreux points
grammaticaux sont abordés selon les langues et I’on retrouve souvent les mémes. Les

moments consacrés a cet enseignement varient selon les enseignants.

2.4.1 Les points de grammaires enseignés selon les langues

Nous remarquons @upour I’apprentissage de 1’anglais, les enseignants se
focalisent principalement sur 4 points grammaticaux essentielogespondent a des
spécificités de la langue. En premi@6% de I’enseignement de la grammaire est
consacrée a I’adjectif qualificatif et plus précisément & sa place dans la phrase et a son
invariabilité. Tout comme le frangais, I’adjectif peut étre attribut et se trouve alors
derriere le verbe « be ». Quand il est épithéte il se placat le nom qu’il compléte.
Cependant, il est toujours invariable, ce qui difféere du franEaisiite, 1’enseignement
des accords pluriel/singulier est trés important pour construire uneeploascte. 22%
de I’enseignement de la grammaire est consacrée aux accords. Les déterminants sont
aussi beaucoup étudiés car ils ont une spécificité en anglais. Enlgffetportent pas la
marque du genre contrairement en francgais ou en espagnol. Enfin, la pdisense a
la troisieme personne du singulier au présent est aussi abordée ettogrgoomatical
représente 10% I’enseignement de la grammaire anglaise. Il est important de travailler ce
point caril correspond a une régularité en anglais que 1’éléve doit assimiler. Il est plus
facile d’apprendre des points grammaticaux qui relevent d’une certaine régularité dans la
langue que d’autres qui présentent de nombreuses exceptions. De plus, méme si cela doit
différer du frangais, I’¢leve peut tout de méme acquérir un certain mécanisme aux vues de
la régularité de la grammaire anglaidéous pouvons donc dire qu’en anglais, les
enseignants se focalisent tout d’abord sur les spécificités de la langue et donc sur les
différences qu’il peut y avoir avec le frangais ou I’espagnol. En effet, I’anglais étant une

langue germanique tout comme 1’allemand, elle differe des langues romanes.
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Les formes contractées

La forme sujet +verbe + ing: "étre en train de"
Les pronoms

La négation

Le"s" a la 3éme personne

Les questions fermées et les questions ouvertes

2%
2%
)%

I 1%

)y

10%

Le temps des verbes (conjugaison)

les types et formes de phrases

Le déterminant (a/an; the)

Le pluriel / Le singulier

26%

L'adjectif qualificatif (sa place, son invariabilité)

0% 5% 10% 15%  20%  25%  30%

Les différents points grammaticaux enseignés en ang

En ce qui concerne I’espagnol ou encore 1’occitan, trop peu d’enseighants ont
répondu aux questionnaires et encore moins ont répondu a la question « Quels points
grammaticaux enseignez-vous,ze qui rend la comparaison avec 1’anglais peu fiable.

Malgré tout, nous avons tout de méme élaboré un graphique qui restergnpiezatf.

Nous pouvons remarquer que contrairement a I’anglais, 1’accord sujet / verbe est

enseigné. Cela s’explique par le fait que mise a part le «s» a la i personne du
singulier au présent de 1’indicatif en anglais, le verbe garde la méme forme, contrairement

en espagnol ou en frangais ou ce dernier porte une terminaison selon la peEsonne
espagnol, cette désinence permet de reconnaitre la personne car le pronom personnel sujet
est le plus souvent absebins ce cas, contrairement a I’enseignement de la grammaire
anglaise, la comparaison avec le frangaisncore 1’occitan permet aux éléves de repérer

principalement les similitudes entre les langues romanes.

| live Vivo Je vb Vivi
you live Vives Tu vis vives
he lives Vive Ilvit viu
we live Vivi mos Nous vivons vivem
you live Vivis Vous vivez vivetz
they live Viven s vivent vivon
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25% -
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20% -
15% -
10% -
5%
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Les accords Les pronoms Les adjectifs Les noms
sujet/verbe communs

Les points de grammaire enseignés en espagnol /oc

2.4.2 Les moments d’enseignement de la grammaire

Comme nous avons pu le voir dans la premiére partie, une grande majsrité de
enseignants consacre du temps a 1’apprentissage de la grammaire en milieu de séance.
Cependant, la plupart a répondu « autre ». Nous allons voir a quels momeits certa
enseignants travaillent la grammaire avec leurs éléves et pour quakesrai

En fonction des erreurs des éléves - 12%

Dés qu'il y a une situation appropriée _ 25%

Au momentouily en abesoin et non 18%
de maniére systématique 1°7°

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Les réponses données par huit enseignants ayant répondu « autr
guestion « A quels moments enseignez-vous la grammaire en LV
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Nous pouvons observer que ces enseignants abordent des points grammaticaux
ponctuellement quand le moment est opportun et quand cela est méceHsai
n’enseignent donc pas la grammaire a chaque séance de LVE. Prendre en compte les
erreurs des éléves et travailler la grammaire pour permettredegesrs de ne pas les
reproduire est une bonne chose. Cependant, y compris pour les autres réponses données
par les enseignants, cet enseignement ponctuel de la grammaaré\deé he peut pas
permettre aux éléves de développer a long terme des compétencgtisiasalkur la
langue et les empéche ainsi de se construire des mécanisnmess ecapacités
métalinguistiques qu’ils seraient par la suite capables de réinvestins dans d’autres

langues ou encore en francais.

Un enseignant a répondu « pas de maniére systématiquelatentre pas dans
notre programme qui privilégie I’oral ». Nous revenons alors a la question de la place de

la grammaire dans les textes officiels vue précédemment.

Trés peu d’enseignants abordent la grammaire en début de séance, seulement 4%,
et I’'un d’eux a méme affirmé : €ela dépend du moment ou c’est opportun, en tout cas
jamais en début de séance. ». Cette affirmapont s’expliquer par le fait qu’un début
de séance doit toujours étre attractif pour donner aux éleves I’envie d’apprendre et de
continuer. Il faut lesntéresser deés le début. C’est pour cela que 1’étude de la grammaire
n’est pas appropriée, peu motivante pour les éleves qui pergoivanglee comme une
contrainte et qui sont amenés a considérer cette derniere non plus conoutl de
communication mais comme un objet d’enseignement. Il est plus pertinent de commencer
par un jeu ou encore par une chanson qui permet de réinvestir ou de rdastiver
connaissances lexicales ou encore grammaticales vues lors nessgg@cédentes, tout
en s’amusant. Cela n’empéche pas les enseignants d’amener ensuite petit a petit les

¢léves a entrer dans 1’é¢tude du fonctionnement de la langue.

2.5 Utiliser d’autres langues pour apprendre la grammaire d’'une
LVE

Nous avons déja vu que la comparaison des langues est bénéfique a 1’acquisition
d’une LVE et au développement des compétences métalinguisitgmme 1’a démontré

le programme Evlang dirigé par Michel Candelier.
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2.5.1 L’utilisation de la langue maternelle : le francais

Parmi les enseignants qui abordent la grammaire avec leurs,élénetrés grande
partie, soit 86%, utilisent le francais pour aider les éléwessaniler la grammaire de la
LVE, que ce soit pour 1’anglais, pour 1’espagnol ou pour 1’occitan. I est plus facile de
s’appuyer sur une langue que l’on maitrise bien. Cest pourquoi la majorité des
enseignants qui utilisent la comparaison des langues font appelamglee maternelle
pour comparer avec la langue qu’ils enseignent.

Comme nous avons pu le voir dans la partie théorique, les enfants oatqidia
des compéters langagicres et linguistiques, grice a 1’apprentissage de leur langue
maternelle, qui leur permettedtétre « armés face a une langue inconnue. Autrement
dit, les éleves ont déja adopté une certaine réflexion grdc&aacais qui sont
susceptibles de réinvestir afifacquérir plus facilement la langue étrangérééleve est
en mesure de comparer plus facilement la LVE avec sa langeengike qui lui sert de
modele. En tantwjélément de comparaison, la langue maternelle va permettre a 1’éléve
de solliciter des capacités d’analyse favorables a une posture métalinguistique. En plus
d’étre un outil d’analyse, le frangais peut aussi étran objet d’étude dans un cours de
langue @i a pour but d’aider 1’apprentissage de la langue vivante étrangére. Le fait de
faire des liens entre les deux langues, de repérer les ressembtdeseahifirences, aide
aussi a la mémorisation du lexique ou encore de la syntaxe. Cela dé\aloppacité de
I’éleve a utiliser ce qu’il sait de sa propre langue pour construire de nouvelles

connaissances sur la LVE.

2.5.2 Lesraisons d'une utilisation minime des langues pour favoriser
I'apprentissage de la grammaire en LVE ?

Seulement 7 enseignants sur 22, qui enseignent la gramfoaireppel a d’autres
langues pour aider les éleves a miewxaprendre la langue étrangére qu’ils étudient.
Cette utilisation minime des langues peut étre a 1’origine de la formation des enseignants

dans ce domaine.

En effet, éant donné qu’avant 2002, I’enseignement des langues n’était pas encore
obligatoire, les enseignants qui exercaient a cette époque-la ebmjinuent encore

aujourd’hui a enseigner se sont vus dans ’obligation de passer une habilitation pour
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pouvor enseigner une langue a I’école primaire. En 2004, Bablo® nous explique que

les circulaires de 1995 a 1997 donnaient la possibilité aux instituteurs deCEE let

CMI1 d’initier, sans formation requise, les éleves a une des six langues propodéss par
instructions officielles qui sontl’anglais, I’espagnol, I’allemand, 1’arabe, 1’italien et le
portugais. Cependant, depuis la rentrée 2002, les nouveaux programmes pronent les
langues vivantes comme une discipline a part entiere a I’école primaire et limitent donc

ce dispositi afin d’avoir un personnel qualifié. Le maitre doit désormais obtenir une

habilitation s’il veut enseigner lui-méme une langue a ses éléves.

D’aprés la circulaire du 29 octobre 208linscrite dans le B.O n° 41 du 8 novembre
2001, cette habilitéon s’acquiert en deux temps. Pour commencer, il y a un entretien
pour vérifier le niveau de langue du candidat avec quatre épreuves quilsanécoute
et une restitution d’un document sonore ou audiovisuel », « un entretien avec les
membres de la commission en langue vivante la lecture d’un document » et «la

connaissance des textes officiels »

A la suite de cet examen, I’enseignant obtient une habilitation provisoire. Cet entretien
est suivi d’une visite de classe d’'un membre de I’équipe de I’inspection académique qui
débouche sur une habilitation définitive. Il est demandé au maitre d’avoir le niveau B1 du
Cadre Européen Commun de Référence pour les Langoese qui concerne la

production et le niveau B2 pour la compréhengion

Utilisateur B2 | un locuteur natif ne comportant de tension ni pour l'un ni pour l'autre.

indépendant s'exprimer de fagon claire et détaillée sur une grande gamme dg éojettre ur

Peut comprendre le contenu essentiel de sujets concrets astraits dans un
texte complexe y compris unediscussion techniquedans sa spécialité. Pe

communiquer avec un degré de spontanéité et d'aisance tel qu'une tomvavss

avis sur un sujet d’actualité et exposer les avantages et les inconvénients d¢

différentes possibilités.

®1 Bablon. F (2004). Chapitre 2 : Qui peut enseigner une languetei?&nseigner une langue étrangére &
[’école. Paris : Hachette Education. Pp 18-19

%2 Circulaire du 29 octobre 20QdHabilitation des personnels chargés de I’enseignement des langues

vivantes a I’école primaire».

®Le conseil de L’Europe (2000).Chapitre 3.2 : Niveaux communs de référence. Le Cadre Européen
Commun de Référence des Langues Pp 25- 27
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Utilisateur

indépendant

Bl

Peut comprendre les points essentiels quand un langage clair et standard est
s'il s'agit de choses familiéres dans le travail, a I'écoles s loisirs, etc. Pese
débrouiller dans la plupart des situations rencontrées en yage dans une régio
ou la langue cible est parlée. Pputduire un discours simple et cohérent sur de
sujets familiers et dans ses domaines d'intérét. Raabnter un événement, une
expérience ou un révedécrire un espoir ou un butet exposer brievement d

raisons ou explications pour un projet ou une idée.

Extrait de 1’échelle globale (p 25)

Nous remarquons que cette formation est basée principalesmeritoral ou

I’enseignant est amené a comprendre un texte, produire un discours, raconter un

évenement ou encore a décrire quelque ch@de.peut s’expliquer par le fait qu’elle est

relation avec les instructions officielles. Elle ne permet dona passeignant d’acquérir

les connaissances nécessaires pour aborder la grammaire de la tgomuedévelopper

une posture réflexive. De plus, cette formation de quelques semaipestrgas amener

Y

I’enseignant a connaitre et a parler parfaitement la langue. Nous pouvons donc

comprendre que ce dernier n’est pas formé pour comparer plusieurs langues étrangeres,

d’autant plus qu’il ne connait que partiellement la langue qu’il enseigne.

Les enseignants qui font appel a d’autres langues étrangéres sont en mesure de les

réutiliser avec les éléves a travers la comparaison c@ofisédent les connaissances

nécessaires pour cette pratique. lls connaissent suffisammenthiaara de ces langues

pour travailler avec les éléves sur leur fonctionnement. Ainsigiss|permettent de

prendre de la distance et développer des capacités gwéka seront susceptibles de

réutiliser pour apprendre et comprendtenporte quelle langue.
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Conclusion

A partir de différents articles de recherche, nous avons défini les corgstaata
avec I’ouvrage de J.E Gombert Le développement métalinguistiqaén d’expliquer les
notions importantes du sujet, avant de maritintérétd’une posture réflexive face a la
langue & travers notamment la comparaison des langues. Mérappsehtissage’dne
langue est basée sur une approche communicatiuene I’a démontré un rapport de
I’inspection générale de 1’Education Nationale en 2002, D.UIma a prouvélors d’une
expérimentation au cycle 3ju’un apprentissage faisant appel a la comparaison des
langues permettaid 1’éléve d’acquérir une posture métalinguistique. Grace a cette
derniere il a appris a prendre de la distance, a relativiser sangael maternelle et a
avoir une premiere sensibilisation aux familles de langues en repgsagimilitudes et
les différences. Cette posture réflexive, difficile a acquéeinnet a 1’éléve de mieux
comprendre le fonctionnement des LVE y compris de sa langue maternefie. L
affirmations d’U.Dulma sont aussi partagées par de nombreux chercheurs comme Line
Audin, Louise Dabéne ou encore Bernard Lahire. Ecric Hawkins, Michel Canetlier
Christiane Perregaux ont développé et dirigé chacun un programme de ceompees
langues dans différents pays et prénent les apports de cette compaaists

développement d’une posture métalinguistique.

Les effets bénéfiquek 1’acquisition d’une posture métalinguistique, pour mieux
comprendre le fonctionnement des langues, sont évidamies les différents articles de
recherche. Ce mémoire avait pour objectif de répondre a la problématiqueesuegtnt
ce gue les enseignants utilisent le cours de LVE pour développer une péfiaxige

face a la langug

En analysant les questionnaires, plusieurs constats ont vu le jour. Tout d’abord, plus
de la moitié des enseignants connaissent des approches de la cmnpdesi langues
mais tres peu enseignent la grammaire en LVE et encore miisenti différentes
langues pour permettre aux ¢€léves d’acquérir une posture métalinguistique en leur
donnant 1’occasion de les comparer. Pourtant, tous les enseignants ayant répondu

admettent que la comparaison des langues peut étre bénéfique itz mha francais et
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a I’apprentissage d’une LVE. Cependant, ce n’est pas pour autant qu’ils I’appliquent dans
leur cours de langue. Nous nous sommes demandés pour quelles raisons.

Tout d’abord il y a la barriere des programmes qumettent 1’accent sur la
dimension communicationnelle et ordkel’apprentissage d’'une LVE mais qui laisse tout
de méme une petite place a I’écrit et a la grammaire qui doit étre intégrée dans les
activités langagieres. Cela est compréhensible dans le mesure dangue se parle
avant tout, 1’écrit n’étant que secondaire Le mot « grammaire » étant absent dans la
progression, la plupart des enseignants ne la travaille pas aveéléuas et privilégient
les activités de communidah orale. L’oral est alors utilisé comme un outil d’expression
et non comme un objet d’enseignement. De plus, la connaissance des enseignants sur les
langues est un frein a la comparaison en classe. Il est diffimile un enseignant ayant
seulement leniveau B1 dans une langue, d’en utiliser plusieurs pour les comparer en
classe. De ce fait, ce derni@ veut pas s’aventurer sur un chemin qu’il est susceptible
de moins bien maitriseL.’enseignant doit avoir une conscience métalinguistique toujours
enéveil pour stimuler 1’¢éleve et pour cela, il doit avoir une certaine maitrise de la langue
qu’il enseigne. Quand les maitres font appel a la comparaison des langues pour étudier
des points grammaticaux, ils comparent principalement avec le Banigaigue
maternelle.Parmi le peu d’enseignants qui enseignent la grammaire et qui utilisent
d’autres langues, principalement romanes, la comparaison met en avant la spécificité de
la langue enseignée. Les enseignants comparent le plus souvent 1’anglais avec les langues
romanes et se focalisent donc sur les différences car ces langues n’appartiennent pas a la
méme famille. En ce qui concerne 1’enseignement de 1’espagnol, il est souvent associé a
la langue francaise ou occitane. Dans ce cas-la, la compapaigensur les similitudes

entre ces Iangues.

Des entretiens avec les enseignants de cycle 3, pourraient renforcer les réponses des
guestionnaires et confirmer les différents constats. Une interrogatiosepoter sur le
développement métalinguistique en feealisant sur 1’apprentissage de 1’anglais, de
I’espagnol ou encore de 1’allemand, les trois langues les plus étudiées a I’école primaire.

Nous pouvons nous demander si paradoxalement les langues lointaines pees quos

favorables a la construction d’une posture méta.
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Annexes

Annexe 1 : Le questionnaire vierge destiné aux enseignants de cycle 3

Questionnaire
Comparaison des langues et posture métalinquistique

Je tiens a préciser que ce questionnaire est totalement anonynie.
Quelle(s) langue(s) enseignez-vous?
0 Anglais o Espagnol 0 Occitan O Autre(s):
Dans quel(s) niveau(x)?
0 CE2 o CM1 o CM2
Connaissez-vous les approches de la comparaison des langues?

0 Oui o Non

Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a la maitrise du frangais?

O Oui o Non o Ne se prononce pas
Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a l'apprentissage d'une LVE?

O Oui o Non o Ne se prononce pas

Pourquoi selon vous?

Enseignez-vous des points grammaticaux en LVE?
0 Oui o Non
Si oui, a quel(s) moment(s)?

0 En début de séance O En milieu de séance O En fin de séance O En fin de séquence
O Autre:

Quel(s) point(s) de grammaire particuliers enseignez-vous?

Utilisez-vous le frangais dans l'apprentissage de la grammaire en LVE?

O Oui o Non
Faites- vous référence a d'autres langues que le frangais quand vous enseignez la grammaire?

O Oui 0 Non

Si oui, la ou lesquelles ?
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Annexe 2 : quelques questionnaires complétés par des enseignants de cycle 3

Questionnaire

Comparaison des langues et posture métalinguistique

Je tiens a préciser que ce questionnaire est totalement anonyme.
Quelle(s) langue(s) enseignez-vous?

X Anglais o Espagnol o Occitan o Autre(s):

Dans quel(s) niveau(x)?
# CE2 o CM1 §( CM2
Connaissez-vous les approches de la comparaison des langues?

O Oui i Non
Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a la maitrise du frangais?

N Oui o Non o Ne se prononce pas
Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a l'apprentissage d'une LVE?
5 Oui o Non o Ne se prononce pas

Pourquoi selon vous?

%J@ A\L/Lmet d@ foenaie ('n:m(ibh(‘,c (;G,d ﬁ(]h’hra(él%'thjd

O _eud- aiden m Mammmment .a COM IV mdne! . Vo QN QA CLUAL
oy &9@& _Hen .Compae o LVE au Luu’xcau ‘ \
Enseignez-vous des points grammaticaux en LVE?

;& Oui 0 Non

Si oui, & quel(s) moment(s)? \d kg i}b - (1 ’ wm ‘QHU%V ]ft(d-&(({j( ]

0 En début de séance O En milieu de séance %En fin de séance@ X En fin de séquence
O Autre:

Quel(s) point(s) de grammaire particuliers enseignez—vous"

) ‘ r
(}0)17'\ o %(T Ly /f".a"l £ /Qk’ \ 3 (l ‘)(\A ' fIhPﬁA Ym ('/ﬂ“jm
Utilisez-vous le frangais dans 'apprentissage de la grammaire en LVE?

\g Oui 0 Non

Faites- vous référence a d'autres langues que le frangais quand vous enseignez la grammaire?

0O Oui \g<Non

Si oui, la ou lesquelles ?
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uestionnaire

Comparaison des langues et posture métalinguistique

Je tiens a préciser que ce questionnaire est totalement anonyme.
Quelle(s) langue(s) enseignez-vous?

K Anglais o Espagnol o Occitan o Autre(s):

Dans quel(s) niveau(x)?
W CE2 H CM1 X CM2
Connaissez-vous les approches de la comparaison des langues?

K Oui o Non

Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a la maitrise du frangais?

& Oui o Non o Ne se prononce pas
Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a l'apprentissage d'une LVE?
X Oui o Non o Ne se prononce pas

Pourquoi selon vous?
/"WTVW\-Q«\- ()\1

%AV

endin Lo ‘/L.’,?u Rl ou
A' \e i £ex

Enseignez-vous des points grammaticaux en LVE?

& Oui o Non (& (o m' st po> owx ‘\nocdncuwv\QB
Si oui, a quel(s) moment(s)?

0 En début de séance O En milieu de séance O En fin de séance O En fin de séquence
y(Autre:

Quel(s) point(s) de grammaire particuliers enseignez-vous?
. 1\42««*@ e ﬂ'cd&ubg c\m@( . & f o fuc g ln

Anglns

4 ANOLGARLS w&rruu A endondend @ loung

Utilisez-vous le frangais dans l'apprent;

ssage de la grammaire en LVE? Aas en
K Oui o Non
"\DC‘\, cmx,‘u\;msyvx
Faites- vous référence a d'autres langues que le frangais quand vous enseignez la grammaire?

Rl Oui o Non

Sioui, laoulesquelles? occibam.

O e em oce . ob

Meadlh ¢
J

ale .
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uestionnaire
Comparaison des langues et posture métalinguistique

Je tiens a préciser que ce questionnaire est totalement anonyme.
Quelle(s) langue(s) enseignez-vous?
X Anglais X Espagnol X Occitan O Autre(s):
\ _/7 v >

JAY]
+  Dans quel(s) niveau(x)?

Ck 4
0O CE2 o CM1 o CM2
L
Connaissez-vous 5es approches de la comparaison des langues?

F(Oui o Non
* Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique  la maitrise du francais?

V(Oui oNon o Ne se prononce pas
+ Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique 4 l'apprentissage d'une LVE?

KOui o Non 0 Ne se prononce pas
. Pourqum selon vous" ;: :: W »0\

+ Enseignez-vous des points gramtaticaux en LV};

O Oui KNon

deon

Si oui, a quel(s) moment(s)?

0 En début de séance O En milieu de séance 0 En fin de séance 0 En fin de séquence
O Autre:

Quel(s) point(s) de grammaire particuliers enseignez-vous?

Utilisez-vous le frangais dans 'apprentissage de la grammaire en LVE?
O Oui o Non

Faites- vous référence & d'autres langues que le frangais quand vous enseignez la grammaire?
O Oui O Non

+ Si oui, la ou lesquelles ?
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uestionnaire
Comparaison des langues et posture métalinguistique

Je tiens a préciser que ce questionnaire est totalement anonyme.
Quelle(s) langue(s) enseignez-vous?
X Anglais o Espagnol o Occitan o Autre(s):
Dans quel(s) niveau(x)?
X CE2 o CM1 ® CM2
» Connaissez-vous les approches de la comparaison des langues?

Oui o Non
Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a la maitrise du frangais?

& Oui o Non o Ne se prononce pas
+ Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a l'apprentissage d'une LVE?

® Oui o Non o Ne se prononce pas

. Pourquoi selon vous‘? ;

%u 2 fa" « .SLJ«VM:MLL\.Z(_ /\m'?f u.,/\é’ % ex., Cf jfﬁ t&//&fwce\ cindve /f/\

‘\-C\/\LL {
la 4:» ti . de (n mt}‘)'i’d..x . pest

on
—aa JZW(»};'D //. uJ uf. /I’JLJU /J de
3wdc" sa la,i.-ugau M;«’J“‘éuté[ 2
- Enseignez-vous'des points grammaticaux en LVE?

s LOpndig v

Oui O Non
- Si oui, a quel(s) moment(s)?

O En début de séance (8 En milieu de séance 0 En fin de séance O En fin de séquence
O Autre:

+ Quel(s) point(s) de grammaire particuliers enseignez-vous?

Lol { Iy . A . | ‘
Aéhlé,ut’.m.'ud' 5 tﬂ QL)U‘ r{é’ l a (‘Ue.‘ hﬁ oA a ”.AJ\L')LA}' ' {n e ')“Tf?.d'\ i -nd‘m £4a '.uA.fP J/)L nfhlh::’?/\
! 4] < Y J LA B ¢

i

N

- Utilisez-vous le frangais dans 1'apprentissage de la grammaire en LVE?
& Oui O Non

+  Faites- vous référence a d'autres langues que le frangais quand vous enseignez la grammaire?
& Oui 0O Non

Si oui, la ou lesquelles ?

oo {({e s;ais,«isu (mﬁf’&mfmdx /)
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uestionnaire

Comparaison des langues et posture métalinquistique

Je tiens a préciser que ce questionnaire est totalement anonyme.
Quelle(s) langue(s) enseignez-vous?

% Anglais o Espagnol o Occitan O Autre(s):

Dans quel(s) niveau(x)?
 CE2 o CM1 o CM2
Connaissez-vous les approches de la comparaison des langues?

o Oui o Non
Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a la maitrise du frangais?

ﬂOui o Non o Ne se prononce pas
Pensez-vous que comparer des langues peut étre bénéfique a I'apprentissage d'une LVE?
\}(j Oui o Non o Ne se prononce pas

Pourquoi selon vous?

f’eﬂhm /mﬁb) /mf meM ,fl e ,‘Zancw,e a : faﬂa (J-&nmp de
yronakue ~Ax1mm Agflim

\e/ut AN G Y\Ch\h. A
Enseignez-vous dés points grammaticaux en LVE?
O Oui X] Non

Si oui, a quel(s) moment(s)?

0 En début de séance O En milieu de séance 0 En fin de séance O En fin de séquence
O Autre:

Quel(s) point(s) de grammaire particuliers enseignez-vous?

Utilisez-vous le frangais dans l'apprentissage de la grammaire en LVE?
O Oui i/ Non

Faites- vous référence a d'autres langues que le frangais quand vous enseignez la grammaire?
O Oui o Non

Si oui, la ou lesquelles ?
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Annexe 3 : Tableaux récapitulatifs des résultats des 31 questionnaires
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Annexe 4 : Extrait des niveaux de compétences du CECRL et extrait du B.O de 2012

UN CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES LANGUES — APPRENDRE, ENSEIGNER, EVAL UER

Al A2 B1
Je peux comprendre des mots |Je peux comprendre des Je peux comprendre les points
C familiers et des expressions expressions ef un vocabulaire |essentiels quand un langage
trés couranfes au sujet de moi- |trés fréquent relatifs & ce qui | clair et standard est ufilisé et s'il
0 méme, de ma famille et de me concerne de rés prés (par |s'agit de su'\ets familiers
5 I'environnement concret et exemp|e moi-méme, ma concernant le travai|, |'éco|e, les

M Ecouter immédiat, si les gens parlent | famille, les achats, loisirs, etc. Je peux comprendre

lentement et distinctement. I'environnement proche, le I'essentiel de nombreuses

P travail). Je peux saisir émissions de radio ou de
I'essentiel d'annonces et de télévision sur I'actualité ou sur

R messages simples et clairs. des sujets qui m'intéressent &

titre personnel ou professionnel

E si 'on parle d'une facon

relativement lente et distincte.

N

Je peux comprendre des noms |Je peux lire des textes courts Jecreux comprendre des fexies

D familiers, des mots ainsi que  |trés simples. Je peux frouver  |ré i?és essentiellement dans

des phrases frés simples, par | une informczﬁondporﬁcuh'ére une langue courante ou

R Lire exemple dans des annonces, | prévisible dans des documents |relative & mon fravail. Je peux

des affiches ou des courants comme les publicités, |comprendre la description

E catalogues. les prospectus, les menus et les |d'événements, |'expression de
horaires et je peux comprendre | sentiments et de souhaits dans
des letires personnelles courfes |des lefires personnelles.
et simples.

Je peux communiquer, de le ||::Ieux communiquer lors de  |Je peux faire face a la
fagon simple, a condition que |taches simples et habituelles majorité des situations que I'on
2] l'interlocuteur soit disposé a ne demandant qu'un échange |peut rencontrer au cours d'un
répéter ou & reformuler ses d'informations simple ef direct |voyage dans une région ot la
Prendre part |phrases plus lentement et & sur des sujets et des activités | langue est parlée. Je peux
A @ une m'aider a formuler ce que familiers. Je peux avoir des prendre part sans préparation
conversafion |j'essaie de dire. Je peux poser échan?es trés brefs méme si, |a une conversation sur des
des questions simples sur des | en rég ejénérale, je ne sujets familiers ou d'intérét
R sujets familiers ou sur ce dont | comprends pas assez pour personnel ou qui concernent la
i’ai immédiatement besoin, poursuivre une conversation.  |vie quotidienne (par exemple
ainsi que répondre a de telles famille, loisirs, travail, voyage

L questions. et actualité).

Je peux utiliser des expressions | Je peux utiliser une série de  |Je peux m'exprimer de
et des phrases simples pour hrases ou d'expressions pour |maniére simple afin de
P ples p P P p P
E décrire mon lieu d'habitation | décrire en termes simples ma | raconter des expériences et
S’exprimer et les gens que je connais. famille et d'autres gens, mes | des événements, mes réves,
oralement en conditions de vie, ma mes espoirs ou mes buts.

R continu formation et mon activité Je peux briévement donner les
professionnelle actuelle ou raisons et explications de mes
récente. opinions ou projefs. Je peux

raconter une histoire ou
I'infrigue d'un livre ou d'un
film et exprimer mes réactions.
Je peux écrire une courte carte |Je peux écrire des notes ef Je peux écrire un texte simpie
E postale simple, par exemple | messages simples et courts. et cohérent sur des sujets
; de vacances. Je peux porter | Je peux écrire une lefire familiers ou qui m'inféressent

C Ecrire des détails personnels dans un | personnelle trés simple, par personnellement. Je peux

R questionnaire, inscrire par exemple de remerciements. écrire des letires personnelles

exemple mon nom, ma pour décrire expériences et

I nationalité et mon adresse sur impressions.

R une fiche d'hatel.

E
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Langue vivante
Les tableaux suivants donnent des repéres aux équipes pédagogiques pour organiser la progressivité des apprentissages. Pour chaque niveau, les
connaissances et compétences acquises dans la classe antérieure sont a consolider.
Cette progression respecte au plus prés les programmes pour les langues étrangéres (BO HS n° 8 du 30 aoit 2007(6) et le descripteur de
compétences du niveau A1 du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL), qui est la référence fondamentale pour
I'enseignement, les apprentissages et I'évaluation des acquis en langues vivantes requis au palier 2 du socle commun. Il est en effet primordial de pouvoir
passer d'un document a I'autre afin de favoriser la meilleure cohérence possible dans I'enseignement de la langue étrangére ou régionale.

A partir du CE2, les activités orales de compréhension et d’expression restent une priorité avec I'objectif constant de I'enrichissement du
vocabulaire et de la maitrise progressive des composantes sonores de la langue. L'organisation de I'enseignement doit permettre 'emploi et
I'enrichissement constant des notions abordées, pour optimiser la réussite de I'éléve.
Les activités menées en classe doivent mettre en ceuvre les cing activités langagiéres dans la langue cible (« réagir et parler en interaction »,

« comprendre a l'oral », « parler en continu », « lire », « écrire »), pour rester dans I'immersion et I'authenticité de la langue. Tous les éléments
de culture, de phonologie ou de grammaire doivent étre tissés autour de ces activités langagiéres dont ils ne doivent pas étre dissociés, pour que
les éléves soient naturellement plongés dans la langue étudiée.
Les connaissances culturelles, reperes sur les modes de vie et sur la civilisation, viennent favoriser la compréhension d’autres maniéres d’étre et
d'agir en relation étroite avec les programmes d'histoire, de géographie, I'histoire des arts et les pratiques artistiques.

Au cycle 3, I'enseignement vise 'acquisition de compétences plus assurées permettant I'usage d’une langue étrangére en situations de
communication adaptées a un jeune éléve. |l a également pour objectif I'acquisition de connaissances linguistiques et culturelles.

(6) Pour les langues régionales, se référer a l'arrété du 25 juillet 2007 relatif aux programmes de langues régionales pour I'école primaire (BO HS
n° 9 du 27 septembre 2007).

Cours élémentaire deuxiéme année

Cours moyen premiére année

Cours moyen deuxiéme année

Réagir et
dialoguer

Se présenter : saluer aux différents moments de la
journée, donner son nom, son age, son adresse, son
numéro de téléphone ; poser les questions
correspondantes.

Se présenter : saluer aux
différents moments de la journée,
donner son nom, son age, son
adresse, son numéro de
téléphone, son mois
d'anniversaire ; poser les
questions correspondantes.

Se présenter : saluer aux
différents moments de la journée,
donner son nom, son age, son
adresse, son numéro de
téléphone, sa date d'anniversaire ;
poser les questions
correspondantes.

Présenter quelqu’un : interroger sur l'identité d’'une
personne et utiliser des formules adaptées pour
répondre.

Présenter quelqu’un : interroger
sur l'identité et quelques
caractéristiques d'une personne ;
utiliser des formules adaptées
pour répondre en donnant
quelques détails sur son
apparence, son age, etc.

Présenter quelqu’un : interroger
sur l'identité et quelques
caractéristiques d'une ou
plusieurs personnes ; utiliser des
formules adaptées pour répondre en
donnant quelques détails sur leur
apparence, leur age, etc.

Demander a quelqu’un de ses nouvelles et réagir :
interroger et utiliser trois ou quatre formules pour donner
de ses nouvelles.

Demander a quelqu’un des
nouvelles et réagir : interroger et
utiliser au moins cing formules
pour donner de ses nouvelles.

Demander a quelqu’un des
nouvelles et réagir: interroger et
savoir produire une réponse
composée de deux éléments
coordonnés en mobilisant le
vocabulaire acquis.

Utiliser des formules de politesse élémentaires :
accueil, prise de congé, remerciements, souhaits
(anniversaire, Noé&l, nouvelle année, Paques.)

Utiliser des formules de
politesse élémentaires : accueil,
prise de congé, remerciements,
souhaits (anniversaire, Noél,
nouvelle année, Paques).

Utiliser des formules de
politesse élémentaires : accueil,
prise de congé, remerciements,
souhaits (anniversaire, Noél,
nouvelle année, Paques, bon
week-end).

Présenter des excuses : utiliser une formule simple.

Présenter des excuses : utiliser
une phrase simple.

Présenter des excuses : utiliser
les formulations étudiées.

Epeler des mots familiers : prénom, mot transparent.

Epeler des mots familiers : nom,
prénom, mot connu.

Epeler des mots familiers : nom,
prénom, mot connu, courte
expression.

Répondre a des questions et en poser sur des sujets
familiers : formuler questions ou réponses pour
exprimer la possession, les godts, le temps (météo).

Répondre a des questions et en
poser sur des sujets familiers :
formuler questions et réponses
pour exprimer la possession, les
godats, le temps (météo), la
localisation.

Répondre a des questions et en
poser sur des sujets familiers :
formuler questions et différentes
formes de réponses pour exprimer
la possession, les godts, le temps
(météo et heure), la localisation, le
prix.

Répondre a des questions et en poser sur des
besoins immédiats : formuler questions ou réponses
pour proposer quelque chose, effectuer un choix, donner
et recevoir quelque chose, demander de répéter.

Répondre a des questions et en
poser sur des besoins
immédiats : formuler questions et
réponses pour proposer quelque
chose, effectuer un choix, donner
et recevoir quelque chose,
demander de répéter.

Répondre a des questions et en
poser sur des besoins
immédiats : formuler questions et
réponses affirmatives et négatives
pour proposer quelque chose,
effectuer un choix, donner et
recevoir quelque chose,
demander de répéter.
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Cours élé taire deuxiéme année Cours moyen premiére année Cours moyen deuxiéme année

Comprendre Comprendre une quinzaine de consignes de classe | Comprendre une vingtaine de Comprendre 'ensemble des

aloral simples. consignes de classe. consignes utilisées en classe.
Comprendre des mots familiers et des Comprendre des mots familiers | Comprendre des mots familiers
expressions trés courantes relatifs a soi-méme, et des expressions trés et des expressions trés
exprimés lentement et distinctement. courantes relatifs a soi-méme et courantes relatifs a soi-méme, sa

a sa famille, exprimés lentement famille et a son environnement
et distinctement. concret et immédiat, exprimés
lentement et distinctement.
Suivre des instructions courtes et simples relatives Suivre des instructions courtes Suivre les instructions données
aux gestes et mouvements du corps. et simples relatives aux gestes, couramment en classe ainsi que
mouvements du corps et jeux celles relatives aux directions.
(cartes ou dé).
Suivre le fil d’une histoire simple (comptines, Suivre le fil d’une histoire simple | Suivre le fil d’une histoire simple
chansons, albums) avec les aides appropriées. (comptines, chansons, albums, (comptines, chansons, albums,
contes, courtes ceuvres de contes, ceuvres de littérature de
littérature de jeunesse) avec les jeunesse adaptées a son age)
aides appropriées. avec les aides appropriées.
Parler en Reproduire un modeéle oral : courtes comptines et Reproduire un modeéle oral : Reproduire un modéle oral :
continu chansons, date (jour et mois). comptines et chansons, date (jour, | comptines et chansons, date,
mois, année), trés courtes courtes annonces.
annonces.
Utiliser des expressions et des phrases proches Utiliser des expressions et des Utiliser des expressions et des
des modéles rencontrés pour se décrire. phrases proches des modéles phrases proches des modéles
rencontrés pour se décrire, décrire | rencontrés pour se décrire, décrire
des activités. des activités, parler de sujets
familiers.
Lire a haute voix de maniére expressive un texte bref | Lire a haute voix de maniere Lire a haute voix de maniere
d'une ou deux phrases aprés répétition (extrait de expressive un texte bref de trois expressive un texte bref d'au
discours, de poémes, de contes ou d'albums). ou quatre phrases aprées répétition | moins cinq phrases aprés
(extrait de discours, de poémes, répétition (extrait de discours, de
de contes ou d'albums). poemes, de contes ou d'albums).
Raconter une histoire courte et stéréotypée travaillée | Raconter une histoire courte et Raconter une histoire courte et
en classe, a l'aide de deux ou trois images. stéréotypée travaillée en classe, a | stéréotypée travaillée en classe.
l'aide de quelques images.
Lire Comprendre des textes courts et simples (une ou Comprendre des textes courts Comprendre des textes courts
deux phrases) en s'appuyant sur des éléments et simples (trois ou quatre et simples (au moins cinq
connus : consignes, lettres, cartes postales, messages | phrases) en s'appuyant sur des phrases) en s’appuyant sur des
électroniques, comptines, chansons... éléments connus : consignes, éléments connus : consignes,
lettres, cartes postales, messages lettres, cartes postales, messages
électroniques, comptines, électroniques, comptines,
chansons, questionnaires, chansons, questionnaires,
prospectus, pages web... prospectus, pages web,
recettes...

Se faire une idée du contenu d’un texte informatif Se faire une idée du contenu Se faire une idée du contenu

simple accompagné d'un document visuel : d’un texte informatif simple d’un texte informatif

messages, enquétes, tableaux a double entrée... accompagné éventuellement d'un | simple : messages, enquétes,
document visuel : messages, tableaux a double entrée, menus,
enquétes, tableaux a double listes de courses, cartes et
entrée, menus, listes de plans...
courses...

Ecrire Copier des mots isolés et des textes trés courts Copier des mots isolés et des Copier des textes courts étudiés

étudiés a l'oral : salutations, souhaits, comptines,
poémes...

textes courts étudiés a l'oral :
salutations, souhaits, comptines,
poemes, listes de courses...

al'oral : salutations, souhaits,
comptines, poémes, listes de
courses...

En référence a des modeles, écrire un message
électronique simple ou une courte carte postale (une
ou deux phrases).

En référence a des modéles,
écrire un message électronique
simple, une courte carte postale,
des formulettes ou un poéme
(trois ou quatre phrases).

En référence a des modeles,
écrire un message électronique
simple, une courte carte postale,
des formulettes ou un poéme (au
moins cing phrases).

Renseigner un questionnaire trés simple comportant
des formulations étudiées (par exemple, indiquer son
nom, son age, son numéro de téléphone...).

Renseigner un questionnaire
simple comportant des
formulations étudiées (par
exemple, donner des informations
sur sa famille, sur ses animaux
familiers...).

Renseigner un questionnaire
simple comportant des
formulations étudiées (par
exemple, donner des informations
sur ses goats, ses activites...).

Produire de maniére autonome une ou deux
phrases sur soi-méme.

Produire de maniere autonome
trois ou quatre phrases sur soi-
méme, sur des personnages réels
ou imaginaires.

Produire de maniére autonome
au moins cinq phrases sur soi-
méme, sur des personnages réels
ou imaginaires.

Ecrire sous la dictée des mots connus simples.

Ecrire sous la dictée des mots
connus et quelques expressions
trés simples.

Ecrire sous la dictée des
expressions connues.
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