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Introduccion

Dens las classas bilinguas, los esiseyu’aprenen I’occitan a traves las autas
disciplinas.Qu’ei a diser, que ne hén pas cors d’occitan, mes que hén cors en occitan. Qu’ei
donc interessant de responer a la question :

Quin se he l'aprentissatge de [’occitan dens las classas bilinguas ?

Mgs los eslhéves, en mei d’apréner I’occitan, qu’aprenen la disciplina. Qu’aprenen
donc tanben lo vocabulari ligat a la disciplina. Om pot donc demanda’s :
Quin heén los eslheves enta apréner lo lengatge de la disciplina mentre que ne mestrejan pas

encora tot a féit la lenga dens la quau [’aprenen ?

Qu’ei interessant de ciblar aquo sus ua disciplina. Las sciéncias que son ua disciplina
on i a un heish d’escambis orau e escriut. Om pot donc s’i interessar. De mei, lo vocabulari de
las sciéncias qu’ei un vocabulari pro especiau, la question precedenta que vad donc :
Quin hén los eslheves enta apréner lo langatge scientific mentre que ne mestrejan pas encora

tot a feit la lenga dens la quau l’aprenen ?

Fin finala au moment de s’acarar a la concepcion d’unitats d'aprentissatge en

sciéncias, om pot demarisa

- Quinas competéncias lengatgéras e desvolopan los eslhéves dens ua sequéncia
de sciéncias ?

- Quin hér enta amiar los eslhéves a desvolopar aqueras competéncias ?

- Quau dispositiu emplegar (materiau, disposicion de classa) ?

- Quin botar los eslhéves en situacion d'aprentissatge ?
Totas aqueras guestions que poden estér arregrdphdagproblematica seguenta

Quin podem desvolopar competéncias lengatgeras dens ua sequéncia d'aprentissatge de las

sciéncias dens ua classa bilingua ?

Enta poder respéner ad aquera question que cau parlar detibaptga de las
sciéncias dens las classas bilinguas. Mes enta parlapdentissatge de las sciéncias en las
classas bilinguas, que cau en purmeér parlar deu bilingiisme. inécidef deu bilingliisme

gue respon a las questians



- Coqu’ei ?
- Quin fonciona ua classa bilingua ?
- Quin son despartits los oraris francés-occitan ?

- Quinas disciplinas e’s hén en francés e quinas e’s hen en occitan ?

De mei, que cau conéisher la placa de las s#dens lo bilingliisme. Entad aqud om
deu espiar I’interésde hér las sciéncias en occitan, qu’ei a diser, los avantatges d’un tau
aprentissatge. Aqueths que s'arretroban deu constat deu lexic e de I’aquisicion de
competéncias lengatgeras a I'orau e a I’escriut. Que vam véder que 1 a un vertader interes

lingliistic e lengatger per I’occitan a her sciéncias en lenga occitana.

Agueths aprentissatges que son quagrat las instruccions oficiaus. Qu’éi causit de
tractar lo subjecte au cicle tres. En heit, qu’ei sonque au cicle tres que i a ua disciplina qui
s’apera « sciéncias ». En mairala e en cicle dus los programagparlan de « descobérta deu

monde ». Om va donc tanben parlar de las instruccioriawdipeu cicle tres.

Que cau en segond parlar de las sciéncias a I’escola. Adara, quan parlam de sciéncias
a I’escola, que parlam de la demarcha scientifica. Qu’ei en quauques sortes la lista organizada
de ¢O qui cau her enta anar de cap ta ua nocion scienf@icei compausada de mantuas
fasis e per cadua, que’ns podem demandar :

- Qué ¢o que’s passa dens aquera fasi ?

- A qué serveish ?

- Quin véder qu’em dens aquera fasi ?

Enta espiar aqueras fasis, que i a adara un utis plplegat dens las classas e qui ei
plan enriquissant enta véder los escriuts deus maigatsi lo quasérn de sciéncias. Que vam

donc véder quau ei I’interesd’aqueth quasérn per I’aquisicion de competéncias lengatgeéras.

Enfin, enta poder plan responer a la problematica, que ciicarefa teoria per la
practica. Ua sequéncia qu'ei donc botada en placa e daadiah la classa bilingua de CM2

de l'escola de Plasenca deu Gers.

Fin finala, qu'assajaram de respdéner a la problematicpadar en permer deu

bilingliisme, en segond de la demarcha scientifica e enfia pl@ttica de classa.



I. Lo bilingiisme e las sciéncias

1. Lo bilingliisme c@u ’ei ?

Lo mot “bilingiiisme” qu’ei un mot qui ei passat dens lo lengatge corant, mes lo
monde que’n parla sovent sens trop saber de qué parla. Aquiu ua definicion deu ligimg

que’ns pot esclairar.

a. Definicion

Enta Nadine Kuehne, lo bilinguisme qu’ei :
«la mise en présence de deux langues qui provoque un ensemble d’interférences
linguistiques, psychologiques et sociologiques [l.4 agit de ['usage alternatif de deux
idiomes que le sujet parlant emploie tour a tour pour les besoins de son expression. [...] il
s’agit de la compétence de locuteur natif dans deux langues./[...] il s’agit de deux langues de

statut identique »

Nicole DenniKrichel que’u definit coma sec :
« Etre bilingue c’est posséder deux langues et parler chacune d’elle aussi bien qu’une

personne dont c’est la langue officielle. [...] de maniere générale, est bilingue une personne
qui utilise réegulierement deux langues dans la vie de tous les jours, avec différents

interlocuteurs et dans différentes situations. »

Lo bilingiiisme qu’ei donc lo héit de parlar e de compréner duas lengas. N’i a pas ua lenga
qui domina : que son au medish niveu, au condkata diglossia, on ua lenga qu’ei la lenga
ua, qu’ei a diser la lenga mairala, e I’auta qu’ei la lenga dus, apresa ta I’escola per exemple.

Atau, ua persona bilingua n’a pas besonh de tornar a ua lenga enta comprenéner I’auta.

En Franga, que i aveva héde personas bilinguas, mes aprés I’edit de Villers-Coteret,
I’occitan qu’estd espudit de I’ensenhament, e chic a chic, lo monde que’u deishan cager a
I’escriut puish a ’orau. Davant aquera constatacion, las politicas qu’an botat en plaga la lei
Deixone en 1951. Aquera lei que reconeish la legitimitat deatzssmission de las lengas

regionalas. Que 1 a donc ua permera presa de consciéncia per raport a I’importancia deu



bilingliisme e a la placa de la lenga occitana. En eféits lo programma de referéncia per lo
desvdopament de I’ensenhament de la lenga e de la cultura occitanas, que podem leguir :

« La prise de conscience d’un risque de disparition de la langue et de la culture occitanes a

entrainé une meilleure reconnaissance sociale, une envie de savoir et de comprendre, une
sympathie plus active qui traversent les différents courants de pensée. [...]Tout cela @émontr
un attachement croissant pour la langue et la culture d’oc et la conscience de l’enjeu que
représente [’enseignement pour son avenir.

Les mesures prises en faveur de [l’enseignement de [’occitan ont accompagné et renforcé
[’amélioration du statut de la langue et de la culture occitanes dans [’opinion. Le fait que

[’école enseigne a des enfants la langue qu’elle avait jadis interdite a leurs grands-parents

démontre ce changement. »

A partir d’aqueth moment, 1’occitan qu’entra chic a chic dens I’educacion nacionala. En
permer, que 1 a cors de lenga qui son balhat e puish, las perméras escolas bilinguas que’s
fondan. Adara, las lengas regadas qu’an pres ua placa importanta dens 1’educacion. Que
podem donc diser que las lengas regionalas qu’an cambiat d’estatut dens I’educacion

nacionala : que son passadas de lengas denegadas a lemgsedees.
Quitament si las lengas regionalas e son adara sadiy] qu’ei necessaria qu’aja un

(quadre enta I’estructuracion deu bilingliisme. Aquiu, que’ns vam ocupar deu bilingliisme a

I’escola primaria.

b. Estructuracion deu bilingiiisme a [’escola primaria

Lo principi de las escolas bilinguagi’ei lo seguent los escolans que receben cors

d’occitan (ua Ora per setmana), mes tanben cors en occitan.

L’educacion nacionala qu’a decidit de botar en plaga, a ’escola primaria, lo principi de
paritat oraria. En efeit, la mitat deus cors que son tslmaocitan, e ’auta mitat que son
balhats en francés. Au cicle 3, lo francés e I’istoria de Franca que son heits en francés, alavetz

gue las matematicas, las sciéncias e la geografia queh&stas en occitan. Las autas



disciplinas que son partatjadas a paribraria entre 1’occitan e lo francés (cf. Tabléu

recapitulatiu de la paritat oraria en devath) .

Disciplinas dispensadas en francég Disciplinas dispensadas en occitan

Occitan

Frances - -
Geografia- instruccion civica e morala

. _ o Mathematicas
Istoria— instruccion civica e morala o _
Sciéncias - technologia
EPS
Lenga viva estrangera
Practica artistica e istoriade las arts

Tabléu recapitulatiu de la paritat oraria

Atau, quitament si los eslhéves ne son pas bilingli@a gutran a 1’escola, que
receben urensenhament bilingiie pr’amor de la paritat oraria. Qu’ei aquiu que’s hé la
diferencia entre lo héit de recéher ensenhament bilingiie e d’estér bilingle. En eféit, los
escolans que son en aprentissatge, donc ne mestrejan pes tetelament la lenga. Qun
tostemps besonh de hér referéncia au francés. Qu’ei donc au regent de her ponts entre las duas

lengas. Qu’ei atau que’s basteish lo bilingiiisme a ’escola primaria.

2. Los interes lengatgers e linguistics de las sciéncias dens las classas

bilinguas

La practica de las sciéncias dens las escolas primarias bilinguas qu’a mantuns interés
d’un punt de vista lengatger e d’un punt de viste lingliistic. Que parlaram en permer de

I’interes linguistic.



a. L’interes linquistic

Que sia en sciéncias o en las autBciplinas, lo bilingiiisme que permet d’apréner la
disciplina merces a la lenga e la lenga merces a lglilieci En eféit, pendent ua sequéncia
de sciéncias, los eslhéves qu’aprenen lo contengut scientific, mes conte tengut que la
sequéncia e’s hé en occitan qu’aprenen tanben la lenga. Om pot parlar d’inferéncia
disciplinaria. Aqueth fenomen qu’ei héra interessant d’un punt de vista linguitic, e que i a un

héish de cercaires qui s’i son interessats, coma per exemple Daniel Coste e Laurent Gajot.

Dens lo sué libémmersion, bilinguisme et interaction en clagsé.aurent Gajot qu’a ua
apracha héra téorica deu bilingliisme. Que parla sustot de 1’imersion, mes enta eth, un drolle
gue sec un ensenhament bilinglie que desvolopa hera de compdidgidistscas, tau coma
la competéncia estratégica, la competéncia de comunicacion, la de gramatica, etc... e totas
aqueras competéncias que permeten de construsir la competéncia bilingua. Qu’ei donc héra
interessant pr’amor que prepara los mainats a apréner d’autas lengas. Lo Laurent Gajot que’ns
amuisha donc ’interés linglisic deu bilingiiisme sens trop estanca’s sus la disciplina non

linglistica (aquiu las sciéncias).

Lo Daniel Coste, eth, dens lo sué artiClenstruire des savoirs en plusieurs langues. Les
enjeux disciplinaires de [’enseignement bilingue que s’i interessa. Que’ns explica que
I’alternancia de las duas lengas, dens un ensenhament bilingiie que permet ua mei grana
finessa de compreneson e un enriquissament deu vocabulari deus eslhéves. Que’s pausa la
guestion de limpacte de las lengas sus las disciplinas leal@onstruccion. Enta eth,
I’ensenhament bilingua qu’ei a I’encop favorable a 1’aprentissatge de las lengas, ¢ a
I’aprentissatge de las disciplinas non lingiiisticas. En ef€it, ua medisha nocion que pot aver ua
representacion diferenta dens las duas lengas. Coste qu’amuisha que i a mots qui son mei
transparents dens ua lenga e qui an un nom mei scientific dens I’aute. Conéisher los dus, que
pot ajudar I’eslheve a memorizar la nocion mei aisidament tot en compréner qu’aquo ei plan
ua definicion scientifica. (Coste que balha 1’exemple de « médiatrice » en francés, qui ei un
mot scientific, e qui ei un mot mei transparent eammand). De mei, que i a expressions e
figuras d’estille (metaforas, metonimia) qui son diferentas d’ua lenga ta I’aute. Conéisher las
duas que pot ajudar lo mainat a mei mestrejar lo conceptexeenple : lo cap gros (en

francés : le tétard) que he pensar au cap. En italian, qu’a un nom de qui he pensar a la sua



forma. L’associacion deus dus térmes que balha aus eslhéves ua idea mei clara de ¢o qu’ei un
cap gros. Enfin, Coste que balha I’exemple deu sorelh : en daubuns pais que disem que’s
cocha, en d’autes que disedque s’escon, o que cad o que desapareish... Totas aqueras imatges

qu’amuishan I’aproximacion deu heit scientific.

Que i a donc un hort interés linglistic a practicar st&sndens un contexte bilingie, tan
per las sciéncias coma per las lengas. Mes que i a tanlggan interes lengatgée

b. Los interés lengatgers : los camps lexicaugs tipos de

frasas e los tipos de téextes

En permer, la practica de las sciéncias que permet d’aquesir un vocabulari scientific. En
efeit, lo permer objectiu lengatger d’ua sequéncia de sciéncias qu’ei d’aquesir lo vocabulari
ligat ala sequéncia. Per exemple, si la sequéncia e parla deus parpalhons, los eslhéves qu’an a
construsir lo vocabulari ligat aus parpalhons. Tot aqud que va perméter d’aquesir un camp

lexicau ligat aus diferents témas d’estudi scientific.

De mei, los escriutscientifics qu’an quauques especificitats. En eféit, Viviane Bouysse
dens la sua intervencion au colloqui “sciences en jeu” qu’explica que son decontextualizats
(0m ne parla pas d’un loc precis) e generalizats. Los escolans que son donc obligats
d’emplegar la tresau persona deu singular o deu plurau enta s’exprimir, a la placa de las
permeras e segondas personas qu’an I’abitud d’emplegar, sustot a ’orau. Que 1 a tanben ua
implicacion au nivéu de la conjugason. Qu’emplegan tanben temps especiaus : lo present de
I’indicatiu, a cops lo futur e lo passat compausat, drin de present deu subjonctiu... En héit,
n’emplegan quasique temps de I’indicatiu dab ua veritat generala. Que i a tanben connectors

precis e codes especiau (per exemple dab la valor dedasgsas o de las majusculas, etc...).

En her sciéncias, om desvolopa tanben lo vocabularilegaip enta la demarcha
scientifica. Los eslhéves que van donc apréner lo nonsagftaentas estapas, mes tanben lo
lor sens. Aquo qu’ei indispensable pr’amor los eslhéves que’us van emplegar tot au long de la
loa escolaritat, e chic a chic que’us van emplegar en autonomia. Per exemple, apres

I’observacion d’un objecte, lo regent que pot demandar aus eslhéves de hér ua ipotesi enta

-8-



trobar lo foncionaments d’aqueth objecte. Los eslhéves que deven donc mestrejar lo mot

ipotesi enta plan poder responer a la consigna.

La demarcha scientifica qu’ei compausada de mantuas estapas diferentas. A cada estapa
que correspon un vocabulari especiau. Per exemple, pendent 1’observacion 0m emplega “om
ved”, “Om arremarca” mentre qu’aqueth vocabulari ne s’emplega pas pendent la conclusion.
De la mad@&ha faigon, qu’emplegam los mots “dilhéu”, “Om pensa” au moment de pausar
I’ipotési. Las sciéncias que permeten donc d’emplegar mantuns tipos de téxtes e mantuns

tipos de frasas.

En eféit, per ¢co qui ei deus tipos de frasas, que i a tasicau emplegar frasas
declarativas (observacion, ipotesi, conclusion...)s tamben fasis on cau emplegar frasas
interrogativas (problematica), e enfin fasis on cau eggl frasas injonctivas (protocolle
experimentau). Fin finala, que podem diser que tots los tipdiasikes e son emplegats en

sciéncias (cfProduccion d’eslhéve en devath).

| | : H i
i | ; : : H |
f i ! I | | I oy 8 i | | i
) .| > | L i } . :

- “j’—m L_’Lw”"“e"“{ 3 {L‘?“"“f“v@«‘ g”cf"-i»--v"-’_‘"‘ Cree -’g;h' !‘!ﬂ:»-»nt‘:frg e (;‘

! :iq:, Lol oo Lol lin

éw\u. g@'\(}LW\Q /Q, MME}\'%.Q. ?

s A ' % 7 :' NUH
9 o a aane e Chse. L G Aeatzal eb/ g | IpOtESIE:

jfrasa

L) S ideclarativa

oy

Produccion d’eslhéve (tirat de las tracas escriutas de la classa de Plasenca 2011
2012, en annexas)

Per ¢co qui ei deus tipos de textes, en sciéncias loistegarodusits peus eslheves que
son sovent textes descriptius (per exemple au moment de I’observacion, o de la situacion
problema), textes explicatius, o informatius (per exenpée la conclusion), e téxtes
injonctius (dab lo protocolle experimentau per exemple)s K pot tanben arrencontrar
téxtes narratius, conversacionaus o argumentatius en moda d’introduccion de la sequéncia. En

eféit, enta dintrar dens lo subjécte om pot quasi tot egapldeu moment que tracta de ¢o

-9-



qu’avem causit. Fin finala, lo sol tipo de téxte qui ei poc probable d’encontrar en sciéncias
qu’ei lo tipo poetic. Las sciéncias que son donc un miei héra ric enta practicar la lenga, e que

presenten donc un hort interés deu punt de vista lengatger.

Fin finala, dens las escolas primarias, la practica gesd@ncias que permet de
manipular a pus prés tots los tipos de frasas e tots los tipos de téxtes. Qu’ei donc ua manéra
hera enriquissantde tribalhar la lenga a I’orau coma a I’escriut, en dehora deus cors de lenga.

Dens las escolas bilinguas franeésitan, que permet donc de desvolopar 1’occitan, e

donc lo bilingtisme.

3. Los programas, las circularias e lo socle comun

Despuish la lei Deixone de 1951 qui a reconegut la legitimitat e 1’utilitat de las lengas
regionalas, mantuns téxtes e mesuras qu’an apareishut enta I’ensenhament de la lenga
occitana. Qu’ei atau que son nascudas las classas bilinguas francés-occitan. Los textes que
demandan aus regents de hér un ensenhament a paritat(b2éwrian Occitan e 12h en
Francés), enta desvolopar competéncias linglisticas @itam dens las activitats
disciplinarias. Que deven tanben aprofieitar de las semblamadas diferéncias de las duas
lengas enta desvolopar competéncias metalinglisticasiees® de las lengas ensenhadas.

Atau, en CM2, los eslhéves que deven aver lo niveu A2 ea leccitana.

Dens aquera paritat oraria, 1’ensenhament de las sciéncias qu’ei previst en occitan. Mes
los eslheves que segueishen totun lo medish programa quehégesstiui son en classas
monolinguas (cf. BOEN n°1 du 5 janvier 2012artida sciéncias peu cicle 3 ). Que podem
notar que dinc au cicle tres, los eslheves ne hén pglgeament sciéncias. En efeit, au cicle
dus, qu’an ua permera aprocha de las sciéncias a traves la disciplina “descobérta deu monde”,
gui ei compausada de dus items qui son :

- Repera’s dens I’espaci e lo temps

- Descobrir lo monde deu vivant, de la matéria e deus objectes
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A traves lo segond item, qu’aprenen la naishenca, la creishenca e la reproduccion, la
nutricion etc... mes tanben 1’igiéna, los cambiaments d’estat de la matéra (liquide, solide) e

qu’an ua permera aprocha de I’electricitat.

Atau, quan arriban auwicle tres, los eslhéves qu’an totun quauques coneishengas
scientificas, qui los permeten de poder abordar los subjsetpients :
Lo céu ela Tera

- La matéra

- L’energia

- L’unitat e la diversitat deu vivant

- Lo foncionament deu vivant

- Lo foncionament deu cos uman e la santat
- Los estérs vivants dens lo lor amiroament

- Los objectes tecnics

Lo BO n°3 deu 19 junh de 2008 que preconiza de tractar aqueths subjectes segon 1’esperit

de “la main a la pate”(cf. Extreit_deu site de “la main a la pate” en devath), qu’ei a diser per la

demarcha d’investigacion (o demarcha experimentala) qui permet de desvolopar la curiositat,
la creativitat, I’esperit de critica, e 1’interés enta lo progres scientific e tecnic. Atau, los
eslheves que seran sensibke ’amiroament, au monde vivant e a la santat, e que
compreneran 1’esperit deu desvolopament durader. L’objectiu qu’ei donc de hér aquesir aus
escolans I’esperit scientific. Que preconiza tanben d’amassar los escriut scientific dens un

libet d’observacion o un quasérn d’experiéncias.

Extreéit deu site “la main a la pate” :

« La démarche préconisée pama main a la pate appuie sur dix principeset articule
apprentissages scientifiques, maitrise des langag@&siucation a la citoyenneté. Pour cela,

les enseignants soumettent a la curiosité de leurs éleves des objets et des phénoménes du
monde qui les entoure, suscitant le questionnement scientifique. Celui-ci conduit a la
formulation d’hypotheéses destinées a étre testées par |’expérimentation ou vérifiées par une

recherche docummeaire. Ainsi, les éleves s’approprient progressivement concepts

scientifiques et techniques opératoires et consolident leur expression orale et écrite. »
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Aqueth programa que s’inscriu dens 1’idea deu socle comun de las coneishangas e de las
competénciad.o socle comun qu’ei bastit de sét piliérs qui son :

- La mestresa de la lenga francesa

- Lapractica d’ua lenga viventa estrangera

- Los principaus elements de matematicas e la cultuzatda e tecnologica

- La mestresa de las TUlIGecnicas usualas de I’informacion e de la comunicacion

- La cultura umanista

- Las competéncias socialas e civicas

- L’autonomia e I’iniciativa

Agueths piliers n'arremplacan pas los programas, mesllesves que deven validar las

competéncias tot au long de la loa escolaritat, en meigierdo programa.

Que podem constatar que las lengas regionalas n’entran pas explicitament dens las
competéncias deu socle, mes que contribuin a la suaaéatiz(a traves la paritat oraria).
Qu’amuisha plan la loa especificitat. En ef€it, la practica de I’occitan n’ei pas ua obligacion
coma per exemple la practica d’ua lenga estrangera. Lo bilingliisme qu’ei ua causida deus

mainats o deus pairs.
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Il. La demarcha scientifica a ’escola

Quan hém sciéncias qu’avem a seguir ua demarcha d’investigacion. A I’escola, que hem
seguir aus eslhéves la medisha demarcha qu’au scientifics. Que porta lo nom de demarcha
scientifica, demarcha d’investigacion, demarcha experimentala etc... Aquera demarcha que
permet d’aver ua organizacion, ¢ de ne pas tornar en darrér per arren. Entad aqud qu’avem

besonh de sauvar tragas escriutas. A 1’escola qu’emplegam lo quasérn d’experiéncias.

1. Las diferentas fasis de la demarcha scientifica

La demarcha scientifica qu’ei compausada de mantuas fasis qui permeten d’anar de cap ta
un rasonament. Las principalas fasis que son :

- La confrontacion a la situacion problema

- La formulacion de las ipotésis

- L’activitat de recerca de la solucion

- L’espleitada deus resultats

- La conclusion

Dens ua investigacion, que las devem totas arretrdbas ’ordi : Om pot pas her la

conclusion abans d’aver h¢ita la manipulacion per exemple. Mes, a cOps qu’avem a tornar en

darrér (cf._esquémala demarcha d’investigacion).
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Esquéma La demarcha d’investigacion (traduccion deu document « démarche scientifique

IUFM Créteil » en annexas)

Problema pausat
Question qui n’a pas encora de responsa evidenta

v
Ipotesis
Elements de responsa temporari au problema pausat, que va caler verificar

A

Activitat de recerca

l

Observacion Experimentacion Documentacion Modelizacion

Resultats

\ 4

Interpretacion

A\ 4

Conclusion
Validacion o non

-14 -



a. Situacion problema

La situacion probléma qu’ei la permeéra fasi de la demarcha scientifica. Pendent aquera
fasi, que botam los eslhéves facia a un problema qu'awsahlicionar gracia a las diferentas
estapas de la demarcha. Qu’an a observar lo fenomen o I’objécte enta plan compréner lo
probléma pausat. Los suports que poden estar hera variatpotogstar un objecte, un texte,
ua foto (o los dus), un fenomeén dens la natura, un document eide.

Prenem I’exemple deu foncionament deu manétge (classa de CM1-CM2 de Plasenga

annada 2011 2012. Los eslhéves qu’an aqueth dessenh dab aqueth petit téxte devath los
uelhs :

Quiavém calizat un mandlge que vir!
Qu'avém :sconut son mecanisme Jentrainament. |
Mes espiz iz coma vira plan!

La classa de CM] de 'escola
Jean Jaurds, Paris.

Situacion de despart

A partir d’aquo, la regenta qu’a pausat lo probléma : Coma fonciona lo manétge
Pendent aquera fasi, los mainats qu’espian plan lo dessenh deu manétge enta véder que
sembla virar e qu’aquera question qu’ei un vertadér probléma, pr’amor n’avem pas la

responsa sonque en espiar. Que cau imaginar quin pot heiranta

Lo problema que pot estar amiat sia peu regent, sia peustsn#igaiu tanben que i a ua

variacion possible dens la faigon d’abordar aquera fasi.
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b. Ipotésis

Aprés la situacion prdéma, que i a ua fasi d’ipotési. Pendent aquera fasi los eslhéves
qu’assajan de trobar ua responsa a la question pausada. Per aqud que formulan ipotésis, qu’ei

a diser responsas tempoad que cau verificar.

Si tornam préner I’exemple deu manetge, en aquera fasi, los eslhéves qu’assajan de trobar
la responsa a la question : Quin fonciona lo manetge 2adRer que balhan las loas ideas
coma per exemple : « Que vira dab ua arsodabs mainats que poden acompanhar 1’ ipotési
d’un dessenh enta plan explicar (cf. Tracas escriutas de la classa de Plasenca 202012,
en annexas). Ad aqueth atge, dilhéu qu’ei mei aisit d’explicar dab un dessenh que de her

granas explicacions.

c. Activitat de recéerca

Aprés aver formulat ua ipoteési, los escolans qu’an a la verificar. Que van donc miar ua
activitat de recérca de la solucion. Per aqud qu’an mantuas solucions. Que poden, segon lo
cas, hér ua observacion, hér ua experiéncia, documenta’s o hér ua modelizacion. Que vam
arregropar 1I’observacion, 1’experiéncias e la modelizacion devath lo térme de manipulacion.

Cada activitat qu’a la sua especificitat :

- L’observacion :

L’observacion que’s pot hér de faicon ponctuala (exemple : observacion d’ua
esqueleta). Dens aqueth cas, los rensenhaments que stdpsdes medishs, quau que sia
lo moment de ’observacion. Mes I’observacion que’s pot tanben hér sus un periode pro long.
Dens aqueth cas qu’ei ua observacion continua. Que consisteish a her un relhevat regular de
caracteristicas determinadas a 1’avanca (devath la forma de mesuras per exemple). Que pot
esté acompanhada d’un dessenh d’observacion. Per exemple, que seré héra apropriada enta
estudiar lo foncionament deus vegetaus (la creisheng@xpemple). Quan decidam de her ua
observacion continua, que cau donc determinar los sriéobservar puish hér un relhevat

regular d’aqueths critéris acompanhat o non d’un dessenh d’observacion.
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L’observacion que pot donc préner mantuas formas e emplear mantuns rotles (cf.

tableu en devath).

Observacion liure - suscitar la curiositat e amiar au
guestionament

Observacion organizada (orientada o - recercar critéris e/o indicis

sistematica) - verificar ua ipotési

- seleccionar elements observable
Observacion comparada (dab d’autes, dab - permet de hér serias o classaments
documents) - permet de hér comparasons d’observacions

heitas dab diferentas tecnicas

-permet de hér determinacions dab claus ¢

models
Observacion continua o perloncada - her comparasons dens lo temps

- compréner 1’evolucion d’un fenomeén
Observagain au cors d’ua experiéncia - establir relacions d’encausa

- constatar e interpretar resultats

Tipos d’observacion segon la demarcha e los objectius (traduccion deu tabléu Types
d’observations selon la démarche et les objectifs, en annexas)

- L’experiéncia :

Abans de her ua experiéncia, que cau cercar un protocolle expenmapres, que
cau amassar lo materiau qui caujsh I’experiéncia que pot estér realizada. Lo protocolle
experimentau qu’ei héra sovent acompanhat d’un esquéma deu montatge. L’experiéncia que
seré apropriada per exemple per I’estudi de la matéra. Om pot causir de hér ua experiéncia

quan ei realizable en classa, qu’ei a diser, quan n’exigeish pas un materiau trop especific.
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Qu’existeish dus tipos d’experiéncias :

Tipo d’experiéncia Experiéncia enta « véder » Experiéncia enta « probar »

Enta verificar quauqu’arren. ;
o Enta provar quauqu’arren. Aquiu
Agueras experiéncias ne permel o _ X
Rotle . . que cau her situacions test on |
pas sovent de her ua conclusion =~ _
variables e son isoladas
mes de constatar causas

- 0m he I’ipotesi que las granas

. . qu’an besonh d’aiga e de sorelh
- om planta granas dens la tera o
. _ enta viéner
Exemple - om las adaiga R . . _
. _ - om hé ua experiéncia dab aic
- 0m ved si an possat o0 non _
e sorelh, ua shens aiga, e ua

shens sorelh

Tipos d’experiénciaS

- La modelizacion :

Que i a cops on ém obligats de hér modelizacion se volanipular. En efeit, per
exemple, quan volem apréner quin fonciona lo sistema, s@godem pas hér experiéncias.
De mei, I’observacion de las planetas qu’ei possible dab un telescopi, mes n’ei pas trop
judicids, pr’amor qu’em a l’interior deu sistéma solar, donc los mainats qu’an de mau a
representa’s lo sistéma vist de I’exterior. Coma ei ua nocion pro complexa enta mainats, qu’ei
plan de realizar umod¢l. Dab eth, que poden plan imagina’s quin fonciona. Quan hém un

model, que parlam de modelizacion.

Que cau totun her atencion. Ua modelizacion n’ei pas ua experiéncia. Sovent, que hém
un model enta poder plan arrepresenta’s ua nocion, mes en heit que s’apresa sonque de la
realitat, e qu’ei mauaisit de’n tirar conclusions. En classa que cau donc precisar la

modelizacion dab la documentacion.
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- La documentacion :

Om realiza ua documentacion sia entd completar laspoianions, sia quan las
manipulacions ne son pas possible, coma per exemple goalhdm suu foncionament deu
cOS uman.

En eféit, que cau lo mei possible hér manipular los ngirgita que las sciéncias e
sian mei concretas. Mes la documentacion qu’ei tanben héra importanta, ¢ qu’ei héra utila
enta precisar los resultats d’ua manipulacion. Que pot servir per exemple a montar ua
experiéncia, en tornar hér ¢o0 que d’autes an deja héit abans. De mei, que cau apréner aus
mainats alocumenta’s, pr’amor sovent qu’an lo refléxa de cercar sus internet sens saber trop i

cercar. Que’us cau donc apréner a cercar sus internet mes tanben a cercar dens los libes.

Enta recapitulalactivitat de recérca :

Manipulacion Documentacion

Que completa

v

> A privilegiar

d. Espleitada de las resultas

Aprés D’activitat de recérca, qu’avem resultas. En efeit, en dmmenta’s que trobam
resultas qui son deja explicada, mes quan o0m manipula, o@sudtas brutas sens nada
explicacion. La fasi d’espleitada deus resultats, qu’ei ua fasi on om hé un relhevat de las

resultas e on om assaja de las explicar e de las énaerpr
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Pendent aquera fasi, sovent que cau her tabléus, grafibgs, etc... enta poder explicar
lo fenomen. A I’escola primaria, n’emplegam pas trop utis scientifics coma los grafics e las
corbas, pr’amor, los eslhéves n’an pas encora la capacitat de’us tragar, ni de’us compréner. De
mei, los subjéctes tractats, n’an pas besonh d’un tau tractament d’informacion. La solucion
qu’ei sovent héra simple, e que’s pot verificar aisidament. Per exemple, si tornam a I’exemple
deu manetge, los B8ves qu’avevan heit I’ipotési que lo manétge e foncionava dab arrodas
dentadas. La fasi de manipulacion qu’éra lo montatge de quauques arrodas dentadas, e
I’espleitada deus resultats qu’éra : quan botam arroda, lo manetge que vira. Aquiu, la fasi

d’espleitada deus resultats qu’ei héra procha d’ua conclusion.

En contra, I'utilizacion d’un tabléu qu’ei sovent apropriada enta véder 1’evolucion de
critéris d’observacion, de mesura. L’espleitada deus resultats que sera aquiu la confrontacion

deus resultats entre eths.

e. Conclusion

La conclusion que pot estda darréra fasi d’ua demarcha scientifica. En efit, si
I’espleitada de las resultas qu’ei en acord dab I’ipotesi de despart, la conclusion que sera la
validacion de I’ipotési e ’explicacion deu fenomén. Per exemple si tornam préner lo cas deu
manetge, la conclusion que pot estd.’ipotési qu’ei validada : lo manétge que fonciona dab
arrodas dentadas. Quan hem virar la purméra arroda, lasqagtasran e que hén virar lo

manetge”.

En contra, si ’espleitada deus resultats n’ei pas en acord dab I’ipotési de despart, la
conclusion que sera I’invalidacion de I’ipotési. En aqueth cas, que cau tornar her ua ipotesi, la

verificar, etc...
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Exemple : conclusions de mainats sus 1’activitat deus manetges :

_is_c“a._ﬁn‘;bd‘a._j-_t.a!u% “ La mia ipotési qu’ei validada

o 3 =" £ - _ S 35E 3

“Que ne marcha pas. L’ipotesi n’ei pas validada”

Quan la resultgu’ei ua escaduda, qu’ei important de 1’institucionalizar. Que cau donc
escriver un bilan¢ o ua sintési qui representa lo saberiga scientific Qu’ei aquo que los
eslheves e deven arretiéner (Efacas escriutas de la classa de Plasenca 202D12,en
annexa). Aqueth bilan¢ que deu ester escriut per lo regenn®inats amassa. Quitament si
ei lo sabelinstitucionau, qu’ei important que sia formulat peus mainats dab lo lor vocabulari,
mes tanben dab vocabulari scientific. Atau, que s'apropian mi¢lher aqueth vocabulari e que’u

poden tornar emplegar.

A traves totas aqueras fasis, los mainats qu’escambian héra. En eféit, lo lengatge que
hé partida de totas las fasis, que sia lengatge orawgatdgnescriut. Que podem donc diser
gue las sequéncias de sciéncias e participan au desvotupdenelengatge deus mainats, e

qu’ei lo rotle deu regent de hér en sorta qu’aqueth desvolopament e sia efectiu.

A T’orau, aqud qu’ei possible en hér tornar formular, en demandar aus eslhé¢ves
d’emplegar lo bon vocabulari, etc... Mes tot aquo qu’ei long e que pot amiar los escolans a
aver paur de participar pr’amor que pensan que ne s’i escaden pas. Atau, dilhéu que cau aste
mei exigent a I’escriut qu’a I'orau. Per aqud que cau un utis on totas las tragcas e son

conservadas. Qu’ei atau que’s justifica ’emplec d’un quasérn de sciéncias.
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2. L’utilizacion deu quaseéern de sciéncias

Lo quasérn de sciéncias, tanb#perat carnet d’observacion o quasérn d’experiéncias,
qu’ei un quasérn on I’eslhéve e bota tot ¢o que hé en sciéncias. Aqueth quasérn qu’ei
recomandat per I’educacion nacionala despuish las anadas 2000. En eféit, lo BOEN 2008
qu’arrecomanda lo sué emplec :

« Les travaux des éleves font [’objet d’écrits divers consignés, par exemple, dans un carnet
d’observations ou un cahier d’expériences. » extreit deu BOEN 2008

Que serveish notadament a la validacion de las competéteiasocle comun.

Agueth quasern que respon a ua volontat de hér evoluar licprde las sciéncias. En
efeit, los raports IGEN qu’amuishan que los eslheves escriven poc en sciéncias, alavetz que
semblan aver dificultats enta her lo. En efeit, ergdlts, los quaserns que son harts de

fotocopias, e sovent los bilang ne son pas realizata p&ssa mes per lo regent sol.

Las loas dificultats que son ligadas au heéit que losutscprodusits en sciéncias ne
relhevan pas de I’imaginari, mes deu reau a explicar. Qu’ei donc mauaisit entaus mainats de’s
botar a escriver. De mei, qu’an paur de I’evaluacion. Qu’ei a diser qu’an paur de mau
escriver, donc que s'estiman mei diser e manipular. Lo quasérn d’experiéncias qu’ei donc un

pretexte enta her escriver los mainats (cf. Tabléu eatlile ocasions enta escriver en

sciénciak.
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1. En debuta de sedenca 3. Enfin de sedenca

- concepcions inicialas - tabléus de resultats
- questions que I’eslhéve (o la classa) e’s - grafic
pausa - esquéma explicatiu

- probléma a resolver (o questions a pausa’s) - resumit de ¢oO qui ei a arretiéner
- ipotésis imaginadas - afica enta comunicar

- projecte d’experiéncias

2. Pendent la demarcha 4. Pendent I’evaluacion
- dessenh d’observacion - restitucion de memori d’un esquema o d’ua
- notas d’observacion definicion
- relhevat de mesuras - esquéma a legendar o a explicar per un |

- presa de notas pendent ua visita, ua sort texte, etc.
pendent ua enquista

- informacions seleccionadas dens un

document

- conte rendut d’experiéncias

Ocasions enta esrciver en sciéncias (traduccion deu talklesions fonctionnelles d’écrire

en sciencesen annexas)

a. Lo sué contenqut

Dens aqueth quasérn qu’arretroban tots los escriuts heit peus mainats. Qu’ei a diser que i a
escriuts personaus, mes tanben escriuts collectiusT(a€as escriutas de la classa de
Plasenca 2011 2012 en annexas). En eféit, en sciéncias qu’ei héra important de tribalhar en
grops : qu’ei sovent la confrontacion de las diferentas ideas o deatslépnas qui he avancar

lo rasonament.

Qu’existeish un heish d’escriuts diferents, qui poden estar escriuts individuaus o
collectius, coma per exemple, lo coméaeut, lo dessenh d’observacion, etc... Dens la sua
intervencion au colloqui “sciences en jeu” deu 14 de heurer 2007, Viviane Bouysse, que
bremba las diferentas foncions deus escriuts. Que iestoaits enta se-medish e los escriuts

enta los autes. Los escriuts enta se-medish que seneenta agir (precisar un dispositiu,
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anticipar sus resultats o sus choes deu materiau, p&hjfimemorizar (sauvar tracas
d’observacions, de recérca o de lectura) o compréner (organizar, estructurar). Au contrari, los
escriuts enta los autes que serveishen enta transméter (¢o qu’avem comprés per exemple),

pausar questions a quauqu’un de I’exterior, explicar quauqu’arren, o hér ua sintési.

Aqueths escriuts que s’arretroban donc devath mantuas formas, e los mainats que son
amiats a :

- Heér listas enta explicar, bremba’s o her categorias

- Heér questionaris (enquista, entervista) enta informa’s

- Construsir frisas, esquéma dab legendas enta hér dasedigar, hér sintesi

- Construsir tableus enta comparar, classar, hér categoria

- Produsir téxtes : los fabricar o tornar formular a partir d’un téxte, d’ua
explicacion orala, d’un esquéma, o d’ua experiéncia (conte-rendut), etc... enta
contar, explicar, hornir, generalizar, transpausar

- Copiar o escriver devath la dictada enta memorizar

- Botar en pagina

- Her QCM, exercicis vertat/faus enta seleccionar e Hatainformacions en

relacion

Las listas, los questionaris, las frisas e las esquéomsableus, los téxtes produsits o
copiats, los QCM e los exercicis que son autan d’escriuts qui s’arretroban dens los quaseérns

de sciéncias.

Lo passatge a ’escriut qu’ei héra important a I’escola primaria, pr’amor, en mei d’emplear
las foncions balhadas mei hagu’obliga los eslhéves a estér mei precisDe mei, que’us forga
a emplegar un vocabulari diferent de I’orau (cf [.2.b) coma per exemple I’emplec deu “om” a

la plaga deu “jo”.

b. La sua estructuracion

Lo quaséern de sciéncias que pot aver mantuas formas. iErgeé&pot estar un quasern,

mes tanben un classader, un portadocuments, etc... Deiftsstoés, la sua estructuracion que
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sec las diferentas fasis de la demarcha scientificafé&it, los eslheves que completan aqueth

quasérn a fin e a mesura que la sequéncia e’s debana.

Mes totun, que sembla plan de poder diferenciar los esespisntaneus deus eslhéves
deus escriuts institucionau, qui representan las leconsnSqoan los eslhéves e volen
estudiarla loa legon, ne saben pas que estudiar, pr’amor ne hén pas la diferencia entre los
diferents escriuts. Qu’ei donc important d’aver un code especiau enta poder raperd's. Atau,
que sembla plan d’escriver abans cada escriut lo nom de la fasi (cf. Tracas escriutas de la
classa de Plasenca 20112012 en annexas), e de diferénciar los escriuts de recema e |
bilang. Per exemple, si lo quasern ei en heit un adasspe podem jogar sus las colors de las
huelhas, si ei un quasern, que podem jogar sus la d@keritura, o lo bilang que pot estar
enquadrat etc...

Exemple de suports : (traduccion deu talsiépports en anexas)

Lo classader :

A la debuta enta amonsBactivitat :

Las tracas _
- - arremarcas e questions de despart
individualas .
- arrepresentacions
personalas

- observacions liures, etc

Pendent I’activitat :
Las colors
X - questions arretienudas a 1’estadi deu grop classa e reformulada
gue hen la Eras deu grog
; ; dab I’ajuda deu regent
diferencia . . .
- experiéncias, recerca documentaria

Apres I’activitat :
Los escriuts - traga escriuta memori : téxte d’estatut documentaria (¢o que
institucionaus 1’eslhéve e deu arretiéner)

- evaluacion
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Dus quaserns :

A la debuta , enta iniciar 1’activitat :
- arremarcas e questions de despart
- arrepresentacions
Un quasérn d’assai - observacions liures
propia a ’eslhéve e a
las activitats Pendent I’activitat :
scientifics. - questions retienudas (au niveu deu grop classa) e reforrmuale
I’ajuda deu regent
- experiéncias, recercas documentarias, etc
- tracas escriutas memori enta continuar la recérca
E en parallela :
Un quasern dab : -
Apres I’activitat :
- las demarchas . _ .
_ - tragas escriutas : estructuracion de las coneishencgas
validadas ; '
_ ; - téxtes a I’estatut documentaria (¢o que 1’eslheéve e deu arretiéner)
- los escriuts qui an

- ua evaluacion
I’estatut de saber

Qu’ei en ester rigoros dens la loa organizacion que los eslhéves e poden préner marcas
e que poiran apréner e compréner lo rotle de las digerdamsis. AquO que constitueish a
I’encop ua competéncia au niveu deu lengatge e au niveu de las sciéncias, pr’amor que permet

aus eslhéves de desvolopar lo lor esperit scientific.

c. L’avaloracion

Lo quasérn de sciéncias qu’ei un utis qui permet de véder ’evolucion deu tribalh scientific
de I’eslhéve, e qui permet de diser si las nocions a evaluar e son aquesidas o non. De mei, que
pot servir a validar competéncias en lenga. Tots los escriuts scientifics de 1’eslhéve estant
arregropats dens aqueth quasérn, om pot tanben apreciprolpres heits en expression
escriuta, en gramatica, en ortografia, en conjugason@te.permet donc au regent de poder

emplear lo libet personau de las competéncias. De mepdjiservir enta situar los eslhéves
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per raport a lo lor tribalh anterior, mes tanben per rapatclassa. Lo regent que poira donc
constituir grops diferents pendent las fasis collesti#n heit, dus estrategias e son possibles.
Sia e constitueish grops eterogeneus enta estirar lles/es los mei febles ta capsus. Aquo
qu’ei préner lo risc que sian perdut, o que sian a la plaga d’executant, qu’ei a diser que hacian

las tascas balhadas per los autes sens trop saber peage&o8stitueish grops omogeneus.
Dens aqueth cas, n’i a pas trop de risc enta que quauqu’un e sia deishat de costat, mes per lo

cop, lo risc qu’ei que daubuns grops e sian lent dens la realizacion de ’activitat. Qu’ei donc
interessant de variar de practica. Qu’ei a diser qu’ei plan de heér grops a cOps omogencus ¢ a
cops eterogenduAtau, que seré interessant d’espiar lo quasérn d’un medish eslhéve dens

aqueths dus cas, enta véder dens quau situacion ei lo ra€i efic

Lo quasérn d’experiéncias qu’ei donc un hort plan mejan enta poder evaluar los eslheves.
Mes dens aqueths escriufsmportant qu’ei la demarcha e lo héit scientifica. Donc ne cau pas
trop s'arrestar sus las errors d’ortografia, de pontuacion o de sintaxi, ¢0 qui risca de menagar
los objectius scientifics. En efeit, la toca principala deu quasérn d’experiéncias que demora las
sciéncias. Mes totun, chic a chic, lo quasern que deu estaeiden mei net e dab lo mens
d’errors possible. D’alhors, d’aprés la Viviane Bouysse, 0m deu poder tornar leguir tots los
escriuts qui son dens lo quasern. Aquo que vou plan diseogeslihéves e deven hey-
enta escriver. Que conselha d’estar de mei en mei exigent au hiu de 1’escolaritat, mes tanben a
fin e a mesura que I’escolan e torna suu sué escriut. En efeit, ne cau pas desbrombar, que i a
escriuts qui son escriuts per medish, qu’ei a diser expressions espontanéus. Qu’ei donc a
fin ¢ a mesura de 1’escolaritat que los mainats e desvolopan ua atencion ortagr&n
contra, per ¢O qui ei deus escriuts institucionalizatsetgent que pot estér mei exigent,

pr’amor qu’arrepresenta lo saber saberut, donc lo mode¢l d’escriut scientific.

Si lo regent e deu aver ua flexibilitat suu punt de ’ortografia, que deu estar rigords suu
vocabulari emplegat. Per aquo, que sembla plan de privillgg activitats regularas e
sistematica enta gardar ua traca deus térmis emplegatspé&sisequéncias. Om pot donc
escriver cada definicion en emplegar un utis tau conmexio A la fin deu quasern o un

quasérn de mots. Aquo que va perméter d’enriquir lo lexic deus escolans.
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3. La placa deu quasérn de mots

Lo quasern de mots qu'ei un quaséern on los mots importastdegdon e son sauvats.
Que's presenta atau : qu'emplegam ua pagina per lecon. En haatlquéol de la lecon, e
los mots importants que son escriuts en devath, seosdigtarticular.

Que pot ester un quasérn comun a totas las disciplinas, dezth aga que cau precisar
en haut de cada huelha de quau disciplina e s'ageish, o uadwetieha la fin de la lecon, se

foncionam dab un classader per exemple.

Aqueth utis que permet aus eslhéves de tornar formulagda lgracia aus mots. Que
permet donc un aprentissatge basat sus la comprenesonm@scus la memorizacion de

frasas per cor.

Que podem botar en placa ua sorta de ritualizacion a hedtaqueth, on apres cada
lecon, que construsim amassa (professor e escolafisa lde mots, e on los eslheves que
s'entrainan a casa ta restituir la lecon a parir diligumots. Un cop tornat en classa, aqueths

mots que son emplegats ta verificar la comprenesorcde le
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II. Practica de classa

Enta poder verificar las teorias, que las cau aplicar sus ua sequéncia d’ensenhament.
Aquiu la trama d’ua sequéncia de sciéncias, sus lo téma de mescladis e solucions, a poder
testar dab ua classa de cicle 3. Aquetbjéste qu’ei au programa deu CM1. D’aprés lo
Bulletin Oficiau n°1 deu 5 de ger 2012, a la fin de 1’anada, los eslhéves e deven poder hér las

causas seguentas :

Mélanges et solutions

- Distinguer deux types de mélanges : homogénes et hétésogene

- Apprendre a séparer les constituateksmélanges par 1’expérimentation.

- Identifier les procédés permettant de séparer les s des mélanges homogénes et
hétérogenes.

- Connaitre quelques caractéristiques des meélanges homdgemssrvation de la masse,
saturation).

Vocabulaire : mélange, miscible, solution, soluble, diggm, saturation, homogéne,

hétérogene, suspension, décantation, filtration.

Qu’ei a diser :

Distinguir dus tipos de mescladis : omogeneus e eterogeneus
- Apréner a desseparar losstituents deus mescladis per 1’experimentacion
- Identificar los procediments qui permeten de dessepasrconstituents deus
mescladis omogeneus e eterogeneus
- Conéisher quauques caracteristicas deus mescladis omodeogsesrvacion de la
massa, saturacion)
Vocabulari : mescladis, mesclader, solucion, solubiesotlicion, saturacion, omogenéu,

eterogeneu, suspension, decantacion, filtracion.

La sequéncia qu’ei bastida de manéra a tractar aqueras competéncias. Que permet
tanben de tribalhar competéncias deu pilier 3b deu sooderc de las competéncias : cultura

scientifica e tecnologica.

Qu’ei compausada de quate sedengas, dens las quaus la demarcha scientifica e lo

guaseérn de sciéncias e son emplegats.
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Aquera sequéncia qu’ei acompanhada d’ua sequéncia de lenga en parallela enta
tribalhar punts de lenga precis. En efeit, gracia a langadele sciéncia, om pot

decontextualizar nocions de lengas.

Las duas sequéncias que seran donc menadas en paralledacidsd de CM2 de
I’escola bilingua de plasenca deu Gérpendent 1’annada 2012 — 2013. Quitament si aqueth
téma ei, normalament, tractat en CM1, n'ei pas un cligpichér en CM2 dab eths, pr'amor
N'a pas estat tractat I'an passat.

Cada sedenca que sera au servici de ’auta. Aquiu, I’esquéma generau de I’imbricacion

d’aqueras duas sequéncias, puish lo descriptiu de cada sedenga, devath la forma de fica de

preparacion :
Sedenca 1 Sedenca 2 Sedenca 3 Sedenca 4 Sciéncia
1 1 [ | [ | [ 1 1 1 >
i | i i T | i i
Sedencal Sedenca 2 Sedenca 3 Sedenca 4 Lenga
Dab :

e En sciéncias : mescladis e solucions omogeneas e eteasge
- Sedenca 1 : descoberta de las solucions omogeneas e atagogen
- Sedenca 2 : proprietats de las solucions omogeneas e at&asge
- Sedenca 3 : los mescladis omogeneus e eterogetedgcantacion e la filtracion
— bilang

- Sedenca 4 : avaloracion

e Enlenga : Qu’éra previst de tribalhar la conjugason deus vérbes au present de
I’indicatiu e au present del’imperatiu coma sec :
- Sedenga 1 : I’enonciatiu
- Sedenca 2 : la conjugason a I’indicatiu
- Sedencas 3 e 4 : 'imperatiu
Mes fin finala, au cap de la dusau sedenca, e en erit@ngparlar, que’m soi
apercebuda que I’enonciatiu n’¢ra pas plan mestrejat. Qu’ei donc decidat de her la mia

sequéncia sencera sus I’enonciatiu :
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Sedenca 1 : Lo verbe e I’enonciatiu dens las frasas afirmativas e negativas (tribalhat
en sedencgas 1 e 4 de sciéncias)

Sedencga 2 : Entrainae-a emplegar 1’enonciatiu a I’orau dens ua question e dens la
sua responsa

Sedenga 3 : Emplegar I’enonciatiu espontanéameiens un resumit a ’orau
(avaloracion formativa)

Sedenca 4 : Avaloracion : Plan emplegar I’enonciatiu

Tot au long de la sequéncia de sciéncias, que tribalham I’emplec de I’enconciatiu a I’escriut.
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1. Sequéncia de lenga : [’enonciatiu

Sedenca 1 : Lo vérbe e I’enonciatiu dens les frasas afirmativas e negativas

Competéncia :Construsir corréctament frasas afirmativas e negativa

Objectiu : Compréner que ’enonciatiu que hé partida deu verbe

Descripcion :

Durada

Debanar

Consigna

Organizacion

Materiau

10 min

Fasi de mesa en rota :
Lectura de la debuta deu couita: de ’Ors (pl
— 16) — mantuns verbes a la forma afirmativa

e a la forma negativa

“Escotatz plan I’istoria”

Grop classa

Lo téxte

10 min

Fasi de recerca :

- Lo regent que balha ua partida deu téxte a
eslhéves (de la pagina 2 “La hemna qu’éra...” a
la pagina 6 “ ...avanhons, amoras de tot...”)

- Que deven solinhar tots los vérbes

“Tornatz leguir lo téxte e solinhatz tots

los verbes”

Individuau

Lo téxte

10 min

Fasi de mesa en comun :
- Los eslheves que dictan au regent los verb

qu’an solinhat (lo regent que’us ecriu au

“Que vam corregir. Co qu’avetz trobat

coma verbes ?”

Grop classa

Las

produccions




tabléu) deus
- Que prepausa de’us arregropar en dus grops “Ne poirem pas arregropa’us en dus eslhéves e

(forma afirmativa/forma negativa) grops” lo tabléu

Fasi d’institucionalizacion :
- Los eslheves que construseishen la traca | “Que vam escriver un resumit. Co que Grop classa
escriuta tots amassa : podem diser ?”

> Exemple de traca escriuta :

Los verbes que’s poden conjugar a la forma
10min | afirmativa o a la forma negativa.

- a la forma afirmativa, 6m bota QUE abans
vérbe

- a la forma negativa, om remplaca lo QUE
lo NON/NE e om horneish PAS apres lo verk

Exemple : lo tableu de correccion

Analisi e remediacions :

Los eslhéves que s’i escaden en majoritat ta relhevar los vérbes. Sonque quauques uns que son desbrelies sovent, que
desbremban I’enonciatiu : enta eths, ne hé pas forcadament partida deu verbe. Que podem tanbequeotar a cops, confusion entre lo QUE
enonciatiu e lo QUE interrogatiu (véder en annexas dusaid@de.jan de [’Ors “de qué minjar”). De la madeish faicon, que prenen ¢o qui ei

¢rbe per un enonciatiu, quitament si ne n’ei pas un. Per exemple dens la frasa “co qui trobava”, enta eth lo u’ei un en iatiu.
davant urverbe p tiu, quit t p P ple dens la frasa “¢o qui trob ta eth lo QUI q onciatiu
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Fin finala, aqueth téxte qu’a donc puntat deu dit la complexitat de la nocion. Totun, n’a pas héit puisheu a la realizacion de la legon, puishque los

eslheéves que son en CM2, e qu’an ja tribalhat sus I’enonciatiu.

Sedenca 2 : Non pas desbrembar I’enonciatiu

Competéncia :construsir correctament frasas afirmativas, negaévagerrogativas

Objectiu : Entrainarse a emplegar 1’enonciatiu a I’orau dens ua question e dens la sua responsa

Descriptiu :
Durada Debanar Consigna Organizasion Materiau
Fasi 1 : fasi de mesa en rota Conte de
- Lectura de la seguida deu conteJde de “Escotatz plan I’istoria e assajatz de Jan de [’Ors
15 min | [’Ors reperar ua frasa qui torna sovent” Grop classa

- Reperatge de la tornadura “Quin t’aperas? -

Que m’aperi”

Fasi 2 : fasi d’entrainament Afica de
- joc dab la formula precedenta : amuishar | “Jo que m’apéri Elodia. E tu quin conjugason
15 min | ’exemple e demandar aus eslhéves de her t’apéras?” (I’eslheve que respon) “Eth Grop classa

pariér. A cada cop, tornar préner la paraula ¢ que s’apera ...” (a la classa)‘... atu de

emplegar la 3au persona (tot aquo en amuis| pausar la question” (a [’eslhéve qui vien
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a cada cop la terminason sus ua afica de | de parlar)
conjugason) — insistir sus la preséncia de
I’enonciatiu

“Adara, que vam her la madeisha caus
- joc dab d’autes verbes (a ’orau) : balhar un dab d’autes verbes. Qui vou pausar ua
vérbe e demandar a un eslhéve de pausa ug question dab lo vérbe ... ?”

guestion dab eth (emplec de la lera persong
(singular/plurau)). Un aute eslheve que resp
(2au persona (singular/plurau)). A cada cop,
tornar préner la paraula enta emplegar la 3a

persona

Analisi e remediacions :

Los eslhéves que desbremban encora I’enonciatiu. Pendent los purmérs torns de paraad que cau insistir sus I’emplec de 1’enonciatiu. Au
cap d’un moment, ne’s desbremban pas mei ’enonciatiu dens las frasas afirmativas. Quan passam a las frasas negativas, que n’i a qui contunhan
a emplegar lo QUE, shens o dab lo NE : que balhan done fr@sa : “Qu’aimi pas” o “Que n’aimi pas”. Enta fixar aquera nocion, que caleré
encora hér parlar los mainats, e torna’us préner a cada cop que hén frasas atau. Qu’ei per aquod qu’ei contunhat de tribalhar sus agquera nocion,

pendent duas sedencas.
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Sedencad : Emplegar I’enonciatiu espontanéament

Competéncia :Conjugar au present

Objectiu : Emplegar ’enonciatiu espontanéament dens un resumit a 1’orau

Descripcion :
Durada Debanar Consigna Organizacion Materiau
~ | Fasi 1 : fasi de mesa en rota “Escotatz plan I’istoria” Conte deJan
15 min . Grop classa
Lecturade la seguida da Jan de I’Ors (P 31 a 47) de I’Ors
Fasi 2 : fasi de recérca “Co qu’avetz comprés d’aquera darréra
~ | Demandar au eslhéves de her lo resumit de lg partida ?”
15 min Grop classa, a I’orau

darréra partida — insistir sus I’emplec de

I’enonciatiu

Analisi e remediacions :

Los eslhéves qu’an plan comprés ’istoria. La mager part ne’s desbremba pas mei lo QUE enonciatiu, mes que contunhan ta diser “Que

ne...”. Que cau donc encora tribalhar aquera nocion.
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Sedenca 4 : avaloracion

Competéncia :Conjugar au present
Objectiu : Verificar la competéncia deus eslhéves alegap I’enonciatiu quan s’exprimeishen a I’orau

Descripcion :

Durada Debanar Consigna Organizasion Materiau

Fasi 1 : fasi de mesa en rota “Botatz-vos per dus. Adara, que vatz
- Demandar aus eslhéves d’escriver un dialogue | escriver un dialogue entre dus
15 min | entre dus personatges.ie: de [’Ors sus lo personatges d&n de [’Ors, sus lo Grop classa

subjecte deu lor choés. (hér un tornar sus lo{ subjécte deu voste choés”

personatges)
Fasi 2 : fasi d’entrainament “escrivetz un dialogue dab dus Diccionari
) - escritura d’un dialogue personatges de Jan de 1’Ors en emplegar francés-
15 min o ' ' Per 2 '
- verificacion de I’ortografia imperatius” occitan

- joc d’aqueth dialogue davant la classa

Analisi e remediacions :

Los eslhéves Balesbremban pas I’enonciatiu a 1’escriut, donc ne’u desbremban pas tanpoc quan passan ta I’orau ta her lo lor dialogue.

Aquo qu’amuisha que los eslhéves qu’an plan comprés I’emplec de I’enonciatiu. Mes quan s’exprimeishen naturaument, que’u poden
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desbrembar. Que demora doncttibalh a hér a I’entorn d’aquo, dens las activitats de tots dia, en insistir ta qu’empleguen lo bon enonciatiu.

Aquo qu’ei la proba que ne son pas completament bilingiies, mes que lo bilingliisme qu’ei en construccion.

2. Sequéncia de sciéncias : mescladis e solucions omogenéus e eterogeneus

Sedenca 1 : descobérta de las solucions omogenéas e eterogenéas

Competéncias :
- Distinguir dus tipos de mescladis : omogenéus e eterogenéus
- Practicar ua demarcha d’investigacion : saber observar

- Escriver un texte cort deu tipo descripcion en hér airrecia sua coheréncia, a la sua precision (pronoms, mégasien, relacion

temporala en particular) e esvitar las repeticions
- Presentar un tribalh a la classa en parlar dab fraseectas e dens un vocabulari adaptat

» Competéncias de lenga visada acad deu verbe dab lo sué subjeeté’expression deu temps : present, passat, futur —

I’enonciatiu

Objectiu : Descobrir las nocions de solucions omogenéas e eteregenea
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Descripcion :

Durada Debanar Consigna Organizacion Materiau

Fasi 1 : Observacion dessenh @bservacion “ Observatz plan Un parelh de solucions,

| Los escantilhs de las duas solucions que son pausa( las duas solucions héitas abans, per dus

tomin sus las taulas. Los eslhéves que’us obsérvan e que hén hetz un dessenh eshleves : 1- aiga e sirop ¢

lo dessenh d’observacion sus ua huelha de papér blanc. | d’observacion.” granadina (solucion

Fasi 2 : Observacion téxte explicatiu “Explicatz ¢o que | Tribalh omogenéa)

Un cop lo dessenh heit, qu’explican ¢o que veden dens | vedetz.” individuau 2- aiga e oli (solucion
10 min un petit téxte (suu quasern d’experiéncias). eterogenea)

Qu’amuishan las loas produccions a la regenta.
» Atencion portada sus los vérbes (preséncia

deu “que” enonciatiu)

Fasi 3 : mesa en comun “Explicatz ¢o Dessenh d’observacion
10 min | Quauques eslhéves e van au tableu enta explicar la| qu’avetz vist.”

observacionAquiu que pausam lo lexic de sciéncias.

Fasi 4 : elaboracion de la traca escriuta dab lo “Que vam escriver Quasérn d’experiéncias —
vocabulari solucion, omogengeterogeneu tot ¢O qu’avem Grop classa | Grana afica
- Lo regent qu’escriu sus ua grana afica ¢o que dictan ditz.”

10 min
los eslheves (que demorara dens la classa dinc a la

de la sequéncia).

- Los eslheéves que pegan lo dessenh d’observacion,
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puish que copian la traca escriuta suu queser
d’experiéncias

> Exemple de traca escriuta :

Que i a dus tipos de solucions : las solucions omoge

e las solucions eterogenéas + fotos

Analisi e remediacions :

Los eslhéves qu’an viste vist que i avéva duas fasis dens ua solucion e ua dens I’auta. Que n’i a qui coneishevan deja lo mot de mescladis.
L’activitat qu’ei estada viste heita e los eslhéves que son demandaires. Que hén lo lor dessenh d’observacion e qu’escriven ua frasa
d’observacion. Ne semblan pas briga sospres per aquera faigon de tribalhar : que son ja acostumats au quasérn d’experiéncias. En espiar las loas
produccions, que podem véder que quauques eslheves emplegan plan los enonciatius. Ta d’autes, qu’ei drin mei confls : que n’i a héra qui
emplegan plan lo NE...PAS ta la negacion mes qui’s desbremban lo QUE ta I’afirmacion. Dilhéu que hén ua correspondéncia dab 10 Francés. En
efeit, en Francés que disem per exemple : “je NE mange PAS” ta “NE mingi PAS” mes que disem “je mange” ta “QUE mingi”. D’autes ne tiran
pas lo QUE ta la negacion ¢ que contunhan de diser “QUE NE mingi pas” (cf. Produccion d’eslhéves : dessenhs d’observacion e frasas

d’observacion, Plasenca 2012 2013,en annexgs
Que demandano qui se seré passat dab autes solides o d’autes liquides. Davant aquera horta demanda, qu’éi prepausat aus eslhéves

d’amiar per lo cop seguent tot ¢0 que volen testar. E qu’¢i donc drin amainatjada la sedenga 2. Qu’éra previst de tornar partir de las dua

solucions de la sedenca dus. A la plaga, que soi partidagieedos eslheves avevaniatne qu’avem ajustat ua fasi.
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Sedenca 2 : proprietats de las solucions omogenéas e eterogeneas

Competéncias :

- Distinguir dus tipos de mescladis : omogeneus e eterogenéus

- Practicar ua demarcha d’investigacion : saber observar, questionar

- Manipular e experimentar, formular ua ipotesi e testaafigumentar
- Notar ideas, ipotesis, informacions utiles au tribalh esizol

- Construsir frasas interrogativas

» Competéncias de lenga visadal’enonciatiu

Objectiu : apropia’s la nocion de las solucions omogenéas e eterogenéas

Descripcion :

Durada Debanar Consigna

Organizacion

Materiau

Fasi O (ajustada, apres la sedenca 1) :
- Los eslhéves que balhan a I’ensenhaire tot ¢o qu’an

amiat : vinagre de fruta arroja, leishiva, liquide vaishé| “Que vam assajar de

- Que hen las solucions eths-madeishs ta verificar

- Que trigan las qui son omogeneas e las qui son

chicolat. mesclar aqueths
- Qu’assajan d’endeviar de quau sorta e va estér cada constituents dab 1’aiga.
solucion d’un constituant dab aiga Qui vou botar...?”
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eterogeneas

Fasi 1 : problémas e ipotesis
- Lo regent que pausa los dus problemas seguents :
1/ Ei possible de mesclar los constituents de la soluci

eterogenea ?

“ Formulatz ua ipotesi enta
poder responer ad aqueth

dus problémas”

Grops omogeneus

Solucions
omogenéas e
eterogeneas su

lo buréu de la

10 min | 2/ Ei possible de desseparar los constituents de las regenta
solucions ? Quin her ?
- Los eslhéves qu’escriven lo probléma suu quasern
d’experiéncias € que pausan ua ipotesi en grop.
Fasi 2 : experiéncia “ Esrivetz un protocolle Las solucions
- Los escolans qu’escriven en grop un protocolle experimentau enta poder per cada grop
experimentau enta testar la loa ipotési (a her veriigar| verificar la vosta ipotesi e
15 min ) Grops omogeneus
regent) verificatz la”
- Que hén I’experiéncia
- Qu’escriven las permeras arremarcas
Fasi 3: espleitada deus resultats de las experiéncias | ““ Tornatz préner las vostas
- Los eslhéves qu’observen los resultats de las duas experiéncias e observatz
15 min | experiéncias resultat. Que ¢o que Madeishs grops Lo tableu

- Que hén ua conclusion corteta (que I’escriven suu

quasérn d’experiéncia)

podem diser ?”
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10 min | Fasi 4: mesa en comun “ Que vam assajar de her Grop classa Afica deu cop
- Los resultats e las conclusions que son botats earcg  ua conclusion amassa” passat
- Los eslheves qu’elaboran la traga escriuta dab I’ajuda
deu regent.

» Exemple de traca escriuta :

- Las solucions eterogenéas ne’s poden pas mesclar
- Las solucions omogeneas ne’s poden pas desseparar

fotos de las manipulacions

Analisi e remediacions :

Los eslheéves que dintran plan dens I’activitat. Dens la fasi 0 qu’ariban ta la conclusion seguenta : de faigon generala, quan un cos qu’ei

gras, ne’s mescla pas dab I’aiga.

Ta responer au probléma, a la debuta ne veden pas trop quin hér, mes chic a chic que semblan aver un h¢ish d’idea. Fin finala, que hén
guasi tots experiéncias diferentda. verificar si ua solucion eterogenéa e’s pot mesclar, un grop qu’assaja de virar, I’auta de bohar. Ta saber si
ua solucion omgeneéa ¢’s pot desseparar, un grop qu’assaja de virar, un aute d’ajustar aiga, e un auta d’ajustar oli (en pensar que dilhéu lo sirop e

va passar dens 1’0li).

Ta ¢O qui ei deu protocolle experimentau que @esewvir, indirectament ta escriver frasas afirmatwanegativas en emplegar plan
I’enonciatiu : aquo n’ei pas ua escaduda. Digun n’a plan escriut las frasas negativas (cf.Produccion d’eslhéves : protocolle experimentau
Plasenca 2012 2013 en annexgs Aquo qu’amuisha plan, que sortit deu contéxte, ne tornan pas investir las loas coneishengas. Qu’ei de dou.
Dilhéu qu’auréi devut plan insistir abans qu’escriven las loas frasas.
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Sedenca 3 : los mescladis solide-liquidda decantacion e la filtracion

Competéncias :

- Distinguir dus tipos de mescladis : omogeneéus e eterogeneus

- Apréner a desseparar los constituents deus mescladis per I’experimentacion

- ldentificar los procediments qui permeten de desseparaotwtituents deus mescladis omogenéus e eterogenéus
- Conéisher quauques caracteristicas deus mescladis omofmmagsvacion de la massa, saturacion)

- Manipular e experimentar, formular ua ipotési e testasfigumentar

Objectiu : descobrir la proprietat de saturacion deus mescladis

Descripcion :
Durada Debanar Consigna Organizacion | Materiau
15 min | Fasi 1 : situacion probleae ipotesis “Qu’ei tornat espiar las solucions deu cop En grop Lo mescladis
- Amuishar aus eslheves que lo mescladis | passat, e qu’ei vist aquo. CO qui s’ei passat ?” | classa aiga-chicolat
solide-liquide deu cop psat s’ci desseparat : | Questions enta botas sus la pista :
gue i a ua depaus au hons. - Ei omogeneu o eterogenéu?
- Demandar ¢o qui s’ei passat - perqué ’aiga ei colorada? — pr’amor qu’i
- Los eslheves que hén ipotésis (dilheu que | demora chicolat
pro de chicolat) - perqué tot lo chicolat n’ei pas demorat dens
I’aiga?
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20 min

Fasi 2 : experiéncias
- Los eslheéves qu’escriven un protocolle
experimentau enta testar diferents mescladi
aiga-chicolat, dab mei o mens de chicolat, €
que’us testan
» Atencion portada sus los verbes
(emplec correct de I’enonciatiu)

- Que tiran conclusion

Diferenciacion :0m pot pausar ua navera
question aus grops qui son en avanga : “E
podem recuperar lo chicolat qui ei au hons?

Quin her?”

“ Verificatz I’ipotesi. Escrivetz tot ¢o que

hétz enta poder explicar aus autes apres.”

En grop

Veires, aiga,
chicolat en
podra

Fasi 3 : mesa en comun e traca escriuta

- Los eslhéves qu’explican ¢o qu’an heit e que
balhan las loas observacions

- Que bastim la traga escriuta (sus I’afica)

» Exemple de traca escriuta :

Quan mesclam un solide dab un liquide, si ¢
bota trop de solid, ne’s mescla pas coma cau.

Om dit que lo mescladis qu’ei saturat. Om pot

“Que vam heér la conclusion tots amassas™

Grop classa

Afica deu

cOp passat
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arrecuperar lo chicolat solide en filtrar.

Fasi 4 : bilang “Que vam heér lo bilang amassa. Qu’¢i picat Grop classa | Fica bilang
- L’ensenhant que distribua lo bilang : qu’ei un | un textemes qu’i demora traucs que cau
téxte a traucs a emplear dab los mainats (v emplear.”

annexas : bilang

- Lo bilan¢ quei empleat en gropa classa

- A'la fin que i a un espaci ta poder escriver
mots importants ta foncionar coma un quase
de mots

- Que hém viver lo quaseérn de mots (d’autes

cops abans la lecon tanben)

Analisi e remediacions :

Los mainats que son curids d’aquera activitat. Que semblan urés de manipular tot sols. Mes sovent, emportats per I’activitat, que’s
mancan lo momentnopassan a un mescladis saturat. Que n’i a totun quauques uns qui an vist que dab ua petita quantitat, lo chicolat que passa
dens I’aiga, ¢ qu’au cap d’un moment que veden petits punts : lo mescladis qu’ei saturat. Qu’eéi donc tornat hér I’experiéncia e qu’éi amuishat a

tota la classa lo mescladis saturat.

N’avem pas avut lo tempsde hér la filtacion, mes que semblan plan aver comprés lo foncionament : qu’an héit la palanca dab la cafetéera.
Per ¢0 qui héi deu quasérn de mots : n’an pas la costuma de I’emplegar, mes que’s prenen plan au joc. Qu’ei lo parat d’enténer tot lo

monde a parlar, de verificar que tot lo monde aja plarpoésria lecon, e de rectificar causas si cau.
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Sedenca 4 : avaloracion somativa

Competéncias :
- Distinguir dus tipos de mescladis : omogeneus e eterogeneus
- Conéisher quauques caracteristicas deus mescladis omo(gatarecion)
» Competéncia en lenga tribalhada 1’enonciatiu

Objectiu : verificar la compreneson de las nocions vistas
Descripcion :
L’avaloracion qu’ei distribuida e los eslhéves que I’a hén individuaument. Si an

besonh d’ajuda, que lhévan lo dit (cf. Avaloracion en annexas tau contengut).

Analisi e remediacions :

L’avaloracion que’s passa dens lo calme. Que n’i a qui an besonh de mei de temps que
d’autes. Las resultas que son satisfasentaa mager part deus eslhéves qu’an plan comprés la
lecon. Ta ¢o qui ei de ’emplec deu bon enonciatiu, ne’s son pas trop enganats. Dilhéu que se
son plan concentrats, pr’amor qu’éra ua avaloracion. Totun, qu’¢i podut notar qu’an sustot
emplegats frasas afirmativas on son plan adaisaP(afluccion d’eslhéves . avaloracion$.
Que caleré hér ua navera avaloracion drin de temps apres enta verificar qu’an plan integrat

coma e caléva emplegar I’enonciatiu.

3. Analisi globala

Aqueras duas sequéncias héitas en parallele qu'an plambaibrdér construsir lo
bilinglisme : la sequéncia de sciéncia qu'a permetut de triljalimés de lenga. En efeit, lo
vocabulari qu'a plan estat integrat peus mainats : la nueged'entre eths que héen plan la
diferencia entre mescladis omogeneu e mescladisgetero, que saben plan emplegar los
térmes de saturacion, filtracion, decantacion, mes;ladiucion... De mei la sequéncia de
sciéncia gqu'a permetut de tribalhar sus l'enonciatiu,itargent si la nocion n'ei pas plan

installada per tot lo monde, que podem diser gu'existeish auuaeoessciéncia per raport au



sué emplec, e adara, quasi tots los eslhéves e's sabagiraguan hen lo maishant emplec, a

l'orau coma a l'escriut.

Per ¢o qui ei de la demarcha scientifica, dm pot diser qu'agredeja coneguda deus
mainats. En efeit, los mots Probléma, Ipotési, ExpeaénConclusion, ne'us éra pas
desconeguts. De mei, que sabévan a qué cadua e correspogé'eaare deja acostumats a
emplegar lo quasérn de sciéncias, pramor qu'an pres tot salelha jaune au moment de

her escriuts personaus.

En contra, n'éran pas acostumats au quasern de motsaientitsi a la debuta qu'an
trobat drin estranha aquera faicon de foncionar, au cap dorent qu'an pres plaser a "her
parlar los mots”. Aqueth utis qu'ei vertadérament un mejan de verificar la compreneson deus

eslheves e a la vista de las frasas que hen, que podean Esstausas.
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Conclusion

L’estat qu’a botat en plaga ua paritat oraria dens I’ensenhament bilingiie de
I’educacion nacionala. Aquera que preved d’ensenhar la mitat deus cors en francés, e I’auta
mitat en lenga regionala. Aqud que permet de desvolopar entd’us mainats competéncias
especificas, ligadas au bilingliisme, e qui balhan aus eslhdiregiés capacitats que los

eslheves monolinglie ne possedin pas.

Dens ua classa bilingua, las competéncias lengatgéras quétssmiaken tot au long
de l'annada a través las diferentas disciplinas. Vertat ga@a disciplina que permet de
tribalhar punts de lenga, a l'orau tau coma a I'escriut, anégm ua consciéncia bilingua. En
efeit, en parlar en occitan, los eslhéves que héen Ealatab lo francés, que sia dab lo

vocabulari o dab la construccion de las frasas.

Ta poder desvolopar aqueras competéncias, un héish d'ut@guel servici deus
ensenhants. Qu'avem vist aquiu que, ta las sciéncias, kedglequasern de sciéncias que
permet aus eslhéves de poder escriver en occitan, regefara liurament, sens aver paur de
s'enganar, estant balhat I'estatut especiau de l'errelapartida personala d'aqueth quasern.
Gracia ad eth, lo regent que pot tanben saber a pus presi am @slheve per raport a ua
nocion de lenga. Enfin aqueth utis qu'ei héra plan ta potiaireé's a I'expression escriuta de
teéxtes mei 0 mens corts.

De la madeisha faicon, la demarcha scientifica que peti@mplegar diferents tipos
de frasas e donc de variar las activitats d'escritura.

Enfin, lo quasérn de mots qu'ei un hort plan utis ta aprésediferents mots de
vocabulari d'ua lecon. En efeit, que permet d'un cadixar los mots ele’us escriver, €
d'un auta, que permet d'enténer los eslheves a parlar aanindenla restitucion en gropa
classa.

Fin finala, tots aqueth utis que permeten de desvolopar comiast@nkescriut, mes

tanben a 1’orau.

Que i a donc mantuns utis a la disposicion deus enserdanémder possible lo
desvolopament de competéncias lengatgeras dens ua sequénciaisiapge de las sciéncias

dens ua classa bilingua.
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Démarche scientifigue IUFM de Crétell

probleme pose
question oui n'a pas encore de réponse évidente

.

hypothéses

éléments de réponse provisoite au probléme posé | quil wa falloir vérifier

!

activités de recherche

v

obzervation
1

v

expérimentation documentation modeélization

2 3

4

résultats

v

interprétation

v

Validation ou non

coNCIUSION  feeeriiceiceescrnerencnennennenns :
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Type d’observation selon la démarche et les objectifs — Ecrire en sciences

V' TYPES D’OBSERVATION SELON LA DEMARCHE ET LES OBJECTIFS

Observations

Role

Observation libre.

— Susciter la curiosité et amener au questionnement.

Observation organisée
(orientée ou
systématique).

— Rechercher des critéres et-ou des indices.
— Vérifier une hypothése.
— Sélectionner des éléments observables.

Observation comparée
(avec d’autres, avec des
documents).

— Permet de faire des sériations ou des classements.

— Permet de faire des comparaisons d’observations faites avec des
techniques différentes.

— Permet de faire des déterminations a |'aide de clés ou de
modeéles.

Observation continue ou
prolongée.

— Faire des comparaisons dans le temps. -
— Comprendre I’évolution d’un phénomeéne.

Observation au cours
Ld'une expérimentation.

— Etablir des relations de causalité.
— Constater et interpréter des résultats.
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Occasions fonctionnelles d’écrire en sciences — Ecrire en sciences

W DES OCCASIONS FONCTIONNELLES D’ECRIRE EN SCIENCES

1. En début de démarche

3. En fin de démarche

— Conceptions initiales.

— Questions que I'éléve (ou la classe) se pose.
— Probléme a résoudre (ou question a se
poser).

— Hypothéses imaginées.

— Projet d’expériences.

— Tableau de résultats.

— Graphique.

— Schéma explicatif.

— Résumé » de ce qui est a retenir.
— Affiche pour communiquer.

4

2. Au cours de la démarche

4. Au cours de l'évaluation

— Dessin d’observation.

— Notes d’observation.

— Relevé de mesures.

— Prise de notes pendant une visite, une sortie,
au cours d’une enquéte.

— Informations sélectionnées

dans un document.

— Compte rendu d’expériences.

— Restitution de mémoire d’un schéma
ou d’une définition.

— Schéma a légender ou a expliquer
par un texte court, etc.
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WV LES SUPPORTS

Supports- Ecrire en sciences

Le classeur

Comment?

Pour quel usage?

Des couleurs | Les traces
différencient. | individuelles
personnelles.

Au début, pour amorcer |'activité :

— des remarque(s) et question(s) de départ;
— des représentations;

— des observations libres, etc.

Celles
du groupe.

Pendant l'activité:

— question(s) retenue(s) au stade du groupe classe)
et reformulée(s) avec l'aide du maitre;

— expériences, recherche documentaire.

Les écrits

institutionnels.

Apres 'activité:

I’éleve doit retenir);
— évaluation.

— trace écrite mémoire: texte de statut documentaire (ce que

Deux cahiers

Comment?

Pour quel usage?

Un cahier d’essais propre a

concernant autant
I'orthographe
que les hypotheses.

Au début, pour initier I'activité:

I’éleve et propre aux activités — des remarque(s) et question(s) de départ;
scientifiques. Prévoir une notice | — des représentations;
a destination des parents pour — des observation libre, etc.

expliquer la tolérance raisonnée | Pendant l‘activité:

— une (des) question(s) retenue(s) (au niveau

du groupe classe) et reformulée(s) avec l'aide

du maitre;

— des expériences, recherches documentaires, etc.;
— des traces écrites mémoire pour avancer

dans la recherche.

Et en paraliéle:

Un cahier contenant:

— les démarches validées;

— les écrits ayant le statut de
savoirs.

Apres |‘activité: --

— des traces écrites: structuration des connaissances;

— des textes au statut documentaire (ce que Iéléve doit
retenir);

— une évaluation.
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Tracas escriutas de la classa de Plasenca (CONI2)

Ipotesis individualas :

i

J}-}:L&TYLC’«

ST ——_—

)

Qu'avem :ealizat un manétge que viral
Qu'avém :sconut son mecanisme d'entrainament,
Mes espie.z coma vira plan!

i._‘__ A ‘.%%
. La classa de CM! de l'escola

Jean Jaurés, Paris.
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Qu'avém realizat un manétge que vira!

Qu'avém 2sconut son mecanisme d'entrainament.
Mes espi..iz coma vira plan!

‘ st

assa de CM1 de l'escola
§ o _ _ o _Jezm Jaur_c‘:s, Paris._

e,
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Qu'avém :ealizat un manéige que vira!
Qu'avém ssconut son mecanisme d'entrainament.
Mes espi:.lz coma vira plan!

o

Coma. Jorciomo lor momitye 7
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Ipotésis de grop :
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Qu'avem realizat un manétge que viral
Qu'avém ssconut son mecanisme d'entrainament.
Mes espiatz coma vira plan!

oy | mvwvw o Fq-mm Vompa ~aco E‘

.1‘M;09.!rua-\l~ o B V@,‘.

La classa d le d l'escola
Jean Jaurés, Paris.
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Evaluacion :

Que m'apéri : %)vam ................................... Data: .. SN 1OWICAL

Evaluacion de matematicas

Compétences évaludes Acquis | En cours d'acquisition | Non acquis

Savoir ce qu'est un engrenage et son fonctionnement
Connaitre le vocabulaire li€ aux engrenages
Connaitre le sens de rotation des roues dans un engrenage

Connaitre d'autres mécanismes de transmission de
mouvements et le vocabulaire lié

1. He l'esquéma d'un engranatge e legenda-lo. il \

2. Explica coma fonciona un engranatge :

. orgpomalgp. que.... 80(1 d&Q: ................... destadhn. % i Mmm
A opd:dn,, o Faom. b moms Mvam%mdw% s, & quan.iaum

"f\OmQ»)uz Umwumdmwdaa,wtohmco Lauaaxh MiGAD O
3. Indica dab sagetas lo sens de rotacion de las arrodas dentadas, QOV13-005 WSS -

4. Troba dus autes mecanismes de transmission de moviment, dessenha e legenda-los.

,peQio - coveyn

C qu

cadeno - pinkon

0D

méem
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Produccion d’eslhéves, Plasenca 2012013

Dessenh d’observacion e frasas d’observacion :
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Protocolle experimentau
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Bilang :

Bilanc : los mescladis omogenéus e eterogeneus

Qu’existeish dus tipos de mescladis :

Los mescladis Los mescladis

Los constituants mesclat$, Los constituants mesclats.
e ne podem pas deseparar-los. Los podem véder 1’un sus I’aute.

Exemple : Exemple :

Quan mesclam un solid dab un liquid, si botam :

ne’s mescla pas coma cau. Que’s dit que lo mescladis qu’ei . Que podem
arecuperar la partida non mesclada en

Protocol experimentau de la filtracion :

- Prenetz lo mescladis a filtrar, un filtre (ua passadeaun filtre a café) e un aute recipient
- Botatzla passadera sus lo recipient

- Versatz lo contengut dens la passadéra. Lo liquid que s’aretroba dens

e lo solid que s’aretroba dens
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Avaloracion :

Avaloracion : los mescladis

Exercici 1 :
1- Completa dab los bons mots

Solucion Solucion

2- Qu’as aquiu ua lista de mescladis. Escriu los dens la bona colona de la question 1.

Aiga e 0li— Aiga e menthe Oli e granadina- Liquid ta hér la vaishéra e aigaLeishiva e
aiga— Aiga e café- Aiga e chicolat- Aiga e granadina

Exercici 2 :

1- Balha un exemple de mescladis qu’om pot deseparar.

2- A quau tipo de mescladis aparten?

-72 -



3- Explica quin hes, entdeseparar los constituants d’un mescladis solid-liquid.

Enta deseparar aqueth mescladis, que .....

Produccion d’eslheve :
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Libet de Jan de I’Ors :

Un cOp éra, ua hemna qu’amassava sostre en un
tojar enta har lo palhat de las vacas. Mentre qui cra
de cap a nodar la lheitéra, qu’entend a croishir
brancas. Un ors que sorti deu bosc, que la gahe e
que se’n la porte.

La hemna qu’éra a las totas, que crede que l'ors
¢ la se volé minjar. Tot au contra, non li hasé pas
briga de mau.

Totun que’s perd6 la coneishenga.

uan la hemna e s’arregahe, qu’cra dens ua tuta ¢
PPors que la lecava las mans. L’ors non I’ave pas heit
arren, mes qu’éra plan embarrada ! Ua peira de las
granas, de cent quintaus, que barrava I’entrada de la
tuta ¢ que ’empachava de sortir.

Aquera bestia non li vol¢ pas har mau ; cada dia

que partiva ta cercar de qué minjar e que tornava ¢o
qui trobava : meu, carn, averans, avanhons, amoras,
de ot .

La hemna que s’acostume, per for¢a. Be cale que
s’acostumesse ad aquera vita. Qué cal¢ har ¢ Tant ¢
tant qu’un dia que senti qu’cra grossa ¢ qu’anava
estar mair.
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