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Avant-propos

Le lexiqgue d’'une langue est en mouvement perpétaetommunauté des locuteurs invente
de nouveaux mots selon les besoins qu’elle a demawrdes objets, des concepts ou notions
nouvelles.Au cours des vingt derniéres années, c’'est toutigleénent le cas du lexique lié
au(x) domaine(s) des nouvelles technologies etadeel sociale. Le stock lexical du frangais
se modifie et se renouvelle.

De méme, le vocabulaire d’'un locuteur donné se figodit évolue. Ce vocabulaire ne
s’acquiert pas seulement dans I'enfance, c’estaggeisition qui peut se faire tout au long de

la vie, du moins pour un locuteur ouvert au monde.

En ce qui concerne I'école, Micheline Cellier (2p@8nstate que I'enseignement du lexique
ne bénéficie pas d’'un apprentissage suffisammeunttaté et ordonné comme dans d’autres
disciplines. Pourtant, les nouveaux programmes §R08affirment d'une part, le rble de
I'école maternelle qui devrait permettre cette pegenacquisition pour tous, d’'autre part, le
réle de I'école primaire qui devrait en faire un skes objectifs majeurs. « Ce déficit du
vocabulaire ordl» a l'oral, crée des inégalités entre des éléeaméme age et les empéchent
d’accéder au sens des mots.

Des éleves issus de familles aisées maitriseroeimie lexique alors que d'autres,
défavorisés, rencontreront des obstacles. Cesepnasl lexicaux peuvent ainsi se répercuter
en lecture et écriture. En effet, les éleves quiguant de vocabulaire ont des difficultés en
lecture car le déchiffrage de nouveaux mots nepkt échos pour eux. L'écriture, de ce fait,

est également pauvre et fragilisée.

Dans un souci de prévention a I'échec, il faut cgé€école des conditions d’apprentissage
qui influencent de maniére positive I'acquisition docabulaire par les éléeves pour qu’ils

puissent lire et écrire avec plus de facilité.

L’apprentissage du lexique doit, par la suite, fesgy la construction de compétences
générales en lecture, compréhension et écritur@medliorer la réussite des éleves. C’est une

des missions de I'école.

! In Rapport de mission sur I'enseignement de la gramenAiain Bentolila e.a, 2006.



Introduction

De quelle maniere le lexique est-il enseigné aol& Quels constats peut-on faire
aujourd’hui sur I'enseignement du lexique ? Quetreeén place pour aider les éleves a
acqueérir du lexique ? Comment exploiter ou ré-eix@ide lexique ? Autant de questions qui

m’amenent & la problématique suivante : Commengiélat enrichir le lexique des éléves ?

Avant de commencer la présentation de cette relsbeilcme parait nécessaire de définir les
verbesélargir et enrichir. Elargir consiste a développer et accroitre leglex des éléves ;
enrichir consiste a améliorer et rendre plus riheouveau lexique en I'employant dans

différents contextes.

Pour répondre a cette problématique, dans un preeneps, je me centrerai sur le cadre
théorique : les différents faits relevés lors desnectures, les orientations pédagogiques
proposées par le corps enseignant et les didadiciet les notions qui se dégagent de
'apprentissage du lexique. Dans un second terfgmlyserai deux séquences que j'ai mises
en place pour tenter de répondre aux besoins dappsage des éleves sur le lexique. Ces
deux séquences traitent des verbes de déplacemsomtenspirées de l'article de Claudine
Garcia-Debanc e.a (2009). Le cadre théorique sedarsupport a I'analyse de ces séquences
et permettra de montrer les relations existantese didgtude de la langue, les pratiques

d’écriture et I'apport culturel que peut favori$a@pprentissage du lexique.

L'objectif de cette étude est d’avoir une nouvelkrception du lexique et d’introduire de

nouvelles conditions d’apprentissage qui apportenoe meilleure réussite des éléves.
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Premiéere partie : Cadre théorique

[.1. Les constats

Il s’agit de faits relevés lors de mes lectures.

a) La place du vocabulaire dans I'enseignement
La lecture d’ouvrages sur le sujet de I'enseigndndin vocabulaire fait ressortir trois

principaux types de problemes.

D’abord un probléme relatif aux éléves. lls aurtiem déficit en vocabulaire. Ce constat est
relevé de maniére brusque et idéologique par Reo&en dans son ouvrage sur
'enseignement du lexique dans les écoles : «riémnés d’aujourd’hui manquent cruellement
de mots » (2008 : 23).

Ensuite deux problemes relatifs a I'enseignemeréxigue.

- La place mineure accordée a I'enseignement daludaire : « Le vocabulaire, ce grand
oublié» (2004 : 7) : tels sont les premiers motplegés par Philippe Vancomelbékgour
souligner la petite place du vocabulaire dans egreement. Cette moindre place est, selon P.
Vancomelbeke, un paradoxe dans la mesure ou iteexiss dizaines de milliers de mots
(2004 : 7), ce qui rend l'apprentissage du vocatmlglus complexe que celui de la
grammaire. Méme idée chez R. Léon (2008) : poer &lvocabulaire est aussi important que
la grammaire et I'orthographe. Il faut inverser lesdances et mettre le vocabulaire au
premier plan (2008 : 122). Elle estime, par aikeugue la moindre place accordée au
vocabulaire explique le déficit qu'on les éléevesn @trouve cette idée chez Micheline
Cellier® (2008) qui estime que les éléves passent plusutsed apprendre la grammaire et
'orthographe que le vocabulaire (2008 : 8) : lagel de I'apprentissage grammatical est
« infiniment plus grande » (2008 : 7) que celld’dpeprentissage lexical.

- La maniére dont ce vocabulaire est enseigné Chllier reproche a I'enseignement du
vocabulaire d’étre un enseignement de mots nouvéaitixc majoritairement au hasard ».
C’est de maniere violente qu’elle dénonce cet gm&snent du lexique : « Il est évident qu’on

ne laisserait pas lI'apprentissage des mathématigudsasard et [réclame] tout comme les

2 p. Vancomelbeke est un enseignant de francais.
3 M. Cellier est maitre de Conférences a I'lUFM.



Instructions Officielles de 2008, un enseignemesichl davantage structuré avec des
activités spécifiques, systématiques et régulierdde méme, elle prone de ne pas envisager
I'enseignement du vocabulaire comme une accumulagomots qui se présente de maniéere
éparse et désorganisée : « l'acquisition des musdpit pas se faire] majoritairement au
hasard ». Il faut créer toute une organisation teicture. Il s’agit encore, selon Alise
Lehmann, de privilégier la qualité plutdt que laantité de mots en mémoire.
L’enrichissement du vocabulaire passe par la frégglede mots mais aussi par la
compétence qu’ont les éléves a créer des liens E®mots plutét que d’apprendre des mots
dénoués de contexte.

Comme le dit R. Léon (2008) : « Un recentrage dgsatifs et un rééquilibrage des activités
s’imposent donc de fagon urgente ».

Enfin un probléme relatif aux enseignants. lls mmtapeu ou pas de formation dans le
domaine de la lexicologie (cf. A. Lehmann, 2011yuai s'ajoute le fait, signalé déja en 1987
par Pierre Davinroy gu'il existe peu d’ouvrages @mmés au vocabulaire (1987 : 9), et ce,
contrairement aux autres domaines (grammaire, aidpbg). C'est donc un probleme

constant.

b) Une « dérive mécaniste »

D'aprés Jean-Claude Simoné2008 : 7), apprendre des listes de mots ne t&tayéer « une
dérive mécaniste et purement fondée sur des madessttution déclaratifs ». Le probleme
qui se révele d'apres les recherches, c'est quetliages ne découvrent pas comment ni
pourquoi les mots fonctionnent de cette maniésan’if voient aucun intérét.

A. Lehmann réagit en listant les idées préconcues rpus avons de I'enseignement du
lexique depuis ces trente derniéres années. D’dbdedique est vu comme une liste de mots
a apprendre alors gu’en réalité, les mots ne sastépudiés de maniere isolée, sans créer de
relation de sens, a moins que ce ne soit pour ke« regroupements thématiques » pour
une raison donnée. Par ailleurs, le lexique n’estquéune approche référentielle : il ne suffit
pas d’associer un mot a un objet. Se cantonnesaxias un nom a un objet revient a délaisser
les autres catégories grammaticales telles que rleeydadjectif ou les pronoms, qui ne

permettent pas d’étiqueter des objets concretsst@ieur A. Lehmann une « conception

* La fréquence des mots dépend du classement géraéreatégorie grammaticale (nom, adjectif, verbet. 3
partir des mots les plus utilisés dans la littéeatnfantine. On retrouve sur le site de 'Educabi@tionale des
listes de mots établis selon ces deux critéres.

® J-C Simonet est adjoint de 'inspecteur d’Académtis’exprime dans la préface de I'ouvrage de Dedizot.



réductrice » qui ne fait que mettre « des étigeette les choses ». Ensuite le lexique ne doit
pas étre considéré comme un domaine complexe gtleqguortée. On a tendance a penser que
les mots sont complexes et parfois difficiles a poandre alors que ce n’est pas toujours le
cas. Il faut aider les éléves a analyser la formnatles mots pour mieux les comprendre et
faire des liens. lls auront ainsi moins de difftéu& saisir le sens de nouveaux mots. Les
séances spécifiques sur les notions lexicales wieetd, en ce sens, importantes.

Ces préjugés ne font que nous enfermer dans uneedérécaniste et répétitive sur
'enseignement du lexique.

Il faut donc créer chez les éleves, comme le segd&l Simonet, une « appétence lexicale »

(2008 : 10) pour qu'ils trouvent un intérét de tillgale lexique.

c) Un apprentissage cloisonné et non contextualisé

Deux reproches principaux sont relevés concerrapprientissage du vocabulaire a I'école.

D'abord le vocabulaire est travaillé de maniére stohée. L'article d’Annie Camenisth
souligne le fait que les éléves doivent maitrisesdns et la forme des mots par des activités
lexicales spécifiques comme I'imposent les prograsmmais que leur apprentissage « reste la
plupart du temps cloisonné dans un espace résé@téide de la langue » (2011 : 14¢école
aujourd’hui). Le vocabulaire spécifique reste confiné a chadiszipline. Le premier
désavantage de cette facon de procéder est le maequise en relation entre les mots. Les
éléves se retrouvent avec une accumulation lexm@s®rganisée, ce qui peut les amener a

faire des confusions.

Puis il y a un manque de contextualisation des .mAts Camenisch reproche « [un]
empilement de connaissances ou [une] successioterdiees, tous deux coupés de tout
contexte réel d'utilisation des mots» (2011 : 14s éleves restent effectivement centrés sur
les tdches demandées sans pouvoir transférervesssd’'une discipline a une autre. lls ne

peuvent pas comprendre le fonctionnement du lexique

d) Les difficultés lexicales

Des difficultés liées a I'enseignement du vocalvalapparaissent de maniére constante.
D’abord les éleves ne s’approprient pas les mapsigypar manque d’activités lexicales. lls

restent dans un vocabulaire passif. M-N. Roubatiqudun mot connu et compris représente

® A. Camenisch est maitre de conférences en Scielcksgage et formatrice a I'lUFM.



le vocabulaire passif. Il devient actif si le metup étre réutilisé dans d’autres contextes, dans
d’autres disciplines (2011 : 1R'école aujourd’hu). L’école doit donc créer des situations de
réemplois des mots appris ou étudiés et favorigsrsituations dans toutes les disciplines et

de maniére interdisciplinaire.

Ces constats permettent de voir différemment I'gma&nent du lexique et de mettre en place

non seulement de nouveaux objectifs mais ausded\ars de nouveaux horizons.

.2. Travaux du corps enseignaritet de linguistes

Face aux constats cités précédemment, du persdari#ducation Nationale ainsi que des
linguistes ont fait le point sur ce que le lexiqeerésente, les enjeux, les implications pour
les enseignants et les éleves, ainsi que les piseagogiques qui peuvent étre mises en

place.

a) Le réle de I'éléve et de I'enseignant

= L’enseignant
L’enseignant a un rdle important pour aider ley&tea apprendre et mémoriser le lexique. |l
travaille avec eux I'aspect sémantique : le sesswats et les relations de sens entre les mots,
le champ lexical et enfin les registres de landjugavaille aussi sur I'aspect morphologique
en pratiquant des activités de dérivation et depmmition. Enfin, il travaille sur I'aspect
historigue des mots en se centrant sur I'étymoletgieemprunt. On trouve dans l'ouvrage de
M. Cellier un tableau récapitulatif (2008 : 17) aegions et des progressions que peut utiliser
I'enseignarit Elle construit son tableau en trois domainesddmaine sémantique qui prend
une part importante puisqu’il est présent pourties cycles, le domaine morphologique est
étudié a partir du cycle 2, I'aspect historiqueshigas exigé par les progressions de 2008 mais
peut étre étudié en classe. Chaque domaine deitt@ivaillé dans des séances spécifiques
pendant tout I'élémentaire pour apporter progresserdg des bases solides aux éleves.
L’enseignant doit concevoir un enseignement pragfiesystématique et organisé sur les
notions qu’il travaille avec ses éléves.

= L'éleve
Les compétences lexicales que les éleves doivenidc se font progressivement pendant le

primaire, le secondaire, le supérieur et le restewevie.

’ Le corps enseignant comprend les enseignants etdpecteurs de I'Education Nationale.
8 En annexe le tableau des notions proposées p@eMer pour les enseignants.
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L’étude d’'une notion telle que les termes génésqgei regroupent un ensemble de mots,
s’étale sur I'ensemble de la scolarité primairealu¥es notions ne sont travaillées qu’'a des
cycles précis. Il faut construire une progression g base sur le niveau des éleves et la
classe dans laquelle ils se trouvent. C’'est pamgie en maternelle que les éléves travaillent
les champs lexicaux de la vie quotidienne (habillalyggiene, repas) mais, c’est en
élémentaire que les éleves doivent manipuler assamee des outils sur le lexique comme les
dictionnaires. lls doivent aussi étre capables élgiliser les notions travaillées en classe.
D’aprés Paul Aim, enseignant en IUFM et Gisele Ma&lbagnac, conseillere pédagogique
(2008), les éleves acquierent les connaissancedgaucapacités a utiliser ces connaissances a
travers les activités mises en place par I'enseigrizour M. Cellier une programmation ne
s’établit qu’en fonction des compétences a acquglie fait un tableau récapitulatif (2008 :
19-20) des compétences attendues pour chaque &laven de chaque cycleSon tableau,
qui est une suggestion, doit étre adapté a teHlssel particuliere et aux éleves. Dans sa
progression, le niveau des éléeves ainsi que lean yp&rsonnel ne sont donc pas pris en
compte puisqu’ils sont différents d'un éléve a utr& L’enseignant peut ainsi s’appuyer sur

la progression proposée par M. Cellier.

Une fois que le réle de I'éléve et de I'enseigresitbien délimité, I'enseignant peut mettre en
place de maniére pertinente des activités et dis salon des objectifs visés.

b) Les objectifs d’apprentissage

Le corps enseignant et les linguistes font regsartq principaux objectifs pour concevoir un
travail sur le vocabulaire.

D’abord un apprentissage régulier. Par la mise lanepd’activités spécifiques, les éleves
apprendront de nouveaux mots. lls pourront étreldapale les identifier a I'oral ou a I'écrit,
de les réemployer dans un autre contexte, de fesrdgt de les orthographier. Cependant, il
faut retrouver dans ces activités les mémes moiquirs fois pour qu'ils restent stockés en
mémoire. La découverte et la mémorisation de massgnt par un apprentissage répétitif et

progressif.

Un objectif de précision pour s’exprimer avec jgste et pertinence. Cet objectif peut se

décomposer en trois points:

° En annexe le tableau des notions proposées p@eMer pour les éléves.
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- Pour Alain Bentolila, professeur de linguistigi@®11), plus le vocabulaire s’affine et plus
Nous pouvons exprimer nos pensées et nos idéesad@nm précise. La citation suivante :
« les mots ne pésent pas tous le méme poids »nexpe fait que certains mots dits hors
contexte ont beaucoup moins de poids que des mptsregs dans une phrase. En reprenant
'exemple d’A. Bentolila, le motable n’a pas le méme « poids informatif » que le tadte

en verreou table de multiplicatiorcar ceux-ci apportent une précision que seul letaime
n'apporte pas. Le mot prend sens et pertinencedjilast associé a d’autres mots.

- De méme, A. Bentolila explique qu’il faut incitees enfants, dés leur plus jeune age, a
utiliser des mots justes sur ce qu’ils veulent erpr. Pour ce faire, il propose d’aider les
enfants a ranger dans leur mémoire tous les motgeaox selon leur forme et leur sens. Les
enfants doivent percevoir les affinités sémantigqless mots pour que, plus tard, « I'appétit du
nouveau mot [leur vienne] d’autant mieux [qu’ilsusant] lui trouver sa juste place sur les
étageres bien rangées de leur stock lexical ».

- Amener les éléves a étre plus rigoureux avegriets utilisés. Plus les éléves accroissent

leur vocabulaire, plus ils ont la possibilité deelépper de la précision dans leurs propos.

Ensuite un objectif d’enrichissement et d’élargiseat du vocabulaire qui ameéne les éleves a
créer un systéme de réseau entre les mots.

Les mots sont étudiés entre eux par un systemesdau, ce qui explique qu’on n’étudie
jamais un mot isolé dans la langue. Etudier le batzare permet donc d’étudier la langue et
de mieux l'utiliser. Cette idée est développée paBentolila qui émet I'hypothese que si
tous les éléves arrivent a créer des liens ergrenlats, ceux-ci seront maitrisés, et les éléves
feront des « choix judicieux » pour s’exprimer @rdl et a I'écrit. lls exprimeront ainsi leurs
idées avec précision.

On retrouve cette idée chez M. Cellier qui articoétte idée de liens entre les mots. Elle
préconise une structuration et une diversificationvocabulaire car plus I'éléve dispose de
mots, plus il pourra établir de liens entre euxs bmots doivent étre catégorisés par théme ou
par comparaison de cohyponymes pour étre divessifié

R. Léon précise qu’enrichir son lexique c’'est «&sr a une lecture plus fine de la réalité »
(2008 : 123). Lorsgu’elle fait un état des lieux fugrammaire aujourd’hui, elle associe le
vocabulaire a la grammaire. Quand on parle de gmremon parle de vocabulaire car celui
ci en fait partie intégrante. En effet, on se renthpte que tout est lié puisque les relations
syntaxiques des phrases en grammaire sous-tendergldgons sémantiques en vocabulaire,

qui elles sous-tendent des relations avec lortholge (les accords, le pluriel...). La
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grammaire participe a I'apprentissage de la lectairede I'écriture. Pour cela, il faut aussi
comprendre les mots et les relations syntaxiquegratantiques gu'’ils ont entre eux. Prenons
un exemple connu: les poules du couvent couvenbu I'éléve doit comprendre qeeuvent

et couventsont deux mots de sens différents, de naturesngadiceles différentes, mais de
méme orthographe. C’est la mise en mots de la plyaispermet de relier les mots entre eux
et de comprendre ce qu'ils signifient. Les relasiosyntaxiques et sémantiques deviennent
importantes. C’est en ce sens que nous pouvongoude « la machinerie » de la grammaire

lié & 'apprentissage du vocabulaire.

Un objectif d'interdisciplinarité pour aider leségks a créer des liens entre les mots. A.
Camenisch propose de travailler le lexique dan®olas disciplines pour favoriser les mises
en relations de mots. Elle propose d’envisageragésités ou les mots font petit a petit sens
aux éléeves. Pour elle, «les mots ces joyaux, legsnt’est joyeux » (p.10L’école
aujourd’hui). Plus les enfants seront sensibles aux mots,ilglysueront avec car la langue

est un trésor.

Un objectif d’autonomie pour permettre aux élevedrd’ acteurs de leur apprentissage

P. Aim et G. Mayet-Albagnac (2008: 12-16) propos#mi« viser I'approfondissement de la
connaissance de la langue avant son extensionumeRa, étudier la langue en profondeur,
c’est découvrir de nouveaux mots par l'intermédialiautres mots, c’est faire des activités de
recherche plutdt que de « dresser par exempleistes e mots supposés inconnus du plus
grand nombre ». lls se placent du coté de la péglagative. Il faut engager les éléves et les
rendre actifs dans leur travail. On retrouve cefiBque avec Carole Brach, enseignante en
elémentaire. Pour elle, I'apprentissage du lexigu@our objectif de rendre les éleves
autonomes et actifs face aux mots nouveaux. llgetbiétre capables de comprendre et

réinvestir les mots nouveaux.

c) Approche des méthodes

Les enseignants proposent des activités spécifiglessinteractions orales et des lectures de
textes pour aider les éleves a enrichir leur stexical. Ces activités permettent aux éleves de
valider petit a petit les compétences attenduesmdes documents officiels.

Dans les ouvrages cités en annexe, de multiplehiatiés sont proposées. Celles-ci se
construisent dans un apprentissage progressif.
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Proposer des situations de langage est la prerajgpeoche a privilégier. Ainsi, des la
maternelle, il faut favoriser la réussite pour toRkilippe Boissedd (2011) annonce qu’un
enfant de 3 ans doit connaitre les 750 mots les pdwels. Quand cette base est acquise, il
peut passer de 1500 a 2500 mots a 5 ans. Pouetigepeemiere acquisition soit possible, P.
Boisseau propose de mettre en place quotidienneaentactivités qui aménent a des
situations de langage. Plus ces activités intén¢dse enfantsféire un gateapyune action en

motricité un jeu de constructian) plus ils s’expriment avec aisance et facilité.

Utiliser une pédagogie ludique est une autre méthmdon peut trouver aux trois cycles.
Proposer un apprentissage plus ludique et plusgeagéa pour les éleves peut les inciter a étre
curieux des mots. On peut impulser cet apprentesskatjque par la mise en place de jeux tels

que les jeux de familles et les jeux utilisant fi@shcards".

Constituer des classements et des familles de esbisne autre méthode pour aider les éleves
a mieux comprendre et créer des systémes de résmdrx les mots. Les enseignants
proposent de classer les termes des plus simplptusicompliqués (des termes géneériques
aux termes spécifiques) en fonction de la formadies mots et de leur sens. lls proposent de
constituer des familles de mots comme le demansnprogrammes d’enseignement de

I'école primaire.

Travailler sur I'étymologie des mots est une méth@ioposée par P. Aim et G. Mayet-
Albagnac (2008). Elle permet d’analyser les motdeaeieux en comprendre leur sens.

Pour eux, il faut procéder par deux études. Undeésur le sens des mots ou les éléves
travaillent sur ce que désignent et signifientriests? et par un travail sur « I'anatomie du
corps du mot » (2008 : 13), c’est-a-dire sa morphiel Ces deux études permettent de mieux
cerner I'étymologie des mots.

Méme visée avec l'article « le plaisir des motse»@ Brach qui précise qu'il faut créer des
stratégies comme travailler sur les origines Iatioe grecques des mots pour aider les éleves
a comprendre et mémoriser les nouveaux mots. Ti@vaur I'étymologie permet de mieux

comprendre les relations entre les mots, commgex@mple cité ci-dessus.

19p. Boisseau est Inspecteur de I'Education Nat@nal

1 Cartes plastifiées permettant d’apprendre de fagdique.

12p. Aim et G. Mayet-Albagnac distinguetésignerde signifier. Il faut faire parler les mots « au-dela de ce
gu'ils disent immédiatement, méme dans le cas ais quvons dire ce quils désignent », et apparter
définition. Un mot peut signifier une chose dancantexte mais dire autre chose dans une situatioe.

Se référer aux relations sémantiques en interaction
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Sylvie Plan&® (2011, L’école aujourd’hu) met I'accent sur plusieurs points. Elle répond a
deux questions essentielles: Comment approcheex@ue? Comment procéder? Pour
répondre a la premiere question, elle propose deentations, « la découverte des processus
lexicaux et I'enrichissement du vocabulaire » (2011). Cette premiére réponse permet de
travailler sur la morphologie et I'étymologie dest Pour répondre a la seconde question,
elle propose de faire réaliser une production €ayiti crée le besoin d’avoir de nouveaux
mots « pour dire ce qu’on a envie de dire » etrayales mots appropriés aux idées que [les
eléves] souhaitent exprimer ». Elle souligne trai@ntages sur le fait qu’'écrire permet
d’accroitre du vocabulaire, « créer le besoin desmotéer des zones de tatonnement...et
travailler en contexte ». ». Ecrire un mot, le ders’il ne convient pas ou encore activer des
réseaux pour faciliter les liens entre les motsl@ananipulation quotidienne du lexique est
une méthode a exploiter parmi d’autres. S. Planeaild@ de favoriser le tatonnement quand
I'éleve cherche a exprimer quelque chose de corepdexde I'aider a introduire le mot juste
s’il a compris la fonction et I'utilité de ce m&eprenons son exemple:

«Un éléve peut dans une phase de découverte, yanpl® mottuyau pour parler de
'cesophage.Ce n’est pas le mot juste mais il montre que Véla compris la fonction de
cette organe ». [Pour que le ntesophagee devienne pas une simple étiquette], « il né fau

I'introduire que pour répondre au besoin de dénonuakorgane ».

P. Aim et G. Mayet-Albagnac proposent aussi unehat& pédagogique qu’ils jugent rare.
Elle consiste a ce que I'enseignant accepte dées a’une démarche ouverte » (2008 : 14) et
décide des prochains objectifs selon le niveauéli@ses et non selon une programmation
préétablie. Ce procédé serait la pratique de laumigiue. Elle demande a ce que I'enseignant
pose des questions graduées qui sont plus ou mpoathes ou éloignées de la réponse.
Reprenons leur exemple:

« On étudiecuire, on cherche les mots de la méme famille. On a obteisson cuising
cuisant.. [On précise aux éleves qu'il existe un autre ohetla méme famille. Il s'agit du
mot charcuterie Comment ce mot se rattache-t-it@ire ?] Le savoir communiqué est pris
dans [la] question, dont il induit la réponse séndonner. [Pour y parvenir] les éleves
doivent décomposer le moteieriea -euiterie, [commechaircuiterie qui signifiechair cuite

en ancien francgais] a partir de quoi seulementwégont €har s’éclairer en chair(...) »
(2008 : 15).

13 Sylvie Planeest professeur des Universités en Sciences dudarighlUFM.
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Méme optique avec R. Léon qui suggéere de s’appawyele tatonnement et I'imagination des
éléves. Il ne faut pas laisser de coté « la gettioimae la langue et ses herbes folles » (2008 :
14). La germination étant la premiére étape d'unkure, elle ne se produit que si les
conditions sont favorables a son développement.éléses ont besoin de passer par I'étape
du tatonnement pour que la langue puisse germeditret maitrisée en profondeur. Cet
apprentissage, qui doit étre régulier, est la dmwinécessaire pour que les éléves
développent la langue.

Le travail sous forme de projet permet d'impliqwtrde rendre les éléves acteurs de leur
apprentissage. P. Aim et G. Mayet-Albagnac comrs#ik d’engager, autant que possible, le
travail en vocabulaire dans des aventures intapfiisaires. » (2008 : 13, introduction).
Travailler sous forme de projet, en faisant intaiv@lusieurs disciplines, permet aux éleves
de faire plus facilement des liens entre les mbteeeomprendre qu’un méme mot peut avoir
plusieurs significations selon la disciplink2 (sommet d’une montagren géographiele
sommet d'un carréen mathématiques). C’est une approche qu'on retrodans les
Instructions Officielles ou « tous les domainesn@d&Egnement contribuent au développement
et a la précision du vocabulaire des éléves » et kenseignement [doit étre] organisé de

facon globale et éventuellement transversale, ectitomde projets ».

d) Les outils mis en place

Des outils se mettent en place et sont a la digpogies éleves. Pascale Colé, professeur a
'université, (2011) reprend les recherches de tSebtNagy (1997) sur les stratégies a
développer pour aider les éleves a acquérir daofmmie face aux mots inconnus. Il y a
d’abord l'utilisation du dictionnaire pour recheechla définition d’'un mot. Cependant cet
outil devient lassant pour les éleves car chaque jisuse trouvent face a des mots qu’ils ne
connaissent pas. Toujours d'aprés les études m@agedcott et Nagy, P. Colé explique que
les éléves ne comprennent généralement pas lastidé des dictionnaires et ne peuvent
donc pas utiliser les informations apportées pamx@ Si le dictionnaire est un outil

important a I'école primaire, il ne suffit pas paider les éleves a enrichir leur vocabulaire.

Les carnets et les répertoires sont aussi des digtilucoup employés en classe. lls permettent
le réinvestissement des nouveaux mots.
M. Cellier propose d’établir un répertoire organisén sous forme alphabétique mais plutot

par champ lexical ou par famille de mots. Celatereait les éleves a créer des liens entre les
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mots. Francoise Pétréalt(2008) propose une logique pédagogique différepoer
I'utilisation des répertoires. Pour elle, il fautepdre en compte d'autres critéres, tels que le
niveau réel de chaque éléve qui n'est pas le mérae tpas, prendre des mots qui soient
inconnus a I'ensemble de la classe pour une relcbarallective, et les réutiliser pour mieux

les fixer.

Francoise Hervé, enseignante en élémentaire, apte yn autre type d’outil. Elle propose
gue I'acquisition du vocabulaire se fasse aussnsgrant des images ou des dessins. En effet,
les éleves peuvent organiser eux-mémes les mats &= relations de sens en dessinant. lls
dessinent la signification du mot. lls peuvent gusds le souhaitent, faire une recherche
informatique pour trouver I'image qui corresponthaéfinition de leur mot. Ces images et
dessins sont ensuite collectés dans un livre debtdaire. Cet outil a I'avantage d’étre
distrayant pour les éleves mais a I'inconvénienpaandre beaucoup de temps car il faut se
mettre d’accord sur la définition et sur l'illudiia qui représentera le mot. De méme, il est
difficile d'illustrer sous forme de dessin certaitsmes génériques car ils renvoient a un
nombre trop conséquent de mots. Par exemple qué @egsiner si on décide d'illustrer le
termeanimal ? Unchien? Uncheval? Unhamster?... Un classement par généralisation et

spécialisation devient nécessaire pour mieux reptés ces mots.

En revanche, Scott et Nagy ne proposent pas dsoctihcrets tels que le dictionnaire ou le

répertoire organiseé. lls suggerent une autre métpodr travailler le vocabulaire; le contexte.

C’est par le contexte qu’'on peut arriver a troukeisens général du mot. Cependant « le
contexte ne donne pas toujours suffisamment d'@dmour déterminer le sens d’'un mot peu
familier ». Ce n’est donc pas l'unique stratégengployer.

L’étude morphologique du mot reste, pour P. Coféoutil a ne pas négliger puisqu’elle a

'avantage de mettre I'éléve en autonomie faceraois inconnus. L’éleve ne se contente pas
d’apprendre et mémoriser des mots, il apprend@nsgaire le sens d’un mot qu'il ne connait

pas en analysant sa morphologie.

C’est donc par un ensemble d’outils apportés aexedl que le vocabulaire pourra s’enrichir

et se développer.

4 Francoise Pétréault est directrice académiqueeteices de 'Education Nationale.
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M. Cellier (2011) est dans une réflexion plus pédpgue en proposant une démarche en trois
temps pour apprendre et mémoriser de nouveaux M&bord le contexte des mots, «le
sens d’'un mot en contexte doit étre travaillé de$aau CM2 ». Cependant, M. Cellier reléve
un inconvénient de cette stratégie. Les mots sofimisléde maniére superficielle ou trop
rapidement et ils sont répétés une fois ou deugucest insuffisant pour que le mot reste en
mémoire. Elle souleve aussi le probleme d’'une sardnce de mots qui « surviennent » tout
le long de la journée, ce qui ne fait que provoques « déperdition » lexicale. Il faut donc
choisir les mots a retenir selon leur fréquenceildation ou des besoins qui se créent a un
moment donné. Puis, lorsque le mot a été contegéualne premiere fois, il faut le
décontextualiser. Les éléves doivent étre capatieséutiliser les mots nouveaux dans
d’autres contextes. Elle incite & utiliser par eptarla fleur de pétales ou le papilfdrmpour
gue les éléves écrivent les mots nouveaux apprigeguésentent ou signifient autre chose
gue dans le premier contexte rencontré. Ils sontsiaidécontextualisés. «La
décontextualisation [permet aux mots de passer]ddmaine du discours (pris dans
'environnement d’'une phrase) a celui de la lanfpue les mots sont pris comme dans un
dictionnaire]. Enfin, la recontextualisation destsa@uand les mots ont été mémorisés, grace
a l'utilisation de la fleur de pétales, ils doivedite réutilisés a bon escient. « L’outil devient
une banque de mots susceptible de nourrir une ptiodud’écrit ». L'écrit permet, pour M.

Cellier, de réactiver la mémoire.

P. Vancomelbeke propose le fonctionnement d'unt@évisé « Pyramides » pour que les
éleves cernent le concept des relations sémantigjnss que I'exploitation qu’'on peut en
faire. Ce jeu peut aussi se pratiquer en familideve devenant le présentateur du jeu. On

retrouve une illustration de ce f8wau chapitre 4 de son ouvrage.

Enfin, il est aussi possible d'utiliser des outiéds que la grille sémiquetlle a I'avantage
d’affiner le sens des mots, de les catégoriserireti @le mieux organiser le lexique. P.
Vancomelbeke propose des exemples de grilles sés\iqu

Pour citer M. Cellier : « Les bons outils doiventndoétre récapitulatifs et évolutifs pour

soutenir I'effort de mémorisation et de réactivatio

15 En annexe un modéle de classification & partjpételes de fleur et d’un papillon.
18 En annexe la description du jeu « Pyramides ».
" En annexe des exemples de grilles sémiques.
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Viser de nouveaux objectifs et avoir une premigpprache des outils et des méthodes

d’enseignement sont une premiere étape pour I'é@udexique.

1.3. Les notions

Le lexique est un domaine large. Avoir une conmaiss de certaines notions peut aider a
comprendre les mots et les relations qu’ils ergrgtent entre eux.

Avant de s’intéresser aux différentes notionsailtfdéfinir deux termes qui semblent, en

apparence, étre synonymes.

a) Lexique ou vocabulaire?

L’'opposition entre les termdsxiqueetvocabulairen’est pas toujours faite. lls sont employés
comme deux termes équivalents. C’est le cas dedMie€qui emploie « indifféremment les
termes vocabulaire et lexique [puisque] les deartétonsidérés comme synonymes » (2008 :
9).

Pourtant, il existe une distinction spécifique entes deux termes. Jacqueline Picbthe
(2011) définit le lexigue comme un «ensemble destsnfaisant partie de la langue
francaise ». Le vocabulaire représente « un sosesnainle du lexique », a savoir, les mots
connus et employés par un locuteur dans sa vieouk les jours. Il y a des mots qu’on
apprend a l'occasion, au travail, dans une dise#ptiu un domaine précis(e)... Ainsi, on peut
apprendre des mots a chaque moment.

C’est aussi en linguistique que nous pouvons fane différence. Le lexique est « I'ensemble
complet des mots d'une langue » alors que le vdaabuest «l'ensemble des mots
effectivement employés par une personne dans umcénécrit ou oral » (p.9). Nous

adopterons ce second ensemble de définitions.

b) La notion de mot

Les mots servent a nommer quelque chose. SelonClaade Denizot, « c’est attribuer a un
mot un pouvoir » (2008 : 15). Mais avant de luicaader « ce pouvoir », il faut pouvoir le
définir. En effet I'exploration du lexique nécessgu’on traite des mots et donc, qu'on en
précise la définition.

D’un point de vue graphique, le mot est un groupdettres formant une unité segmentée. La
combinaison des lettres permet de former un mat.eRample les lettres, a, u, t, e, r

18 J. Picoche est linguiste, professeur & I'Univérsitspécialiste de lexicologie.
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permettent de former le maauter D’'un point de vue phonétique, il peut avoir péuss
graphémes pour un méme phoneme. Par exemple lephonémes [d] [&] [s] permettent de
former les mots suivantslanse dansesdansentdense

Un méme mot peut aussi paraitre sous plusieurssfar@@’est le cas de certains noms comme
journal et journaux dont la forme change quand le mot devient plueielc’est le cas de
nombreux verbes ou cette fois-ci, c’est la basevgtie selon la personne et/ou le temps tels
gu’aller, étre, valoir, falloir... De méme un mot, selon le genre auquel il se rpppeut
recouvrir deux sens différents. C’est le cas pamgde du momémoire Selon qu’il est au
féminin ou au masculiruf mémoir&inemeémoirg, il ne signifie pas la méme chose. Il s’agit
donc de deux mots différents avec la méme morpkmlédg contraire, d’autres mots gardent
le méme sens et la méme morphologie au féminio @asculin, c’est le cas dm enfantet
une enfantll s’agit donc d’'un seul et méme mot.

D’un point de vue linguistique, un mot est un sigha donc un signifiant (forme concréte du
signe) et un ou plusieurs signifié(s) (significataunmot).

La notion de mot recouvre un ensemble de conceptsfigjues.

c) Les trois types d’approche

Définir le mot est une premiére étape. Il faut atedger le mot selon trois types d’approche.

= L’approche référentielle

L’approche référentielle est en lien avec I'objet mhonde. Elle permet d’associer chaque
objet a un mot. C’est selon P. Vancomelbeke urattavd’étiquetage du réel » (2004 : 23)
gu’il faut faire des la maternelle. L’enfant décoanet manipule les objets en méme temps
gu’il les nomme. Cette approche permet de class®robjets pour ne pas confondre par
exemple un fruit et un légume. Cette approche paw€rer utile quand il s’agit d’employer
des termes spécifiques dans un domaine. C’est deenamathématiques ou chaque mot
correspond a quelgue chose de pramsgommetun angledans une figurgéométrique). Le

vocabulaire spécifique devient nécessaire a la cénension.

= L’approche syntaxique
L’approche syntaxique se divise en deux types l@ioas. Il y a la relation syntagmatique ou
les mots sont liés entre eux. Prenons I'exempleét@ar P. Vancomelbekées freins de la
voiture ont laché(2004 : 52). Les motéreins et voiture ont une relation d’appartenance

syntagmatique. LeBeins représentent une partie d’un ensemblejditure représentant cet
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ensemble. Il y a la relation paradigmatique ou uot peut étre substitué a un autre a
l'intérieur d’'un méme contexte. Par exemple le nmture peut étre substitué@@mionnette
mota.. D'aprés P. Vancomelbeke « la synonymie (relatidiégjuivalence) et I'antonymie

(relations de contraire) sont a ranger parmi ledions paradigmatiques » (2004 : 53).

= L’approche sémantique
L’approche sémantique est liée a I'approche sygtaxiL’'approche sémantique se centre sur
le signifié du mot. Cela suppose, pour P. Vanconkelbgue « le mot possede un sens hors
contexte » (2004 : 31). Méme sous différentes ageoges, le mot garde «un invariant
sémantique ». J. Picoche précise que le mot eaistsi en relation avec les autres: « C'est
'apparition de la relation entre les termes quilasondition nécessaire de la signification »
(1992 : 38). Le «sens » d’'un mot dépend de ceux'entourent, se situe par rapport aux
autres mots car le lexique est fait par un systémeaéseau. Ces liens doivent se faire

naturellement, quand le besoin de distinguer deois mlevient nécessaire.

On peut s’approprier du lexique par ces trois agpFsc

d) Les relations sémantiques
L’'approche sémantique est une approche importanisgpelle permet de distinguer
plusieurs notions essentielles qui sont les suésantla synonymie, [|'antonymie,

I’hyperonymie, 'lhyponymie, la généralisation, l@ésialisation, la cohyponymie

= Les relations sémantiques essentielles
Le plus souvent a I'école, les éleves travaillentles notions de synonymie et d’antonymie,
pourtant il existe aussi d’autres notions telleg djyperonymie et I'hyponymie. Patrick
Charaudeau (1992 : 50) parlera de « relations datgnce » ou les sens des mots peuvent se
rejoindre partiellement sans pour autant parlesyg®nymie. Par exemplghaise tabouret
banc.. sont équivalents du point de vue du sens. Cetsaistmots qui désignent trois objets
avec pour fonction de s’asseoir. P. Charaudeawe parssi de « relations de contraire » : un
mot tel quepetit change completement le sens de la phrase lorsquiplace le mogrand ou
géant En effet, les mots peuvent se différencier, gpnacher, s’apparenter ou s’assimiler.
Enfin il emploie le terme « d’opposition sériell@uand il s’agit de différencier avec justesse

le sens des mots commdipe etrose « Ce n’est pas une tulipe qu’il lui a offert maise
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rose » (1992 : 59). Il s’agit d’hétéronymie car le®ts ne sont ni classés comme des

synonymes ni comme des antonymes.

P. Vancomelbeke organise les relations sémantiegsentielles en trois types (2004 : 59-76).

- Les relations d’identité. Il y a une relation d’identité quand deux motsitsdans une
relation de synonymie. Cependant une synonymieeesidux ou plusieurs mots n’'est pas
totale. Certains aspects doivent étre pris en ceniph effet on parle dparasynonymie
guand les mots signifient presque la méme chosmoRs un exemple de P. Vancomelbeke.
Les verbesbouillir, braiser, frire, griller sont présentés comme des synonymes mais se
distinguent aussi par la spécificité de leur s@@94 : 60). On s’intéressera aussi au registre
de langue. Il y a le langage soutenu, familier,rant) argotique, littéraire, scientifique... qui
mettent en évidence la parasynonymie. JacqueliséuB41975 : 32) est aussi de cet avis ;
une synonymie entre deux ou plusieurs mots n'estqtale: « Pour que deux mots soient des
synonymes parfaits, il faudrait qu’ils soient ieangeables dans tous les contextes et que

cette substitution n’entraine aucune modificatiersdns ».

- Les relations d’identité/d’altérité. Ce sont des relations qui distinguent la ressendea de
la différence. On distingue quatre types de relatiaalentité/d’altérité: lagénéralisation la
spécialisation la cohyponymie et I'antonymie relative P. Vancomelbeke explique ces
notions comme suit. Il y a généralisation lorsqup@sse de I’hyponymie c’est-a-dire « d’un
mot qui désigne un sous-ensemble » a I'hyperonytrest-a-dire « un mot qui désigne
'ensemble, le genre » (2004 : 64). Il y a spésalon, le contraire de la généralisation,
lorsqu'on passe de I'hyperonymie a I'hyponymie. &f/oun exemple pour illustrer ces
notions :

Rose— généralisation> fleur

Fleur— spécialisation— rose
La cohyponymiedésigne des mots de méme hyperonyme. Par exeoggecoquelicotsont
deux hyponymes de I'hyperonynfeeur. Quand deux mots sont hyponymes d’'un méme
hyperonyme, on dit qu’ils sont cohyponymes. Maigpkrs d’étre cohyponymes dieur, ces
deux motsroseetcoquelicot ont chacun leurs spécificités sémantiques.
L’ antonymie relativedésigne une certaine relation ‘d’opposition’ erderix mots. On parle
d’échelle graduée quand on part d’un mot et qu’éloigine petit a petit du méme sens par
d’autres mots. Par exemple bauillant, brilant, chaud tiéde frais, froid, glacial » sont des

antonymes relatifs car ils s’'opposent graduellement
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- Les relations d’opposition Il y a opposition absolue seulement quand le pemrme se
distingue par un deuxiéme terme comgagicheexiste en corrélation avetoite ou la mort
existe s’il y ala vie. Cette opposition recoit plusieurs dénominatidhsCharaudeau parle
« d’opposition symétrique » ; J. Picoche préfergleyer le terme de « réciprocité » (1992 :
76).

= Les relations sémantiques accessoires

Ce sont des relations non essentielles que P. Vialbeke classe en cing catégories.
- Les relations centrées sur I'agent et I'actioh’agent, celui qui agit, est « un animé humain
ou animal » (2004 : 79). L’action apparait sousrferverbale ou nominale. L'objet de I'action
est inanimé comme un lieu ou un objet. A partircés éléments, on peut construire des
relations sémantiques. Par exemple il y a relaiémantique entre I'agent et I'objet de
I'action, ou entre I'action et 'ager®ar exemple:

Le médecinagent)écoute les battements du cofaction) avec le stéthoscop@bjet de

I'action).

Le médecifagent)prend le poulgaction)de son patient.

- Les relations centrées sur le lielle lieu permet aussi la relation entre I'agerfet’'objet.
Le boulanger(agent)pétrit (action)du pain(objet de I'actiondans sa boulangerifiieu

de I'action).

- La relation sémantique parties/tout et les relat®associéeOn parlera d’holonymie et de
meéronymie lorsqu’un tout forme plusieurs partiesstibmantes et vice versa quand plusieurs
parties forment un tout. L’exemple du nrepasau restaurarui est I'holonyme c’est-a-dire
le tout, peut étre partagé en différents temgstrée, plat de résistancdessertet addition

appelés méronymes.

- Les relations centrées sur la caractérisatiolh y a caractérisation par un adjectif ¢st
grand), par un nom I{ est d’'une beauté !/ Il est médekirpar un adverbell(a révisé
longuemen}, par un verbe (I rougit). La caractérisation donne des informations nedati
concernant la forme, la taille, la couleur, la d@éalou & un changement d'état. La
caractérisation apparait dans la synonymie etdigyrhie. Un homme peut étobese gros,

rondeletou mince svelte maigre
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- Les relations centrées sur la quantificatioiCe type de relation se divise en deux points.
D’une part, il y a « L’expression du collectif » (®D: 104) pour désigner un ensemble ;
'ensemble peut étre désigné par un nom ; c’estae dansun bouquet(de fleur3, un
outillage (ensemble d’outilsou une boite(de crayonk Cet ensemble peut étre précisé si on
décide d’apporter une ou plusieurs informations Bmpntaires ne boite de crayons de
couleu). La précision met en ceuvre I'hyponymie. L'idéeertBemble, de collectif peut
également étre liée a la suffixation. Ainsi, lefxaf -age par exemple dans le motitillage
désigne I'ensemble des ouitils.

D’autre part, il y a « L’expression du singulatif(2004 : 105) pour désigner une infime
portion non quantifiable qui a besoin de son ensempbur étre quantifiable comme c’est le
cas du mograin de sablequi est singulatif et qui a besoin d’'une certajjuantité de sable

pour étre quantifiable.

= Les relations sémantiques en interaction
Les relations sémantiques se completent entre ellesntrent en concurrence. En effet, un
mot de méme morphologie peut avoir plusieurs sereyi-ci dépend du contexte. Par
exemplé®:

Il a de la mémoire— Faculté de conserver et de rappeler des fait€pass

Il écrit unmémoire— Ecrit destiné a étre exposeé.

A la mémoire de mon vieil amb Au souvenir laissé.

- Deux mots peuvent étre dans une relation d’'it€rftin citron et une orangepar exemple)
guand il y a un hyperonymarg fruit) et un hyponymeagrumes.

- Un méme mot peut représenter un lieu ou un obgtcontexte syntaxique entre en jeu.
Dans I'exemple qui suit, les deux constructions différentes : Dangravailler dans un
champ « champ » désigne un lieu alors que def®urer le champ« champ » désigne
I'objet de I'action. Un mot hors contexte a doncsems premier mais a aussi un sens différent
guand le contexte de la phrase n’est pas le méme.

- Un groupe de mots peut avoir une relation sémaatspécifique. Par exempl@eler une
pomme on ne peut pas utiliser d’autres verbes cordétachey déplumer.. En revanche on

utilise aussi le verbépluchertres proche dans ce cas-ci du vepbker.

1 D'aprésLe Nouveau Petit Robert de la Langue Frangag98.

24



- Il peut y avoir des relations sémantiques deatarsation et de quantification entre les mots
commea poing fermétd’un ceil; les deux signifient une intensité, mais 'unhbut degré,

et l'autre, la faible intensité ; d’ou leur relatidiantonymie.

l.4. Articulation des éléments théoriques avec larpblématique du mémoire
La problématique sur I'apprentissage du lexiqué Etauivante : Comment enrichir et élargir
le lexique des éléves ?
La lecture d’ouvrages sur le sujet de I'enseigndrdanvocabulaire fait ressortir des éléments
de réponse aux questions que je me posais au delma decherche :

- La différence entréexiqueetvocabulaire

- La définition d’'unmotd’un point de vue graphique et linguistique.

- Les différentes approches pour travailler le \mgdaire

- Les constats actuels concernant I'enseignemewnbdcabulaire.

Suite aux constats énoncés dans le cadre théaraqeernant I'apprentissage du vocabulaire,
des suggestions sont proposeées :
- Rééquilibrer le temps horaire entre I'enseignentknlexique, de la grammaire et de
I'orthographe.
- Favoriser linterdisciplinarité pour ne pas restlans un apprentissage cloisonné et
décontextualisé, pour permettre aux éléves deivéadt lexique connu.

- Explorer de nouvelles méthodes qui peuvent éise Bn place dans les classes.

Ces propositions permettent de penser a de nouvehjectifs et a de nouvelles pistes
pédagogiques.

Cependant, a partir de ces lectures, je me poseutne question : Comment articuler
'apprentissage du lexique (découverte et mémaoisade mots nouveaux et de leur sens)

avec d’autres activités en francais et/ou avectréaudisciplines ?

Concilier I'apprentissage du lexique avec I'expr@s<£crite semble étre la démarche la
plus adéquate a adopter. Cette démarche permeticeedr une atmosphere de travail positif
chez les éléves et des résultats plus gratififist&prouveront du plaisir a écrire, a enrichir

leur stock lexical et a lire leurs productions.
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Cependant écrire s’apprend. Il faut mettre en pthesesituations d’écriture qui permettent
d’aboutir a des projets de classe ou d’école ;pdefts qui font sens aux éléves et procurent
de la satisfaction. En effet vouloir constammentnagigter le lexique des éléves sans enjeu
s’avere étre une utopie pour Patrick Joole (20XLEnrichir le stock lexical des éléves reléeve
plus du fantasme capitalistique que d'une réalt&ndifique ». Il faut intégrer lecture,
production orale, production écrite dans une méageeance. Le vocabulaire n’est plus le seul
élément a étre travaillé. Les éléves se nourrispantla lecture, I'écriture, I'échange, le
partage dans un méme projet. C’est I'optique prépodans l'article de Claudine Garcia-

Debanc.

[.5. Travaux de Claudine Garcia-Debanc

a) Constat et objectif de I'apprentissage du lexigel

Claudine Garcia-Debanc commence son affiéa se basant sur des travaux de recherche en
didactique des langues. Ces travaux révelent qudaiteurs ont tendance a s’exprimer avec
des verbes génériques lors de taches écrites. dctibde I'enseignement est d’aider les
eléves a utiliser des verbes spécifiques quanddesfi@nt nécessaire, par exemple au moment
d’'une situation d’écriture. Mais elle souligne dawh article que les enseignants se posent
beaucoup de questions sur les programmes de 20@@roant I'enseignement du lexique.
Quelles conditions permettent aux éléves d’avoir vagabulaire actif ? Quels supports
utiliser ?

C. Garcia-Debanc propose trois parametres a preardi@mpte pour mener une recherche
didactique sur l'apprentissage du lexique. D’abdrdaut avoir une question de départ
« formulée par les acteurs du champ scolaire s, iptaut trouver du temps libre pour la mise
en place d’'un cadre d’'analyse, enfin il faut cotmedies conditions d’apprentissage. La prise
en compte de ses parametres et la formulation dthgses permettra la mise en place de
« l'ingénierie didactique ». Autre contrainte redey le nombre de classes doit étre assez
conséquent pour arriver a voir les effets sur pggentissages.

C’est a travers un travail conduit en langue ssrverbes de déplacement que C. Garcia-
Debanc construit une problématique : « Comment pawarticuler activités de production
écrite, analyse des emplois du lexiqgue d’un domdomé en discours et travail systématique
en langue et quels effets peut avoir une telleedtunl les productions écrites des éléves ? »

% Claudine Garcia-Debanc, Karine Duvignau, ClairérBity Michel Gangneux, 200&nseignement du lexique
et production écrite. Un travail sur les verbesdplacement a la fin de I'école primajferatiques n°141/142.

26



b) Mise en place d’un protocole expérimental

C’est dans la perspective d’'un « enseignement dianigue au service de I'écriture et de la
construction d’aides lexicales a la productiontécsi que s’inscrit ce protocole. Il montre le
lien intrinseque entre lexique et écriture.

C. Garcia-Debanc a écrit son article en se basantirse étude faite a partir de verbes de
déplacement. Elle justifie son choix par «un besdcurrent en situation d’écriture » de
décrire les lieux et les déplacements des persasnag

L’étude a été realisée avec des éleves d'une ctis§EM?2. L’hypotheése établie est qu’ « un
travail de classement des verbes d’un domaine dpaméet une meilleure appropriation de

ce lexigue et 'emploi approprié de verbes varigssdies productions écrites ».

- Les bases fondamentales

C. Garcia-Debanc propose quelques regles a respettel'enseignement du lexique. Il faut
travailler sur des mots fréquents et polysémiquéssemettre en relation avec du vocabulaire
déja acquis. Il faut réutiliser plusieurs fois le8mes mots dans des situations différentes pour
gu’il y ait une meilleure assimilation. Le travéalkical doit se faire sur les verbes mais aussi
sur les adjectifs qualificatifs et les noms. Il faatissi travailler avec les éléves les
constructions syntaxiques des verbes. Enfin, it faanstruire ensemble des aides lors des
productions écrites. Le dictionnaire peut étre deees aides.

C. Garcia-Debanc explique les différents dictiongmiqu’il serait bien d'utiliser lors d’un
travail de recherche lexical. Il y a les dictiormeaiqui ont une approche « sémasiologique »,
ce sont des dictionnaires qui partent du mot pouétedier le sens. Il y a les dictionnaires
« onomasiologiques », ce sont les dictionnairespguient d’'une idée pour en étudier les
mots. Il y a aussi les dictionnaires de synonymessont des dictionnaires qui donnent des
synonymes sans préciser la signification de chates mots donnés. Or pour utiliser de

maniére fréquente les mots, il faut connaitre tslsignifications spécifiques ».
- Déroulement du projet

A partir de I'hypothése donnée ci-dessus, le lefjiBROX est utilisé pour sélectionner des

verbes de déplacement. Voici les 37 verbes sélewdmpar ordre alphabétique :
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Aller S’élancer Naviguer Réder
Arriver S'enfuir Parcourir Rouler
Atteindre Flaner Poursuivre Sauter
Courir Franchir Se précipiter Sautiller
Devancer Galoper Quitter Suivre
Distancer Glisser Ramer Trainer
S’échapper Grimper Ramper Traverser
Errer Marcher Se rapprocher Trébucher
escalader Nager Revenir Venir
voler

La premiere étape de ce projet est de classer éebey de déplacement selon leur
signification, les nuances de sens qu’ils peuveniraUne confrontation entre éléves sera

ensuite faite afin de vérifier la pertinence de ldassement.

La deuxieme étape consiste a ajouter un épisoddésneptaire d’'un album de jeunesse.
Cette étape a pour but de fixer le lexique tragddkrs de la premiere étape et lors du projet.

Le Roi des Troi®rientsde Francois Place est I'album utilisé pour cegiroj

Des étapes intermédiaires sont a faire avant deepasl stade de I'écriture avec les éleves.
D’abord en séance 1, un travail de recensemeng aftgctué pour « activer le vocabulaire
passif ». Les éleves ont dU se réapproprier lesegede déplacement qu’ils connaissent ou
gu’ils ont déja entendus. lls les ont intégrés daes phrases pour vérifier s’ils les
employaient de facon appropriée. Beaucoup de varbkses par les éléves représentaient
des déplacements d’animauxofdir, galoper, ramper, voler.). Les verbes recensés seront
rappelés par les éleves a chaque début de séance.

En séance 2, les premiéres pages de I'album onué&séa voix haute. Le récit littéraire est
mis en réseau avec les ceuvres travaillées aupardeméleves doivent, a l'issue de cette
séance, repérer, analyser et constater la divatsgé&erbes de déplacement utilisés dans ces
premieres pages.

En séance 3, une premiere tache d’écriture est mgraaux éleves. Il s’agit d’ajouter un
épisode supplémentaire au voyage. Cet exerciceseydiait par binbme, commence par un
tirage au sort des différents lieux qu’on peut weudans le récit. Les éleves devront décrire
le lieu tiré au sort et imaginer une situation. IPoéussir cette tache, les éléves ont a
disposition I'incipit du récit et les illustrationdls ont dd jouer avec leur imagination pour

créer toute une histoire.
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En séance 4, une deuxieme tache d’écriture estraBraaaux éleves. Il s’agit de la méme
situation que lors de la séance 3 a I'exception lggeéléves ne disposent plus du texte.
L’enjeu en séance 3 est d’écrire un épisode fiokbrbasé sur l'imagination des éléeves,
'enjeu en séance 4 est d’écrire un épisode fonogbbaseé sur la réutilisation du lexique

travaillé lors du projet.

La deuxiéme étape, qui s'inscrit dans les séanais43et qui consistait a ajouter un épisode
supplémentaire a l'alburbe Roi des Troi©rients « invite a des voyages dans le temps et
dans 'espace de I'imaginaire comme du7éel Les illustrations, les couleurs, les paysages,
les différentes thématiques du récit, les diffé@erfigures évoquées... sont autant d’effets et
d’approches qui aideront les éléves a s’identiiera s’inspirer au moment d’écrire un
épisode. « Le regard du lecteur [et donc des €léaase a se perdre dans les images, avant
d’approcher le texte ».

Les éléves ont la possibilité de s’appuyer suelaet et les illustrations au moment d’écrire.
« Scruter le texte littéraire » permet aux élevésre vigilants a la construction du texte et

« au repérage des caracteéristiques stylistiques ».

- Analyse des classements proposeés par les éléves
Lors de la premiére étape, les éleves divisés>egraupes de deux ou trois éléeves, ont établi

les classements suivants.

Les groupes d’éleves| Le classement des verbes sdéns
criteres

Groupe 1 - une destination précise
- tralner a un endroit

- aller en I'air

- avancer

Groupe 2 - ce qui est sportif
- ce qui signifie arriver ou partir

Groupe 3 - sur l'eau

- en l'air

- en montant

- déplacements rapides

Groupe 4 - aller
- venir
- courir

Groupe 5 - ce qui monte
- ce qui est dans l'eau
- partir

2L Citation de I'article, empruntée a Delattre, Dy003.
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- ce qui est au sol

Groupe 6 - étre en l'air
- aller quelque part
Groupe 7 - un déplacement difficile

- s’évader d’un endroit
- se déplacer sur ou sous l'eau
- déplacement simple

Groupe 8 - quand on ne sait pas ou I'on vz
- quand on a un but

- quand on parvient a atteindre son
but

57

Groupe 9 - Ceux ol on ne se presse pas
- ceux ou on se presse

- ceux ou on va quelque part

- ceux ou on est dans I'eau

Quand les éléves parlent de « destination précgide segroupent les verbes de « polarité
initiale » (@ller, s’échapper, s’élancer, devanc&enir...) et les verbes de « polarité finale »
(arriver, revenir, atteindre.). Certains groupes ont classé les verbes de neapiiécise : sur
'eau, en l'air, sur le sol, en haut... Ce qui permietretrouver les éléments « eau », « air » et
« terre ». On retrouve aussi des verbes qui indiguee direction préciseif haut en ba$ et
une vitesse de déplacemevitd, doucementen se pressarmu pas).
Apres confrontation entre éleves des différentssgments, une mise en commun collective a
permis de classer ces verbes en six groupes :

- Partir d’'un endroit/aller a un endroit

- Aller vite/aller lentement

- Suivre quelgu’un

- Aller avec un moyen de transport

- Monter/descendre

- Se déplacer avec difficulté

Lors de la deuxiéme étape, les éléves ont puartilise diversité de verbes de déplacement et

employer eux méme des effets stylistiques.

Ce projet a permis par les différents classematitgtiver du vocabulaire déja disponible

chez les éléves, de dégager le sens spécifiguéhalmurt des verbes et de les utiliser de
maniéere pertinente lors de productions écrites. Qugua le nombre conséquent de verbes de
déplacement entraine les éléeves a « des classepsetitds et dispersés ». La liste de verbes

de déplacement du logiciel PROX a donc été modifiee
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Arriver Franchir Partir Rejoindre
Atteindre Gagner Parvenir Réder
Bondir Galoper Se précipiter Rouler
S’échapper Gambader Se promener Skier
Errer Nager Quitter Trainer
S’enfuir Naviguer Ramer traverser
flaner parcourir ramper

Cette liste peut servir pour les expérimentatiansres dans les classes.

Cet article m’a permis de montrer les liens erdgnture, lexique et écriture.
Dans ma deuxieme partie, en reprenant le prota®Il€. Garcia-Debanc sur les verbes de
déplacement et en I'adaptant selon la classe dapgelle je me trouve, jexpliquerai que

I'enseignement lexical peut étre au service deddymtion écrite.

Deuxieme partie : Mes activités de classe
[I.1. Mon positionnement initial

a) Mes observations

Depuis que je suis en stage, jai eu I'occasionbséwver les enseignants. Aprés un an
d’'observation en master 1, j'ai pu conclure trdi®ses. La premiere est qu'on ne peut pas
enseigner la totalité du lexique puisque celuisti en perpétuel évolution, la deuxieme est
gue la capacité de notre mémoire est limitée,ut thonc faire des choix avec les éleves, la
troisieme est que les éléves manquent de prédmisqu’ils s’expriment a I'oral ou a I'écrit.

lls emploient trop souvent des termes généridues qui les empéche d'étre précis dans leurs
propos.

Avant mon entrée en master, je pensais qu’'il n'gitapas d’enseignement spécifique du
lexique. Je pensais que I'étude du lexique étatque chose d’aléatoire, qu’on le travaillait
guand la situation le permettait ou quand on « &itdur » un mot inconnu. Je n’ai d’'ailleurs
pas de souvenir d’avoir eu des cours specifiquekestocabulaire. J'estimais sans doute qu'il
suffisait de faire comme je l'ai toujours fait : tie régulierement, d’enrichir son lexique par
les lectures, par la curiosité qu’on peut ressafgivant un mot particulier. En réalité, les
éleves d'aujourd’hui, tout comme les éléves d'datse ont besoin d’étre captés, motives et

intéressés par un projet pour avoir envie d’enrilghir culture lexicale.

% D'aprés lePetit Robert de la Langue Francajsks’agit de mots de sens général, commun.
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Aujourd’hui, c’est autrement que je vois les chodgisje me questionne sur I'enseignement
du lexigue : que mettre en place pour que chacge &cquiére une richesse lexicale et qu'l
I'utilise de maniere autonome et pratiqgue dangseguctions écrites?

b) Mes choix didactiques et pédagogiques

A T'école, «l'acquisition du vocabulaire exige degquences spécifiques, des activités
régulieres de classification, de mémorisation detsmale réutilisation du vocabulaire
acquis $°. La mission de I'école est d'aider les éléves achirrleur capital lexical par des
activités quotidiennes et pertinentes.

Apprendre des listes de mots peut paraitre déeisiinutile pour les éléeves si ces mots ne
sont pas étudiés et retravaillés de maniére appdafo

Le manque, possible, de vocabulaire chez les élpees se répercuter dans leurs productions
ecrites. Lors de mes différents stages d’obsemvag@ pu constater I'hésitation des éleves au
moment d’écrire. Il y a un temps de flottement,ttou noir gu’ils n’arrivent pas toujours a
dépasser.

On peut se poser la question suivante : Que matti@ace pour aider les éleves a démarrer
en écriture ?

On supposera dans notre étude que c’est l'artionldéxique et écriture qui permettra aux
éleves de mieux fixer les mots nouveaux et d’augendeur lexique.

Notre projet d'étude se base sur larticle que ClaidGarcia-Debanc consacre a
'enseignement des verbes de déplacement et stimsars la perspective d’'un enseignement
lexical au service de I'écriture.

Pour apprendre et fixer de nouveaux mots, il fagsaparfois vivre les choses, étre en action.
Ainsi nous intégrerons une dimension pluridiscigh@a notre projet. Nous étudierons les
verbes de déplacement dans des pratiques décrielatives a ce que les éleves
expérimentent en éducation physique et sportive.dleves seront en action lors des séances
d’EPS et en réflexion lors des pratiques d’écriture

Nous montrerons que c’est par le vécu mais ausdigudion que les éléves utiliseront plus

facilement des verbes de déplacement et évoludend leurs productions écrites.

Un proverbe dit:C'est en forgeant qu'on devient forgero@’est donc par l'utilisation

réitérée, que les mots vont se fixer chez les élevéaire sens pour eux.

% Les programmes de 2008 & I'école primaire.

32



Quelles conditions mettre en place pour que legeslacquiérent du vocabulaire ? Sur quels
contenus faire porter I'enseignement du lexique ?

Pour construire et enrichir le lexique des élevespeut supposer qu'il faut créer un projet qui

les intéresse. L'élaboration de ce projet doit pnéun travail qui se fasse sous la forme d’un

ensemble d’activités et dans des conditions ordisaile classe L’analyse des productions
écrites des éléves se fera en référence aux astipitysiques et sportives et en lien avec les

différentes ceuvres littéraires lues et entendues.

La création d'une séquence sur les verbes de dapkt permettra d’évaluer la pertinence
du dispositif proposé par C. Garcia-Debanc e.a.e@dgnt I'évaluation aura des limites
puisqu’elle ne pourra étre expérimentée que daesclasse de cycle 3 avec des éleves de
CE2.

Pourquoi choisir de travailler sur des verbes g#a@ment ?

Dans les pratiques d’écriture, le besoin d'utilides verbes de déplacement est récurrent. En
effet, lorsque les éleves écrivent ou inventerdude d’'une histoire qu’ils ont travaillée en
classe, ils racontent les faits et gestes de lep&ssonnage(s) dans différents lieux. La
dimension spatiale représente aussi un aspect famoiSe pose donc la question : quels
verbes utiliser pour décrire les mouvements detagomistes et leurs déplacements si ce ne
sont des verbes précis pour permettre au lecteww’imb@giner au mieux I'histoire. LEPS
entrera en jeu pour permettre aux éléves d'expétiendes mouvements que suggerent les

verbes de déplacement et ainsi, mieux différent@ernpuances qu’ils peuvent avoir.

D’aprés les programmes de 2008 a I'école primainetrouve deux points importants relatifs

a la lecture-écriture.

Lecture et écriture

« Rédaction »

La rédaction de textes fait I'objet d’'un apprerdigs régulier et progressif : elle est une

priorité du cycle des approfondissements. Les éleamprennent a narrer des faits réels, a
décrire, a expliquer une démarche, a justifier igp®nse, a inventer des histoires, a résumer
des récits, a écrire un poéme, en respectant aessgoes de composition et de rédaction. lls

sont entrainés a rédiger, a corriger, et a amélieves productions, en utilisant le vocabulaire
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acquis, leurs connaissances grammaticales et oaploigues ainsi que les outils mis a

disposition (manuels, dictionnaires, répertoutes.

« La maitrise de la langue francaise »

L’éléve est capable de rédiger un texte d’'une cuimede lignes (récit, description, dialogue,

texte poétique, compte rendu) en utilisant des desaaces en vocabulaire et en grammaire.

I1.2. Le dispositif utilisé
Pendant mes deux années de master, jai eu I'aputétde mettre en place deux séquences
d’apprentissage du lexique.

La premiere est une étude menée a I'école Dulddams, dans une classe de CE2 lors de
ma premiére année de master. J'ai fait le choimdtre en place une séquencelsarverbes
de déplacemensans m’appuyer sur un corpus de textes ou deslivem effet, je voulais
montrer qu’'on découvre et apprend de nouveaux eugsi en dehors de la lecture de textes.
Ce choix de travailler le lexique, est égalementivégpar I'envie de répondre aux exigences
des Instructions Officielles qui sont de travaillerlexique en favorisant la transversalité et
d’enrichir le lexique des éleves a travers desvisési spécifiques sur les relations de sens
entre les mots.

La deuxieme est aussi une étude menée, lors deema@ede année de master, dans une
classe « double niveau » a Arnage, avec des élveaSE]1 et CE2. Il n'a été possible de
mener le protocole qu'avec les 14 éleves de CE2. dhmix de départ reste le méme : une
séquence sues verbes de déplaceme@ependant, d'un point de vue didactique, j'ai fiéd
certains points. Je choisis de m’appuyer de marpérs fine sur l'article de C. Garcia-
Debanc e.a. sur les verbes de déplacement.

Avec I'appui théorique donné par mes lectures et premieres observations faites en classe
ainsi que les difficultés d’adapter un disposiipondant aux besoins des éleves, j'ai mis en

place deux séquences.

a) Le protocole en Master 1 : recueil de données anhalyse

J'ai mis en place un protocole qui permet d’apprera percevoir les nuances sémantiques
entre différents verbes de déplacement. Pour ce, i@ présuppose que c’est en mettant en
place un projet captivant liant 'EPS et la classiion de verbes de déplacement, que les

eléves développeront une capacité plus fine andiséir les traits sémantiques des verbes. La
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situation de départ proposée aux éléves est déarirparcours de gymnastique puis de la
mettre en pratique lors d'une séance d’EPS. Lossséances suivantes, les éléves tenteront
d’établir des criteres de classification pour aria €élargir et enrichir la production écrite

faite en séance 1 sur le parcours de gymnastique.

Je propose une séquence en quatre séances. Parenthentemps, je n’'ai pas eu l'occasion
d’approfondir la séquence avec les éleves. De mgan@référé avancer selon leur niveau et

leur rythme.

Séance 1 sur le parcours de gymnastique
La séance 1 intituléd_e corps: recherche d’enrichissement du vocabulaiae servi
d’évaluation diagnostique.
Premiere activité. Les éleves ont di produire uit éa un temps limité (10 minutes) et en
individuel selon la consigne suivante :

‘Imagine des consignes sur un parcours de gymnesstjge tes camarades feraient.’
Les mots suivants étaient écrits au tableau pauailder a créer ce parcourgne échelleun
tapis des cerceayxune poutreun bang¢ un cheval de sapun trampoline des plotsune
corde des ballonsune corde a sauteun espalier Avant de commencer la production écrite,
les mots inconnus tel gueheval de sautt espalieront été expliqués et représentés sous
forme de dessin au tableau.
Lors de cet exercice, je m'attendais a deux chdd&hord a ce que les éleves utilisent
« naturellement » les mots notés au tableau, puiks glécrivent les différentes actions qu'ils
peuvent faire lors d’'un parcours de gymnastiquer'eéegeais pas un nombre de lignes précis
mais je m’attendais aussi a une utilisation « redlis> de I'impératif ou du présent car le
mode impératif et le temps du présent sont les yilisés lorsqu’on donne une consigne. Le

critere de réussite pour cet exercice : utilisererbes de déplacement.

Voici quelques productions écrites des é1&Ves

 Les productions des éléves sont réécrites avemondication orthographique et au niveau de lagpaation.
Les verbes dont les verbes de déplacement sorngjsésilen caractéres gras. Les productions origirdde
éléves sont en annexes.
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Production éléeve 1. Sautezsur le premier tapis puis sur le trampoline. Enegidutezdans
le cerceaumontezl’échelle etredescendeféchelle. Montez sur la poutre traversezla sur
la pointe des pieds.

Sauteztrois fois sur le trampoline puigites une galipette sur le tapidlontezla corde puis

il faut faire du cerceauTraverseza poutre en arriere.

Production éléve 2 Fais un salto trés haut, ensuitais des passes avec un ballon.
Puis rattrape la cordeet balancetoi sur le tapis. Ensuitsautesur le trampolineSauteau

dessus du cheval de saufat des roulades.

Production éleve 3 :Un tapis :Vous devezourir et faire un salto avant.

Un trampoline :Vous devesauter le plus haut possible.

Un cerceau Vous deveze faire tourner le plus longtemps possible.

Une corde Courezle plus vite possible sautezsur la corde eallezle plus haut possible.
Les plots Empilezles plots pour faire une grande tour de plots.

Production éleve 4 :
- des ballons Tire dans les ballons.
- une échelle Monte dessus.
- un tapis : Rire une roulade.
- un cheval de sautMonter etfaire un salto.
- trampoline :Vous faitesun salto.
- corde :Se balancempendant 10 minutes.

Dans les productions précédentes, on peut congpaéela consigne est respectée, les éleves
ont choisis s'ils le souhaitaient, certains mots&jaient notés au tableau et ont bien imaginé
un parcours de gymnastigue. On constate, dans Iptoductions écrites, qu'ils ont

« naturellement » utilisé des verbes de déplacei@®entemarque cependant une différence
dans l'utilisation des temps. L’éléve 1, par larigraison des verbes a utilisé de I'impératif
avec par exemple « faites une galipette » et déitatif avec « il faut faire ». L’éleve 2 a
utilisé de l'impératif a la deuxieme personne dogsiier alors que I'éleve 3 a choisi
limpératif a la deuxiéme personne du pluriel. E¥é 4 devait probablement se sentir bloqué
sur l'utilisation des temps. Ne sachant pas legueshdre, il a utilisé aléatoirement différents

temps, passant de l'impératif présent a la deuxipersonne du singulier « tire, monte »,
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I'indicatif présent « vous faites et a l'infinitif « monter, faire, se balancerLes éléves ont
utilisé tres peu le présent de l'indicatif alorseqelest un des temps qu’ils emploient le plus
souvent dans leur vie. Peut étre que d'imagineraesignes les a placés dans une autre
posture ; ils passent de I'éléve qui apporte upenge aux consignes a celui qui produit les
consignes d’ou l'utilisation de I'impératif. Un deeme temps d’écriture aurait été nécessaire
aux éleves pour gu'ils puissent retravailler lewarpier écrit.

Les 15 minutes suivantes ont servi a la lecturguidques productions d’éléves volontaires
ainsi qu’a la comparaison de ce qu’ils avaienttétin questionnement oral a permis de
compléter leur réflexion sur certains verbes. Banmgple les éléves ont pu constater que
« faire des petits sauts » c’est aussi « sautill€e type de remarque est un premier pas pour
aux vers une signification précise des verbessdlsont apercu aussi qu’il y avait des verbes
répétés dans leurs écritourir, sauter faire, monter Cette constatation peut faire naitre le
besoin de trouver des synonymes. Certains élevesaussi utilisé les verbealancer
traverser escaladerettirer (dans un ballon). On constate ainsi une premiéférenciation
entre les éleves, entre ceux qui utilisent des gecbearants, des verbes « étiquettes » et ceux
qui utilisent des verbes plus précis dans la «rge&m » des actions du parcours de
gymnastique. Conclusion : les éléves connaissentdoeip de verbes de déplacement mais ne
les emploient pas. Cette lecture de productiongeécn donc permis aux €léves de réactiver le
vocabulaire qu’ils connaissaient.

Les productions des éleves sont des traces qus leeimettront également de se rendre

compte, avec l'aide de I'enseignant, de I'évolutiienleur travail.

Deuxiéme activité. D'une durée de 10 minutes, &lfgermis d’observer, sous un aspect plus

« théorique », les connaissances lexicales mobdisd s’agit de revenir avec les éléves sur

guelques notions de lexicologie qu’ils avaient &ile avec leur enseignante telles que la

synonymie, I'antonymie, et les mots de méme famille

Troisiéme activité : une trace écfiteElle donne la définition d’un verbe de déplacement
«Marcher, courir, sauter sont par exemple des verbes de déplacement. liaetient

d’aller d’'un lieu & un autre ou de changer la posite son corps ».

Si cette séance s’articule bien autour du lexiquieda production écrite, son défaut est de ne

pas avoir laissé le temps aux éleves de trouveriee « verbe de déplacement ».

% Une trace écrite est une mise a I'écrit sous fodmaésumé de ce qui a été fait en classe. Ellmaiede
mémoriser une notion ou un point important tragaéh classe. Elle peut étre individuelle ou calect
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Il est par ailleurs a noter que les éléves n’ost @a la possibilité de mettre en pratique leur
parcours de gymnastique car I'école ne disposalpanatériel nécessaire (poutre, cheval de

saut, trampoline...).

Séance 2 sur la classification de verbes de dépkae

La séance 2, dont I'objectif était de comprendsediéférents sens des verbes de déplacement
en construisant une grille sémigfex permis d’établir une premiére classificatios derbes.

Le travail était essentiellement collectif.

Un rappel de la séance 1 a été fait. Nous nous gsmemis en mémoire la trace écrite qui
donne la définition de la notion derbe de déplacemern fournissant quelques exemples.
Puis cette séance s’est divisée en deux temps. i¥alvotemps de classification. J'ai réparti
les éleves en groupes de cing. Je leur ai donnéeuille qui contenait la consigne et une liste
de verbes intentionnellement choisis. Ma consigaéedtait la suivante : ‘A partir de la liste
des verbes donnés, établissez une catégorisat@n s classement) de ces verbes en
trouvant des criteres de distinction.’

J'attendais des éléves qu’ils échangent entreaus idées, qu’ils se mettent d’accord sur des
critéeres. Un dictionnaire était a la dispositioncth@que groupe pour une recherche éventuelle
des verbes inconnus. J'ai apporté des pistes i@ pour les groupes en difficulté. Puis,
un membre de chaque groupe a eu la possibilité ptitgber la logique de leurs
regroupements.

Puis un temps de « correction ». L’ensemble déalsse a di se mettre d’accord sur les choix
des criteres que I'on garderait ou pas. Le critkreéussite pour ce travail : classer des verbes
de déplacement pour commencer a percevoir les aaad@nantiques des différents verbes.

Par manque de temps, ce travail collectif n’a pagpnamdre plus de 30 minutes. Une grille

sémique s’est construfte & partir des critéres retenus par les éleves.alDeriverbes de

déplacement correspondaient a plusieurs criteregicee facilitait pas la lecture de la grille
sémique. Il n'y a donc pas eu de trace écrite tte geille sémique sur leur cahier car je lai
considéré trop compliquée pour leur niveau et Bge. Néanmoins j'ai réutilisé les criteres

gu’ils ont donnés pour la séance 3.

% Une grille sémique est une grille qui permet dgraaper des verbes & partir de « critéres de di&iim
adéquats ».
27 En annexe la grille sémique établie en classe.
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Deux principaux problémes se sont produits lorcetée séance ; la non compréhension de
ma consigne et le type d’activité mis en place.

La consigne était expliquée de maniere différenferal et a I'écrit, ce qui a provoqué des
incompréhensions. J'ai d0 passer dans I'ensembde gleupes pour réexpliquer ce que
jattendais d’eux. J'aurai di simplement donner o@mrconsigne : ‘Comment peut-on classer
ces verbes ?’ plutdt que d'utiliser le terme « gatésation ».

La classification des verbes de déplacement étHitilé et compliquée pour de jeunes
eléves. Cette complication venait du nombre coreéiqe verbes de déplacement a analyser.
Il aurait peut-étre été souhaitable de donneriiggres en cours de phase de recherche ou de

limiter le nombre de verbes. De cette facon, iléidpossible de produire une trace écrite.

Séance 3 sur le classement de verbes de déplacement

La séance 3 a pour objectif de classer des vemdes sles criteres précis, ce qui sert de
remédiation a la séance précédente (la séancey2nt’pas, je I'ai dit, fonctionné comme je
I'aurais souhaité). Trop de verbes étaient propasg&sléves, ils n'ont pas eu le temps de tout
traiter. La classification des verbes n’a donc pa€tre approfondie. Cette séance a donc été
simplifiée et modifiee selon le niveau et le rythrdes éléves. Un rappel des séances
précédentes a été fait sur la définition et lasifexstion des verbes de déplacement.

Cette séance se divise en trois temps. Un presm@pg de recherche. La consigne était moins
complexe et les critéres de classification étailemnés cette fois ci aux éleves, a la demande
de la titulaire. Je leur ai demandé d’abord deidessix bulles sur leur cahier de brouillon et
d’écrire dans chacune d’elle un des criteres natesmbleau. Leur tache fut ensuite de classer
les verbes donnés dans les bulles adéquates.|&uigves étaient par groupe de deux pour
eéchanger leurs réponses.

Deuxiéme temps. Les réponses entre €léves étaa@dbs, je leur ai distribué une feuille ou
les bulles étaient pré-dessinées. lls devaientdespléter a nouveau en individuel selon les
critéres donnés et selon la confrontation avecamacadé. Pour les éléves en difficulté sur
la compréhension de certains verbes, je proposais qautre €léve mime le mouvement
indiqué par le verbe pour en avoir une meilleurgésentation. Ce fut par exemple le cas
avec le verbe&heminerou des éleves ayant vu le mot « chemin » ont camprides sens du

verbe,marcher

2 En annexe quelques travaux d’éléves sur les bulles
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Troisiéme temps avec une correction collective. Nawons utilisé le TBY ou étaient
dessinés au préalable les bulles et les criteresladsification étaient écrits dans chacune
d’entre elles. La correction aura pris 20 minutes @ était essentiel que les éléves

comprennent ce qui reliait les verbes entre eux.

Pour consolider le travail effectué et pour vérifie les éléves se rendaient bien compte des
nuances de sens a travers les critéres vus ensgmlder ai proposé un exercice rapide et
individuel sur ce que I'on venait de voir. lls deara colorier d’'une méme couleur les verbes
associés au méme critere. Ces criteres étaiensuasants :la rapidité, la lenteur la
profondeur le mouvementa hauteur la descente

Les éléves ont bien répondu a la consigne maiainsrt’entre eux n’ont pas associé les bons
critéres aux bons verbes. Par exemple, nous aviorensemble que’accroupir, abaisser
descendreétaient des verbes de déplacement qui correspaoridail critere de ldescente
Cependant, certains ont placé par exengdecroupir et descendredans larapidité en
justifiant leur choix ainsi: on peut faire cesiags tres vite. D’autres éleves ont eu des
difficultés avec le critere dumouvement Celui-ci correspondait aux verba®suler,
tourbillonner et tourner. Mais pour eux, tous les verbes de déplacementisadt un
mouvement. Le critére que nous avions choisi ensemlolonc porté confusion pour certains
éléves. Enfin, les criteres de larofondeur et de la descenteétaient trop proches
sémantiquement. Certains éleves ont regralgseendreplonger et baigner dans un méme
critére, celui de larofondeur laissant ainsi de cote le critere deléscentelLe verbebaigner

peut donc étre associé a plusieurs critéres.

Cet exercice a révelé gu'un travail réussi collestient ne garantit pas un travail réussi
individuellement. En effet, I'exercice collectif stgs bulles fut mieux réussi que celui en

individuel avec le coloriage des verbes de déplacémJe me pose alors la question

suivante : Certains de nos critéeres de distinati@sont-ils pas subjectifs ? Pour les éleves, il
a été plus facile de se mettre d’accord ensembléeswerbes qui correspondent a tel ou tel
critere. En travail individuel, I'éléve n’a plus igenne pour valider ou réfuter ses choix de
classification de verbes. Il se met alors a héstgpropose de nouveaux criteres auxquels
personne n'avait pensé en classe entiere. Il aétéitjudicieux de demander aux éleves

d’argumenter leurs choix pour mieux comprendre¢adue de leurs regroupements.

2 Le TBI, tableau blanc interactif, peut aussi &wenmé le TP, tableau pédagogique interactif.
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Les productions suivantes sont des exemples de’ite ant fait :

Voici une liste de verbes de déplacement. Colorie les verbes d’une méme couleur
selon les criteres suivants:
-La rapidité
-La.lenteur
-La profondeur
-Le mouvement
-Lashauteur
-La descente
) ‘4““\5" nDdew(
Rouler-courir-cheminer-grimper-abaisser-s’accroupir-nager-plonger-escalader-détaler-
tourbillonner-descendre-promener-monter-baigner-tourner-filer-marcher.

> neuvemen 5D Aeoc nke. .

Voici une liste de verbes de déplacement. Colorie les verbes d’une méme couleur
selon les critéres suivants:
-La rapidité
-La lenteur
-La profondeur
-Le mouvement
-La hauteur
-La descente, '
\ > - - o c\‘*‘,xf nke o>

-~ \ ~ > - - = P
Rouler-couriricheminer-grimper-abaisser-s’accroupir-nager-plonger-escalader-détaler-
tourbillonn,er«lgggcendre—promener-monter—baigner—tourper—ﬁle;—marcher.

- Ll Nk ess :

Voici une liste de verbes de déplacement. Colorie les verbes d’une méme couleur
selon les critéres suivants:

-La rapidité

-La lenteur

-La profondeur

-Le mouvement

-La hauteur

-La descente

:{oullje'lrl- courir-cheminer-grimper-abaisser-s’ accroupir-nager-plonger-escalader-détaler-
o‘gr i onner—descendre-promener-@@{er-balgner-tourner-ﬁler-marcher‘ .

Gl lentear

p B

> Mouyeneantc

Pour faciliter la correction de cette activité edividuel, il aurait été préférable que je prédese

couleurs pour chaque critere.

Séance 4 sur la consolidation des verbes de dépdate
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La séance 4, qui a pour objectif de comprendreoeeérj sur les nuances des verbes de
déplacement, cléture cette courte séquence. Gtees se compose de plusieurs moments.
La premiére activité permet de mettre les élevesommpétition. La classe se divise en deux
equipes. Le but de l'activité est de faire pargcippus les éleves et les rendre acteurs de leur
apprentissage. Trois jeux sont proposés. Chacwxdiecté reformulé par un éleve et chacun
des verbes travaillés était écrit au tableau pwairain support visuel.

Le jeu de devinettesu il faut découvrir le verbe de déplacement jpatekmédiaire d’'indices.

Le jeu de mimesu un éleve de I'équipe adverse doit mimer lemastque suggere un verbe
de déplacement a la deuxieme équipe qui devradrdevplus rapidement possible de quel
verbe il s'agit. Pour ce faire, chaque éleve a &au préalable, sur un petit papier, un verbe de
déplacement qu'on a mis dans une boiteleGeu des contextesl les deux équipes doivent
trouver deux sens possibles d'un méme verbe etélgdiser dans des phrases. Pour cette
activité, le chronométre a été utilisé car les déguipes devaient gagner le plus de points en
un minimum de temps.

Si les éléves manquaient d’idées, je proposaisvddses connus de tous les élevesu(ir,
sauter marcher..) pour servir d’'exemple. Ces trois jeux ont permmig coopération active et
enjouée des éleves.

Les criteres de réussite pour ces jeux : Réutilsererbes de déplacement travaillés lors de

la séquence et jouer sur le sens des mots.

Pour lejeu de mimeg’aurais di proposer aux €léves d'utiliser leahier pour avoir plus de
variétés de verbes car ils manquaient d’'inspiratiur leur petit papier on retrouvait souvent
les mémes verbes. J'aurai pu aussi faire évolugeudeen proposant aux éléves une feuille
avec des images représentant des actions et lewandier d’écrire de quel verbe il s’agissait.
Sachant qu’une image peut induire plusieurs vedsesléplacement, les éleves auraient eu
plusieurs possibilités de réponses. Par exempléimage ci-dessou§, on peut citer comme

verbes glisser, sauter sautiller, zigzaguer..

% Image extraite du site internet : http://www.takatwer.net/histoires_illustrees/index.php?id=2288
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La derniére activité se fait cette fois ci indivallement pour rétablir le calme et se remettre
dans les conditions de travail. Il s’agit d’une guwotion écrite similaire a celle de la séance 1
et qui m’'a permis de constater et comparer lesuéionls des éléves au cours de la séquence.
Les éleves ont écrit & nouveau des consignes sypargours de gymnastique. Les mémes
mots qu’'a la séance 1 ont été écrits au tableau gidar les éleves a entrer dans I'exercice.
La reprise de cette activité a I'avantage de sepmégprier le vocabulaire vu et travaillé.
Cependant, j'ai opéré un changement par rappoetta premiére séance. Pour les éléves en
difficulté, jai proposé des images afin qu’ils @ieune meilleure compréhension et
représentation des mots au tableau. Les images ipotrgimuler leur imagination.

Le critére de réussite de cette production écstaleitiliser des verbes de déplacement. Cette
production écrite, parce qu’elle est similaire agoea déja éteé fait, est un premier indicateur
d'un éventuel apprentissage. En effet, elle deyaitmettre de mesurer si les éléves ont

enrichi et élargi leur vocabulaire.

La séquence se clét par « la fleur de pétalespir@esdu travail de M. Cellier (2008). Il s'agit
pour les éleves de dessiner une fleur au cceugdella est inscrit « verbes de déplacement »
et de laisser les éleves compléter les pétalea dledr par tous les verbes de déplacement
gu’ils connaissent ou qu’ils ont appris durantdguence.

Le critere de réussite de ce travail : écrire debes de déplacement qu’on connait ou qu’on a

appris lors de la séquence.

Voici, ci-dessous, guelques exemples de ce quédess ont fait :
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Entre la séance 1 et la séance 4, les éléves activé le vocabulaire qu’ils connaissaient.
Cette séquence leur a permis d'utiliser d’autreshe® de déplacement que ceux qu'ils
employaient. lls ont pris plaisir a participer ateederniere séance. lls ont compris qu’on

pouvait jouer avec les mots.

La séquence m’a permis de montrer que la clas8ditale verbes de déplacement est un
moyen pour cerner le sens des verbes. Cependantopestaté que nous avons tous des
représentations différentes des verbes puisqu’Begeéléves, il a été difficile de nous mettre
d’accord sur les criteres de classification. Cettestatation rappelle les propos de P.
Vancomelbeke : chague mot « garde un invariant stéqe ». Les verbes travaillés en
séances 2 et 3 par exemple, ont montré qu'instieictent on ne pense pas tous aux mémes
critéres pour classer ces verbes. Peut-étre ga®rrhployant dans différentes phrases ou en
recherchant leur définition dans les dictionnair@s, pourrait se mettre d’accord sur leur

premier sens et établir ainsi d’autres critéres pldieux ou plus spécifiques.

Cette séquence répond bien a ma problématique @artd&ur I'enrichissement et

I'élargissement du vocabulaire des éléves. Lesesl@écouvrent, mémorisent ou réactivent
du vocabulaire. Cependant 'EPS n’a pas été ingégié séquence comme je I'aurai souhaité,
cela étant d0 au manque de matériel. De méme,glaeeée ne permet pas aux éléves de
vraiment faire le lien entre lexique et productiégrite. Nous nous sommes trop attardés sur
les classifications de verbes et nous n'avons paszaaccordé de temps pour les situations
d’écriture. Je propose pour y remédier de m'appuyepeu plus sur l'article de C. Garcia-

Debanc lors de ma pratique en deuxiéme année dennas

b) Le protocole en Master 3*: recueil de données et analyse

J'ai mis en place un protocole qui permet d’'arécwdpprentissage de verbes de déplacement
et production écrite. Pour ce faire, je présuppmse c’'est en mettant en place un atelier
lecture-écriture a partir d'une ceuvre que les d&epeurront enrichir et élargir leur
vocabulaire. La situation de départ proposée aewxeél est soit d’écrire une histoire de vol
soit d’écrire la suite d’une ceuvre dont le chapiteura été lu au préalabl&olos et les

guatre voleurs Lors des séances suivantes, les éléves contimueriécrire la suite des

3L En annexe, les productions de tous les élévehatgue séance.
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chapitres jusqu’a ce que chacun crée son petétliiroutes les productions écrites des éleves

seront lues en classe pour aider ceux qui sontBkdans I'écrit.

Je propose une séquence en six séances. A chamee skes verbes de déplacement trouvés
par les éleves lors de leur lecture ou de leureratte seront affichés. Ce relevé servira d’outil

pour leurs productions et permettra de matériali@eolution du travail.

Le critere de réussite de cette séquence estdressement et I'élargissement de verbes de

déplacement au fur et a mesure de I'écriture ddigaat.

Seéance 1 : Premiere production écrite

Division des éleves de CE2 en 2 groupes de 7. fLeat&in proposée a pour objectif de
comparer la quantité des verbes de déplacemergéstithez les éleves. Le premier groupe
produira un texte dans une situation décontexémlid.e deuxieme groupe travaillera a
l'inverse, dans une situation contextualisée eivaéat la suite du chapitre 1 d&los et les
guatre voleurs Dans les deux groupes, I'objectif est le mémles’agit d’observer quel

groupe utilise spontanément des verbes de déplateme

Les objectifs principaux: - Ecrire un texte

-liger des verbes de déplacement

1°" groupe: Distribution d’une liste de verbes de déplaceime€ette liste est issue du premier
chapitre deKolos et les quatre voleur©n demande aux éleves de raconter une histoire de
voleurs.

Consigne donnéeVous allez devoir inventer une histoire avec dasurs. Pour cela je vous

ai donné une liste de verbes sur laguelle vousgougus appuyer.

Certains verbes donnés sont issu du chapitre Kalles et les quatre voleursapprocher,
aller, courir, chevaucher, entrer, arriver, desocend

— Les éleves se retrouvent dans une situation déxctatisée.

2°™ groupe: Apreés lecture du chapitre 1 #®los et les quatre voleurtes éléves continuent
I'histoire des personnages. C’est le moment oupsgsonnages entrent dans la maison du
géant.

Que vont-ils faire? Comment vont- ils faire? Cegsjions apportent une aide pour que les

éleves puissent imaginer une suite.
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Consigne donnéeVous allez devoir continuer la suite de I'hisgéoén insistant sur les faits et

gestes des personnages. La consigne donnée ayodiobenter les éleves sur I'utilisation
des verbes de déplacement.

— Les éleves produisent a partir d’'un support. dlsesrouvent dans une situation différente
du groupe 1 puisqu’ils ont pris connaissance dbuta.

Cette situation qui a pour objectif de compareguantité des verbes de déplacement utilisés
chez les éléves permet d’observer si les élever’'gnt pas lu le premier chapitre #elos et

les quatre voleursitilisent spontanément des verbes de déplacenamdsvou des verbes
d’action et si, les éleves qui ont eu connaissahcepremier chapitre vont respecter la

consigne en utilisant des verbes de déplacement.

Kolos et les quatre voleurs, Jean-Claude Mourlevatillustrations de Isabelle Chatellard.
Ribambelle

Chapitre 1 : La maison du géant
Il était une fois au fond de la forét un géantsjappelait Kolos.
Tout le monde avait peur de lui. Personrepptrochaijamais sa maison,

Pas méme les animaux sauvages : les sanglieedlaigntpas... Les liévres n'gouraientpas... Les
oiseaux n'y chantaient pas...

On disait de lui :

-Il est capable de manger un beeuf entier !

-Avec son énorme massue, il peut fendre la montagraeux !

-Lorsqu’il chevaucheson cheval géant, la terre tremble sous lui !

Un soir, quatre voleumsntrentdans la forét. lls s’y perdent @triventprés de la maison du géant.

-J'ai faim dit le premier voleur. J'attendrai qweruit se fasse,ghtreraidans la cuisine et je voler
une pomme.

-J'ai soif, dit le deuxieme. J'attendrai que latrnge fasse, jelescendrai la cave et je volerai U
tonneau de vin.

-Mon ane est vieux et fatigué, dit le troisiematt&ndrai que la nuit se fasserjtreraidans I'écurie
'y laisserai mon ane et je volerai un cheval.

-Moi, dit le dernier, je suis amoureux. Je restaiaet je réverai a celle que jaime

Les verbes de déplacement utilisés dans ce pretmpitre :

Approcher aller- courir- chevaucherentrer arriver- descendre

Chapitre 2 : Pris au piége
La nuit arrive. Un croissant de lune éclaire endareampagne.....
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Le titre du chapitre 2 est donné aux éléves. It pewir d’indice pour la suite de I'histoire.

Analyse de la séance 1 :

1°" groupe: Les verbes utilisés:

Eleves Verbes de déplacement Verbes d’action
Wendy Venir/revenir
Entrer
Nathan Aller
Approcher
Chloé Descendre/redescendre Accrocher
Courir* Voler*
Entrer/sortir Mettre
Avancer
Monter*
Partir
Samuel Voler*
Appeler
Apporter
mettre
Paul Approcher Voler
Courir
Entrer
Monter
Descendre
Capucine Entrer Prendre
Marcher
S’approcher
Morgane Descendre Voler
Entrer Prendre

eme

2" groupe: Les verbes utilisés :

Eleves Verbes de déplacement Verbes d’action
Andréa Approcher Voler
Chevaucher
Entrer
Aller
Clara Entrer Cambirioler
Approcher Couper
Courir Tirer
Partir Prendre
Appeler
Alexandre Approcher Prendre
Arriver

32 Les verbes annotés d’un astérisque sont des vadbesit plusieurs sens. IIs représentent chacitusoerbe
de déplacement soit un verbe d’action selon le senoyé dans les productions écrites des éléves.
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Entrer

Partir
Chevaucher
Aller

Cyprien Chevaucher Sortir (Quelque chose)
Aller Couper

Arriver
Rentrer
Approcher
Sortir

Constance Approcher Voler
Chevaucher
Arriver

Maewenn Entrer Voler
Chevaucher
Courir
Descendre
Arriver
Monter

Jeanne Courir Attraper
Aller Voler
Monter Prendre
Chevaucher
Approcher
Aller

Rouler
Glisser*

Avec ce classement, on totalise 23 occurrences dewvale déplacement (dont 12 verbes
différents) et 11 occurrences de verbes d'actiamt(@ verbes différents) pour les éléves du
1*" groupe ; 37 verbes de déplacement (dont 14 veiffiésedts) et 14 verbes d’action (dont 8

verbes différents) pour les éléves di'®2groupe. Aprés coup, on peut remarquer que la

consigne incitait aussi les éleves a utiliser dabes d’'action.

On constate que les éleves du premier groupe antilispontanément d’autres verbes de
déplacement que ceux qui ont été donnés. Cettevattiem confirme ce besoin d’utiliser des
verbes de déplacement lorsqu’on raconte une hest@n retrouve cette observation dans
I'article de Claudine Garcia-Debafit « Un travail explicite sur les verbes de déplaeense
justifie par un besoin récurrent en situation dtéce : la localisation spatiale et la description

de déplacements font partie intrinséque de la tiaitéa».

¥ Claudine Garcia-Debanc, Karine Duvignau, ClairerBitj Michel Gangneux, 200&nseignement du lexique
et production écrite. Un travail sur les verbesd#placement a la fin de I'école primajrfératiques n°141/142,
Toulouse.
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Aussi, on remarque une utilisation de verbes ddadément deux fois plus fréquente des

verbes d’action. Pour ce qui est des éléves duiélmax groupe, ils ont bien respecté la

consigne en utilisant des verbes de déplacementre@ouve le verbe «chevaucher » du

premier chapitre, utilisé par 6 éléves sur 7. Higruas la quantité de verbes de déplacement
utilisés est plus importante dans les écrits déetxiéme groupe. Cette observation confirme
gue les éleves utilisent les nouveaux verbes lentndus alors que les éléves du premier
groupe utilisent des verbes de déplacement qu’ileonéte.

De méme on constate que la distinction entre ubevee déplacement et un verbe d’action

n'est pas toujours nette pour les éleves puisquenbe de déplacement induit une action

alors gu’'un verbe d’action n’induit pas toujoursdéplacement. Ce travail de distinction sera

fait a I'oral au fur et a mesure de la séquence.

Il aurait été intéressant de demander aux élév@site une suite en se centrant sur les verbes
d’action. La consigne aurait été d’'imaginer undessur ce que les quatre voleurs peuvent
faire au moment du vol. J’'aurai gardé la méme 8doa €éléves avec le support textuel et
eléves sans support textuel. Cette situation apexitnis de révéler si les éleves ont une
utilisation plus fréquente des verbes de déplacenoentdes verbes d’action lors des

productions écrites.

Séance 2 : Production écrite sur les verbes daceéplent

A partir de cette séance, je construis avec legeslan affichage qui servira de trace écrite.
Celui-ci deviendra un outil pour les éléves et ndidateur de réussite pour moi-méme. Je
pourrai ainsi savoir si, a la fin de la séquenes dléves ont enrichi et élargi leur vocabulaire.

A chaque séance, les éleves écrivent d’abord surckhier les verbes de déplacement qu'ils
ont lus et entendus dak®los et les quatre voleur®uis je les note sur notre affiche. Sur
cette affiche, on retrouve le recensement des seathelivre ainsi que le regroupement des

verbes de déplacement utilisés par les élévesldarsproductions écrites.

Objectifs : - Raconter/inventer la suite de I'histoire (citigg2/3) deKolos et les 4 voleurs
en utilisant des verbes de déplacement.

Compétences : -Etre capable de rédiger un texte d’'une quiredilignes (récit,
description)

-Etre capable d'utilisedictionnaire pour I'orthographe d’'un mot.
- Etre capable d'utiliskss verbes de déplacement/mouvement.
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Matériel : Fiche « verbes de déplacement » de la séancdulohapitre 2.

1°" temps : Lecture

-Lecture du premier chapitre « La maison du géaneKolos et les quatre voleursour le
groupe 1 qui le découvre.

- Lecture de quelques productions écrites des deaypes pour que les éleves prennent appui
sur les productions faites.

Cette lecture a deux objectifs. D’abord elle peraevoir les différences entre les éléeves qui
ont eu la lecture du premier chapitre et ceux guiont pas eue. Les éleves peuvent se rendre
compte qu’ils ont utilisé des verbes de déplacernemmuns malgré une consigne différente.
Les éléves ont pu voir ce besoin récurrent d'atilises verbes de déplacement lors de
production écrite.

Un éléve qui bloque lors d’'une situation d’écritpaarce qu’il manque d’idées, qu’il manque
de confiance ou qu’il manque de vocabulaire, posigppuyer sur ce que ses camarades ont
écrit.

Les éléves ayant des besoins différents, un tralaitéécriture individualisé a été établi a
partir de consignes opératoires.

- Lecture du chapitre 2, les voleurs se retroupeistau piege dans la maison.

2éme

temps : Ecriture

Donner le titre du chapitre 3 « Sauve qui peutxeapavoir écrit la suite du chapitre 1, les
eléves écrivent la suite du chapitre 2. Le titrectapitre 3 est une indication donnée aux

eléves pour les aider a imaginer ce qui se passeldauite de I'histoire.

Consigne donnéelmaginez la suite de ce chapitre. Que font leews ? Comment les

voleurs vont-ils s’échapper de la maison ? Vous zl@@nme la derniere fois utiliser des
verbes de déplacement et de mouvement.

— Tous les éléves utilisent le méme support (lepittes 1 et 2).

Chapitre 2 : Pris au piege

La nuit arrive. Un croissant de lune éclaire endareampagne.
Le premier voleur dit a ses freres :

-J'y vais

Mais ne quittez pas des yeux la fenétre de larmissi tout va bien, je craquerai une allumette e
vous pourrez megjoindre |l seglissedans la maisorentredans la cuisine et vole la plus belle
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pomme.
Mais comme il s’appréte sortir, une cléombe * de sa poche et tinte sur le sol :
« Kling kling kling... ».

Le géant Kolos ne dormait qu’a moitié, parce gavi&it mal aux dents.

Il se réveille tout & fait et sa voix terrible netié :

-Qui fouille dans ma cuisine ? Si je I'attrapel ¢erabouille !

Tremblant de tous ses membres, le votenfuit dans la cave.

Il plongedans un tonneau videlaque *° le couvercle sur sa téte etimeugeplus !
A ce méme moment, un ver luisant se met a brilletesrebord de la fenétre !
-Tout va bien, se dit le deuxieme voleur, qui peqse c’est son frére. Jyais!

Mais tendez l'oreille : si la voie est libre, je @serai le cri de la chouette et vous pourrez me
rejoindre Il seglissedans la maisordescend la cave et charge sur son épaule le tonneastou €
caché son frere.

Comme ilmontel’escalier, il renverse une cruche qui trainait l1a

Elle roulesur le sol :

« Blang...blang...blang... ».

La voix terrible de Kolos retentit de nouveau :

-Qui fouille dans ma cave ? Si je I'attrape, jetabouille et je I'écrasibouille !
Epouvanté, le volewse sauvell arrivedans I'écurie.

Le cheval géant est la, attelé a une carriole rena@ paille.

Le voleur jette le tonneau dans la carriole, séeaous la paille et ne bouge plus !
C’est alors que le vent se met a souffler danareses :

« Hou...hou...hou... ».

-Tout va bien, dit le troisieme voleur, qui pense g’est son frere. Jyais!

Il entredans I'écuriedescendie son ane, monte sur le cheval géant et chuchote :
-Hue !

Le chevalfait un paset renverse un seau qui trainait 1a :

« Badaglang...glang... ».

La voix du géant retentit pour la troisieme fois :

-Qui fouille dans mon écurie ? Si je I'attrapel' gerabouille, je I'écrasibouille et je le zigowll

Les verbes de déplacement utilisés dans le ch&bitre

3 Les verbes annotés d’'un astérisque sont ambigupe@t avoir un doute.
Ainsi : Une clé tombe la clé fait du bruit en tombant et « se dépladers de la chute.
%1 claque le couvercle claquer est un verbe d’action, il n’y a pas épldcement.
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Aller- rejoindre- glisser entrer- sortir s’enfuir plonger bouger rejoindre- descendre
monter rouler- se sauver - arriverfaire un pas
Analyse de la séance 2 :

Cette séance a pour objectif de voir I'évolution’dalisation des verbes de déplacement par
les éléves. Utilisent-ils des verbes « passe-pastoutest-a-dire des verbes qui peuvent

convenir partout (un usage général des verbesgswerbes nouveaux vus en séance 1.

Recensement des verbes de déplacement utilisésspaéves :

Eleves Verbes de déplacement

Wendy Sortir

Aller

Marcher

Sauter

Partir

Retrouver (les autres)
Galoper

Nathan

Chloé Sortir
Courir
Franchir
Aller

Samuel Monter

Valdinguer

Tomber

Enfouir (dans la forét)

Paul Sortir
Entrer
Descendre
S’enfuir

Capucine S’enfuir
Courir
Glisser
Marcher
Se relever

Morgane Sortir
Courir
S’enfuir
Partir

Andréa Sortir
S’enfuir

Clara Aller
Avancer
Glisser
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Courir

Alexandre Courir

Sortir

Aller

Marcher
Chevaucher
Sauter

Se rassembler
Partir

Galoper
Arriver

Cyprien Courir
Chevaucher
Aller

Constance Sortir
Courir
Partir

Maewenn Chevaucher
Aller

Jeanne S’échapper
Arriver
Suivre

Sortir
Rejoindre

On note deux choses. D’abord, les éléves ont tl@veur premier jet des productions
écrites en séance 1. Il s’agissait essentiellememaloriser le travail fait, puis de retravailler
la ponctuation, d’éviter les répétitions et de podes questions incitant chaque éléve a
développer sa pensée pour sa prochaine productiite. é

Puis les éleves ont pu entamer une nouvelle prmohycécrire la suite du chapitre 2. On
comptabilise 26 verbes de déplacement différengsta@s verbes restent tres utilisés par les
éléves tels queourir, aller, rentrer, sortir. Il faut donc inciter les éleves a utiliser le

dictionnaire pour éviter les répétitions.

Séance 3 : Production écrite sur les verbes dacdémplent

Objectifs : - Raconter/inventer la suite de I'histoire (cliep2/3) deKolos et les 4 voleurs
en utilisant des verbes de déplacement.

Compétences : - Etre capable de rédiger un texte d’'une quirzade lignes (récit,
description)

- Etre capable disgr le dictionnaire pour I'orthographe d’un mot.
- Etre capable distr des verbes de déplacement.
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1°" temps : Rappel

- Chapitre 1 « La maison du géant » avec 4 voleurs perdus &, fgui arrivent prés de la
maison du géant. Le*1voleur qui décide de voler une pomme, & 2n tonneau de vin, le
3°™ un cheval et leI"*qui ne volera rien et réve d’amour.

- Chapitre 2 « Pris au piége » avec I€ ¥oleur qui entre dans la maison et se glisse thans
cuisine pour y voler une pomme, la clé de sa poambe. Il réveille le géant qui crie qu'il va
« I'écrabouiller ». Il s’enfuit dans la cave. L&"2voleur vole le tonneau de vin dans la cave
mais renverse une cruche. Il réveille le géantniblant, il se réfugie dans I'écurie. LE™S
voleur vole un cheval mais renverse un sceau.viillé le géant, celui-ci crie de nouveau

gu'’il va « I'écrabouiller ».

- Lecture du chapitre 3 « Sauve qui peut », lésurs cherchent a tout prix a s'échapper.

Chapitre 3 : Sauve qui peut !

Le voleur, fou de peur, appelle ses fréres :

-Au secours ! Ou étes-vous ?

Il entend une premiere Voix :

-Je suis dans le tonneau !

Puis une seconde :

-Je suis sous la... atchoum... sous la paille !

-Sauvons-nousite ! dit le troisieme voleur, en frappant ducple flanc du cheval.
Mais le cheval néougepas.

-Tu vasavancerespece de canasson ! Hue ! crie le voleur.

Le cheval pique la téte dans son avoine et se rmetrayer.

Alors le voleursaute & terrattelle la carriole & son vieil anen®nte*° et lui crie :
-Hue ! Dia ! Mon vieil ane'!

Le vieil Anese met en march&ans se pressersirtde |'écurie :

« Clop clop clop... »

-Plus vite ! dépéche-toi ! supplie le voleur s@nk.

-Dépéche-toi ! gémit le voleur dans le tonneau.

-Dép... atchoum... dépéche-toi ! éternue le voleur sapsiille.

-Je fais ce que je peux ! dis I'ane.

% Le verbemonter employé dans ce contexte est un verbe d’'actidringuit un déplacement. On peut donc
aussi le considérer comme un verbe de déplacenwnt. s'agit de se déplacer vers un lieu plus halg
grimper.
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Les verbes de déplacement utilisés dans le ch&pitre

Se sauveravancer sauter a terrese mettre en marchsortir

2*Mtemps : Ecriture

Donner le titre du chapitre 4 « Sauves».

Consigne donnéeVous allez comme aux séances précédentes &cetgte de I'histoire. On

garde le méme objectif : utiliser des verbes deatsgphent. Vous devez cependant utiliser le
dictionnaire afin d’éviter d’écrire les méme verbkkgaut trouver des synonymes.
— Tous les éleves utilisent le méme support.

3*™temps : Lecture du dernier chapitre

Chapitre 4 : Sauvés !

C’est alors que la terre commence a trembler. Kalesfourché&on cheval géant et s’est lanceé a leur
poursuite.

-Je les écrabouille ! Je les écrasibouille ! Jeigsuille !

-Avancedonc, vieux bourricot ! supplie le voleur sur Ean

-Avancedonc, vieux bourricot ! gémit le voleur dans lerteau.

-Av... av... atchoum..avancedonc, vieux bourricot ! Eternue le voleur soupddlle.
-J’ai mal aux pattes ! dit I'ane.

Derriere eux, le cheval géagalopedans un bruit de tonnerre vih droit devant lui en renversant les
arbres et Kolos brandit son énorme massue.

-Adieu mes fréres ! dit en pleurant le voleur samné.
-Adieu mes freres ! se lamente le voleur dans |ledan.
-A... tchoum... adieu mes fréres ! murmure le voleursdarpaille.

Les verbes de déplacement utilisés dans le chabitre

Enfourcher- avancer- galoper

Analyse de la séance 3 :
Recensement des verbes de déplacement utilisésspieves:

Eleves Verbes de déplacement
Wendy Sortir

Se diriger vers

Partir

Aller

Suivre
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Nathan

Chloé

Galoper

Avancer

Filer

Passer son chemin

Samuel

S’agripper
Se rapprocher
Suivre

Paul

Courir
Sortir
Détaler
S’emballer
Aller
Partir

Capucine

Tomber
S’écrouler
Chevaucher
Détaler

Morgane

Avancer a reculons
Descendre

Courir a pied

Rouler

S’enfuir

Andréa

Courir

Clara

Partir
S’enfuir
Rouler

Alexandre

S’enfuir
Poursuivre
Dégringoler
Aller (en dessous)
Sortir
Tituber
Sauter

Cyprien

Grimper

Se précipiter
Foncer
Monter
Pénétrer

Constance

S’échapper
Courir
Arriver vers

Maewenn

Dévaler
Glisser
Déraper
Stopper
Faire une chute

Jeanne

Avancer
Courir
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S’échapper
Rentrer

Les éléves ont utilisé le dictionnaire lors dedahrerche de nouveaux verbes. On comptabilise

ainsi 34 verbes de déplacement différents.

Lors de cette séance, les éléves ont pu constat&up-mémes I'évolution de leur travail. Le
nombre de verbes de déplacement qu’ils ont troms&rable est plus conséquent que ceux

utilisés par l'auteur darisolos et les quatre voleurs

Il aurait été pertinent de réinvestir de maniéres@pprofondie tout le lexique travaillé depuis
le début de la séquence. L'affichage dans la cla&dait pas suffisant pour aller plus loin
dans le travail lexical. Les éleves ont toutefaigvaillé les notions de synonymie et
d’antonymie en paralléle avec les éleves de CElravail fait a des moments différents (en
dehors de la séquence) a permis aux éléves de €Etlliser ce qu’ils connaissaient et ce
gu'ils avaient appris lors de la séquence sur lebegede déplacement. Pour les éléves de
CE1, ces deux notions de synonymie et d’antonyrtaee nouvelles, ils n'ont donc pas
travaillé ces notions dans le méme contexte quélée®s de CE2.

Aussi, il n’a pas été possible de retravaillerlssrproductions de tous les éleves. En effet, il
m’a semblé plus pertinent, en fonction de I'objecis€, de faire écrire aux éléves un texte en
utilisant les verbes de I'affichage plutbt que denplexifier la tache en leur demandant de se
centrer en plus sur I'orthographe. Nous avons detravaillé ensemble une seule production

d’éleve a chaque nouvelle et début de séance.

Séance 4 : Recherche sur les verbes de déplacement

Sur notre affiche des verbes de déplacement, otincende retrouver les verbes des éleves
utilisés dans leurs productions écrites ainsi quexaelevés dankolos et les quatre voleurs
Cependant notre affiche ne suffit plus. Il fautdarganiser et mieux classer les verbes.

Verbes de déplacement de notre affiche

Nos productions écrites :
Venir/revenir- entrer/rentrer/sortir- aller- desdesredescendre- courir- avancer- monter- partir-
marcher- approcher- chevaucher- arriver (vers)ssgh rouler- franchir- retrouver- s’enfulr-
valdinguer- s’enfouir- se relever- Sortir- sautee- rassembler- galoper- arriver- S’échapper- sujvre
rejoindre- se diriger vers- filer- passer son chens’agripper- se rapprocher- tomber- détaler-
s’emballer- s’écrouler- avancer a reculons- coudrirpied- poursuivre- grimper- se précipiter-
dégringoler- foncer- tituber- pénétrer- dévaldéraper- stopper- faire une chute- retrouver |(les
autres)
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Kolos et les quatre voleurs :

Approcher- aller- courir- chevaucher- entrer- arivdescendre- rejoindre- glisser- sortir- s’enf
plonger- bouger- monter- rouler- se sauver - fairg@pas- avancer- sauter a terre- se mettre en ga
enfourcher — galoper.

U
irch

Consigne donnéeEn plus des verbes que nous trouvons en clasas,allez rechercher a la

maison, d’autres verbes de déplacement. Ensuitefeouss ensemble un classement de tous
ces verbes.

Ce travail présuppose une aide de la part des gal@etix-ci étant quasiment tous concernés
par le travail scolaire de leurs enfants, ils actepté de les aider a rechercher de nouveaux
verbes de déplacement. Cependant, pour éviter to@ég@lité, car deux éleves n’avaient pas
la possibilité d’étre aidés par la famille, ils datt ce travail de recherche dans un premier
temps ensemble puis dans un second temps avec moi.

Apres avoir rassemblé les verbes de déplacement l&s avons tries selon des criteres
établis collectivementaller vite- aller lentement aller/partir d’'un endroit aller selon un
moyen de transporaller sur un animal/ a la maniere d’'un animalller vers le haut/ le bas
mouvement de va-et-viewhangement de direction

Les éleves ont ainsi a disposition la liste de gsrbréée par eux-mémes a la maison et en
classe.

Leur recherche s’est aussi faite par groupe pawuver des verbes supplémentaires pour

échanger entre eux et enrichir leur lexique.
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La banque de mots
Moyen de locomotion
Sur terre: vélo- caravane- train- voiture- moto- skate- planche a roulette- navette- bus-
traineau- motoneige

Sur l'eau : bateau- paguebot- navire- planche d voile- sous marin- radeau
Dans le ciel : hélicoptére- montgolfiére- fusée- vaisseau spatial

Verbe de déplacement
Aller vite : courir- se sauver- s'enfuir- s échapper

Aller lentement : avancer- se déplacer- aller- passer son chemin- marcher- cheminer- approcher-
suivre- arpenter

Aller/partir d'un endroit : arriver- entrer- venir/partir- sortir

Aller selon un moyen de transport : pédaler- rouler

Aller sur un animal/ a la_maniére d'un animal : galoper- franchir- voler- chevaucher- cavaler-
ramper- nager

Aller vers le haut/le bas : grimper- monter-sauter- sautiller- escalader- s'élancer- se hausser-
bondir- s'envoler/descendre- plonger- tomber- glisser- fléchir- se courber- saffaisser- dévaler-
dégringoler

Mouvement de va-et-vient : onduler- se balancer- bercer

Changement de direction . faire demi-tour- faire volte- face- se retourner- rebrousser chemin-
virevolter- pivoter- reculer- aller d reculons- bifurquer- dévier

Les moyens de locomotion que nous avons notésarduservi pour trouver d’autres verbes
auxquels nous n'avions pas penseé. lls permettessi ale remobiliser ceux qui ont été

travaillés aux séances précédentes et d'étre véamtix prochaines séances.

Il aurait été intéressant d’approfondir notre dsstan sur certains verbes de déplacement
notamment sur les verbes dont le critere emlex lentement. En effet, on peutarcher
doucementmarcher vite marcher d’'un bon pad.e verbedéplacerpeut aussi, par exemple,

induire un déplacement lent ou un déplacement rapide

Séance 5 : EPS sur les verbes de déplacement.

Consignes données Vous allez vous déplacer comme un animal deevahoix.

- Vous allez vodséplacez a la maniere de... Il peut s’agir d’'une

personne, d’une chose, d’un animal...
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- Vous allez vadéplacer a l'aide de... Il peut s’agir de tout olgat
engin qui permet un déplacement.

- Vous allez valéplacer dans....
Cette séance permet de réactiver l'utilisation debes de déplacement. Au cours de la
séquence, les éleves ont utilisé beaucoup de veatbedéplacement métaphoriques aux
animaux @aloper, sauter ramper...). Cette séance d’EPS a permis aux €léves de nsamor
de réutiliser et d'interpréter différents verbesdéplacement.

Séance 6 : Imaginer. Ecrire

On propose deux situations pour cette séance.

1°"® situation: S'arréter sur des moments de I'histoire (untam@ge) et demander aux éleves
de décrire les déplacements des voleurs a ce magmnéeis. Dessiner ce moment pour avoir
une meilleure représentation.

— Relire le livre.

— Chapitre 1 :

- J'attendrai que la nuit se fasse, jentrerai darmuiisine et je volerai une pomme.

-J'ai soif, dit le deuxiéme.

J'attendrai que la nuit se fasse, je descendiacave et je volerai un tonneau de vin.

-Mon ane est vieux et fatigué, dit le troisiéme.

J'attendrai que la nuit se fasse, j'entrerai dadsutie, j'y laisserai mon ane et je volerai un

cheval.

Consigne donnéeAprés lecture du passage, dessine le momernihidelire. Puis décris les

différents déplacements des personnages.

2°MSituation: Un vol se produit dans un lieu (une forét, uregson, une cabane, un magasin,
une cave, un vaisseau, une navette, un bateauaim) tine voiture....) et un homme/une
femme (un surhomme, un monstre, un géant, un anumalchose...) fait justice. Il utilise ses
pouvoirs de déplacement pour stopper les voleurs.

Consigne donnéelmagine I'histoire.
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Ma deuxieme séquence, menée en Master 2, centadeia sur I'enseignement du lexique et
sur la production écrite, m’a permis de montrer Haticulation entre les deux devient une
tache complexe a mener. En effet, il faut avoirvénrtable projet motivant qui permette de
rendre les éleves acteurs de leurs apprentiss&gis.enjeu passe par une motivation
collective des éleves. De méme, pour aider les glavdmarrer en écriture, il aurait été bien
de mettre en place, entre chaque production éaés,séances de systématisation sur les
notions (synonymie, antonymie...) concernant lebe®de déplacement, et pas seulement des
lectures a voix haute. Le lexique n’'a pas été saffiment réinvesti. J'aurai peut-étre di
mettre en place une situation d’écriture en séahceuis travailler sur des verbes de
déplacement qui s’opposent et qui s'assemblenteoutisant évoluer I'affiche de la classe.
A la fin, jaurai d0 mettre en place une derniétaaion d’écriture pour mieux percevoir les
evolutions entre la premiere et la derniére séance.

Aussi, lors du travail écrit des éleves, j'ai faitthoix de me concentrer sur le fond (ce que les
éléves ont produit) plutdt que sur la forme (la mendont ils ont produit leurs écrits) car j'ai
preféré laisser le temps aux éleves de s’exprimet apontanéité. Mettre des mots sur leurs

pensées était un objectif.

Le recueil de données m’a toutefois permis de meongu’on découvre et mémorise de
nouveaux mots a l'aide de ses pairs. On s’enrgidice a I'autre. On élargit son horizon par
les idées des autres.

Ainsi, ma séquence répond bien a ma problématiqued@part sur I'enrichissement et
I'élargissement du vocabulaire des éleves. Les gldeeouvrent et utilisent du vocabulaire a
travers des lectures et des productions écriteper@iant, comme lors de ma séquence en
Master 1, il m'a été difficile d’intégrer 'EPS aurojet. En effet, la séquence mise en place ne
créait pas le besoin d'utiliser 'EPS pour enricleirvocabulaire des éléves. Cette discipline
n'a servit qu’'a mieux se représenter des déplacEmeianimaux qui peuvent étre
métaphoriques a I’lhomme.

Aussi, je me suis trop centrée sur les situatbésriture délaissant les moments qui auraient
pu permettre de réinvestir les verbes de déplacetrearaillés. Les productions écrites des
eléves n'ont pas été réécrites. J'ai uniguemenisrégs premiers jets pour les aider a rendre
leurs écrits plus lisibles lors de la lecture axvbiaute, mais nous ne les avons pas
approfondis. Nous avons seulement enrichi les wedieedéplacement a I'oral pour compléter
notre affichage. J'ai préféré créer avec les éléwes outil langagier sur les verbes de

déplacement pour les aider a s’exprimer. De méme, élchanges entre éleves ont été
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importants puisqu’ils ont permis a certains d’entende nouveaux verbes, pour d’autres, de
les réactiver. L'affichage a donc été un indicairéussite car il montre la progression dans
une classe mais ne suffit pas pour montrer I'éumtutde tel ou tel éleve. Quant-aux
productions écrites, elles ne révelent pas de manabjective le cheminement et
'avancement faits par les éléves puisque les glpeevent avoir élargi et enrichi leur lexique
sans gue c¢a soit observable et quantifiable. Ilrf&Eudn laps de temps plus important pour

considérer les évolutions faites.

Pour aider les éléves a écrire tout en utilisantasabulaire varié et adapté, il faut mettre en

place un projet intéressant, qui fait sens pouretwqui s'articule autour de I'écriture.

C’est en écrivant qu’'on développe son vocabuldirarticle de C. Garcia-Debanc montre

bien que I'apprentissage du lexique est un desttgelans la maitrise de la langue.
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Conclusion

Comment enrichir et élargir le vocabulaire des &€& Ce mémoire apporte quelques
éléments de réponse. Il reprend les constats actuel 'apprentissage du lexique et les
nouveaux objectifs a concrétiser. De nouvelles @gm@s sont ainsi proposées dans le but de
ne pas rester dans un apprentissage cloisonnénstlelaout d’aider les éleves a concilier

lexique et production écrite.

Le travail que jai présenté m’a permis d’enrichia culture personnelle sur les différentes
notions travaillées: la synonymie, I'antonymiehyperonymie et I'hyponymie, la
parasynonymie, la cohyponymie.... J'ai pu affines différentes notions et ainsi mieux
analyser et comprendre les nuances des mots. depwiler du sens précis des mots et jouer
avec la subtilité de ces mémes mots.

Mes deux protocoles permettent de constater qugpreatissage du lexique reste une
problématique (et un probléeme) constante et queiléssion écrite se révele étre aussi une

difficulté si les éleves n’ont pas de projet motiza

Finalement on peut se demander, comment évaluer goague éleve, I'acquisition du
lexique ? La qualité lexicale d’'un éléve ne peus ptre évaluée a la fin d’'une séquence
d’apprentissage. Elle ne peut étre mesurée qu'évdemps. C'est la compréhension et
I'utilisation de nouveaux mots qui pourront étreléées lors des activités.

Ce n’est pas seulement par I'écoute d’'un mot quig-cedevient actif. Un mot devient actif
gue s’il renvoie a quelque chose que les élevesampris. Avoir apporté un outil langagier
aux éleves pour quils expriment une pensée richelare est une de mes ambitions

puisqu’elle leur permet de s’ouvrir au monde.

Aujourd’hui j’ai un nouveau regard sur I'apprensige du lexique. Le mémoire m’a permis de
progresser sur la profession de I'enseignement. uia approche plus réflexive sur les
différents outils que je peux utiliser pour moi-n&opu avec les éléves. J'ai aussi un nouveau
point de départ pour établir mes futures séquesgese travail lexical avec les éleves. Mes
recherches et mes pratiques de classe m’ont peerisnclure qu’il faut avoir une formation
pour acquérir des connaissances et des compétdansde domaine lexical. On ne peut pas

travailler ces notions de maniére fortuite avecleéses. Il faut établir des séances spécifiques
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et mettre en place des projets d’écriture et deitecqqui donneront envie aux éléves, et qui
créeront en eux, cette maturité intellectuelle.

L’acquisition du lexique se fait tout au long devsa
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Annexe 1 : Tableau des notions pour les enseignars M. Cellier :
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Comment organiser les apprentissages :

Domaines Notions Définitions et exemples PS IQS'FGS CP |CE1 CBC‘" c;‘
* Le sens Sens d’'un mot tel qu’il apparait dans une situation,
d’un mot une phrase, un texte... | o o o o o o o
en contexte
Un mot peut avoir plusieurs sens. Exemple : feu : dégage-
Polysémie / ment de chaleur ou de lumiére (faire du feu) ; source d’éclai-
champ rage, lumiére (extinction des feux); dispositif de signalisation [ N B
Lf Sens | sémantique | (feux de croisement); combat (aller au feu), sensation de briilure
d’un (feu du rasoir) ; ardeur (discours plein de feu)...
& Sens Le sens propre est le sens fondamental d’un mot; le sens figuré
est un sens qui ne peut étre compris que dans certains contextes. elolololole
propre / y . . ( (
Senéifiard Etude des comparaisons, des métaphores et des expressions
su figurées.
Vocabulaire | Vocabulaire lié a des disciplines particuliéres: mathématiques elolo
spécifique (solide, équilatéral ..., sciences (cotylédon), histoire (fief, vassal). .. h :
. Relation formelle d’identité sonore entre certains mots: saint,
Homonymie . " p [ N BN
SEMANTIQUE sein, sain, ceint ...
%* Relation d’équivalence de sens entre certains mots: crainte,
sz“::ns Synonymie | frayeur, peur... l Bt B A B
des mots * Relation d’opposition entre certains mots: grand / petit, noir/ ol oloe/ole
Antonymie | blanc...
e— Relation de hiérarchie et d’inclusion entre certains mots.
ggn ériques Fruit est le terme générique (hyperonyme) permettant de
Les O« Mots: regrouper banane, pomme, poire, abricot... (BN B B B R 2K )
relations | ; uette% »
de sens q
(hyperonyme
f:" / hyponyme)
Les termes d’'une méme catégorie grammaticale regroupés
autour d’un terme. Champ lexical de pluie : giboulée, averse,
* Champ crachin, orage, bruine... Le champ lexical est souvent assimilé
lexical / h iatif qui 4 ® & o o 06| o o
jatif au c amp assocna.tl qui regrqupe c§ mots pouvant appa!'-
as0cia tenir a des catégories grammaticales différentes. On pourrait
ajouter : gris, pleuvoir, humide...
* Registre Usage des termes en fonction de la situation de communication. olele
de langue On distingue, en général, les registres familier, courant, soutenu.
* Formation d’un mot a partir d’une base a laquelle peut
Dérivation - | s’adjoindre un préfixe ou un suffixe : dé-roule-ment ; en-col-
MORPHOLOGIE «motsdela | ure... e o o 0|0
famille »
Etude oo - : :
Formation d’'un mot a partir de mots ayant déja une existence
de la formation :
des mots . autonome dans la langue ; séparation par un espace (salle a
Composition | manger) ou un tiret (timbre-poste). Q10|10
Connaissance des sigles. o
Etymologie | Etude de l'origine d’un mot. >ololo
La langue frangaise a emprunté des mots aux langues anciennes |
ASPECT HISTORIQUE (latin et grec) mais aussi a I'italien (cantatrice, opéra), a I'espa- ololo |
Emprunts gnol (camarade), a I’arabe (algébre, alcool)... et massivement
a I'anglais. ‘

Symboles utilisés dans le tableau:

@ La notion est exigée par les progressions 2008 dans une classe donnée.

O La notion peut étre étudiée dans la classe.

* Notion considérée comme essentielle par le Socle commun de I’école au collége.

Annexe 2 : Tableau des notions pour les éléves deGallier :
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. (:ompm . 5.+
Outi exigées des éleves - -
et notions : MS | GS CE2 CcM2
Premiére familiarisation avec le dictionnaire.
Ranger des mots par ordre alphabétique. ®
Commencer a utiliser I’ordre alphabétique pour vérifier dans un diction-
naire I'écriture d’un mot ou en chercher le sens. e
Se servir des codes utilisés dans les articles de dictionnaire. [}
Savoir épeler un mot ; connaitre I’ordre alphabétique ; savoir classer des
Outil: mots par ordre alphabétique. PY
dictionnaire Dans une définition de dictionnaire, identifier le terme générique. o
Utiliser le dictionnaire pour vérifier le sens d’un mot (en particulier quand
il y en a plusieurs) ou sa classe, ou son orthographe, ou son niveau de
langue. Y
Se servir des codes utilisés dans les articles de dictionnaire. )
Utiliser réguliérement le dictionnaire sous une forme papier ou numérique. o e | @
Employer avec aisance un dictionnaire. [
S’intéresser au sens des mots: repérer un mot jamais entendu, essayer de
comprendre un mot nouveau en contexte, interroger I’enseignant sur le
sens des mots. ®
Apres I’écoute attentive d’un texte lu, accéder a sa pleine compréhension
en interrogeant I’enseignant sur le sens inconnu de mots, d’expressions,
Sens de constructions de phrase. o
des mots Préciser dans son contexte le sens d’un mot connu; le distinguer d’autres -
sens possibles [la polysémie]. [ )
Identifier I'utilisation d’un mot ou d’une expression au sens figuré. o
Distinguer les différents sens d’un verbe selon sa construction (ex.: jouer,
Jouer qqch, jouer a, jouer de, jouer sur). ®
Les actes du quotidien (hygiéne, habillage, collation, repas, repos); les
activités de la classe (locaux, matériel, matériaux, actions, productions);
les relations avec les autres : salutations (bonjour, au revoir), courtoisie,
excuses (noms, adjectifs, verbes pour PS, ajouter comparatifs ct adverbes
pour MS et GS). ’ @ [ J
Les récits personnels, le rappel d’histoires entendues:
— caractérisation des personnages, | @
- relation entre eux, o
- localisation, ®
Cham A ; ]
Iexlcalp - enchainement logique et chronologique, e | o
et associatif | — relations spatiales. e
' Lexpression des sentiments ou émotions ressentis personnellement ou
prétés aux autres et aux personnages d’histoires connues.
- Utiliser a bon escient des termes appartenant aux lexiques des repéres
temporels, de la vie quotidienne et du travail scolaire. o
Utiliser a bon escient des termes afférents aux actions, aux sensations, aux
jugements. [ J
Commencer a utiliser des termes renvoyant a des notions abstraites
(émotions, sentiments, devoirs, droits). ®
Registres Identifier les niveaux de langue. o o @
de langue o
Donner des synonymes (par exemple, pour reformuler le sens d’un texte
ou pour améliorer une expression orale ou écrite).
Synonymie Utiliser des synonymes dans les activités d’expression écrite et orale. @
Classer des mots de sens voisin en repérant des variations d’intensité
(ex.: bon, dé'icieux, succulent). ®
Trouver un mot de sens opposé pour un adjectif qualificatif, un verbe
d’action (CP) mais aussi pour un nom (CE1).
Antonymie = - == 3 ; n
Utiliser des mots de sens contraires dans les activités d’expression écrite
et orale.
mie Connaitre la notion d’homonymie et écrire un nombre croissant d’homo-
y nymes jusqu’a la fin du cycle. e & 0

Annexé 3 :Modele de classification a partir d’'une fleur de péle et d’'un papillon.
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La ville (en fleur)

D’aprésLe Guide pour enseigner le vocabulaire a I'écolenaire, Micheline Cellier, Retz,
2008, p111.

Lumieres
- lampadaire
- réverbére
- enseigne lumineuse
- néon

. Commerces

Transports  feu tricolore - magasin

- autobus - boutique

- bus - supérette

- voiture - supermarché

- tramway - chaine

- E‘lXi | - hypermarché

- bicyclette

- moto

- mobylette

Voies de circulation
- rue

- avenue
o - boulevard

Habitations - carrefour

- appartement - route

- mmeuble Autres mots - trottoir

- ?nltl_e t associés - allée

- lotissemen igi i

avec leur origine -
- ensemble parking
- cité

Du latin URBS (la
ville) avec la
famille : urbaniser,
urbanisme, urbain...

Origine du mot

Le mot latin

VILLA,
(la maison de CIVITAS, en
campagne) latin « la cité »

avec la famille :
citadelle, citadin,
cité-dortoir

Expressions
associées :
ville-champignon,
ville-dortair...

Le vocabulaire rencontré en sciences (le papillon)
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D’aprésLe Guide pour enseigner le vocabulaire a I'écoler@ire, Micheline Cellier,

Retz, 2008, p117.

Les os et les muscles

- Articulation : endroit du corps qui
bouge

- Ligaments : tissu qui attache les os
au niveau des articulations

- Se contracter : le muscle se
raccourcit et se gonfle

- Flexgon : le fait de se plier

- Extension : le fait de s'étendre

Les états de [eau

- Evaporation : transformation de
Ceau liquide

- Solidification : passage de [état
liquide a ['état solide

- Fusion : passage de [état solide a
[état liquide

- Condensation : passage de [état
gazeux.a [état liquide

- Ebullition : c’est quand [eau est a
100 degrés et bout

Vocabulaire

rencontré

en sciences

Le régime alimentaire des animaux
- Végétarien : se nourrit de végétaux
- Carnivore : se nourrit de viande

- Carnassier : se nourrit de viande
fraiche

- Charognard : se nourrit de viande
morte

- Granivore : se nourrit de graines
- Herbivore : se nourrit d herbe

- Pisctvore : se nourrit de poissons
- Insectivore : se nourrit d’insectes

La découverte des arbres

- Feuilles : arbres dont les feuilles ont
un large limbe

- Coniféres : arbres qui ont des écailles
ou des aiguilles.

- Persistants : arbres qui ne perdent
pas leurs feuilles en automne

- Cadugques : arbres qui perdent leurs
Sfeuilles en automne

Annexe 4 : Description du jeu pyramide de P. Vancoeibeke :
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Illustration par 'analyse du jeu « Pyramides »

Description du jew
Nous ne décrirons ici que la partie du jeu qui nous concerne directement.

Deux équipes s’affrontent, chacune étant formée de deux partenaires.
Chaque équipe joue alternativement, 2 partir de mots différents.

Le joueur A d’une équipe va devoir faire découvrir  son partenaire (B)
cinq mots, donnés un 2 un par animateur 2 partir d’'un théme choisi. Pour
faire découvrir chaque mot, le joueur A propose d’autres mots, isolés, non
intégrés dans des expressions ou des phrases, et sans faire de commentaires.
Chaque joueur A dispose au total de treize chances ou propositions.

Lorsque le joueur A prend connaissance du premier mot, il détermine
le nombre de propositions qui lui seront nécessaires. Ensuite, il propose un
premier mot auquel son partenaire répond par un autre mot. Si ce dernier
correspond au mot A découvrir, '’équipe marque un point. Sinon, deux cas
peuvent se présenter :

* le joueur A avairt choisi de jouer en une seule proposition. Léquipe ne
marque pas de point. On passe au mot suivant ;

* le joueur A avait choisi de jouer en deux propositions au moins. Il peut
alors proposer un deuxi¢éme mot, et son partenaire peut répondre une
deuxiéme fois. Si le joueur A a choisi de jouer en trois propositions au
moins, et que son partenaire n’ait pas découvert le bon mot a I'issue des
deux premieres, I'équipe dispose d’une troisi¢me chance.

Lorsque le premier mot est trouvé, ou que le joueur A a épuisé toutes
ses propositions sans que son partenaire ait trouvé le mot i découvrir
(auquel cas, I'équipe ne marque pas de point), on passe au deuxiéme mot.

Remarques complémentaires :

* si un joueur A choisit de jouer par exemple en trois propositions et
que son partenaire B trouve le bon mor A découvrir dés la premiére ou la
deuxiéme proposition, I'équipe épuise les trois chances engagées ;

* si une équipe a trouvé les cinq mots mystéres sans avoir épuisé ses treize
chances, le nombre de chances non utilisées sera porté au crédit de I'équipe ;

* a I'issue du jeu, les mots trouvés sont intégrés dans un texte a trous.
Le texte doit permettre de trouver une réponse. Si cette réponse est trou-
vée, I'équipe obtient un point supplémentaire.

7. Lanalyse qui suit se fonde sur 'observation de plus de 400 jeux, relevés les 2 et 3 mars 2000, et du
17 avril au 5 mai 2000, soit 20 émissions télévisées au toral. D'aucres jeux, notés par la suite pour leur
exemplarité, complétent I'ensemble. Lanalyse est « incralinguistique », cCest-a-dire qu'elle se fonde sur le
fonctionnement de la langue en tant que systéme ; les aspects psychologiques ou socioculturels intervenant
dans le jeu ne sont pas pris en considération. De ce point de vue, le travail ne porte que rarement sur les
performances individuelles ; il porte presque uniquement sur les compétences linguistiques 3 mettre en
ceuvre pour étre le plus efficace possible dans ses propositions ou dans ses réponses.

Annexe 5 : Exemples de grilles sémiques de P. Vanoelbeke, emprunté a Bernard
Pottier :



70 ENSEIGNER LE VOCABULAIRE

Cest la comparaison de cohyponymes qui conduit 4 I'élaboration de
grilles sémiques. Congues dans une optique différentielle, ces derniéres
mettent en évidence des oppositions de traits sémantiques. Les grilles
sémiques constituent la forme la plus aboutie, la plus systématique, d’ex-
ploitation des cohyponymes.

B. Pottier nous offre la grille sémique suivante des mots qui désignent
des moyens de transport de personnes®.

sur | sur | deux | indivi- [ payant 426 intra- | transport de

terre | rail | roues duel personnes | urbain | personnes
voiture + - = + - + - +
taxi + - = ~ £ 5 - P
autobus + - 2 ” + = " &
auntocar + = - - + = B +
métro + + - - @ = 5 4
train + - - + s = +
avion - - - ~ + ~ - +
moto + = + ¥ . - ~ o
bicyclette + - + + - 2 o +

Remarque: le signe « ~ » signifie que le trait sémantique n’intervient pas dans la
définition du cohyponyme. Par exemple, le trait sémantique « individuel » n’in-
tervient pas dans la définition de zax7.

Les grilles sémiques sont cependant difficiles a élaborer : il nest pas tou-
jours aisé de trouver les critéres de distinction adéquats, ni de savoir pour
quels mots précis ils constituent un véritable trait sémantique, c’est-a-dire
pour quels mots ils ont une valeur définiroire.

Voici la grille sémique que nous propose R. Eluerd® 2 propos du vent. Six
criteres ont été définis (« constant », « périodique », « localisé », « violent »,
« chaud », « direction »), qui peuvent définir chaque mot de trois facons
différentes :

22. POTTIER B., Linguistique générale. Théorie er description, Klincksieck, 1974, p. 63.
23. ELUERD R., L'Usage de la linguistique en classe de Sfrangais. Critiques et perspectives, tome 2, Les Editions
ESE, 1979, p. 57.
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* positive (le sirocco est un vent chaud) ;

* négative (la bise n'est pas un vent chaud) ;
5 RN .. s - = 5
* « neutre »(la chaleur n’est pas un critere de distinction, de définition

comparative, de la brise) :

vent constant localisé violent chaud direction
alizé + + + %
aquilon + - = + % +
bise + - = . %
brise # - = 2 "
mistral ¥ - gs + s #
simoun + - ¥ + ¥ *
sirocco + - + + *
tramontane + = % = *
zéphyr + - - = "

Remarque : lorsqu’un trait sémantique n’intervient pas dans la définition d’un
cohyponyme, la case reste vide.

Les grilles sémiques ont eu beaucoup de succes dans I'enseignement.

En voici un exemple, rencontré dans les notes de cours d’un éléve de

13 ans. A la différence des deux grilles précédentes, seuls les signes « + »

ont été indiqués.

prendre, quelque | quelqu’un | de fagon | de fagon | sans rien de
As’emp:u-er de chose furtive, violente, laisser manicre
par la ruse par la rapide
force
dérober & F:
ravir & + +
escamoter + %
voler +
arracher + + +
chiper +
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Annexe 6 : Productions écrites des éleves de CEZ sm parcours de gymnastique en
lére séance :
(Séquence 1, master 1)

Production éleve 1 Sautésur le premier tapis puis sur le trampoline enswtdédans le
cerceau, monté I'échelle eedéssendeféchelle, monté sur la poutretraverséla sur la
pointe des pied.

Sotétrois fois sur le trampoline puis faite une galps&ur le tapismontéla corde puisl faut

faire du cerceautraverséla poutre en ariere.

Production éléve 2 :Fais un salto tré haut, ensuifais des passe avec un ballon
Puis ratrape la corde et balencetoi sur le tapis, ensuitsautesur le trampolinesaute au

dessus du cheval de saufat des roulade.

Production éleve 3 :Un tapisVous devezourir et faire un salto avant.

Un trampolineVous devezsauter le plus aux possible.

Un cerceawous devete faire tourner le plus longtemps possible.

Une cordeCourezle plus vite possible sautersur la corde et aller le plus haut possible.
Les plotsEmpilezles plots pour faire une grande tour de plots.

Production éleve 4 :
- des ballons tire dans les ballons
- une échelle montedessus
- un tapis : &ir une roulade
- un cheval de sautmonteretfaire un salto
- trampoline :vous faiteun salto

- corde :se balanseen 10 minute

Annexe 7 : Grille sémique construite avec les élévele CE2 en 9™ séance :
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Voici une liste de verbes de déplacement. En atitigles critéres, classez les verbes selon letspoin

communs qu'ils ont.

Arriver- avancer- bondir- cheminer- courir- déplacgéchapper- enrouler- escalader- franchir-
galoper- glisser- grimper-marcher- monter- nagasser- plonger- ramper- rouler- sauter- sautiller-
tourner- traverser- trottiner- venir

Verbes de

déplacement

La
rapidité

La lenteur

saute

A pied

Dans
l'eau

Mots de la

méme famille

Point de
départ

Aller vers
le haut

arriver

+

avancer

bondir

cheminer

courir

déplacer

s’échapper

enrouler

escalader

franchir

galoper

glisser

grimper

marcher

monter

nager

passer

plonger

ramper

rouler

sauter

sautiller

tourner

traverser

trottiner

venir

Annexe 8 : Deux travaux d’éléves sur les bulles efi™s séance :
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Eleve 1

Verbes de déplacement

Eleve 2 :

N

lLa descente

La rapidité

La hautcur

e



Verbes de déplacement

i.a profondeur La lenteur

Tl descente La hauteur
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Annexe 9 : Les productions des éléves de CE2 eclde Gérard Philippe, Arnage
(Séquence 2, master 2)

L’orthographe originale a été respectée.
Seéance 1

Le 6 décembre 2012

Eléves du 9 groupe

Wendy: Venir/revenir- entrer

Un jour des voleursont venuscambrioler la maison de mes voisins, mes voisinke rsavait
pas car ils été en vacances.

Le lendemain mes voisisent revenuslls sont entrédans leur maison. Et ils ne voyait plus
rien, plus de télévision dans la maison, plus deetalans la maison, plus de canapé dans la
maison, plus de table de nuit dans la chambre, géusmeuble dans la cuisine.

Nathan: Aller- approcher
Chace le voleuest allercambrioler une entrée de magasin de bichousg#t approchéles
bichous et les a volé.

Chloé: Descendre/redescendre- courir- entrer/sortir- aafamoonter- partir

Il 'y avait deux voleurs quavancentavec des chevaux blancs jusqu’a la maison ? lls
descendente leurs chevaux, ils les accroche aux branchesoeturent jusqu’a la porte
d’entrée. lls forcent sur la poigner et entrens dvancentdoucement et volent le télé, les
billet de 50 euros et 100 euros volent aussi lamdb DSmontentles escaliers et volent tout
les bonbons. llsedescendent sortentde la maison et mette tout se qui sont voler suloke

de leurs chevaux glartent

Samuel:
Il y a des voleurs dans une maison et il vole diesitsur le petit garcon qui a apelé la police
et la police qui a apporter de la ficel et ils 'omtis en prisont.

Paul: Approcher- courir- entrer- monter- descendre

Il était une fois deux voleurs nommeés Djac et &bjalors qu’ilsapprocherune maison ils on
entendu un bruit. Djac dit a Jojoour et ilsont couru et a forse deourir ils ont trouver la
porte allors ilsvont entrerdans la maison et ilent monterles escalier et ont voler tout
largent. llssont descendles escalier esont partient cheval.

Capucine Entrer- marcher- s’approcher

Il était une fois quatre voleurs qantre dans une maison, ilmarche marcheres lentement.
Et dans la maison il y a des bijous, les volesiepprochetres prés des bijous. Et ils les
préne. Aussitbt ils’approchede quelque chose qui ne conese pas « une bagu®ais
qguesque c’est que ¢a ? » « Je ne c'est pas. »

Morgane: Descendre- entrer

Les cambrioleurs vont voler dans plusieurs maisdasjont prendre des bijoux de I'or et de
I'argent. llsvont descendréoute les choses ebnt entrerdans une autre maison.
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Elgves du 2" groupe

Andréa: Approcher- chevaucher- entrer- aller

Il était un jour des voleurs qui avais voler chea mamie c’est lunette. llent approcheren
cheval ernchevauchant lls sont entrerpar la fenétre et ilsont allezdans la chambre de ma
mamie et ils ont regarder dans les placars et ilsregarder sur la table de chever et ils ont
vu son appareil danterre.

Clara: Entrer- approcher- courir- partir ) )

|l était une fois trois voleurs, I€"1qui cambriolé la maison, 1€"2°qui coupé la téte et I€TF
avez juste tiré la chasse d’eau. Un jour féd entrédans la maison et il a tout cambriolé, il
a approchédoucement devant Lucie le bébé et il la prie dsessbrats et i couru et il est
parti chez lui. Le lendemain les parent de Lucie ont Eplaepolice parce que Lucie été plus
la (dans son lit). Le L cambrioleur la prie comme ca fille.

Alexandre: Approcher- arriver- entrer- partir- chevauchedter

Il y avait trois voleurs qus’approcherde la maison et ils étaérriver dans la maison. Puis
ils était entré sans bruit, apres ils cherchait dans toute la romisEt ils avait rien trouvé et
aprées ils avait trouvé une porte qui allait dansdave. llsentras puis ils ont trouvé les
diaments et des chevaux. lls prenne trois chevailx gartait enchevauchant lls allait chez
eux.

Cyprien: Chevaucher- aller- arriver- rentrer- approclsertir

Les voleurschevauchentsur leur chevaux etont dans une maison ou il y avait un bijoutier.
Dans la maison ils dorme et les volegmure et ilsvont aller dans le salon ou il y avait les
bijou les plus précieu. Dans le salon ils regardetpat et ils le trouve, ilsront jusqu’au
palier et ilssortede la maison enourantet ilsvont aller dans une autre maison et la ils vont
tuer les personne qui abite dans la maison eteiidre dans la maison, et ilsapprochedes
personnes et ils sorte un couteau de sa pocheupieda téte et ilsortede la maison.

Constance Approcher- chevaucher- arriver
Les voleurs approche pour aller dans la maison palé de I'argent. Les voleurs chevauche
et arrive pour volé un tonneau d’eau.

Maewenn: Entrer- chevaucher- courir- descendre- arriventer- partir

Les voleursentre et chevaucheet vole la télévision, le téléphone et les bijowc@ure et
descendes escaliers et arrive devent la portepare Le voleurarrive et montel'escalier et
vole tous les présieu bijou gare

Jeanne Courir- aller- monter- chevaucher- approcher- alleuler- glisser

Une fois des voleursourait pour aller voler une cave d’une maison. Mais i&ia trop mal
aux jambes, donc ilmonte sur leur cheval et commencechevaucher lls approchetout
doucement poualler dans la cave sauf qu’il y avait des pieéges doscraule sur des
tonneaux, puis ils attrape une liane pour allerardlior au bout de la cave, mais la liane ne
va pas jusqu’au bout de la cave. Parterre il y avdes peaus de bananes doncglsse
jusqu’au bout de la cave et praine l'or.

Séance 2
Le 20 décembre 2012
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Wendy: Sortir- aller- marcher- sauter- partir- retroufes autres)- galoper

Le premiersortsans bruit, il fait des pas de sourisseftti de la maison du kolos. Le deuxiéme
sort mais il fait tombé sa bouteille mais le kolos daitntoujours et ilsorti de la maison. Le
troisiemeva avec le cheval a I'extérieur mais le chewahrche sur les palles mais le kolos
dormait toujours. Le quatrieme voleur se réveillacaté du kolos qui ronfler, ikorti
doucement et dautapar la fenétre et les quatre freres se rassemldggartais en chantan
jusqu’a la maison de plus en plus fort. $is retrouvedans leur maison ils mange ils boit ils
galopeils réve.

Chloé: Sortir- courir- franchir- aller

Sauve qui peut !

Le premier voleusort sa téte et regarde tout autour de lui, il chuchetgersonne en vue »,
« la voie est libre », isort de son bidon de vin vide &ure sur le chemin en pierresort du
chemin ewvasur le trottoir et il dit « je suis sauver, je seis plus dans la maison de Kolos ».
« Maintenant a mes freres dertir de cette maison ». Le deuxiéme volsont de la palle et
dis « personne en vue », « la voie est libre soiit de la palle en entie et coure sur le chemin
en pierre esort du chemin, franchis le portail ga sur le trottoir et dis « je suis sauver, je ne
suis plus dans la maison du Kolos ». « Maintenamie fréres dsortir de cette maison ». Le
troisieme voleur arrive &ortir tout sauf comme les autres volewsure dans le chemin de
pierre. Il arrive afranchir le portail et dis « ouf ! Je suis sauver, jai B8 asortir de son
chateau entée ». Et le dernier voleur était déjalsaid. Les trois voleurs vont réveiller 1"
voleur qui est entrain de dormir quonfortablemeans un lit bien douller.

Samuel: Monter- valdinguer- tomber- enfouir (dans |laéf)r
Les voleumontesur leur &ne et Kolosontesur son cheval et les ane veaidinguéet le
cheval de Kolos s’arréte et Kolt@mbepar terre. Les autre volewg’enfouissedans la forét.

Paul: Sortir- entrer- descendre- s’enfuir

Deux voleurs se retrouvéere dans la paille. Le pegnsiorti de son tonneau de vin. Le
deuxieme hurla etorti de la paille la il vit son frere et dit il y un mstre dans la palille, le
deuxiéme dit allons voir et iBntreredans la paille et ils vire leur frere mais ils emtire a
Kolos qui a hurlé si je le trouve je le tue etldscendidans I'écuri. Les trois volews’enfuir
etsortire de la maison.

Capucine S’enfuir- courir- glisser- marcher- se relever

Le premier voleur veus’enfuire mais Kolos a un chien et le chien mord le voldig.
deuxieme voleucoure coureet s’enfuis mais il glisse Le troisieme voleumarche marche
vite mais Kolos I'écrabouille en entier. Et le quame voleur pense encore a son amoureuse
dans I'herbe, un peu mort e releéveet il coure tres vite verre le portail etoure coure
coure Il se prend un arbre dans la téte et ce fait mal.

Morgane: Sortir- courir- s’enfuir- partir

Le premier voleur essait de sortir du tonneau dede I'autre coté de la cave. Le deuxieme
voleur vole une pomme dans la cuisine et le troisi&/oleur vole le cheval du géant et ils
coure poursenfuir etpartir loin.

Andréa: Sortir- s’enfuir

Le premiersort par la fenétre mais Kolos le géant essaille ddtrigger mais il réussit a
s’enfuir. Le deuxieme prend le tonneaus&tnfuis avec le tonneau ou est son frére et il se
cache dans la paille mais c’est lui qui est surckeval de Kolos mais Kolos essaille de le
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ratrappé avec le cheval et celui qui est dans lélgpae fait emporté par son frére qui est sur
le cheval de Kolos. Et le quatrieme voleur contirrueéver sur I'erbe et il réve de son
amoureuse.

Clara: Aller- avancer- glisser- courir

Le premier a faim, iva dans la cuisine mais sait mouillé et il avait pasque cété mouillé. Il
avanceil prend la tarte efglisseet ce prend la tarte sur la goule. Le géant seeittevet dit
« selui qui osaller dans ma cuisine je le zigouille ». L€"2dit « je vais te sauvé » et |
a froit alors il coure dans la chambre du géant et prent son pénoirks géant se leve et dit
« je vais t'attraper ».

Alexandre: Courir- sortir- aller- marcher- chevaucher- sause rassembler- partir- galoper-
arriver

Le géant dit au premier voleur « je vais te tuee@wma plus forte attaque » et le deuxieme dit
« pas moi ». Puis &ort et coure a plene vitesse et le troisieme dit « j'ai un eawt dans la
main » et le quatrieme voleumarche avec le tonneau mais le tonneau se casse. lls
chevauchealors les chevaux. Les chevasautaistellement ilscourais vite. lls vont alors
chez euxse rassembleavec la télé gu’ils avait volé, avec une bagueoeret aussi le
téléphone. Et le géaplart etcoure apres eux mais les chevaux sont fatiguegaleperalors

ils vont dans une écurie ou il y a plein de chevaux. Lengpandant ce temps c’est fait tué
par un chasseur et puis les voleur ont pusver dans leur maison.

Cyprien: Courir- chevaucher- aller
Sauve qui peut ! Sauve qui peut !
Aller en avant! It it cris le cheval de Kolos. Il est tres faché& décide deourir aprés les
voleur a traver tout la ville. IEhevaucheavec son cheval et écrase tout sur son passage.

Constance Sortir- courir- partir
Les voleurs arrive &ortir de la maison et apré avoir voler la pomme le wrcheval et le
tonneau, ilscoure etpart chez eux.

Maewenn: Chevaucher- aller

Sauve qui peut !

lls chevauchejusqu’a la maison, ils ont faim, soif et veule elreval mais un des frere a
mouru. « Comment vatons réussir a voler chez Koloshez quelquin d’autre ? » On verra
demain bonne nuit.

Jeanne S’échapper- arriver- suivre- sortir- rejoindre

Chapitre 3 : Sauve qui peut !

Celui qui est dans la paille essaye sléchapperet il arrive dehors donc il dit au autre
« Venezsuivez mob. Mais celui qui est dans le tonnesart et fait sursauter les autres. Ils
sortenttous de I'écurie pourejoindre I'autre qui est dehors.

Séance 3

Le 10 janvier 2013

Wendy: Sortir- se diriger vers- partir- aller- suivre
Kolos c’est rendormi et les 4 voleurs ontgartir de leur cachette. lls ont vouBortir de la
maison mais elle été fermé a clé. Un volseirdirigedoucement vers la chambre de Kolos et
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prend les clé puiparsde la chambre. Na dans la cuisinsuivre les autres voleurs, ils ouvre
la porte etsortevite de la maison. lls ont pris tout ce qu’ils vaisl

Chloé: Galoper- avancer- filer- passer son chemin

Kolos galope avec son cheval. Le troisieme voleur tient les séhe son ane et donne des

coups de talon et dit « hu hu mon ane ! Aller galdpe Kolos regarde a gauche, a droite et
. '&neavancea gauche dans un petit chemin de terre avec plnsaillous sous de grand

arbre, mais... Kolos et son cheval déciddilde engalopantdroit devant et les voleurs dise

tous en cceur «ouf on est sauvé!» Kolos se ditt 4© sont passer ? » « Sale petit

morveut. » Les voleupassdeur cheminde terre. Et I'histoire se termine bien.

Samuel S’agripper- se rapprocher- suivre
Kolos s’agripe sur son cheval pouse rapprocherdes 4 voleur. Il se cogne contre un arbre
mais continue quand méme degdas/re Il ne les trouva jamais.

Paul: Courir- sortir- détaler- s’emballer- aller- parti

Les voleurs crie en méme temps hu hu hu. Le preafitidépéeche toi, le deuxieme diture et

le troisieme ditsort par la porte et retrouve notre frére et cache tdaintenant rentrons a la
maison. Au retour il croise Kolos sur son chevahméet crie « je vais vous tuer ». Les 4
voleurscourespendant que Kologétalaisur eux. Son chevdetalaisplus vite, ils’emballais
alors que les chevaux des voleatkais bocoup moins vite. lls se cache et attende queskolo
parte

Capucine Tomber- s’écrouler- chevaucher- détaler

Aller va plus vite I'ane cil te plait, aller. Et pde deuxiéme voledombe s’écrouleet se fait
mal partous. Mais les autres voleurs ne voient.rlegs autres voleurs vont vrément pas vite
dutout. llschevauchentils chevauchentencore. Et attention Kolos détale avec son cheval
qui va plus vite.

Morgane: Avancer a reculons- descendre- courir a piedlere s’enfuir

Les voleurs crient plus vite mais dsance a reculonsAlors le £ voleurdescendle I'ane et
coure a pied Le 2™ voleurroule sur le tonneau de vin. L€ prend la pomme etenfuit
quand le Mreste dans la maison.

Andréa: Courir

Le premier voleur demande de se dépécher parce squ€olos nous attrape, il nous
écrabouille, écrasibouille et sisicrabouille doridaut courir et courir. Donc ilscoure mais
Kolos arrive a les ratrapper avec son cheval gédstne sont pas sauve.

Clara: Partir- s’enfuir- rouler

Le I voleur esparti dehors et il a vu un squate et il s'est dit gptluvais le prendre et
s’enfuir mais le 2™ avais trouvé une voiture donc il a conduit@tlé loin. Pas de chansse
pour le 3™®qui est mort. Les voleurs 1 et 2 I'on enterrésledemain sous la tombe de la
mamie du voleur 1.

Alexandre: S’enfuir- poursuivre- dégringoler- aller (en dmss)- sortir- tituber- sauter

Le I voleur, le ™ voleur et le 3™ voleur essaillent de’enfuir mais Kolos est toujours en
train de lespoursuivre Kolos se prend le frigo alors qu’un des voleurcaehe sous la table.
Un autre dégringole dans les escaliers. Kolos assomé, le voleur efiitprpour aller en
dessoude la table chercher son ami. Les voleurs tourd@rgoignet de la porte etortent
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vite. Mal a la jambe, Kolos se réveilletdtibe jusqua la portesautaa la fenétre et sur son
cheval pour rattraper les voleurs.

Cyprien: Grimper- se précipiter- foncer- monter- pénétrer

Le 1* voleur et le 2™ et 3™ grimpe sur I'ane et le géanmonte sur son cheval. Il se
précipitesur eux tandis que les voleyénétredans un abri pour se cacher. Kolos décide de
foncer dans cet abri mais ne les trouva jamais alorgitida d’abandonné

Constance S’échapper- courir- arriver vers
Les quatre voleurs arrive siéchapper en couranavant que Koloarrive vers eux.

Maewenn: Dévaler- glisser- déraper- stopper- faire undehu

Je n'ai pas de chance il y a une pente alors’ledleur s’arréte et dit tanpi je préfére me fair
manger par le géant. L& voleur dit moi aussi. lls s’arréte tous et tanpe géantdévalela
pente,dérapeet ah ah ah ifait une chute Il na pas le temp dstopperetglissedans un trou
profond.

Jeanne Avancer- courir- s’échapper- rentrer

Chapitre 4 : Sauvés.

Le premier dit a I'ane « alleavanceplus vite ! Allez ! » Mais le géant continue deck si
je vous attrape, je vous écrabouille. » Le géamttiooie davancer il coure de plus en plus
vite et il les rattrape. Mais les voleurs réussigsand méme &'échapperdans la forét et
dans le noir. Kolos ne les retrouve pas donetitre chez lui.

L'apprentissage du lexique a I'école :
Comment élargir et enrichir le lexique des éléves ?
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Date de soutenance : 29 mai 2013

Résumé :

Commentélargir et enrichir le lexique des éleves ? Cette étude permet d’'&mpdes
éléments de réponse. Le cadre théorique établigiatams un premier temps de relever les
différents constats liés aehseignementdu lexique aujourd’hui. Le corps enseignant et des
didacticiens apportent un nouvel éclairage surol@sntations pédagogiques a adopter. Le
protocole expérimental permet dans un second tebapculer le lexique et Ecriture pour
permettre aux éleves de mieux fixer les mots nawea d’augmenter ainsi leur lexique.
L’objectif de cette étude est d’avoir une nouvelkrception du lexique et d’introduire de
nouvelles conditions d’apprentissage qui apportenae meilleure réussite des éléves.
MOTS-CLES : Ecriture / Elargir/ Enrichir / Enseignement / Lgue.
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Abstract:

How toexpand and toenrich students' vocabulary? This study allows us togoelements of
the response. Firstly, the established theoretreahework allows for the assessment of the
different observations related to #eaching of vocabulary today.

Teachers and educational specialists present a pemspective on the pedagogical
orientations to be adopted. Secondly, the expetiah@notocol makes it possible to structure
vocabulary andwriting allowing students to focus better on new words emedease their
vocabulary.

The objective of this study is to establish a neaxcpption of vocabulary and to introduce
new learning conditions that will bring better aeadc success among students.

KEY WORDS: Enrich / Expand / Vocabulary / Teaching / Writing.
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