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Introduction

« Penser linterculturel en formation, c’est affemqu’il est possible de se former a la
connaissance et a la pratique de sa propre cd@twenjointement de la culture de l'autre... »
Jacques Demorgdn(1999).

La mondialisation afavorisé les échanges internati®, a transformé le
fonctionnement des entreprises, I'ouverture deschéas. Les domaines de I'économie, des
échanges commerciaux, de linformation, de I'édiocatsont en pleine mutation. La
construction de I'Union Européenne est un aspegiortant de ce bouleversement. Les
peuples et les cultures se rencontrent, se croigmmangent : le monde est devenu un
carrefour aux multiples ramifications. Cependaatnlondialisation ou le consensus européen
sont loin d’avoir uniformisé les cultures, au caie les revendications identitaires sont
fortes, parfois méme exacerbées. «La peur de ddiadl dans un grand ensemble génére des
nationalismes et des régionalismes [...]Dans cettevelte révolution mondiale, il s’agit de
savoir comment préparer l'individu aux échangesws;a la compréhension de l'autre, a la
promotion de son produit et de ses idées, aux saphpments productifs limitant en méme
temps les effets de rejet et de conffits€’est dans la rencontre avec l'autre que nait
I'interculturel. Il s’est imposé dans I'environnentele chacun a des degrés divers et sous des
formes multiples.

En France, les enfants issus des familles imnsgdéafrique (nord-sud), d’Asie et
d’Europe se retrouvent sur les bancs de I'écolmtérculturalité estliée aux problématiques
de I'immigration dans certaines zones. L'école deiever un nouveau défi, celui de la
diversité culturelle. A la fin des années 70, lateate socio-economique devient difficile : la
montée du chdmage, I'expansion du communautaritaneultiplication des actes violents,
les nombreuses incivilités, le racisme... C’est adlé que revient la mission de I'intégration,
tache ardue dont le succes est dés le départ congpram effet, comment répondre aux
problemes de cette jeunesse tiraillée entre seditiée plurielles d’'une part, et la réussite de
son insertion dans une société économiguementldadautre part ?En Guadeloupe, la
problématique de [linterculturalité s’exprime dales rapport avec les enfants issus de
'immigration mais aussi dans les rapports intraugres guadeloupéens par I'existence de
strates liées aux origines socioculturelles.

Enseignante en ZEP, dés le debut de ma carriegelesannées 85, j'ai été confrontée
a un public d’enfants dont I'hétérogénéité se daraait en premier lieu par sa diversité
culturelle. Je me suis attelée a prendre en comgtparamétre dans mon enseignement.
J'avais compris de fagon intuitive, I'importancéntégrer leur culture dans mes démarches
pédagogiques, de leur laisser une liberté de pagblele la respecter. En arrivant en
Guadeloupe, la problématique de la diversité cellieir des éléeves en lien avec les
apprentissages s’est de nouveau posée. Jai ttesréalisé que la méthode empirique
employée avait des limites et que le transfert és oompétences «interculturelles» issues de
mon expérience en ZEP n’allait pas suffire.

La Guadeloupe se situe dans la zone caribéenne &Amérique du nord et
Amériqgue du sud.Les échanges horizontaux (échangmlitiques, économiques,

'DEMORGON, J. LIPIANSKY, E.M. (1999) Guide de I'inulturel en formation, Paris, Retz collection Au
Cceur de la formation

URENA-RIB P. (1997:22), Cultures créoles et enseigent de langues dans la Caraibe, représentations
images réciproques : le cas de Républigue Domimécei de la Martinique. (Doctoral dissertation).



commerciaux et culturels) dans cette zone sontl&@n pssor. Les langues en usage dans la
Caraibe sont principalement I'anglais, le créolesgdagnol, le francais, le néerlandais, le
papiamento. La société guadeloupéenne se caractpas la diversité des pratiques
langagieres et par I'ancrage fort du créole. liadpiisme créole /francais est prégnant a des
degrés divers de maitrise de I'une ou l'autre landua Guadeloupe connait comme les autres
pays d’Europe, un flux migratoire important de p@pioins venant d’Haiti, de la Dominique,
de Saint Domingue.

Par essence, elle devient une terre multiculturalleregard de son Histoire, de
I'esclavage a la colonisation puis a la départeniesattion, et de son peuplement. Pendant de
nombreuses années, I'école de la République traaspdans le contexte Guadeloupéen a
organisé ses enseignements sans prendre en cosetgediversité culturelle et le milieu
créolophone des éleves. Les dynamiques d’apprapridti pouvoir colonial ont ceuvré pour
déprécier et réduire la culture créole a une celfpwpulaire et ainsi lui refuser l'acces a
I'école et au monde du travail. Ce faisant l'ingiitn impose le choix de la langue et de la
culture francaise. Certains observateurs des gscagtribéennes défendent l'idée que I'école
« dans la Caraibe propose des modeles qui écdetentariantes culturelles régionales et
méme nationales au bénéfice quasi exclusif desuresl références» traditionnelldslles
consolidentdes modéles d’éducation colonialistesraktionnistes:®

Cet état d’esprit a traversé de nombreux pays guinge le dit Lipianski (1999 : 14)
ont considéré «la pluralité culturelle comme untatle a éliminer, le bilinguisme comme un
handicap & ignorer*# apparait donc que la différence culturelle est donnée importante
dans la prise en compte des individus dans lat&@€encore plus des éleves dans I'école.La
France préconise la valorisation a I'école d’'unelogie universaliste fondée sur le respect
des droits de I’'homme. L’école Francaise met 'at&ir la notion de citoyennete, et se veut
un lieu d’apprentissage de I'égalité de tous.

Qu’en est-il exactement ?

Aujourd’hui, les choix politiques en France ontépbur I'intégration des langues et cultures
régionales dans les enseignements : le 9 juilleB 281 votée la loi de refondation de I'école.

« Elle donne désormais une assise juridique s@lale développer I'offre d’enseignement sur le
territoire, former davantage de personnels comp&tenréformer profondément I'enseignement
des langues dans les outremers. La loi prévoitlgsienseignants sont autorisés a recourir aux

-~ \ " . . . 5
langues régionales, des lors qu'ils en tirent ppudur leur enseignement.

Pour 'académie de la Guadeloupe,le défi a relestrd’optimiser les enseignements, de
réduire le nombre d’éléves en situation d’échedasmoou d’illettrisme. La prise en compte
du contexte, de I'environnement linguistique etundl des éleves est un axe majeur du projet
académique.

L’apparition des classes bilingues, I'inscriptiam @lan de formation des maitres, de référents
en langues vivantes régionales, la mise en platendersité des Antilles-Guyane d’'un

SURENA-RIB P. (1997 :25), Cultures créoles et enseigent de langues dans la Caraibe, représentations
images réciproques : le cas de République Domimécei de la Martinique. (Doctoral dissertation).
“DEMORGON J. et LIPIANSKY E.M., 1999, Guide de l'attulturel en formation, Paris. Retz, collection Au
coeur de la formation

®Redéfinir une politique publique en faveur des legrégionales et de la pluralité linguistiquerimte Rapport
présenté a la ministre de la culture et de la comication par le Comité consultatif pour la promatiades
langues régionales et de la pluralité linguistiinterne présidé par Rémi Caron, Conseiller o’ BRatpporteur
général : Benoit Paumier Inspecteur général dagedfculturelles. Juillet 2013



MASTER créole démontre de l'intérét de linstitutigpour un enseignement qui prend en
compte I'environnement de I'éleve.

Au-dela de la problématique de l'intégration ded$apts dont les parents sont issus de
'immigration, ne peut-on pas aussi parler d’ingégm de I'éléve guadeloupéen dans une
école qui ne lui ressemble que peu ou prou.

L’enseignant doit étre en capacité de prendre enpt® I'environnement de I'enfant
pour l'aider a avancer sur les objectifs de I'édblee suffit donc pas d'utiliser la langue
créole pour tenir compte de cet environnement.Lastipre n'est pas d’enseigner en créole
mais de permettre a I'enfant de s’exprimer dansuiaire avec ses émotions, sa langue et ses
références personnellddus largement I'enseignement en contexte signifie

« Apprendre a reconnaitre la diversité des codesireldt, savoir communiquer dans un contexte
interculturel, prendre conscience de sa propretitdeaulturelle, étre capable d’aller au-dela des
stéréotypes et des préjugés, mieux connaitre letituitions, les caractéristiques sociales, les
formes de savoir-vivre des différents page la Caraibg et d'ailleurs... »°.

®DEMORGON J. et LIPIANSKY E.M., (1999 :15) op.cit.1%
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l. Le concept d’interculturalité

1. Emergence d’'un concept

L’hétérogénéité des communaytés diversité des cultures sur un méme territoire et
'ouverture a l'international par le biais des nelles technologies justifient une utilisation
banalisée, récurrente, du terme «intercultureljoéwdl’hui, le mot est devenu a la mode.Nos
sociétés sont actuellement de fait pluri ou mulituzelles. Dans un article publié dans la
revue « Recherche en éducation», Martine Abdallete®ill€(2010 :10)souligne
I'hnétérogénéité des sociétés contemporaines :

Il nous faut partir d’'un constat : nos sociétéstsmacturellement et durablement marquées par la
pluralité et la diversité culturelle. C'est une elisité a caractéreexponentiel. Au sein de chaque
groupe voire au sein dechaque individu, on constai@ pluralisation de plus en plus forte.
L’hétérogénéité est devenue le dénominateurcomnauriods les groupes, que ceux-Ci soient
nationaux, sociaux, religieux ou ethniques. Ontssaisune hétérogénéisation de fait, liée a la
mondialisation notamment

Le concept d’interculturalité fait I'objet de nonglises publications, et alimente les débats sur
des points d’accords mais aussi sur des différerajsurs
Micheline Rey — Von Allmef(1994 :85)déclare :

Je ne pense pourtant pas que la perspective ititerile rencontre un accord aussi large qu’il y
parait. C'est une approche encore subversive gups cas, nécessite encore une action engagée
et persévérante. En effet, notre société ne doasdappriorité au dialogue et a la solidarité. Elle
est plutdt traversée par une logique que j'appaldmo, manichéiste et linéaire. On pense souvent
d'abord a moi, ma famille, mon pays, ma nation, nibau. Sont a sauvegarder avant tout ma
langue (au singulier), mon identité, ma culture, makgion. Lorsqu’il faut tenir compte de la
pluralité, on la formule en termes de hiérarchisatide juxtaposition, de marginalisation.
Comptent prioritairement pour chacun ses proprEséts, pensés souvent dans I'autonomie et le
court terme.

« Emergence historique de I'approche interculturelle

C’est en Europe et aux Etats-Unis, selon P.Blafi¢2@a7) que la diversité linguistique
au sein d’'un territoire a commencé a étre priseagnpte, pour répondre a la question du : «
comment faire face a la pluralité des « ethnieges,cultures et des langues ? »

Pour répondre aux problématiques de la difficil&gnation des populations migrantes, aux
problemes sociaux de violences urbaines, de chgndagacisme,etc.... La France a d’abord
mis en place un modele de type « assimilationmistdl s’'agissait d'un « modeéle
rigoureusement monoculturelpar lequel on tentagffdter les cultures « minoritaires » au
profit d’'une unique langue-culture dominante, seglarantie prétendue d'une bonne
«intégration %°.

"ABDALLAH- PRETCEILLE, M. 2010, La pédagogie interiturelle entre multiculturalisme et universalisme,
Recherche en Education®9, pp. 10-18.

|REY VON ALLMEN M., 1994 Cultures ouvertes sociétésterculturelles du contact a linteraction.
L’harmattan. C.Labat / G.Vermes

BLANCHET P. 2007 L’approche interculturelle commencipe didactique et pédagogique structurant dans
I'enseignement/apprentissage de la pluralité lisiigiie Synergies Chili,

YCARLO, M. de, 1998, L'Interculturel, Paris, Clé-émhational. p.37
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Ce modeleva tres vite montrer ses limites, et lastai d’échec de cette procédure
assimilationniste demeure évident puisque ne rénungas totalement aux attentes des
cultures dominées.

Les politiques se tournent des lors vers mandéle intégrationnisteCelui-ci prone «le
maintien et la valorisation de lidentité lingucptie et culturelle des individus (d’ou les
concepts de culture d’accueil / culture d’originégtte démarche supposait que les cultures et
les identités étaient prises séparément les uresatees, et juxtaposeées, dans une optique
multiculturelle. $*

Aujourd’hui on assiste a un changement de persfeetia une volonté de prendre en compte
I'inévitable métissage engendré par tout contadurellLe concept d’interculturalité « met
en effet I'accent non seulement sur le processusamgact culturel mais également sur
linterpénétration, le métissage, des cultures atdies langues!%

e Vers une perspective interculturelle

Micheline Rey-Von Allmef*(1994) définit une perspective interculturelle dbobjectif
serait la mise en ceuvre de valeurs sociales d#asiodi et de respect mutuel :

Il s’agit au niveau de la réalité de reconnaitrelyaamique qui est enclenchée par la diversité
issue des mouvements migratoires et des échanfjesetaiet de rendre compte objectivement,
scientifiquement des interactions qui faconnentdenmunauté et a partir desquelles celle —ci se
transforme.Au niveau de I'action du projet, de dagm sorte que ces interactions concourent au
respect mutuel et a la construction de communaniifasres plutdt qu’elles ne renforcent les
inégalités. »

La perspective interculturelle s’établit selon lesfulat évoqué par Micheline Rey-Von
Allmen'* « Toute vie, toute relation est dynamique, toatdture est métissée et nous
sommes, d’une maniére ou d’'une autre, tous migedritaus metis. »

L'interculturel postule la reconnaissance de laedsité et la pluralité des normes, il est
essentiellement dialogue, interaction, échange,esgas, dynamique, construction de sens a
partir de la diversité de la construction d'unetdire et d’'une communauté sociale.
L’interculturel s’ouvre sur I'éducation aux solidtas et aux droits de ’'homme.« Interculturel
rend compte d’'une dynamique d’'un processus...L’intkucel constitue en méme temps
gu’'une référence, une methode et une perspectaction. »

Cette idée de processus, de dynamique de la relativa individus porteurs de cultures est
reprise par C. Clan&t (1993 : 21), qui inclue la notion d’identité cullle que nous
développerons ultérieurement :

L'interculturalitéserait I'ensemble des processus psychiques, relationnels, groupaux,
institutionnels...- générés par les interactions ulauces, dans un rapport d’échanges réciproques
et dans une perspective de sauvegarde d'une eeldewntité culturelle des partenaires en relation.

Le concept d’interculturalité se définit par lalea définitions du concept de culture.

' BLANCHET P., op.cit., p.23

12BLANCHET P., op.cit., p.24

13 REY VON ALLMEN M., op.cit. p.391

“REY VON ALLMEN M., op.cit.p.392

®CLANET, C., 1990. L'interculturel: introduction awpproches interculturelles en éducation et emeek
humaines. Toulouse: Presses universitaires du Mirai
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La perspective intercultureff@voque :

La reconnaissance des interactions qui intervienada fois entre les multiples registres d'une
méme culture et entre différentes cultures, et dacis I'espace et dans le temps...Elle invite a
saisir la réalité dans sa dynamique. Avec la conication, les cultures, les communautés, les
identités se transforment, et chaque individu piati de plusieurs.

Martine Abdallah-Pretceill€ (2011:92) propose de reconstruire le concept taretcar il ne
permet plus de rendre compte de la diversité alleur « Il nous faut donc repenser le mode
d’acces aux cultures car la société ne se rédsiBjpae juxtaposition de groupes et de sous-
groupes supposés homogénes. » Elle considere queolele moderne se caractérise
davantage par I'«individualisation des référenagse par une mondialisation des
cultures » :« La multiplication des contacts et éesanges pulvérise la notion d’acculturation
qui dépasse largement la confrontation binaire’ies@it dans une multipolarisation des
appartenances.Ainsi, plus aucun individu ne peutsestir a l'aise dans un seul cadre
culturel. »

2. Définir la culture pour définir l'interculturel

Le motculturea un usage tres courant, mais il renvoie a un dolsede définitions trés
différentes les unes des autres. Ces dernieresntagn fonction dicontenuc'est-a-dire de
corpus de connaissances disciplinaires, derletion: ce a quoi sert la culture dans la sociéte,
et d’'un certain nombre de propriétés ou caracigues.

Le concept de culture s’est développé en lien desciences de 'homme. Au siécle des
lumiéres, on nommeulture le patrimoine lettré accumulé depuis I'antiquaér lequel les
nations occidentales assurent avoir fondé leufigation. Edward B. Tylor définit en 1871 a
'aune de I'anthropologie, la culture comme : 4d¢alité des connaissances, des croyances,
des arts, des valeurs, lois, coutumes, et de ttedemutres capacités et habitudes acquises par
'homme en tant que membre de la société ».Cetfinitiign pose les jalons d'une
anthropologie prenant la culture comme attribut kom a toute humanité.

Nicolas Journéf(2002 :2)écrit :
La notion de culture, bien que trés élastique catepquelques présupposés fondamentaux. Le
premier est que la culture s’oppose a la natureqit y a de culturel en 'lhomme est ce qui
semble manquer aux autres étres vivants: le langagiculé, la capacité symbolique, la
compréhension. Ces compétences forment le propréhdmme... et se transmettent selon
d'autres voies que I'hérédité : par I'apprentissalge langage, I'imitation, toutes choses plus
fragiles, déformables et réversibles que ne peuid&rd I'hérédité.....

« Définitions du concept de culture

o Orientation sémiotique « fait référence a un ensemble de textes et d'cuVest
canonisés, elle est associée a un ensemble déonecde I'esprit humain. »Lussier D.
(2003)

o Orientation anthropologique et sociale«.est percue comme une grille d'interprétation et
de construction des comportements humains. » CollgX007)

'®REY VON ALLMEN ,ibid. P.393

YABDALLAH PRETCEILLE M., 2003. - L'Interculturel come paradigme pour penser le divers. L | N G VA
RVMARENA-VOL.2-ANO 2011 P.91-101

8JOURNET N., 2002, La culture de I'universel autjoatier, Ed. Sciences Humaines
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Orientation linguistique: «est un ensemble de significations, nant entre elles u
«systéme» qui se reprdait etreproduit ses constantes et ses diffées, assurant ainsi
permanence ou la tranrmation des modeles, mythes, mots, repitatins, attitudes et
comportements. &oharl-Radenkovic A. (2004)

Déclaration universellede ’Unesco (2001) « Ensemble desaits distinctifs spirituel:
et matériels, intellectue et affectifs qui caractérisent une sociétéun groupe social
[qui] englobe, outre lesrts et les lettres, les modes de vie, les fs de vivre ensembl
les systémes de valeuras traditions et les croyances-»

Orientation psychologique: «les cultures sont des abstractions juites par I'esprit ¢
elles ne lui sont pas ductibles.Elles existent dans la forme certaines opératior
mentales crédamnun nouviau niveau de réali »Pyysidinen (2002)
Orientationethnologique :Ensemble des attitudes, des visions nonde et des trai
spécifiques qui confére & un peuple particulier szace originale dasl’univers. »°

« Les fonctions de la dture?*

Représentationnellecornaissances croyances sur le monde qui Is entour
Constructive la culture ait exister les institutior

Directive: par intériorisctior, la culture nous pousseobserver des rrmes de condui
Evocative: face aux «énements, nous eéprouvons des semts, expmons des
attitudes. Tout élément2 culture est aussi porteur d'affe

Ces fonctions traversent es annés et s’expriment au travers ddifférents courant
philosophiques. Ainsi, si ns observons I'évolution du concept nousistatons qu’il pren
desformes différentes pourinstruire un ensemble de théol

« Les théories de la cwre?

Culture ou civilisation : al Premiére définitio

XVIII éme siécle le mot scientifique : en 1871, E. B. Frant: Boas (1858-1942) |
culture désigne en Francge Tylor définit la culture pére du relativisme, dissoci

laccés a l'éducation lettrée comme  "l'ensemble des I'étude des races de celles
et est associé a lidée de habitudes acquises par des cultures

progres universel. I'homme en société".

La culture forge | Malinowski B.(1884-1942 N

personnalité: Ralph Linto dans une culture chaque S&lttrceultu_re B(;tCkercontre
en 1936 "le fondement élément a une fonction et "outsiders 1963

culturel de la personnalité"” répond a un besoin: théorie

La culture et ses fonctions|:

scientifique de la culture

H.

% Déclaratioruniverselle sur la versité culturelle » du 2 novembre 2(
“Edouard Sapir, Anthropologie, . de Minuit, éd. 19¢

“LJOURNET N., op. citP .7

“2JOURNET N. ibid.p.10

14



/ N\
La culture comme
structure Lévi-Strauss
C."Anthropologie 1
structurale, 1958" : Ies
productions culturelles
obéissent a des régles de
construction ~ communes
qui sont des structures
mentales universelles
égales et de méme valeur

e N

A
|
Culture et milieu : le néo {
évolutionnisme ou Iecolog|¢
culturelle Julian| |
Stewart, Théory of culture
change,1955 tente de rendfe
compte de traits ou dé
modéeles culturels a partir des
contraintes du milieu naturel | |

e ~
- \
Constructivisme qu
cultures en;

marche, Fredrik Barth "les
groupes ethniques et leurs
frontieres"1969 pense que
les cultures se construisent
au contact des autres et
servent a poser des I|m|tes
entre les groupes. La
culture apparait comme uh

intellectuelle ! J
A yi A S hN

Les modeles théoriques prosés montrent bien I'évolution du conceptavers le temps et ¢
fonction des sociétés danssquelles ils s’expriment. L'une dparticulerités du concept ¢
culture c’est qu’il peut s’aesser a la fois a un ensemble de perss et a une histoire
personnelle.La culture peainsiétre collective ou individuelle.

* Culture collective dbu individuelle

La culture peut étre colltive et se définit comme celle d’'un ensee de personnes. El
est alors une reéalité d'un prantrésultant d’'une histoire passée

Bernard Lahire (2004)onsictre a’opposé que :
« Une majorité d'individuprésentent des profils dissonants qui associenpidéiques culturelle
allant des plus légitimes 1x moins légitimes. Si le monde social est un np de luttes, le
individus sont souvent euxémes les arenes d'une lutte des classemeune litte d¢ soi contre
SOi. »

Martine Abdallah-Pretceill@ (2005) estime que :«les cultaresont mouvantes
alvéolaires..Les cultures lexistent pas en dehors des individus les portent et les
actualisent. »

Cette conception met en egue le rapport a aut, «les cultures sontes lieux de mise ¢
scene...ou se développédatcréation et le mouveme. »

ci, 'auteur insiste bien surm part individuelle dans le rapport a autiChaque individu s
construit avec des référen; culturelles propres. On peut dés lors pd’identité culturelle
car comme le dit P.|Bnche« Il n'y a d’identité que souhige, acceple, assumé » Ainsi
comme le concept de cultureglui d’identité est un processus en évon constanti De ce
fait, les deux concepts apfaissent « commepourvoyeur de polémiqis, car soumis a d
manipulations idéologiquesverses»

Dans son évolution, le conpt de culture comme nous I'avons vu prémment s’est tradt
dans des formes différentcCertains auteurs, utilisent de fagon préntielle le terme d
culturalité pour rendre come d’'une pensé« complexequi suit des hemins de traverse,
des interstices, les diagonales.

ZABDALLAH PRETCEILLE M., 2005, - Pour un humanisme du divers »VSie Sociale etTraitements,
n°87, p.34-41
2ABDALLAH PRETCEILLE M., 1999 L 'éducation interculturelleParis, PUF, coll. Que saije ? »P.7

15

élément de stratégie... |

S



De ce jeu sémantique apparait une dialectique ehtueturalité de la culture et processus
complexe et aléatoire de la culturalité.

Cette notion de culturalité fait éclater le concdptculture. Ainsi tel que I'affirmeMartine
Abdallah-Pretceill® (2005:40), lindividu ne peut s’enfermer « danss dspécificités
culturelles mais au contraire faire I'expériencel'd#érité qui s’appuie inévitablement sur
I'éthique. » Ainsi c’est dans l'interaction atrasdes échanges, les rencontres, les situations
de diversité et de diversifications culturelles tjunelividu construit et se construit. Comme le
dit Glissant E. qui rejoint de ce point de vue Unibbé=co : « C'est a la compréhension de
I'errance, du butinage, a linitiation d'une « pérsde la trace par opposition a la pensée du
systéme » qu'il nous faut aboutir».2°

Dans la Caraibe et la Guadeloupe en particuliegllep lectures peut-on faire de ces
différents concepts ?

SABDALLAH-PRETCEILLE M., 2005, « Pour un humanismai dlivers »VST-Vie Sociale et Traitements,
n°87, p.34-41
ABDALLAH-PRETCEILLE M., ibid. p.36
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[l. La société quadeloupéenne est- elle interculturelf2

La société guadeloupéenne qui est composée de ghopsl d’'origine diverse s’est
construite a partir d’'individus porteurs de cultudifférentes. On pourrait penser que cette
société serait par essence interculturelle, defgar nature, si I'on se réfere a la définition
de C. Clanet. En effet, il définit linterculturecomme un mode d'interactions et
d’interrelations de cultures en contact. Ainsi 8emble des transformations résultant de ces
contacts prolongés ou répétés serait interculturel.

Cependant la population guadeloupéenne s’est dlaboaractérisée par une
hiérarchisation des groupes culturels, par une facculturation, voire aliénation des autres
cultures sous la domination de la culture occidenfan peut donc s’interroger sur la nature
de ces interactions ou de ces interrelations.

Plusieurs hypotheses peuvent étre émises :

» Ces cultures sont juxtaposées et se rencontrenhguostulat égalitaire.

» Ces cultures sont juxtaposées mais hiérarchiséss doumination d’'une culture sur les
autres : « le pluri et le multiculturel «correspentla une juxtaposition de cultures avec
toutes les impasses que cela implique, par exempie, stratification, voire une
hiérarchisation des groupes ».Abdallah-Pretceill§ 1996 : 105)

» Mélange des cultures donnant naissance a une eukunybride » issue d'une
interpénétration de ces cultures en contact ojpddgularismes culturels subsisteraient.

» Mélange des cultures donnant naissance a une eukunybride » issue d'une
interpénétration de ces cultures en contact ouetesé@surgence d'une culture serait
gommee.

La définition d’'une culture créole est complexeause de son histoire. Quel en serait le
socle ? Existe- t-il des caractéristiques saislesattune culture créole ? Peut-on parler de
culture métissée ou fondamentalement intercultirzll

1 L'impact d'un passé colonial

Raphaél Confiant au cours d’une conférence prorefegendredi 07 mai 2004 au siege de
la DDE Martiniqué’déclarait que :
« La plantation de canne a sucre dite « habitatdans les territoires frangais fut le creuset, la
matrice méme de la culture créole et qu’en mémesegue la langue apparurent progressivement
une cuisine créole, une pharmacopée créole, uhéexture créole etc....
[Dans la période esclavagiste], la langue et lauoeilcréole se sont donc construites dans la
violence, dans la douleur et le déni d’humanitésnedies témoignent, qu’on le veuille ou non, du
compris et parfois de la compromission) tri —séicell@ntre Noirs, Blancs, Mulatres, Hindous,
Chinois et Syro-Libanais. Ici pendant trois sieéclegacisme et le rejet de tout ce qui était 0oir
africain furent institutionnalisés. »

La colonisation francaise dans ses objectifs pewmement économiques a soumis les
populations autochtones a sa suprématie culturetiggrocédant par une : « mise a sac des
schémes culturels en brisant les systéemes de mé&seles peuples colonisés. »

2" CONFIANT R. 2004 qu'est-ce que la culture créoletp : www.potomitan.info/ateliers/cultures.php
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Frantz Fanoffdans un article publié dans la revue présence difrés en 2002 dépeint les
sociétés coloniales, comme étant fondamentaleraeistes.

Etudier les rapports du racisme et de la cultiestse poser la question de leur action réciproque.
Si la culture est I'ensemble des comportements mgtet mentaux nés de la rencontre de I'homme
avec la nature et avec son semblable, on doit glie le racisme est bel et bien un élément
culturel! Il y a donc des cultures avec racismdest cultures sans racisme.

Frantz Fanon (2002), dans Peau Noire, masquessblpoarsuit cette réflexion en
montrant chez les Antillais leur complexe parp@p a la langue et a la culture. Il poursuit
en mettant en exergue les conséquences de I'abé@natlturelle. Fanon nous montre bien
gue les tentatives d’extinction des cultures autwods constituent une des stratégies des
tenants de la culture dominante. Les sociétés aisdrainent en elles-mémes des germes
de violence qui se traduisent a travers les lescbmportements, les habitudes. Ces sociétés
sont totalement codifiées pour maintenir leur es®griLes différentes cultures des peuples
colonisés ne s’expriment pas ouvertement maistedgia I'oppression.

La mise en place du régime colonial n‘entrainegmas autant la mort de la culture autochtone. Il

ressort au contraire de l'observation historique bt but recherché est davantage une agonie
continue qu'une disparition totale de lacultureepigtante. Cette culture, autrement vivante et
ouverte sur l'avenir, seferme, figée dans le stildnial, prise dans le carcan de I'oppression. A
la fois présente et momifiée, elle atteste contiereembres. La momification culturelle entraine

une momification de la pensée individuelle.

On voit poindre déja le principe d’'une « diglossidturelle » ou aucune confrontation
culturelle ne peut exister dans un rapport de s$oné& d’'une culture par rapport a
lautre : « Il y a d'une part une culture a quinl'ceconnait des qualités de dynamisme,
d'épanouissement, de profondeur. Uneculture en ement, en perpétuel renouvellement.
En face, on trouve (une culture exotique),des tanatiques, des curiosités, des choses,
jamais une structure. »

Il considére néanmoins que cette aliénation nasgjs totalement réussie...

* L’emprise d'une « civilisation négro —africaine »

« Négre je suis, et Négre je resterai »c'est @jn¥imé Césaire(20055 clame sa fidélité
a I'Afrique. Il considére cette lointaine terre soeid’origine de sa culture. Ainsi pour Césaire
la « civilisation négro Africaine » serait un pili@lu socle des cultures antillaises et
caribéennes.
Cependant d’aucuns considérent qu'en débarquanGuedeloupe I'africain est devenu
créole.

2- Du métissage des cultures

Il'y a sur la culture du métissage des points dedifférents.Ce terme pose probleme car
inapproprié. Il ne rend pas compte réellement deatare de ce brassage. C’est une tentative
de description d’un phénomeéne qui ne traduit paséklité. Tout brassage peut-il étre
considéré comme un meétissage ?

%8 FANON F. 2002 « Racisme et culturePsésence Africaine2002/1 N° 165-166, p. 77-84.
29 CESAIRE A., 2005, Négre je suis, négre je restétaiis, Albin Michel
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Cette question a déja été posée en d'autres tguareBacthum- Sainton®3Elle sepose la

guestion suivante :
Qu’est-ce que c’est que le métissage des cultuEes-8e que les cultures se métissent en héritant
de génes comme par exemples deux espéces bovinessant ? Est-ce que nous allons arriver a
cette caricature selon laquelle il y a aux Antillese culture raffinée, héritée de I'Occident et a
c6té une forme de carnaval, des tambours, degjpeatide tambour, des rythmes et danses hérités
de I'Afriqgue ? Dirons-nous que les pratiques dempdiseurs (Petites Antilles francaises), le
Vaudou (Haiti), le Obeah (Antilles anglophones)Ckendomble (Brésil), le Shango (Trinidad), la

Santeria (Cuba), sont des pratiques héritées dadufe ou des syncrétismes religieu3x1?

E. Glissant définit autrement le concept de médisst propose de substituer a« I'imaginaire
de lidentité de racine-unique un imaginaire dealditité-relation qui conduit au chaos-
monde».

On observe que dans la perspective de Glissardr&ame dans celle de Facthum- Sainton J.
gue le métissage n’est pas une structure homogéreeit le résultat d’'un mélange, mais
plutét un va-et-vient entre des éléments différeAiasi tous deux rejoignent quelque peu
Abdallah- Pretceille M.pour qui il existe une cuudu métissage plutét qu’'un métissage des
cultures. Dans ce cadre, elle envisage une antlugipalu métissage qui reste a faire, compte
tenu de I'accroissement des contacts.

La question qui se pose ici est celle qui consisse demander si la culture créole répond a
ces criteres de métissage.

Peut-étre faut-il poser un autre regard sur laucailcréole, autre que celui de I'exotisme ou du
touristique. La culture créole ne peut plus étcuit® a des manifestations festives, culinaires
ou religieuses : Facthum-Sainton J.affrme que tlmss phénomeénes qui constituent les
clichés  touristiques tels :« gwoka,biguine, quégril  langue créole, cuisine,
traditionsvestimentaires, jeux traditionnels sdstveritablement le socle qui fonde la culture
guadeloupéenne 7

Les dynamiques d’appropriation du pouvoir colorgtlhistoriques (I'esclavage) ont
ceuvré pour déprécier et réduire la culture créaleeculture populaire, lui refusant I'acces a
I'école et au monde du travail, faisant le choiXalangue et de la culture francaise.

Ne faut- il pas reconnaitre I'existence d’'une adtaréole régionale partagée et véhiculée par
les deux langues, le francais et le créole. Ilisdanc possible d’affirmer et de faire prendre
conscience a tous que la langue créole, sa pogs@eontenu transmettent unfond culturel
commun empreint de valeurs universelles.

% FACTHUM-SAINTON J. Extrait du cours de J. SaintdBnseignant- chercheure, université des
Antilles-Guyane non publié

3IFACTHUM-SAINTON J. Extrait du cours de J. SaintdBnseignant- chercheure, université des
Antilles-Guyane non publié

%2 FACTHUM-SAINTON J. ibid
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Une approche du métissage nous est proposée paveraFélix Prudent qui introduit le
concept d‘un continuum culturel : créole/francéiancais/créole.

Créole et frangais vivent dés les origines en airdé&oit. Les présenter comme des idiomes en
guerre rapporte un immense profit idéologique quatd proclamation d'une identité collective
originale jusqu’alors niée. Ne les considérer qomme de simples systéemes en conflit conduit a
oublier leur pourtant évidente complémentarité camicative, leur partenariat étroit dans
I'entreprise de la production du sens en contegelils aient été assignés a des fonctions
principales [....] n'empéche pas de constater qdsnourrissent I'un l'autre par des emprunts
permanents, des alternances incessantes et degyéshaciproques.

C’est une autre voie qui s'ouvre,celle d'« un pblgsicontinuum culturel » pour définir les
rapports entre le francais et le créole. Les prapmsavl. Pruderif transposés a la culture,

réfutent les visions réductrices d'une diglossiaguistique/culturelle. 1l poursuit en

démontrant « comment ces idiomes (le créolisme &iargt le gallicisme en créole) peuvent
étre symboliques de deux péles culturels en oppasihe doit pas induire I'idée de locuteurs
déchirés culturellement ou de population schizapéseou schizolingues.»

Ainsi dans la Caraibe, on constate que le conextpéuples, des cultures et des langues n'a
pas généré de conflits spécifiques, méme si omrebse que Pédro Uta Rib*°dans sa thése
en linguistique appelle « une animosité culturelle

Par-dela la fragmentation géographique, linguigtigtisociale, provoquée par les divers processus
historiques, il est une série de constantes saesfas dans les discours qui refletent I'existence
d’une macro culture, et révélent des traits d’unéisation caribéenne.

Par une approche en référence a l'insularité, Bzafleur® partage cette conception
forte d’'un ancrage culturel Caribéen. De son paiaetvue «la perception des espaces
maritimes et littoraux de méme que les pratiquésslia leur occupation et a leur utilisation
préside alors a 'émergence d’'une identité maritgagbéenne. »De méme Sainton J.P. parle
de « civilisation du maniocamer’5.

Ces différents auteurs mettent en exergue la aaigtn d'une civilisation issue de
'immigration suite a différents processus histags.

A la question que nous posions a savoir: la séciguadeloupéenne est-elle
interculturelle, nous ne pouvons apporter gu'um®nge nuancée. En effet la Guadeloupe se
situe dans un espace caribéen, a l'intérieur dulgseflux migratoires sont de plus en plus
importants. A cela s’ajoutent les nouvelles tecbg@s de la communication et de
I'information qui participent aussi a des apportsies échanges culturels significatifs. On
assiste a un brassage ou chaque individu créedsmité en puisant dans la société un
ensemble d’éléments.

$PRUDENT L.F. 2013 « Enseigner créole et francaieeble, en outremers » Contextualisations didaesig
approches théoriques, I'Harmattan, coll cognitiofo€mnation, P.252

% PRUDENT op.cit., p.252

% URENA RIB P.op. cit

% Cité par SAINTON J.P., 2004, In : « Histoire evillsation de la CaraibéGuadeloupe, Martinique, Petites
Antilles) éd. Maisonneuve et Larose, Tome 1

$'SAINTON J.P., 2004, Histoire et Civilisation de Garaibe(Guadeloupe, Martinique, Petites Antilleg)d.
Maisonneuve et Larose, Tome 1
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La société guadeloupéenne n’est pas une simplagasition de cultures mais une
structure dynamique en constante évolution s’appiusar des cultures différentes. Toutefois,
nous pouvons relever quelques indices qui pourraigigner certains aspects de ce que l'on
pourrait appeler la culture Guadeloupéenne. Jelfedicthum-Saintdfinous en liste quelques
éléments.

= Un milieu insulaire qui donne un regard et une @ption insulaire du monde. Les minuscules terres
entourées d’eau explorent-elles le monde du p@ntg des quatre points cardinaux ?

= Un milieu insulaire forgé par le centrage versténeur, vers la terre, par rapport a une traversée
traumatisante de I'océan.

= Un milieu archipélagique qui donne une notion cantd de la présence de l'lle voisine (milieu
caribéen par rapport a d’autres archipels dansleda ou les Tles sont a des semaines de distamee I’
de l'autre) : une mentalité archipélagique de érdépendance des besoins et du commerce.

= Une perception de la variation au sein des lanquasrapport a une réalité archipélagique des
différentes langues créoles, base lexicale frangzas exemple entre-elles, ou base lexicale amgteis
exemple entre-elles.

= Un sentiment de victime par rapport a I'histoire.

= Une attitude de résistance et de révolte par ragpdhistoire récente. Des cultures de résistadce
travers la peinture, la musique, la littératureguasine...

» Une attitude anti-citoyenne volontairement exhibée.

= Une culture du pragmatique et du provisoire papogpaux intempéries (cyclones, tremblements de
terre).

= Une culture du pragmatique sans traditions angréesapport a la jeunesse de I'histoire et de fuc
du Nouveau Monde. Une absence de cultes anciecangparaison avec I'Afrique, I'Asie et I'Europe.

= Une relation horizontale entre les hommes : refedadsoumission et de la hiérarchie, ce qui peut
parfois aller jusqu’au désordre.

= Une relation au monde forgée par la misére, le mamy I'adversité (problemes de couleur, de canflit
sociaux, de non acces a tous les droits).

= Une relation au monde, au temps, a la durée dstdine forgée, a partir d’'une perception du court
temps de I'histoire de la Caraibe, vieille de tmécles et demi.

*= Une relation au monde fondée sur la peur du maeg& crainte que les jours anciens ne soient de
nouveau rétablis.

* Une relation au pays fondé sur la demande et l&nag au gouvernant.
= Une relation fondée sur la revanche de I'histoire.

= Une relation selon laquelle I'agriculture est veentne une activité hexogéne tournée vers I'extéeeur
non vers la satisfaction des besoins.

= Une difficulté a gérer le quotidien et le politique

** EACTHUM-SAINTON J., op.cit.
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= Une culture née de 'habitation.

= Ce socle culturel est partagé avec I'ensemble @alaibe, ce qui fonde un ensemble culturel que I'o
appelle la culture caribéenne voire une civilisataribéenne.

»= Une culture populaire née de la canne, etc....

= Une culture rythmée par les rites des religionkadmlonisation...

3. Langue et culture

Le probléme de l'articulation langue et culture ssemble intéressant a poser car il nous
permet de nous interroger sur l'enseignement decudiure a I'école en lien avec
I'enseignement d’'une langue.

Pour définir convenablement les relations entrgdge et culture, il faut, me semble-t-il, exclure
d’emblée deux hypothéses. L'une selon laquell@ipaurrait y avoir aucune corrélation entre les
deux ordres ; et I'hypothése inverse d’'une condtatotale a tous les niveaux. Dans le premier
cas, nous serions confrontés a l'image d'un edpuinain inarticulé et morcelé, divisé en
compartiments et en étages entre lesquels toutenooimation est impossible, situation bien
étrange et sans rapport avec qu’on constate dangréls domaines de la vie psychique. Mais si la
correspondance entre la langue et la culture @siblue, les linguistes et les anthropologues s’en
seraient déja apercus, et nous ne serions pa®iri gn discuter. Mon hypothése de travail se
réclame donc d’une position moyenne : certaineggtaiions sont probablement décelables, entre
certains aspects et a certains niveaux, et il sfamir nous de trouver quels sont ces aspects et ou
sont ces niveaux®

Voila en quelque sorte la maniere qu’avait ClaudgiiStrauss (1958) de poser le probléme
de la langue et de la culture, probleme qui n'est ¢'aujourd’hui.Se pose-t-il encore avec
autant d’acuité, nous n’en sommes pas sdrs, n’emepgue les chercheurs en Guadeloupe
continuent de s’y intéresser.

Deux grandes raisons a cela, tout d’abord, le erdella Guadeloupe, émerge a peine d’une
longue période d’incertitudes quant a sa natureradmauin, sabir, dialecte ou langue.Par
ailleurs, la situation linguistique, le marché lingtique comme disait Pierre Bourdieu(1982)
gu'il définissait de la sorte : «I'ensemble des dbads politiques et sociales d'échange des
producteurs consommateurs» et & sa suite reprisd.quas-Jean Calvet(1984) ce marché
linguistique est toujours en discussion et osailigre vision diglossique et approche sous
I'angle du bilinguisme.On a souvent défini la cudtyrar rapport a la langue, mais au-dela on
peut dire

Une culture est un ensemble de schémes intergis¢tast-a-dire un ensemble de données, de
principes et de conventions qui guident les congments des acteurs sociaux et qui constituent la
grille d’analyse sur la base de laquelle ils intetpnt les comportements d’autrui (comportement
incluant les comportements verbaux, c'est-a-diseplatiques linguistiques et les messédges.

Par la ou les langues, 'individu véhicule et traes les schemes culturels du groupe auquel il
appartient.Ainsi « un bilingue (ou plurilingue),afortiori, une communauté bilingue, ne sont
pas des « doubles monolingues.»

%9 LEVI-STRAUSS C. 1958, « Linguistique et anthrofmito»,Anthropologie StructuraleRaris, Plon, pp. 90-91
“BOURDIEU P.,1982Ce que parler veut dire : I'économie des échangegiistiques Fayard, Paris, pp. 14.

“L CALVET J.L., 1984, « Troc, marché et échange listigue » Langage et société°27 .pp. 55-81.

“2 BLANCHET P., 2007, L'approche interculturelle comrrincipe didactique et pédagogique structurans da
I'enseignement/apprentissage de la pluralité lisiigiie Synergies Chili,
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Chacun joue avec les éléments de la ou des langues :

Ces fonctionnements permettent d’articuler lesredfes identitaires et culturels multiples dont
disposent les plurilingues. Méme lorsqu’un procesga substitution linguistique a eu lieu au
niveau collectif, c’est-a-dire lorsqu'un groupe dBu minoritaire (qualitativement et/ou
gquantitativement) a adopté la langue (ou la varidtén groupe dominant, le groupe minoritaire

conserve, dans sa variété interlectale de la laigumeinante, des caractéristiques linguistiques

spécifiques (traits diatopiques ou autres), qut satent de marqueurs identitairé

Philipe blanchet(2007j poursuit en faisant remarquer que« la diversitguistique, pas plus

BN

que la diversité culturelle, n’entrainent inévixbkent le conflit identitaire, a condition
toutefois de se trouver inscrites dans le chamia deopération sociale plutdt que dans celui
de la compétition. »

Deux langues = deux cultures, cette équation dst détre simple pour le locuteur
guadeloupéen, cependant il s’adapte aux situatanfit le choix de puiser dans cette
richesse ce qui lui convient le mieux. Il est ddmtingue, parfois méme multilingue. En effet
si I'on se réfere a la définition sociolinguistiqde bilinguisme :

Le terme de bilinguisme sert a décrire le plus satida situation d’un locuteur qui pratique
couramment deux systémes linguistiques différesdass valoriser I'un au détriment de l'autre.
Dans cette perspective, le bilinguisme est uneasitn imputable a des déterminations
individuelles (souvent d’ordre familial), et doitré distingué de la diglossie (du grdie, « deux

fois », gldssa « langue »), qui décrit une situation de bilirggoé étendue a I'ensemble d’une

communauté linguistique au sein de laquelle s'olesdiusage de deux langues dans des
circonstances précises de la vie soclale.

Jean Dubois, Mathée Giacomo et“tie relévent pas moins de sept acceptions du terme,
nous ne citons que quelques-unes, dont :

1.

D’une maniere générale, le bilinguisme est la sitmalinguistique dans laquelle les sujets
parlants sont conduits a utiliser alternativemeitrsles milieux ou les situations deux langues
différentes. C’est le cas le plus courant du ghgilisme.

. Dans les pays ou vivent ensemble des communautienglees différentes, le bilinguisme est

I'ensemble des problémes linguistiques, psychologgoet sociaux qui se posent aux locuteurs
conduits a utiliser, dans une partie de leur comoation, une langue ou un parler qui n'est
pas accepté a l'extérieur, et, dans une autre epaldi langue officielle ou la langue
communément acceptée.[...]

. Dans certains Etats comme la Belgique, le bilinggisest I'ensemble des dispositions

officielles qui assurent ou tendent a assurer &wha des langues parlées dans le pays un
statut officiel. On parle méme de bilinguisme paaractériser la situation existant dans
chacune des régions des Etats multinationaux wpigtiés ou la langue de I'union et la langue
locale ont un statut officiel. [...]

. Le bilinguisme est un mouvement par lequel on essk généraliser, par des mesures

officielles et par I'enseignement, I'usage courdine langue étrangére en plus de la langue
maternelle. [...]

Sur le plan individuel, le bilinguisme est I'aptii a s’exprimer facilement et correctement
dans une langue étrangére apprise spécialement.

Pour terminer ce rapide tour d’horizon lexicograpi@, nous citerons le volumineux ouvrage
publié sous la direction d’Oswald Ducrot et de Jstamie SchaefferNouveau Dictionnaire
Encyclopédique des Sciences du Lang&gitions du Seuil, Paris, 1995, pp. 141-142.

“3BLANCHET P. op. cit.

“BLANCHET P., op.cit.

“’In NEVEU F., 2004ictionnaire des Sciences du Langageitions Armand Colin, Paris, pp.57.
“In Dictionnaire de linguistiqueEditions Larousse, Paris, 2002, pp. 66-67.
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Pour ces derniers, le bilinguisme, n'est qu'une dmsnes du multilinguisme, qu’ils
définissent de la maniére suivante :

Multilinguisme. Un individu est dit multilingue (bi-, trilingue...'il posséde plusieurs langues
apprises I'une comme l'autre en tant que langueemelles (en ce sens, un polyglotte n'est pas
nécessairement multilingue, mais la différencetrpes toujours nette en fait entre I'apprentissage
« naturel » et I'apprentissage « scolaire » d'warglie par un enfant). On s’est souvent interrogé
sur l'influence du multilinguisme la psychologigéiiectuelle ou affective de I'individu (certains
parlent d'un handicap di au multilinguisme, d’asfreéu contraire, d'un avantage pour le
développement intellectuel). [...]

L’enfant guadeloupéen car c’est de lui dont il W@ &uestion désormais se construit et va
grandir dans cet « entre-deux », entre deux langrgge deux cultures. Comment ne pas en
tenir compte ?

L’enseignant en Guadeloupe rencontre un publiced&d venant d’horizons différents, des
éléves issus de I'immigration parfois allophoneajsniaussi des enfants dont les parents venus
de I'hexagone sont installés de facon temporaire dmfinitive. C’est un public
majoritairement créolophone, bilingue.Le bilinguesrest un des aspects de ce contexte
guadeloupéen auquel il ne pourra pas faire abgtraatar désormais il lui est demandé de
prendre en compte I'éleve et son environnementd.'das voies qu'il peut emprunter est
celle d’'une pédagogie interculturelle pour évitéclieil du réductionnisme culturel. Il devra
se dégager des certitudes pour adopter une pogturprivilégie le questionnement et la
formulation d’hypothéses.

Travailler sur la question de la culture, c’estcassairement, rencontrer les philosophies de la

diversité, de l'universalité, de l'altérité et de dingularité. Or, cette irruption de l'altéritéigex

une mise en perspective plurielle et fluide, qugre davantage une posture, afin de ne pas entrer
dans un discours de maitrise. L’Autre n’est pasobjet, mais une aventure, un processus, un

devenir, un événement et donc ne peut pas étré,rédmomifié, ni aseptisé’

Ce positionnement dans « l'inter » inhérent a leediité culturelle qui nous entoure et a notre
identité concerne tous les secteurs et tous lesctsgde notre société. C’est peut-étre, pour ce
qui nous concerne, celui de I'éducation qui regmés'un des enjeux les plus importants.

4" ABDALLAH-PRETCEILLE M., 2010, La pédagogie intedturelle entre multiculturalisme et universalisme,
Recherche en Education®9, pp. 10-18.
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[1l. Le concept d’éducation interculturelle

La notion d’interculturalité est apparue dans Ietegte scolaire des années 70 en France.
L’interculturalité a d’abord été une réponse édwead la problématique de la scolarisation
des enfants d’origine étrangére. Comment favotisercommunication harmonieuse entre les
individus et les groupes de cultures differentesndieu scolaire multiethnique.Puis dans une
perspective d’'intégration des nouveaux arrivanggtecnotion sera utilisée dans le cadre de
I'enseignement du francais langue étrangere FL&or«champ d'application s'étendra ensuite
progressivement aux situations de dysfonctionnenantde crise liées aux questions
migratoires. §°
Aujourd’hui I'interculturalité se positionne au setlu « vivre ensemble ».C’est un enjeu
social incontournable « dans les sociétés occitemtactuelles, caractérisées par une
hétérogénéité ethnoculturelle croissante. »

Au-dela du vivre ensemble, comment I'école en Gloage gére-t-elle ces spécificités,
évoquées dans le précédent chapitre ?

L’école est une institution francaise, elle se d@trespecter les orientations nationales. Dans
un article, Actes du Congres de I'Actualité de lecRerche en Education et en Formation
(AREF), Université de Genéve, septembre 2010, lesuas® évoquaient le socle commun
des apprentissages promulgué en 2006, comme réagoxskfis de l'interculturel.

Le Socle est présenté comme le « ciment de lamatid’ou I'appellation de « socle pour tous »
suggérant un retrait complet de la prise en condgt® différences par l'indétermination des
publics visés. La maitrise du Socle doit rendreapable de comprendre les grands défis de
’humanité, la diversité des cultures et l'univéditéades droits de 'Homme, la nécessité du
développement et les exigences de protection géals&te ». Un des points forts du Socle est la
réintroduction de la « culture humaniste » commm Itles sept fondamentaux de la culture
scolaire. « Sens de la continuité et de la ruptyumde « I'identité et de l'altérité », « formatidn
jugement, du go(t et de la sensibilité », la celtbumaniste est censée favoriser I'élargissement
de la « perception du réel » par les ceuvres, no&mlittéraires, et les beaux-arts.

Dans les récents programmes de I'école primair@Qfi8 est apparuun nouveau domaine,
I’éducation artistique et culturelle dont :

L'objectif explicite est de contribuer a réduires Imégalités par une « offre culturelle » censée
réduire I'écart entre les « héritiers » et les eatiC’est ainsi par une dynamique d’homogénéité
culturelle rafraichie a une nouvelle source quedlé en France répond aux défis de I'interculturel
évitant ainsi de traiter de front les questionsside ce domaine : la question des minorités et
celle des rapports de dominatithn.

On peut s’interroger sur cet universalisme répablicaspirant a un enseignement d’une
culture nationale référente.Depuis I'Edit de Vile@otteréts (1539), la langue francaise est un
élément constitutif de l'identité nationale. Il esscrit dans la constitution de la France que
« la langue de la République est le francais »iclar2 de la constitution). Toutefois, la
représentation de I'hégémonie de la langue fraagaégnbléme de I'état nation tend a
disparaitre. La construction de l'union européephgilingue y contribue sans doute. En
effet, en février 2014 la France vient de ratiB@rarticles de la charte européenne des langues
régionales.

8 ABDALLAH-PRETCEILLE M., 1999, L'éducation interctirelle Paris, PUF, coll. « Que sais-je ?»P.43-44
‘9 LOEFFEL L. BRUGGEMAN D., 2010 La culture scolaimmme réponse aux défis de I'éducation
interculturelle ? Le cas de la scolarisation defargs tziganesUniversité Charles de Gaulle, Lille 3, UFR des
5Eéciences de 'Education, Equipe de recherche PreBBREL EA 4354

Ibid
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Rappelons que le concept d’interculturalité tranépdans le systeme éducatif a pour
but d’'instaurer des relations positives d’'interactiet de compréhension entre éleves de
cultures différentes, de connaitre des modes dalgieomprendre les raisons de ces choix et
des valeurs qui les sous-tendent. Dans le conggitdeloupéen, I'interculturalité poursuit ces
objectifs de transmissiondu respect de l'autredaéation a I'altérité mais aussi la possibilité
de vivre son identité propre, d’'établir des pomsree les cultures dans lesquelles I'enfant
évolue.

L’éducation interculturelle doit permettfe
A tout enfant en tant que porteur de référencesiailes diverses de s’approprier les savoirs et
codes culturels de la société dans laquelle il «wif.'autonomie passe par laconnaissance
approfondie des normes implicites et explicitesnd’société et le réle d’une école démocratique
est justement celui-la: apporter a tous les esfdes savoirs et les savoirs faire qui leur
permettront de définir et d’exercer consciemmeunt téle de citoyen. »

L'ouverture a la diversité constitue I'enjeu d'umalucation interculturelle.ll est donc

important d’affirmer et de faire prendre conscieac& enseignants et aux formateurs que la

langue créole, sa poésie et son contenu, trangrhatidond culturel commun universel.

L’interculturel agit sur trois niveaux :

- Le premier niveau est celui de la résolution desbl@mes d’acquisition de maitrise du
francais

- Le second celui de la gestion du « socio culturdl’autre existe non pas en tant que
référent absent mais en tant qu’interlocuteur, dioe gestion maitrisée des situations de
communication et la faculté a appréhender de macigique et nuancée le monde.

- Le dernier se situe au niveau des vecteurs métbgidpies propres a la culture occidentale
qui doivent compléter et interagir avec ceux deulldure créole...

1- Enseigner le francais a I'école

Le francais, langue de la modernité, des décowsjedes progrés techniques, aété le
vecteur par lequel la France coloniale, civiligaia imposé sa culture. Son enseignement
avait pour objectif de transmettre une image vaémide la France devenue au 19éme siecle
une puissance mondiale. La littérature était satepdrapeau, voie d’acces par I'excellence a
la culture frangaise.

Comme l'explique Emile Durkheim dans I'une de sesférences pédagogiques des années 1900,
ce que I'on cherche a faire retrouver aux éléves diss grands textes classiques, ce ne sont pas les
particularités de telle ou telle culture, mais anteaire le « fonds commun de toute 'Humanité »
gue sont supposé constituer ces valeurs univessdlla ne s'intéresse pas aux connaissances
culturelles, mais a cette «culture générale » djimstruction du 15 juillet 1890 pour
I'Enseignement classique présente en ces termés vraie fin que le maitre, tout en s’attachant
avec passion a sa tache journaliére, devra constatrawoir présente a I'esprit, c’est de donner,
par la vertu d’un savoir dont la majeure partipeedra, une culture qui demedfe.

Il ya dans cet enseignement une perspective ueierselle dite des « humanités dont le
noyau dur idéologique est constitué des trois valétmitement reliées du Vrai, du Beau et
du Bien. 3*Aujourd’hui, cette univocité de la langue et decldture monolingue est remise

en question.

> De SMET N. et RASSON N., 1998, 'école de l'interculturel : pratiques pédagogisjen débat
2 PUREN C., 2005, « Interculturalité et interdideité dans la relation enseignement-apprentissage e
didactique des langues-culturessia. Etudes de linguistique appliqué&f05/4 no 140, p. 491-512.
53 [hi
Ibid. P. 339
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Bailly (2000) relével'importance de travailler :
« Sur la Représentation. Pour la langue comme [aoaulture. [...] Si on nemet pas a jour cet
aspect subjectif, fantasmé, relatif donc, dans darBsentationet la Pensée a travers une langue
donnée, les apprenants seront longtempspris ae ge¢iethnocentrisme de leur vision du monde
et de sescatégories de référence, et croiront@ume fer que les mots de leur langueexpriment
les seules “vraies choses” existant universellemdpt 98)>*

En Guadeloupe, les enseignants, mais aussi leatpat@leves, ont longtemps considéré le
créole comme un obstaclea I'apprentissage du diang

2- Un concept qui traverse plusieurs disciplines

"pour instaurer des
relations positives

n .
Construction

f AL t la d'interactions pour
compréhension de s'approprier des savoirs
iy 5 n
problémes sociaux et les codes culturels..."

"Mise en relation

"science de sujets mis

S d'identités
en relation

différentes"

Interculturalité

La compétence interculturelle est une compéten@nsversale. Le cloisonnement
disciplinaire pourrait étre un frein.Elle s’orienters des capacités a communiquer de fagon
harmonieuse entre les individus et les groupesuttares différentes, vers des capacités a
réguler et a anticiper des situations de dysfonogmnent et de crise liées aux questions
migratoires.Elle est une réponse a un enjeu samlj du vivre ensemble dans une société
multiethnique.

3- Les « attentes » de 'école

En 1998, Lionel Jospin, Premier ministre, écrieaitdéputé maire Bernard Poignant pour
lui confier la mission d’établir un rapport surigignement des langues régionales présentes
sur I'ensemble du territoire.

Les langues régionales sont une richesse de natrenpine culturel. J'ai tenu a affirmer cette
conviction récemment devant I'assemblée parlementai Conseil de I'Europe.

* PERREGAUX C., 2004, .Prendre appui sur la divérsitguistique et culturelle pour développer auasi
langue commune. Université de Genéves Repéres n°29
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Le temps est,en effet, révolu ou I'Etat pouvaitsidérer que I'enseignement de ces langues était
de naturea menacer l'unité nationale.Si, commerésqit aujourd’hui notre Constitution, “la
langue de la République est le francais”,il restecee a donner a I'enseignement des langues
régionales toute la place qui doit étre lasienne.

Inaugurant a Nouméa, le 4 mai 1998, le centre @llfijibaou, les premiers mots du discours
du Premier Ministre ont été les suivants :

Toute culture porte en elle une part de singulegit@une part d'universel. Ses traditions, ses
références, ses pratiques sont singulieres. Etieigghe du peuple qui la porte et de son histoire.La
connaissance profonde d’une culture permet derdaislimension d'universalité qui s’attache a

elle>®

Depuis la seconde guerre mondiale de nombreuxstextepermis aux langues régionales de
s’introduire dans I'école.

-1951 : la loi Deixonne « de la tolérance a urarpere forme de reconnaissance »

-1976 : la loi Haby

-1989 : la loi Jospin : « la formation donnée pBdlication Nationale peut comprendre un
enseignement des langues et cultures régionales »

- 1982/83, circulaire d’Alain Savary,intitulée “tex d'orientation sur I'enseignement des
cultures et langues régionales, dans laquelledir@me les trois principes qui fondent I'action

de I'état dans I'enseignement des langues régisnale

1. L’Etat s’engage dans l'organisation des enseigpmds de langues et cultures régionales (c'est
lapremiére fois que I'expression est utilisée damsexte officiel).

2. L'enseignement des langues et cultures régienhknéfice d'un statut dans I'Education
Nationale.

3. L'enseignement est basé sur le volontariat diageé et des enseignants, dans le respect de
lacohérence du service pubfic

- La loi du 10 juillet 1989 propose que la formatisoit assurée dans les écoles, colleges,
lycées et les établissements d’enseignement supéi@ans cet esprit, le concours du
C.A.P.E.S. est progressivement ouvert.

-1995 : circulaire de Frangois Bayrou intitulée negignement des langues et cultures
régionales ».

-2001 : mise en place du CAPES créole

-09 juillet 2013 : loi de refondation de I'écoledmcent Peillon

Gérard Edmond Lauriettenstituteur en Guadeloupe a partir des années ffstiose
une penseée et une pratique critique de I'enseigngnde son contenu et ses méthodes. |l
s'attaque notamment aux programmes scolaires éabpar les instances colonisatrices
francaises et a I'usage du seul francais pour ¢gmement en Guadeloupe. Ses positions sur
I'enseignement en créole dérangent fortementesdtisuspendu par I’Académie en 1957 pour
les avoir exprimées dans deux articles. Puis ifieatement radié

Le chemin fut long et parsemé d’emblches pour aeadémie reconnaisse le bien fondé
d’'un enseignement en créole et développe une guaditpour permettre son essor. Le récent
projet académique acinq priorités pour favoriseélsssite de tous les éléves.

La troisieme est d’inscrire I'école dans son teiré et favoriser 'ouverture au monde.

%5 Jospin L. rapport Poignant
*® Ibid42
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L’académie est située dans I'espace caribéen,dansntexte spécifique, il est important :

- de prendre en compte la langue créole, intégresmédficités dans I'apprentissage de la langue
francaise dans toutes les disciplines;

- de prendre en compte les éléves non francophonpkidesouvent originaires des pays de la
Caraibe;

- d'utiliser les outils pédagogiques validés, lespatons de programmes et les ressources du
patrimoine, pour contextualiser et donner du semseaseignements;

- de pérenniser I'enseignement optionnel de langueudture régionales en renforcant la
formation continue des enseignants et leur quatifo;

- d'ouvrir de nouveaux espaces de formation et daon par des conventions avec

I'environnement caribéen, européen et amériéain

Depuis septembre 2013, I'académie a mis en plaoe dhaque circonscription une classe
bilingue francais/créole. Un certain nombre d’acdide formation se poursuivent :

- formation des enseignants des classes bilinguemdfmn des enseignants référents
L.V.R.

- Formation au CAPES créole

- Depuis cette année 2013-14, il existe un MASTER@®le couplé a la préparation au
CAPES creole.

Position sociologique

« Inscrire I'école dans son territoire » voudraisignifier la prise en compte de tous les
contextes dans lesquels I'éléve évolue ?

La contextualisation, c’est 'ensemble des procegsu lesquels le sujet en contexte construit
son milieu, c’est aussi 'ensemble des relationtieractives entre I'enseignant et le contexte.
Dans une conférence donnée a 'ESPE de Guadelenpgécembre 2013 Tupin F.donne la

définition suivantede la contextualisation :
...Donc la contextualisation ce serait le potentiactiialisation du contexte dans la situation par
I'action. Donc un enseignant contextualisant cleasenseignant qui est capable de potentialiser ce
contexte par un certain régime d’action ou d’'intéican avec les éleved

Il propose différents niveaux de contextualisaticdactique :

- La contextualisation authentique qui va s’appwsgerl’environnement socio culturel et du
coup socio linguistique de I'enfant

- La contextualisation situationnelle qui va cons@ldla classe comme une communauté
d’apprentissage

- la contextualisation ontologique qui va prendrecempte le vécu individuel de chaque
enfant

Il va rechercher du c6té de I'éleve bilingueou tilgue des indices de contextualisation.

Au sujet de la compétence a gérer la communicdimmguistique et culturelle en contexte
d’altérité, on va se demander si du coté de I'enfiaest capable de traduire une langue dans une
autre, s'il est capable d'alterner une langue atil&aen fonction de la situation. On s’intéresse
aussi a ses compétences d'adaptation, quelle estig@onibilité a s'engager dans la
communication verbale, non verbale plurielle, sivant un certain nombre de convention... la
compétence de construction et d'élargissement pertoire linguistique et culturel pluriel, est-
ce qu'il prend conscience des deuxcodes majoniterg en présence ?Quel est sa sensibilité a
leur différence et a leur similitude ?

> Projet académie de Guadeloupe 2014
* TUPIN F. (2013) Conférence ESPE Guadeloupe veieres 10
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De méme, il recherche du c6té de I'enseignant deed de contextualisation au niveau des
attitudes et des postures :

Est-ce qu'il accueille la langue culture de I'erffdans I'espace de la classe ?Est-ce qu'il I'aide a
explicité certains malentendus ?Est-ce qu'il met mace des interactions didactiques qui
favorisent le développement de sa capacité métancmmeative ?Est-ce qu'il valorise la langue
de I'enfant ? Est-ce qu'il I'aide & maitriser deswhrches de comparaisoti ?

Il conclut en reconnaissant que le sujet de laecdnélisation des pratiques enseignantes en
est a ses balbutiements et la principale difficalt®urmonter « est de maitriser la dimension
synchronique et la dimension diachronique de ldecdnalisation. %

Comment former les enseignants pour qu’ils puisadeur tour inscrire leurs pratiques dans
le territoire ? Le concept dinterculturalité peut-étre associé aune compétence
professionnelle ?

Ce qui est certain c’est que considérer « l'inteusie pluriel culturel de I'éleve implique une
pédagogie communicative plurilingue authentigue doit s’accompagner d'un travail
réflexif, inter linguistique et & un savoir-étreartulturel.

% Tupin F. retranscription de Raboteur C. de la émerice donnée & L'ESPE de Guadeloupe
60 [11;
Ibid. 46
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V. Former les enseignants a I'interculturel

La question se pose aujourd’hui peut-on formeeleseignants a l'interculturel ? Existe-t-
il des compétences spécifiques qui pourraient d@deenseignants a optimiser leurs pratiques
pour répondre aux attentes d’'une école qui s’indams le territoire ?
Ces différentes questions nous aménent a nousragésr aussi sur deux concepts
pluriculturalité et interculturalité. Les définitis que nous proposons :

La pluriculturalité désigne la capacité a s'idaatifet a participer a des cultures différentes.
L'interculturalité désigne la capacité a faire pexience de l'altérité culturelle et a I'analysera
se servir de cette expérience pour réfléchir agdestions généralement considérées comme allant

de soi au sein de sa propre culture ou de sonuiitie

Notre réflexion s’inscrit dans cette définition daterculturalité qui implique d’étre ouvert,
intéressé, curieux a I'égard des membres d’auttares.Elle implique aussi d’étre capable
d’entrer en relation avec les autres. Bytaprécise en outre que c’est aussi :

L'aptitude a évaluer ses propres modeles de peéoceptle pensée, de sentiment et de
comportement, afin de parvenir a une meilleure a@sance et une meilleure compréhension de
Soi.

Il ne s’agit pas de s'identifier a l'autre ni d'guter ses pratiques culturelles. Pour ceux-la
l'individu doit pouvoir mettre en ceuvre des capagitcomportementales cognitives et
affectives qui construiront ses compétences propires il pourra faire preuve d’'une grande
curiosité,respecter les cultures autres que la sjeawoir une conscience culturelle aiguisée
c'est-a-dire étre capable d’étre critique sur lasigues et les productions de sa culture et des
autres cultures.

» La compétence interculturelle

Pour parler de compétence interculturelle, nousnalld’abord nous interroger sur ce qu’est
une compétence.
« La compétence permet d'agir et/ou de résoudrprdééemes professionnels de
maniéere satisfaisante dans un contexte partic@iemobilisant diverses capacités
de maniére intégrée »

Selon Guy le Boteff: « La compétence est la mobilisation ou l'acibratde plusieurs
savoirs, dans une situation et un contexte donné. »
Il distingue plusieurs types de compétences :
0 savoirs théoriques (savoir comprendre, savoir pméser),
savoirs procéduraux (savoir comment proceder),
savoir-faire procéduraux (savoir procéder, savpérer),
savoir-faire expérientiels (savoir y faire, sa\s®@rconduire),
savoir-faire sociaux (savoir se comporter, sawicanduire),

O O 0O

*'BYRAM M., 2009

%2 BYRAM M., 2009, L’Autobiographie de rencontres entulturelles ; Sociétés multiculturelles et indiv
pluriculturels : le projet de I'éducation interaui¢lle Plateforme de ressources et de références pounddtibn
plurilingue et interculturelle

% CARRE P. CASPAR P., 1999, Traité des sciencesesttechniques de la Formation, Paris, Dunod

% E BOTERF G., 1995, De la compétence, essai satmacteur étrange, Paris, Editions d'organisations
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o savoir-faire cognitifs (savoir traiter de l'inforti@an, savoir raisonner, savoirnommer
ce que l'on fait, savoir apprendre).

La compétence apparait donc comme un ensemble cinisfes qui pourrait étre synonyme
"d’'une potentialité intérieure, invisible, une cap@ générative susceptible d'engendrer une
infinité de conduites adéquates a une infinitéitlmsons nouvelles".

Pour De Romainville M. (1998),elle est "synonymecdaduite, de comportements structurés
en fonction d'un but, action, tdche spécifique eolble"” et qui repose plus sur des savoirs et
contenus de programme>»

Katz R.L.(19745° distinguetrois types de compétences :
- les compétences conceptuelles (analyser, compresgirade maniére systémique)
- les compétences techniques (méthodes, processagdpres, techniques d'une spécialité)
- les compétences humaines (dans les relationsahinéerpersonnelles).

Cette définition réparti les compétences en tratégories : savoirs, savoir-faire et savoir étre.
Cette catégorisation est précisée dans un artidiengiette R.M (2005)qui met en évidence

les ressources mobilisées par les compétences :

- Savoirsconstitués par les connaissances générales (csncsgioirs disciplinaires...), les
connaissances spécifiqgues a I'environnement priofessl (régles de gestion,
cultureorganisationnelle...), des connaissances pwates (méthodes, régles opératoires,
procédures...)

- Savoir-faire qui sont des savoirs actualisés par les lecogestide I'expérience. Nous y
trouvons des savoir-faire opérationnels, des sdaoie expérientiels, des savoir-faire
relationnels, des savoir-faire cognitifs.

- Aptitudes et les qualitésprincipalement constituées par les traits de pedé. Dans la
logique d’'une approche combinatoire, ces qualidés sonsidérées comme des ressources plutot
gu’une compétence.

- Ressources physiologiquegui nous permettent d’acquérir et de stocker nérergie
- Ressources émationnellegui nous permettent de focaliser ces énergiesldaimn sens.

Quelle serait donc la définition d’'une compétenatericulturelle ? Existerait-elle dans les
mémes termes que la compétence ? Des travaux ddttenRM®hous permettent de
présenter un tableau de plusieursdéfinitions @emapétence interculturelle en entreprise.

Auteur Date | Définition

Gertsen 1992| La capacité de travailler efficacerae sein d'une autre culture
(Flye 1997) 1997 | La capacité qui permet a la fois de savoilyaraet comprendre
Sainte Marie les situations de contacts entre personnes et gmtopes porteurs

de cultures différentes et de savoir gérer ceatiitos.

Capacité a prendre une distance suffisante paoragga situation
de confrontation culturelle dans laquelle on egligué, pour étre
a méme de repérer et de lire ce qui S'y joue commeessus pour
étre capable de maitriser ces processus

(Brittner and 1994 | La capacité de gérer convenablement les aspeetsiitturels de
Reisch 1994) son travail et de préférence de profiter aussisgasrgies
interculturelles.

(Hofstede 1994) | 1994 | Elle constitue un troisiéme niveau d’apprentisseigest le résultat
de la prise de conscience du fait que I'on « a te®Icertaine

®DE ROMAINVILLE M, 1998, L'étudiant - apprenant -iigs de lecture pour I'enseignant universitaire, D
Boeck.

K ATZ R.L., 1974, Skills of an effective administoat Harvard Business Review, Vol. 51.

®”HENRIETTE R.M., 2005, Les ressources individuep®ur la compétence interculturelle individueltevue
Internationale sur le Travail et la Socié@®ctobre 2005, Volume 3, Numéro 2, Pages :@&B-

®® HENRIETTE, R.M.ibid
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programmation mentale et que d'autres (...) ont wg@mme
mental différent », de « I'acquisition de connamsss » sur l'autre
culture et de « la pratique ». La compétence, dest se
débrouiller dans ce nouvel environnement, d’étpabée d'y
résoudre des problémes »

(lles 1995) 1995 | Elle consiste non seulement a centge la différence d’'une autre

culture mais de pouvoir continuer a communiqudacatement a
travers cette différence et de pouvoir s’y intégrer

Elle comprend un niveau cognitif, un niveau comroatif et un
niveau affectif.

(Barmeyer 2004) | 2004

Un ensemble d’aptitudes analytiques et stratégiqueélargissent
I’éventail des interprétations et d’actions dediwidu dans son
interaction interpersonnelle avec des membres réautultures.

(Bender 1996) 1996

Une conscience critique des caractéristigistimctives d'une
autre culture que la sienne.

En se référant a ces définitions, la compétenardualturelle de I'enseignant se situerait au

niveau :
- Saposture :

o 7
SO X IR X4

£ %4

X/
**

- de savoirs

- savoir-étre

Capacité comportementale (Gertsen 1992) /

Capacité de résolution des conflits (lles 1995)

Capacité relationnelle (lles 1995; Caligiuri 20Q@jné 2004) /
Capacité de négociation (lles 1995; Lainé 2004)

linguistique et de communication
anthropologiques,

historiques,

psychologiques

ouverture d’esprit a I'égard de l'autre
cosmopolitisme,

flexibilité,

humilité

sens de I'humour (Gertsen 1992; Lainé 2004)

On peut donc dire que la compétence interculturddid’enseignant « repose sur un savoir
mobiliser, un savoir intégrer, un savoir transféles ressources (connaissances, capacités)
pour atteindre un objectif dans un contexte pridesel. X°

Les différents chercheurs de linterculturalitédes compétences interculturelles notent qu’il
existe des limites a une telle réflexion qui do#gmmre en compte les qualités personnelles de
I'enseignant et le contexte professionnel. La \mlit@ et la multitude du contexte de travail
en situation interculturelle peut rendre plus campl une analyse fine de ces différentes

données

% LE BOTERF G., 1995, De la compétence, essai satmacteur étrange, Paris, Editions d’organisation
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V. Problématique

Pendant de longues années les activités interelitaront été teintées de folklorisme, les équipes
éducatives n'étant pas formées pour dépasser de sta la connaissance des cultures dans ce
gu’'elles ont de plus concret et de plus visibles hetivités étaient donc centrées sur la découverte
d’autres fagons de se Vvétir, de s’alimenter ou enear des pratiques artistiques (chants, danses)
venues dailleurs. Le manque de passerelles estebbration théorique du concept d’éducation
interculturelle et son application pourrait étréagigine de la mise en place dans les écoles de
pratiques interculturelles folklorisantés.

En Guadeloupe on observe les mémes constats.Pdderculture consiste
majoritairement a identifier, nommer en créole adgets, a faire appel au patrimoine
géographique, culinaire et autres. La difficulté ptas enseignants est de faire apparaitre
dans la langue de I'enfant des concepts, un raguent logique, une conceptualisation des
savoirs. On peut penser que lutilisation de laglen créole n'‘est que support aux
apprentissages. L'enseignant donne une significadio créole pour aider I'éléve. Le créole
est aussi la langue injonctive par laquelle I'egsant rappelle a I'ordre, mais la capacité a
tenir dans sa langue un raisonnement logique patitrait généraliser n’est pas construit. Cet
ensemble de pratiques nous a emmené a nous ieeess L.V.R., il s’agit pour nous de
comprendre, d’analyser les stratégies, les outis @m place au plus haut niveau dans
'académie.Nous avons donc voulu observer de pliss pes orientations prises par
I'académie et rencontrer certains responsableargjuks vivantes régionales.

On peut dire que le traitement infligé a la langti@ la culture créole reste tres timide
compte tenu des possibilités. La nécessité de lsbssi les enseignants a la richesse d'un
travail véritable sur linterculturalité se faitsgentir. On peut se demander si le poids de
I'histoire n'influe pas encore dans les esprits aggnt systématiquement langue francaise et
langue créole .Ainsi I'affirme Maryse Condé :

L’'opposition langue coloniale-frangais/langue mag#ie-créole sous-tend notre pensée depuis des
siécles. Nous vivons dans la croyance weberientoa $&quelle une langue implique une vision
du monde et qu'imposer de parler une langue a wiplpeainsi que l'ont fait les colonisateurs
francais, anglais, espagnols, le traumatise denfagdélébile. Pierre Bourdieu rappelle que la
langue maternelle est chargée de sens, seule eagiakprimer l'indicible. Le recours a la langue
coloniale, langue de domination, renforcerait ir@idement la présence du domifant

De méme dans sa préface sur la créolité les auBmurmbé J. Chamoiseau P. et Confiant R.
soulignent les effets négatifs d’'une langue créoieseraitugulée

Chaque fois qu'une meére, déclard&lfge(43), croyant favoriser I'acquisition de la langue
francgaise, a refoulé le créole dans la gorge deesdent, cela n'a été en fait qu'un coup porté a
limagination de ce dernier, qu’un envoi en dépiotade sa créativité >

Notre problématique est donc la suivante : en dotgtculturalité commecomposante de la
didactique des langues et cultures régionales tsdlai un facteur de développement de
compétences professionnelles pour un enseignemeurgexte ?

OKERZIL J., L'éducation interculturelle en Francen ensemble de pratiques évolutives au servicgalis
""CONDE M. : http://olivierdouville.blogspot.fr/201@4/un-tres-beau-texte-de-maryse-conde Btmbnique
d’'une mort annoncée. Littérature caribéenne etajisdtion

"BERNABE J. CHAMOISEAU, P. & CONFIANT, REloge de la CréolitéParis, Gallimard, 1989.
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Composition du groupe expérimental
Méthodes d’émergence des éléments constitutifs

Formulation des hypotheses opérationnelles
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L’école n’est pas seulement un lieu de renconttesethes acteurs individuels, c’est
aussi un espace ou se jouent des relations saociales

Les recherches sur les pratigues pédagogiquesnigas Iégion. Le caractére privé de ces

pratigues a souvent été considéré comme l'aspsentisl de 'acte pédagogique. Ce sont

pourtant des pratiques sociales qu’'on peut compeeadrdégageant les caractéristiques des
acteurs sociaux qui les mettent en ceuvre, cellesitigations ou elles prennent place et dont
on est en droit d'évaluer les effets auprés duipubéleves.

Méme si les caractéristiques personnelles des enfastent des facteurs pertinents de la
réussite scolaire, leffets maitres’averent trés importants.

Le rapportMingat (1987) montre que l'influence daitre est plus forte que celle de l'origine
sociale de I'éleve. Parmi les éléments susceptidigliquer les differences entre maitres, il
considére gue certaines caractéristiqgues ont wispelativement faible : 'age, le sexe et la
formation.

Par contre, la mise en ceuvre de stratégies enorelavec la représentation des contenus,
apparait déterminante. Ledfets d’attentequi peuvent en découler semblent décisifs. Ces
représentations et ces attentes participent a pmodaction de schémas dans l'acte
pédagogique.

l. Composition du groupe expérimental

1- La population de la recherche

Nous avons travaillé avec des échantillons diffésrgrour rendre compte des pratiques
pédagogiques et des représentations qu’elles émbque

Tout d’abord un échantillon de 12 enseignants hébik enseigner la LVR et choisis dans
leur circonscription pour étre des référents LVR.

Ensuite un échantillon composé d’enseignants deadi@mie pour répondre a un
guestionnaire diffusé par mail ou en présentiehsdas écoles. Sur 250 envois, nous avons
obtenus 61 réponses.

Enfin un échantillon de sixprofessionnels de lamation des enseignants, dont deux
inspecteurs du premier degré, deux conseillers gogiques en LVR, un psychologue
scolaire et un enseignant-chercheur.
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2- Conditions de I'expérimentation

Nous avons réalisé un entretien collectif et unstjaanaire d’enquéte dont 'objectif était
de vérifier la présence des traces d'une pédagoggeculturelle spontanée. Pour mieux
définir les contours du theme étudié, a savointdrculturalité, nous avons aussi proposé un
guestionnaire de caractérisations dont I'analygengtra de faire émerger une structure de
I'interculturalité.

Cette derniere a été aussi proposée comme bilaerdestiens individuels réalisés avec les
six personnels d’encadrement.

* Protocole de I'entretien collectif (voir annexes 1)

L’entretien collectif a eu lieu le jeudi 28 noverab2013, a I'école Félix Edinval de
Pointe-a-Pitre. Il a duré une heure, de 13h a BHphia Narayaninsamy, Conseillere
pédagogique de la circonscription de Pointe-a-Pardien voulu animer cet échange. La
rencontre s’est tenue dans le cadre du disposiiié@mique de formation des enseignants
référents LVR, sous la responsabilité d’Olivier véil, Chargé de mission LVR.

Public : 12 enseignants référents du créole / Tgmngau : 45 mn/ Temps réel : 1h
Déroulement

I.  Brainstorming :
Enseigner la culture
Lien avec vos pratiques
De la prise en compte de la culture de I'éleve

Brainstorming | Consignes

individuel, 1) Notez sur une feuille a l'intérieur d’'un cercle enseigner la culture » :
réalisé le matin| 2) Ecrire tous les mots dans ce cercle qui vousnget spontanément|a
'esprit en lien avec «enseigner la culture »...jeer, limites, difficultés
rencontrées

3) Dans un autre cercle écrivez « Au niveau depratiques pédagogiques »
et notez tout ce qui vous vient a I'esprit en l@rec vos pratiques en termes
d’enjeux, de limites, de difficultés rencontrées

4) Prenez-vous en compte l'origine culturelle desés ?si oui comment ?
Si Non ? Pourquoi

II.  Recueil des données
lll.  Préparation des questions a poser pendant I'emireti

Apres lecture des productions du brainstorming,xckes problématiques a aborder au cours
de I'entretien.Deux problématiques émergent:

1) Au niveau pédagogique et didactique
2) Au niveau de la prise en compte de la culturbéalieve

Question 1:Dans vos pratiques, rencontrez-vous des difficultépar rapport a la
coexistence de 2 ou plusieurs cultures ?
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Question de relance prévue :
-Qu’enseignez-vous comme contenu quand vous ereselgrtulture ?

» Savoirs du chercheur : fait culturel/culture/pawine/culture scolaire ; la culture, une
réalité ou des valeurs ? (fait identitaire). Vatewniverselles que doit posséder I'éléve
pour accepter l'autre.

Question 2 Lorsque vous avez des éléves d'origine étrangérerdavos classes, en tenez-
vous compte ?Pourquoi ? Comment ? Pour quelles fifigés ?

V. Déroulement de I'entretien collectif

Objectifs

1 | Présentation du protocole et demanegtablir un contrat de communication
d’utilisation de I'enregistrement filmé -Créer un climat de confiance et d’expression
-Annoncer les étapes du protocole

2 | Entretien a partir des questiondnsister sur I'expérience, sur la créativité, kur
choisies : production, sur la négociation et la résorption
Verbalisation des pratiques, dédes conflits dans leur vécu professionnel
'action, de pistes, d’interrogations
et/ou des réussites

3 | Remerciements

* Protocole du questionnaire (voir annexes 2)

C’est un questionnaire anonyme. Il est composé Hequestions dont sept sont sans
propositions de réponses et 24 avec propositiemsgbnses.

Il y a trois sections, la premiére relative a l'eignant, son parcours et ses représentations ; la
seconde relative aux pratiques pédagogiques &t knfioisieme portant sur un questionnaire
de caractérisation.

Ce questionnaire s’est réalisé sur une période denBaines, de décembre 2013 a janvier
2014.

» Protocole du questionnaire de caractérisation (voiannexes 2)

Ce dernier est inclus dans I'enquéte. Il est casfpie 16 items. Toutefois, on note que le
dernier iteméutres définitions (précisenjp pas été traité.

Sur les 61 retours du questionnaire seuls 42 sqhbieables.

On demande aux sujets de caractériser l'inter@lltdren numérotant par ordre de priorite,
dans une liste de 15 items. On obtient un ficl@er.code en indiquant par 1 les items choisis,
et par O les items non choisis.

Le zéro (0) représente une diversité de situations

» le sujet n’a pas choisi I'item
» il n"a pas compris la définition
» il refuse de coder selon les criteres définis, etc.
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Le (1) exprime un vrai choix. La probabilité du nonoix peut étre supérieure a celle du
choix (I'item B ; 0=22 ; 1=20).1l n’y a pas de sytné entre 1 et 0.

19 réponses ont été annulées car non rempliesceoiaines. Les autres n’ayant pas respecté
la consigne.

* Protocole des entretiens individuels voir (annexesed4 a 9)

1- Mode d’acces : Prise de rendez-vous par mad par téléphone pour confirmer.
2-Parameétres de la situation de I'entretien
a) Ou ? et environnement matériel et social

Les entretiens se sont déroulés pour la plus partes lieux professionnels des intervieweés.
Seul 'un d’entre eux a choisi de nous recevoirsdame bibliothéque.

L’ensemble des discours a été enregistré certapmssant les 20 mn prévues dans le
protocole. La retranscription écrite se trouvearnexes.

b) Le cadre contractuel

Au préalable, les rendez-vous avaient été prisrpail avec une présentation de I'objet
d’étude.

c) Les stratégies d’écoute prévues :
Ecoute attentive avec accompagnement du regagsteatuellement prise de notes.

Il s’agit d’une activité de diagnostic dont les @dijfs sont I'acquisition d’indices, leur
interprétation avec un retour réflexif sur mes ppgosés.

Positionnement des interlocuteurs : en vis-a-vis

d) Les stratégies d’intervention :

- Les contradictions : Parmi les 3 techniques d’wdation, je choisis la consigne et
les questions extérieures pour favoriser un discsuiucturé et linéaire.

- Les relances : En fonction du discours de l'intewwé.

- Le rappel de la consigne ou question externéngquaduit un théme nouveau.

- Les interrogations référentielles : dans quelZas
Les interrogations modales : qu’est-ce que voyseaisez ?

e) L’interaction des discours et des interventions :

Je tenterai d’éviter I'effet offensif des répétitsoet I'effet de reflet (vous dites que vous
pensez que...)

La complémentation : synthése partielle d’'un propos

L’effet perturbateur des interrogations (pas trepmdestions)
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3- Déroulement de I'entretien :
Accueil :

a) Présentation des modalités de I'entretien parqléteur : « je vous remercie d’avoir
répondu a mon invitation comme je vous l'ai ditggdemment dans mon mail... »

b) « L’entretien va commencer acceptez- vous qu'it soregistré ? Je vous remercie,
I'entretien peut étre anonyme ou alors je peux wotey en vos titres et qualités si
vous le souhaitez.

c) Présentation du locuteur, Nom, prénom grades ditésia

d) Questions

C’est un entretien semi directif. Chaque locutesirliere du temps de réponse pour chacune
des questions. Le temps global estimé est de 20t@sinu

Questions pour les entretiens :
« Nous allons aborder au cours de cet échangeniaties :

Thématique 1 : La culture
Thématique 2 : L'interculturalité
Thématique 3 : La formation des enseignants »

Question de départ ou consigne initiale :

1- Quelle place accordez-vous a la culture dans leecdel vos missions ?

Questions de relance

a) Pensez-vous que la culture soit utilisée commetext® a I'enseignement des langues
régionales ?

b) Sous quelles formes se présente- t- elle ?

2- Selon vous, I'enseignement de la culture est-itextualisable ?

3- Comment prenez-vous en compte les problématiqées la I'interculturalité dans vos
missions ?

Questions de relance

a) Pensez-vous que I'éducation interculturelle modiée stéréotypes déja existants chez les
apprenants vis-a-vis de la culture ? De quellerf&to

b) Pensez-vous que linterculturalité permette a kégmsant de prendre conscience de ses
propres représentations ?

4- Estimez-vous que la compétence interculturelle elgrendre une place plus importante
dans les formations ?

Questions de relance :

a) Quels en seraient les effets?

b) Quels contenus de formation proposeriez- vous ?oi&av— méthodes —outils —
démarches ?

c) Le concept d’interculturalité peut-il s'inscrirerdale cadre de I'autoformation ?

Pour clore notre entretien, je vous propose un toprewire de caractérisation de
I'interculturalité.

Remerciements
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3- Critéres de rationalisation

Ces méthodes constituent ce qu’'il est convenu @l@ppdes méthodes interrogatives.
Ellessemblent poser quelques problemes liés téatpaoduction du discours lui-méme qu’a
la situation d’élaboration de ce discours.

En effet, recueillir du matériel langagier peusar apparaitre un certain nombre de biais liés
soit a l'interviewer soit a l'interviewé.

Il. Méthodes d’émergence des éléments constitutifs

1- L'entretien et I'analyse de contenu

Le terme d’entretien vient du motentrevuequi désignait sous la Renaissance, une
rencontre et un dialogue entre deux personnesatig ggal. L’entretien exclut les rapports de
pouvoir car il impligue une co-construction du discs. Ces techniques s’inscrivent dans un
vaste ensemble de comportements verbaux.

L’entretien vise donc a la production d’'un discocostinu sur un theme donné. Cela suppose
que l'interviewer s’abstient de poser trop de qgoest dou le choix d’entretiens non
directifs. Mais s’abstenir de poser des questiomssignifie pas qu’il s’agit d’une relation
asymétrique.

C’est une situation d’interaction finalisée qui sap@ un contrat constitué de savoirs partages,
implicites ou explicites, minimaux des interlocutewsur les enjeux et les objectifs du
dialogue.

Cette opération d’élaboration d’'un savoir socialetneommunicable comporte en soi des
effets subjectifs qu’il convient de maitriser. G’gsurquoi I'analyse de contenu vise a travers
la production du discours, la connaissance objactesd’un probleme méme subjectif. C'est
donc une méthode capable d'effectuer I'exploratimale et objective des données
informationnelles. Son souci est d’éliminer la sdhivité de I'opérateur. La méthode permet
de rechercher des informations, de dégager le derfsymuler et classer tout ce que contient
la communication.

Tout document écrit contient potentiellement unengjtéad’informations sur la personne qui
en est 'auteur ou le groupe auquel elle appartient

A cet égard, deux courants s’opposent : le coura@dh@ménologique et le courant positiviste.

a) Le courant phénoménologique

Ce courant postule qu’il existe une relation vairee interdépendance entre sujet et
objet. Il révéle que le chercheur formule ses qoestet ses théories a l'intérieur d'un cadre
linguistique. Le chercheur hérite de paradigmes.
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La question est de savoir comment comprendre caagumanifeste a nous.Pour Mead G.H.
(1936), « le comportement humain ne peut se compeegtds’expliquer qu’en relation avec
les significations que les personnes donnent aageshet a leurs actions. »

Mais pour la recherche, cela pose la question deidatificité de la démarche. Elle passe par
l'instrumentation.

Comment comprendre par un systéme de connaissasigestives, les structures de
significations subjectives ?

b) le courant positiviste

Des le début du XXe siecle, les sciences humairesomt inscrites dans un courant
résolument expérimental. Elles devaient se démadpsefausses certitudes.

La connaissance ne peut étre trouvée que dansyandes faits réels. L’observateur doit étre
neutre. Il n’y a pas de différence réelle entrsttacture générale des significations et le fait.
Il convient de dépasser le contenu manifeste aiplour atteindre, par une analyse au
second degré, un sens implicite non immédiatemaméla la lecture.

Le chercheur devra mettre au point des schémasiegréaux pour renforcer sa neutralité. |l
devra donc construire des variables et examinerlations qui les lient dans un contexte de
causalite.

Dans notre démarche, nous avons tenté de resgettieiposition.

2- Le questionnaire

C’est I'une des techniques qui permet d’aller alardie I'aspect qualitatif des entretiens, et
introduit un aspect quantitatif qui facilite unearmdardisation des réponses. Cette
standardisation réduit les biais que pourrait intiglla situation de recherche.

3- Le questionnaire de caractérisation

L’étude des représentations sociales pose deuxlgpnes méthodologiques redoutables :
celui du recueil des représentations et cellia@lyse des données obten(es.

Notre démarche qui se situe dans la perspectivetstaliste nous a déterminés a faire des
choix classiques qui permettent de relever deseowoist représentationnels. Elle utilise les
méthodes qui font émerger les éléments constitutifs

4- Avantages et inconvénients des méthodes interrogatis

L’étude porte sur du matériel langagier. Cette iguat a suscité de nombreuses critiques
quant a la pertinence des méthodes de traitement.

Déja Grise (1981) fait remarquer que « le disc@astsune activité complexe, caractérisée par
certains aspects qui en rendent I'analyse difficile

Le sujet locuteur doit pouvoir maitriser les regl&nonciation de la langue.

8 ABRIC J.C., 2011, Pratiques sociales et représiems, ed. Puf, P.59
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De plus, il peut apparaitre des mécanismes psygigpies, cognitifs ou sociaux qui peuvent
hypothéquer la fiabilité et la validité des réstsfanotamment des filtrages de tous ordres,
rationalisation ou tentatives de cohérence.

L'utilisation du questionnaire peut montrer desilen. En effet, il implique un choix, une
sélection faite en premier lieu par le chercheundubformule ses questions.

Toutefois, ces limites ne remettent pas en causanigthodes interrogatives, d’autant que
celles-ci sont généralement complétées par d’atéamiques qui permettent d’approfondir
les informations recueillies pour accéder a l'oigation et a la structure interne des
représentations.

43



[1l. Formulation des hypothéses opérationnelles

Notre réflexion repose sur les représentationsidterculturalité des enseignants du
premier degré et sur leurs pratiqgues. Notre choéthodologique s'inscrit comme nous
I'avons dit précédemment dans le cadre des méthatksogatives pour faire émerger des
éléments constitutifs de ces représentations. faegdt un besoin de connaissances et
d’'informations dans ce domaine. C’est pourquoi ndosmulons deux hypothéses
opérationnelles.

L’opinion des enseignants sur I'enseignement @olerpour optimiser la réussite des éleves
fait apparaitre un fort pourcentage de réponsesiyes: tres utile 23% et utile 32 %.

Dans le questionnaire, au tableau 11 il appaga# I'interculturalité est méconnue mais son
caractére est innovant.Cette position rejoint I'wles questions poseées : quelles sont vos
besoins en formation ? Question n° 30 du questioaraividuel.

Deuxiemement, le questionnaire de caractérisatioontra que deux items sont
majoritairement cités comme des définitions dentdiculturalité : litem M qui
est « Favorise des attitudes d'ouverture, de toléraatale solidarité. et le N qui est «
Aide a la prise de conscience de ses propres &ppances culturelles et de sa propre
socialisation»a 85,7%. Un autre item apparait au troisiemeg rad « Permet a I'apprenant
de développer une personnalité plus riche et ptusptexe a 83,3%.

L’ensemble de ces données nous permet de propeser hgpothéses opérationnelles :

Hypothése 1l existe des tracesd’'une pédagogie interculturelins le discours des
enseignants de Guadeloupe.

Hypothese 2. Développer la compétence interculturelle est néeessité dans la formation
L.V.R.
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CHAPITRE 3 :

PRESENATON
I
ANALYSE:
V=S RESVULATS

L’entretien collectif : brainstorming et entretien collectif

Le Questionnaire : questions avec propositions de réponses/questanss opositions de
réponses/ questionnaire de caractérisation

Les entretiens individuels
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l. L’entretien collectif

1- Présentation des résultats du brainstorming précéda I'entretien
collectif

Calcul du nombre d’occurrences des mots répertoriés

Enseigner la culture

Réalité bi polaire

Introspection

Cheminement

Enracinement

Poésie

Magico religieux

Universalité

Tolérance

Vivre ensemble

Musique

Cuisine

Connaissances

Histoire - géographie

Coutumes

Altérité

Fétes

Caraibe

Littérature

Diversité

Patrimoine

Traditions

Lexique

Environnement

Mémoire

Langue créole

NI<IX|=|<|IC|H0|TO[0|0|Z|Z|T | A< |T|o|mmo0|w| >

Identité

Tableau 1

Légende

o Faible occurrence

o Moyenne occurrence

B Forte occurrence
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Les mots utilisés spontanément dans le cadre dasboaming peuvent étre classés sous cing
thématiques représentant I'enseignement de la euttmme :

Un ensemble de connaissances sur I'environnenentlisciplines, I'histoire, géographie, les
arts, les traditions, le patrimoine,:F, J, K, L, M, N, P, R, T, U, V, W

La culture associée a la langue créole A,

La culture comme facteur identitair&;Z, Q, D, B

La culture comme ouverture au monde, champs déit#O, |, H

La culture lien entre la diversité et I'universel& C

On observe une tres forte occurrence pour les nestgironnement, mémoire, langue créole
et identité. Le tableau n°2 fait apparaitre le naanttes occurrences relatives aux pratiques
pédagogiques.

Vos pratiques pédagogiques

Enseignement bilingue

Toutes les disciplines

Histoire des arts

Programmes officiels

Cahiers d’activités

Cahiers de recherches

Projet

Authenticité

Relations affectives

Thématiques

Thééatre

Contes

Expression orale

Créativité

Au quotidien dans la classe et en dehors de lae
a travers des chants des poésies et des cho [de
textes

Cultures différentes

Vécus différents

Tableau 2

Ce tableau 2 devait faire émerger une certaineegiion des pratiques pédagogiques.En effet
le motpratiquesous- entend des démarches, des méthodes, deles®aigio constructivistes
ou transmissifs, des contenus disciplinaires, alégs, des ressources et la gestion de la
classe. Ces différents éléments n’apparaissentdpagacon significative, mais sur les
contenus, on note quelques réponses. Les locupomsosées recouvrent des geénéralités
« enseignement bilingue » pour la plus forte o@nome. Quand, comment et avec quel
support ? Cela n'est pas précisé davantage.Le boamag se termine par la question
suivante : Prenez-vous en compte la culture deélea®s ?

Toutes les réponses ont été positives. Six régasiseld précisent qu'il s’agit de partir des
connaissances et des représentations des éleveahmoder une notion nouvelle. Cing autres
parlent de la nécessaire mise en valeur des csllfwésentes dans la classe.
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2- Analyse des résultats du Brainstorming

L’enseignement de laulturen’est pas remis en question en tant que tel. laegpcomme
une évidence. On ne note aucun adjectif pour ldifeauade difficile, de problématiqueou a
contrario,daisé On n’observe pas non plus de jugement porté mi pdint de vue du
praticien, ni du point de vue de I'éléve.

S’agissant de la question des pratiques pédagagijri@’ai relevé aucun indice de réussite
ou de difficulté a propos de I'enseignement deudure dans leur milieu professionnel.
Cependant le peu de réponses rendant compte degipsapeut nous interroger.

En effet, s’agit-il réellement d’'un manque de praéis lié a la culture ou s’agit- il d'une
difficulté a rendre compte de sa pratique ?

Les formateurs d’'adultes dans le domaine de I'amalges pratiques pédagogigues sont
souvent confrontés aux difficultés de I'exercice.

Le brainstorming permet de relever des représenmta « chaud » et ne facilite pas la
réflexivité. Cependant, il me permettait de prétexdes indices sur la question de
I'enseignement de la culture pour organiser destoqres susceptibles de nourrir le débat.

3- Présentation et analyse des résultats de I'entretn collectif

Annexe 1 : Retranscription de I'entretien collectif

Cet entretien collectif a pour but de laisser s’@rpr les enseignants sur leur vécu
professionnel. Il a pu étre mis en place dans lrecal’'une journée de formation des
enseignants référents de la LVR.

L’animateur avait pour mission d’orienter le débats les deux problématiques énoncées
dans le protocole et de réguler la parole. Il deaassi demander des précisions sur les
pratiques et circonscrire au maximum a ce niveau.

Nous voulions recueillir des données en prioritélsuaxe praxéologique. L'animateur pose
en ces termes la premiere question :

Animateur : Alors on peut commencer notre petiseassion ?

Animateur : Moi, Ce que jaurais aimé savoir, c’&sus entendre un petit peu sur vos
pratiques. Est-ce que vous rencontrez des difésydar rapport a la coexistence chez
I'apprenant de deux ou voir plusieurs cultureschez cet éléve. Est-ce que vous avez des
difficultés par rapport & ¢a ? Alors ¢a peut éee dratiques de mises en ceuvre mais aussi
en termes de conception de séquence, de fichésade&

Il aurait fallu une temporalité plus longue poureda parole puisse se libérer. En effet les
interactions entre les enseignants deviennent mpdumsbreuses a la fin de I'entretien et les
références aux pratiques se précisent.

Si nous nous référons au schéma mis en annexeu8caostatons des interactions entre
I'animateur et les locuteurs, ainsi que des int@yas entre locuteurs. Il est a noter que les
interactions animateur/ locuteurs se font pendamirémiere partie de I'entretien. C’est a la
fin que les interactions entre pairs seront les plombreuses. La circulation de la parole a été

74
Annexe 2
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facilitée par la disposition en cercle, placantifaateur sur le méme plan que les participants.
On peut dire que I'organisation rend bien comptéutedes principes de la communication
qui est la circularité de la parole. Les prisespdeole sont répertoriées dans le tableau 3.
Certains participants n’interviennent pas. La paest souvent laissée a ceux qui se tiennent
en face ou a gauche de I'animateur, face a la @rh@&ntretien d’'une durée de 42minutes et
38 secondes a été divisé en deux séquences des doégales 31 minutes pour l'une et 11
minutes pour l'autre. Dans la premiere, I'animatpose des questions, reformule, relance et
incite a la prise de parole. Dans la deuxieme ¢adé I'entretien, I'animateur régule
uniquement, accordant la parole a ceux qui la @i parfois méme s’effacant pour
permettre un dialogue entre participants.

Tableau 3 des interactions

Durée totale : 42mn 38s Séquence 1 : durée 31mn0R@&quence 2 :durée 11mn 36s
Interaction 26 8
animateur/participants
Interactions entre participants 3 17
Total \ 29 25
Total des interactions | 54

L’analyse des entretiens collectifs nous amenefiaidd themes principaux : chaque theme
est subdivisé en plusieurs éléments :

a) Langue et culture

-Intégration des éleves allophones

-Les phénomeénes de résistances des éléves et medspa I'égard du créole et des
enseignants

b) Compétence interculturelle
-Situation communicationnelle
-Valorisation de la culture de I'éleve

c) Pratiques pédagogiques
-Engagement personnel et professionnel
-Réussite professionnelle

d) Besoins de formation
-Questionnement
- Sentiment d'impuissance

Ces difféerents thémes répondent aux questionsrgprésidé a la réflexion que nous menons
sur l'interculturalité.Si nous regardons de pluasples réponses obtenues nous obtenons le
tableau suivant :
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Themes

extraits d’entretien

Langues
et culture

B : Elle était jeune donc a force de parler auxemuénfants elle s'est mise a la langue rapidemer®our la culture c’était pareil, par contre
elle est rentrée dans le bain culturel rapidement.
Ce n’était pas moi justement c’était surtout danfamille quand je dis dans le bain culturel jesd# déja de la LVR dans ma classe, dpnc
bon il n'y avait pas grand-chose de différent goport a la culture haitienne si je peux dire.

A : lorsque jai des enfants de différentes cukuet d'origines différentes aussi j'essaie de maeth valeur ces différentes cultures,
culture haitienne etc.Notamment a un certain momermt travaillé sur les fles, les endroits ou @xime en créole.

a

Intégration
des

eléves
allophones

B : C'est justement dans le cadre de ces séanapgelfai fait le maximum pour qu’elle s'integreyipque je voyais que ¢a marchait pas
ailleurs et la elle a vraiment pu participer pago&elle a pu s’exprimer en créole donc elle nousoatré beaucoup de choses et la ¢a I'a njis a
l'aise.
A : et on a fait la mise en scéne de la legon qa\zait menée sur les grands hommes etc....et l@sgutommencé a présenter, bon chacun
a choisi son réle tout naturellement cet enfantngucomprenait pas ne parlait pas cet enfant estrex plein pied s’exprimait en créole dgnc
c’était pour moi un bel exemple de...voila, une balgroche pour intégrer les enfants...
G : et c'est a I'aide de collégues dans une aléigse qu’on essayait de mettre en place une eggédécloisonnement c-a-d que les enfants
en question allaient de temps en temps avec laiepque lui il pratiquait trés bien la langue etst’lii qui a pu servir un peu de tamppn
jusqu’a ce que les enfants puissent elles-mémaesl|feffort et ca a été vraiment quelque choseqgave de rapide avant le milieu de I'année
scolaire ou elles étaient déja capables de compraaichu fur et @ mesure de pouvoir s’exprimey.dl gens autour de moi qui me disaignt,
mais pourquoi tu veux de toute facon faire I'efidet communiquer en espagnol avec elle, puisque &mué c’est un peu ¢a qu’on entend des
fois de la bouche de notre propre collégues, éestx d’'apprendre notre langue, c’est a eux d’amjseenotre culture et pas l'inverse,

Résistance éléev
vis-a-vis
du créole

pA : jai des enfants de Gpe qui me disaient « reaste je ne sais pas parler créole » des enfantrnant.....on avait leressenti que
c'étaient des enfants créolophones et des enfdatigyide haitienne qui me disaient borer sé franc® donc le déni de la culture
proprement dite.
H: ou il y a une confrontation entre le culturélle religieux La il y a un affrontement il y a des enfants quatsdans une religion qu
veulent rien entendre par exemple parler & un édfata féte de féter Noél.
B : une intervenante en anglais qui venait il yan® dans mon CM2 qui a été obligée d’expliquesréains enfants qu’elle ne leur demandait
pas leur date de naissance pour féter leur anaiversais pour parce que c’est pour si il vont déwe officier d’état civil établir une carte
d’identité ils seront obligés de donner cette ditanaissance et il fallait voir I'attitude de cegamts des gamins qui n’ont méme pas engore
llans

Résistance
parents vis-a-vis
du créole

H : Parce qu'il y a des parents, il faut le dité gfacceptent pas facilement qu’'on parle de caltarpartir du moment ou ¢a a un lien avec la
s culture créole, ils ne sont pas d’accord quelie spit la raison, la raison est diverse. Avec tgargts tout d’abord il y a deux cas les enfants
d’origine entre guillemets extérieure, disons leétropolitains. Un petit métropolitain qui arriveigudéja sa culture bien trempée qui refuse
au départ il y a ce refus de cette culture
D : Certains enfants en fonction du vécu de leuemtaen fonction du rapport que leur parent avaigeec le créole en étant enfant sachant
que pour beaucoup d’enfants pour beaucoup de gaaetitefois ils prenaient des coups parce qu'dg@imaient en créole a la maison|et
surtout a I'école ce qui fait que le créole a é&adant longtemps interdit que ce soit a I'écolesnsairtout a la maison et venu enseigner le
créole a I'école certains parents ils vous disenen ja ka palé créole ou ja ka palé créole pouquovie y palé créole 8 comme si derriére
cela en matiére de culture créole ils ne mettient par rapport a ¢a donc ce qui fait que pourleufait de s’exprimer déja en créole et de
parler le créole a I'école en méme temps en Frariest comme si c'était un retour en arriere paux parce que ils ont une écoute trés
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négative par rapport a ¢ca

Compétence
interculturelle

B : Elle était jeune donc a force de parler auxesuénfants elle s’est mise a la langue rapidement.

B : elle nous a montré beaucoup de choses etlla gas a I'aise

G : faire un aparté avec halloween donc moi maariemlors qu'est-ce -que je fais quand je fais foia anglais eh bien alors jesss
toujours de basculer aussi par rapport a chez jeowsis montrer la culture anglaise c’est ca ladtge fais bien comprendre aux enfantg
vient quand méme des pays anglophones .On pardiaieen il faut quand méme savoir ce que c¢a viatrdais finalement chez nous
alors chez vous parce que les enfants qui vierasher8t Domingue ou méme les métropolitains il y equiame font comprendre non c’e

ie
ca
bu
St

vrai que halloween on ne le fait pas spécialememhétropole c’est un peu comme en Gpe ou c'esthleses apportées et on en discute et

on fait un débat autour de ¢a ou on compare uncpegui se fait ici ce qui peut se faire en métrepstl ce qui se fait dans les autres
éventuellement de la Caraibe en fonction de leigimar

les

lle

tes

en
nd

Les

Pratiques B : jai fini par tout simplement faire comme slesBtait en maternelle et prendre I'imagier et canoer a faire du vocabulaire avec €
pédagogiques puisque je n'avais pas trop le c_h0|x. _ _
B : Alors donc le plus souvent je passe par depatpde chants patrimoniaux ou de textes. Boa Bujs au CP donc c’est plutbt les chants
et les comptines que j'utilise et j'en sors undarotomme le vocabulaire de I'alimentation, legpl&gionaux des choses de ce genre.
H : et puis je reviens une trentaine d’années eprarou javais a peu prés leur 4ge 10/11langyeens en arriere je raconte des pet
histoires ¢a c’est un procédé hein
C :cé lé an constaté, ké lé notion ké nou té ka & ga fwansé, té ka fé pasé traditionellement and@/té ni blocage en ley é Ié sél fét
fé pasé notion la en Kréol in bin dé ti moun kitp&ka Konpren li...en léy é & sel fét ké en reptason la en Kréol & vé dé notion qual
minme en pé di asé Komplex yo té ka réisi Konpmand# ti moun...
Engagement C : Cé pé tét on istwa on chwa personnel, non sé vof &ihgagemen adan société la, en sé on moun gagéradan société la en yé la
personnel/
professionnel
Réussite H : Donc I'expérience aidant j'ai déja quelquesé&amdepuis 2005 j'enseigne dans cette matieresiemmment entre guillemets prendre
professionnelle enfants donc je laisse, je fais semblant et pefieti jarrive a faire en sorte que tant bien goal que ce soit lui-méme qui devien
demandeur.
H : de la culture j'invente
Besoin guestionnement| G: je me pose la question a savoir a quel mojostement intégrer la culture de I'enfant.

de formation

Sentiment
d’'impuissance

B : pour elle je n'avais pas de solution donc §lamandé plusieurs fois est-ce-que il y avait cattdion dans la circonscription dans laqué
je me trouve, j'ai demandé de l'aide, je n'en & pa,

A : part ou ca m'a un peu géné c’est lorsque j&s dnfants de différentes cultures et d’origindréntes aussi

B : oui voila mais ce qui me turlupinait un peest que normalement on dit toujours que les enfatsavoir des problémes en langue p
et que les mathématiques par exemple sont unilessetlméme pour ¢a elle a eu des problemes

B : j'ai demandé de l'aide, je n’en ai pas eu,

A : et ca a été le frein donc ¢a n'a pas été facdermonter.

H : Pour ma part, les probléemes que je peux reneoqtie j'ai déja rencontrés, c’est les probléemes des parents

G : mais moi la difficulté que javais par rapparta c’est que je n'ai pas pratiqué cette langueg@Eport a mes études j'ai fait anglais
allemand en 2" langue donc je me suis pour lalére fois de maécartrouvée, désemparée, démunie autant qu’elfgwon avait toutes

et

les deux du mal a s’exprimer a se faire compreatieedans sa langue et moi je n'avais pas d’autrgem de communiquer avec elle.
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La notion de langue et culture est longuement édeqar les participants surtout quand il
s'agit d’'intégration des éléves allophones. llsstatent que l'institution ne propose guére de
réponse pour la prise en charge de ces éleves |elpremier degré. Les CLIN ne subsistent
plus en tant que tel. Dans le second degré, unggmseent du francgais langue étrangere
existe.

Le sentiment d’'impuissance par rapport a la priseclearge des éléves allophones et par
rapport a de nombreux phénomenes de résistaneaseignement du créole est partagé.

Nous observons une réelle volonté de mettre eruvdds « cultures » et en instaurant des
situations de communication authentiques entreemamts, I'enseignant donne a I'éleve une
place de locuteur/ acteur.

Cependant I'enseignement de la culture semblafig&@gponses aux questions :

-Question 4 : Quels types d'activités concernawulture régionale pratiquez—vous dans vos
classes?

-Question 8 : Quels sont les domaines disciplisgrévilégiés de cet enseignement ?

Montrentque les activités culturelles pratiguéesisdées classes se définissent par un
ensemble de descriptions tres schématiques. On @i le risque de développer des
stéréotypes culturels en utilisant la culture uaigent comme support pour des activités de
compréhension et de mémorisation du lexique. Ligmsat qui met I'accent sur les rapports
entre culture : « dans une perspective historigoeljtique technologique, sociologique) et
contemporaine ou entre les aspects culturels draitds les supports pédagogiques et ces
mémes aspects culturels présents dans la vie érotiEl ou les médias3’appuie sur une
compétence interculturelle.

L’auteur poursuit en donnant des exemples de <eictierculturelles » :

La culture devient symbolique et dynamique, unattwé discursive de significations. Dans cette
perspective, la culture devient une composantentefie de I'enseignement d’'une langue. [...]
On peut effectuer des évaluations comparativeghdimiques, affectives/psychologiques. Par
lintermédiaire de taches interculturelles (par @omparaison et contraste, évaluation
d’'information), les apprenants apprennent a s’eegag@ns des échanges entre interlocuteurs de
langues différentes. [...] L'éléve doit se servir de qu’il a appris mais il doit étre prét a
construire, avec ses interlocuteurs de nouvellgmifgiations et de nouvelles structures
symboliques?

Les items du questionnaire concernant les pratingdagogiques des enseignants témoignent
de leur volonté d’ouvrir leurs enseignements auxesutultures, a valoriser la culture de
I'éleve mais surtout a prendre en compte leurj&-d@ culturel ».

S SERCU, L., 2008, ta formation de I'acteur /locuteur : I'enseignemesgtmme aide ou entraveln : Précis
du plurilinguisme et du pluriculturalisme sous leedtion de ZARATE G., LEVI D., KRAMSH C., Paris
éditions des Archives contemporaines .P.57

" SERCU, L., 2008, op cit p. 58
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- Le questionnaire

1. Présentationet analysedes résultats du questionnaire

Annexe 2 Questionnaire ty:
Annexe 3. Recueil des dontes des questions sans propositions de re:

Lesrésultats sont présentéius forme de diagrammes et font appar un certain nombt
d’éléments :

a) Le Cursus: tableaux 1 a5

Age des participants
30

50ar||set+
25 40 -49 ans { 20 .ba

=
e ©
20 30-39ansi17 A =

15
10 20-29 ans
5 1 @ Age
==
0
5 q) 0,5 1/5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 f
Tableau 1
Ancienneté des services en Guadelot
m-5ans W5-10ans m10-15ans MW +15ans
Tableau 2
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Langue maternelle

B Langue maternelle

31
15
11
4
: N
Francais Créole Francais et Créole Anglais Autre Abs de réponse
Tableau 3

Habilitation en LVR

Ooui Mnon

oui non

Tableau 4
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Formation universitaire

Tableau 5

L’échantillon est composé njoritairement d’enseignants ages de 40 ans. Pour la plupal
ils ont une grande expérienprofesionnelle, plus de 15 ans.

lls cotoient un publichéténgene, 16 % d’entre eux sont habilités LVR. lls ont une
formation universitaird.'item « autres» qui représente 20% du panetouvre une diversil
de formations que nous n’ans pas precis¢

b) Lieu d’exercice : tableaux 6 et 7

Milieu d'enseignement

W Rural

W Urbain

Rural et Urbain

M sans réponse

Tableau 6
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Enseignement en zone Eclair

Houi HEnon M absence deréponse

w
X

|

3
l III ‘..|||I\|\|‘I‘H|Il
“ ""-I-|III|||||I|I|
I

Tableau 7

Nous avons tenu a renseir le milieu d’enseignement des particis car I'organisatiol
géographique du territoire ¢ trés contrastée. En effet, il existe une fdisparité des public
d’éléves d’'une commune ‘autre, d’'une zone fortemenirbanisée aine zone rurale. L
tableau 6 montre bien la »rartition des participants. Ce qui nous ipelle c’est le faible

pourcentage d’enseignantsarcant en zone ECLAIF

c) Gestion de la class : tableaux 8 a 15

45
40
35
30 B transmettre des savoirs
25 . .
former le citoyen de demain
20
H transmettre des savoirs et former
15 le citoyen de demain
B Autres
10
5 _
0 .
Priorités en tant qu'enseignant
Tableau 8
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Autres langues parlées

B Autres langues

il
il

ui non

o

Tableau 9

% éléves allophones

WM<25% m<50% m<75% 1 +75%
3%

I
u
X |',

|

Tableau 10

% éleves créolophones

m<25% m<50% m<75% m+75% nrp

7%

Tableau 11
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Objectifs de I'enseignement du créo

%y
\ Y 4

L'enseignement institutionnel hiérarchise t-il les cultures 7

W favorise la réussite

M favorise l'intégration dans la société

H optimise la maftrise de la langue francgaise

M consolide l'identité

| favorise I'acquisition de valeurs citoyennes

H prévient de toutes formes d'exclusion

Tableau 12

S oui ®non Hnrp

Tableau 13

Temps en clase consacré a I'enseignement de hngue
créole

Temps de
classe

m0%

m10%
m20%
m30%
m40%
M 50%

MW abs

Réponses retenues en %

Tableau 14
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Temps accorce a I'enseignement de la culture créle

S N I:hl:ll}{
(O S50 3 .
T A N
S " m 0% m 10%
— "
— —
— e
1 EYYyE
— — oY7— 20% m30%
— T —
L 18% A—
WNOOCOOOOCENNS A—
L A
L 2 N H40% m50%
N L 4
— L 4
- ooenl L 4
- ___4

i = m80% Mabs
REponses retenues en ¥

Tableau 15

Les représentants de notrenantillor définissent une double mission amétier d’enseignar
transmettre des savoirs et her le citoyen de dema

La composition des class nontre que71% de I'échantillon comptenoins de 25 ¢ d’éleves
allophones. 46% du mémet@antilloncomptabilise moins de 259¢lévescréolophones. Ce
faible pourcentage d’enfar allophones /ou créolophones pourrait :rmettre lamise en
place d’'actions pédagogigs tenant compte deappartenanceulturellz des éléves. Nol
notons que da est possiblear 39%des enseignantie ce panel parlenine autre langue qt
le francais et le créole.

Ces observations sont eadéquation ave les résultats du table: 12 «<objectifs de
I'enseignement du créole ».

d) Positionnement par rapport a I'interculturalité : Tableaux 16 a 1

20
18 -
B méconnu
16 -
M innovant
14 -
M inexistant
12 - )
M présent
10 M incontournable
8 1 m Autres
6 - ¥ nrp
4 m réponse double
2 A réponse triile
0 - M inapproprié
interculturalité
Tableau 16
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Opinion sur I'enseignement du creéol

35 g
e i
30 '// Ve é
e =
25 - i —=
/'/ i 5 mo
v A .
20 + -~ [ —
// I\ — me6
157 e — — m32
; —— —
10 7 7 — ) m23
e —— — w
v I I L N
5 - ey [ - 7
/,/ — I 4 ! y 4 /‘/
0 - T T T I—
trés utile utile pas vraiment utile inutile
Tableau 17

Motivation des éleves vis a vis de l'enseignent de la
culture régionale

—_—

abs
2%

non réceptifs
1%

démotivés
2%

Tableau 18

N Objectifs de I'enseignement du créole
prévient de toutes

formes d'exclusion
16%

favorise la réussite
16%

o .
favorise I'acquisition favorise I'intégration
de valeurs

) dans la société
citoyennes 11%
7%
optimise la maitrise
de la langue
consolide l'identité frangaise
27% 23%
Tableau 19
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Les enseignantseconnaissat que le concept d’interculalité leur es méconnu, mais i
releventson caractére innont Ils constatent que les éleves sont ré¢s a I'enseignemer
de la culture créole et qucet enseignement est non seulement w I'éléeve mais qu'i
favorise ses apprentissages) particulier dans la maitrise du frarg, et consolide son
identité. Onpeut donc fairee lien avec leur opinion concernant le rde I'école qui est |
formation du citoyen et la tnsmission des savo

e) Compéten:e interculturelle : Tableaux20 a 22

Liens établis avec d'autres culture

I

\

e

7/,
o) @4
»
»y
Pl 4)/
Y,
#

/7
4’0

Tableau 20

' Participation a la semaine du créol '

m Oui
H Non

= NRP

Tableau 21
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Tableau 22

Projets de s2jour ou d’échange avec des élévez la
Caraibe

m Oui ® Non

Les enseignants reconnaist établirdes liens avec d’autres cultures qu'’ils enseignent
langue ou la culture régiore. lls priorisent alors le lien avde francaiseten second lieu la
culture africaineDans les uestions ouvertes ils écrivent qu’ils étakent des liens ent

cultures en :

Question 11 :Comment étasse:-vous ces liens (entre cultures) ?

occurrences
8 Pluridisciplinauité
9 Vécu des élewv:
4 Pardécouverte verbalisatio
5 Par comparaisr
2 Par une misen paralléle des coutumes et tradit
3 Ces liensont historique
4 en montrant ls similitudes ou les divergen:
3 Partir de I'élénent existant dans la culture locale puis dainerses origines
1 A traverd’histoire du peuplement de laraibe
7 En montrantes éléments de ces cultures que retouve dans la cultur

antillaise

(o]

Prise de paroldes éleves, échanges, dé

N
w

NRP

Il s’agit pour certains de per du vécu des éléves, de créer des situs de communicatio
au cours d’échanges et de iat.

Peu d’entre eux utiliseté corrparaison ou un autre systéme de misezlation des élémen
de cultures différentes entrdles.
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f) Besoin deformation : Tableaux 23 et 24

Pensezvous que dans le contexte Guadeloupéeru’il soit
pertinent d’enseigner l'interculturalité a I'école ~

60

54

50

40

30

20

10

oui non NRP

Tableau 23

Pertinence de développer des compétences interturelles
au cours des formations

Boui
Enon
EINRP

Tableau 24
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A la guestion quelles sont vos besoins en formatioga 36 non réponses soit 59% des
enquétés. Le besoin n'est pas formulé de faconicibepl Cependant, ils reconnaissent la
nécessité de développer des compétences interdldiiau cours des formations.De plus, cet

enseignement parait pertinent dans le contexteefuagken.

Le nombre important de « non réponses » aux quesstuvertes nous conforte dans l'idée

que I'enseignant éprouve de nombreuses diffic@ltgarler de sa pratique.

Questions NRP| %
Question 2 :D'aprés vous, quels sont les objeciiigoritaires deg 20 | 33
I'enseignement/apprentissage de la culture régichal

Question 3 : D'apres vous, quels sont les objecpfsoritaires deg 27 | 44
I'enseignement/apprentissage de la LVR ?

Question 4 : Quels types d'activités concernartuléure régionale pratiquez- 19 | 31
vous dans vos classes?

Question 8 : Quels sont les domaines disciplinaipewilégiés de cet 19 | 31
enseignement ?

Question 9 : Quels supports utilisez-vous pourignge la culture créole? 21 34
Question 11 : Comment établissez-vous ces liens &g différentes cultures 7 283 B8
Question 12 : Quel lien faites-vous précisémeredetcréole et le francgais ? 28 46
Question 16 : Quels sont vos besoins en formation ? 36 | 59

Tableau 2 : récapitulatif des « non réponses $emsemble du questionnaire
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2. Présentation des résultats du questionnaire de cartrisation

A B C D E F G H I J K M N
1 |0000,0,000101,0|1,1,00,10,00,0 0,0,0,0,0| 0,1,1,0,0,0| 0,0,0,0,0,0; 0,0,0,0,0 |0,0,1,0, |0,0,0,0,0/0,0,0,1|0,1,0,1|1,0,0,1
,1,0,0, 1 0,0,0,0 |,0 ,0 0,0,0010 |,0,00010/| 01010 ,0 0,0,0,0,0 |0,1,0,0 |0,1,0,0,1) 00000 |,1 ,1,1,0
0,0 0,0,0,0,0{ 0,0,0,0| 0,0,1,00 | 1101 01 0,0,0,0 0,0,0,1000| 0000100| ,1 1,1,00 | 1,0,0,1
0,0,1,0(,0,00000/( ,0 00 00100011 | 001 1 0000000 10 1
,0 000 00000 | 001 0 1011
00000 1
00
2 1 1,1,11|11,11 1,111 1,11 1,1,1,1,1111 11 1 1,111 1,111 1,1111 1,11
11 11
3 |11 11 1,1,1,1,11,1,1,1,1 | 1,1111 1,1,11 111 1,1,111 11 1,1,111,11
1 1 1,11 |1
1
4 |1 111 1,11 1,111 1 1,1,1,1 11,11 1,1,1,11 111, 11 1,111 11,111
11
5 | 1,111 1 1 1,111 1,1,1,11 1 1,111 1 11 1,11} 1,11,| 1,1, 1,111
1111
6 |11 1 11,11 1,1 1,111 11 1,1 1,1,1111 1 1,1,11 11 11
11
7 |11 1 1 111 1,11 1,111 1 1,1 11 11 1,111 1
8 1,111 | 1 1,1 11,1 1 11 11 1,11 1,11 1,1 11 11
9 |1 1,1 1,111 1 1 1 11 1 11 1,1 1,11 1
10 |1 11 1 1 11 1,11 1,11 1 1,1 1 1,11 1
11 1,1 1 1 1,11 1 1 11 11 1,1 1
12 1 1 1 1 1 11 1,111 1 11
13 | 11 1,1111 1 1 1 1 1 1,11
14 | 11 11 1 11 1 1,11 1,11 1 1
S |23 20 29 32 32 31 35 26 24 28 27 34 36 36
m |16 1,4 2,0 2,2 2,2 2,2 2,5 1,8 1,7 2 1,9 2,4 2,4 2,6

Tableau 1 : fichier des choix
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=

Iltems scores Score moye
A 23 1,6
B 20 1,4
C 29 2,0
D 32 2,2
E 32 2,2
F 31 2,2
G 35 2,5
H 26 1,8
I 24 1,7
J 28 2
K 27 19
L 34 2,4
M 36 2,6
N 36 2,6

Tableau 2 : récapitulatif des scores et moyennes

Items Choix % Non % Total
choix
A 23 54,76% | 19 45,24% | 42
B 20 47,62% | 22 52,38% |42
C 29 69,05% | 13 30,95% |42
D 32 76,19% | 10 23,81% |42
E 32 76,19% | 10 23,81% |42
F 31 73,81% |11 26,19% |42
G 35 83,33% |7 16,67% |42
H 26 61,90% | 16 38,10% |42
I 24 57,14% | 18 42,86% | 42
J 28 66,67% |14 33,33% |42
K 27 64,29% |15 3571% |42
L 34 80,95% |8 19,05% |42
M 36 85,71% |6 14,29% | 42
N 36 85,71% |6 14,29% | 42

Tableau 3 : récapitulatif des choix et des non ckoi
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Choix et non choix paritemsde Aa N

40 4 —_— R = =

o [ i i =

4 = = = =

£ E = =

(O —1 — —

= £ = =

10 = =
O T — —— — — — — — — — — — — — —— S

A B C D E F G H | J K L M N

m CHOIX 23 20 29 32 32 31 35 26 24 28 27 34 36 36

B NON CHOIX 19 22 13 10 10 11 7 16 18 14 15 8 6 6

Tableau 4 : Histogramme des choix et non choix
choix non choix
A
4
36 36 — e 13
5 / 5
9 9
S 35 S
== choix =@=non choix
G M N A B |
Valeurs représentatives des choix Valeurs représentatives des non choix
Tableau 5 Courbe des choix des items les plus caraciques Tableau 6 Courbe des choix des items legins caractéristiqu:
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Nous avons présenté les résultats sous forme dieatebafin d’apprécier I'occurrence de
certains items. Le tableau 1 (fichier des choi)résente I'ensemble des réponses aux
questions A a N, en fonction de leur classemert.iteans sont ordonnés de 1 a 14. Le chiffre
1 représente le choix et le 0 un non choix. Il nasemblé pertinent de regrouper I'ensemble
des non choix 0 sur une méme ligne. Ainsi, nous posi\observer le nombre de fois que
I'item n'a pas été choisi. Pour chaque item la senfreprésente le nombre de fois que
I'item a été choisi, « m » la moyenne.

Le tableau 2 représente les scores obtenus paneltag ainsi que les moyennes.

Le tableau 3 exprime le poids des items choisiteanes de pourcentage, ainsi que le poids
de ceux non choisis.

Les moyennes entrent M N et G sont trés proches haaipourcentages font apparaitre une
plus grande différence : M et N sont moins prodes qu'il n’y parait.

Nous appelleronstems caractéristiquesie l'interculturalité, ceux qui ont la plus forte
occurrence en termes de choix. lmsins caractéristiquesont les items non choisis dont
I'occurrence est forte.

Nous avons fait le choix d’histogrammes et de cesirpour visualiser et rendre compte de
ces items plus caractéristiqgues et moins caratiteres.

3. Analyse des résultats du questionnaire de caract&ation
Les résultats font apparaitre les deux items canatiues :
M : Favorise des attitudes d'ouverture, de toléaiae solidarité

N : Aide a la prise de conscience de ses progpargenances culturelles et de sa propre
socialisation

Chacun de ses items représente 85,71% des chdemlM renvoie plus particulierement a
une des définitions de I'interculturalité que prep@bdallah Pretceillé ( :3) : «Ensemble de
processus et d’interactions qui unissent et dédams les groupes les uns par rapport aux
autres » Cette idée met l'accent sur les notions d’akémomme «ne tension entre
singularité et universalit®.

Sur le méme plan, avec le méme poids en termesodegntage on trouve l'item N qui
permet d’'opérer un retour sur soi, facilitant KErbgation identitaire de soi par rapport a
autrui. Ces deux items rendent bien compte der@adghe interculturelle que les enseignants
de notre échantillon sont capables d’effectuer cerferdit Abdallah Pretceill&2011) « Le
travail d’analyse et de connaissance porte autamtasitrui que sur soi-méme »

On trouve avec moins de force mais avec une focmuroence, l'item G : #ermet a
I'apprenant de développer une personnalité pluheicet plus complexe gui introduit
I'interculturalité dans la maniére dont I'apprehar positionne face aux apprentissages. Ce
positionnement de Il'apprenant correspond a ce ogerains chercheurs appellent « la
négociation partagée » « pour accéder a la culieiteautre et a celle de I'école ».

L’item le moins caractéristique de l'intercultutélicorrespond a I'item B : @arant d’une vie
démocratique mobilisatrice H. renvoie a un des aspects de l'interculturalité évoque des
phénomenes et des processus sociétaux. Notre #lomadistingue donc ce qui releve de
I'individu et de son environnement.

" ABDALLAH PRETCEILLE M., (2011) linterculturel cmme paradigme pour penser le divers
78
IBID
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[1I- Les entretiens individuels

1. Présentation des résultats des entretiens individise

Annexes 4 : entretien 1; Annexes 5: entretienAhnexes 6 : entretien 3 ; Annexes 7 :
entretien 4 ; Annexes 8 : entretien 5 ; Annexes®retien 6

2. Analyse des résultats des entretiens individuels

Pour faciliter la compréhension de cette analysajsnavons numéroté les différents
interviewes, de la fagon suivante : E1, E2, E3 B4Hb

Durée des entretiens

Entretien | E1 E2 E3 E4 E5 E6
durée 43mn 02 31mn53 16mn 40 36mn47 62mn2p 32mn52

Les entretiens ont eu des durées variables. Dam®lecole, il avait été décide de 20
minutes pour chacun d’eux. L’entretien s’organisen@yenne autour de 30 mn, sauf deux
exceptions, les entretiens E5 et E1 qui ont larggrdépassé le temps imparti. En effet, les
personnes enquétées ont étayé leur pensée avamndeenux exemples ou a partir de leur
vécu professionnel. Je n'ai pas souhaité écowgterdiscours. En effet il me semblait, dans le
cadre de I'entretien semi-directif qu’il était inmpant de permettre a l'interviewé d’arriver au
bout de sa pensée.

Nous avons choisi cet échantillon en fonction der lprofession et de leur degré
d’expertise tant au niveau de lI'enseignement de.VaR qu’au niveau de la formation des
enseignants. En effet parmi les personnes enguékées deux Inspecteurs de I'Education
Nationale faisant partie du comité de pilotage aenission L.V.R. lls sont chargés de la
formation continue des enseignants. lls mettentosuvre les objectifs académiques et
nationaux et sont chargés d'impulser les oriematimstitutionnelles dans leur projet de
circonscription. Il ya aussi deux formateurs d'egsants, I'un étant missionné pour la
formation continue des enseignants chargés desedailingues et des enseignants référents
de la L.V.R de l'académie de Guadeloupe, l'autranayeu en charge la formation des
enseignants du second degré en L.V.R , co-autearrécueil de textes en créole destiné aux
enseignants. Enfin nous avons choisi de nous entretvec un psychologue qui s’intéresse
aux questions de I'éducation en Guadeloupe et ueigmemnt-chercheur en sciences du
langage, auteur de nombreux articles.

a) limplication des locuteurs dans leur discours resectif

Quels criteres retenir pour justifier de facon objee de I'implication des enquétés dans leur
discours ?

Nous faisons le choix de considérer que le simpi¢ d’avoir accepté de répondre a
I'entretien est déja un signe positif de collabiorat cette recherche. De plus, aucun enquété
n'a mis un terme prématuré a l'entretien et les alitds du protocole ont été entiérement
meneées. lIs ont parfois sollicité des précisions|'sbjet de la recherche, tenant a connaitre
mon point de vue et sans doute le degré de mondatigin dans cette réflexion.
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Les temps de silences observés, les hésitatiomg guils ne commencent a parler peuvent
nous conforter dans I'idée d’'une certaine concéotra

Nous avons pu constaterl’'utilisation spontanée dn@m personnel «je » des les deux
premieéres minutes dans le discours de quatre ieteég.

E1l E2 E3 E4 E5 E6
Nombre d’'occurrences0 1 5 2 4 3
du «je »
Du « moi » 2 0 0 0 3 0
Place de la cultureNRP | NRP| Marginale| Prégnante Présente Fondamentale
dans leur mission

Cette implication est ainsi décelable. En effetptasence du «je » ou de mots tels que
« pour moi » montre que la personne enquétée esibde a la notion abordée. L'intérét pour

la notion de culture est rendu lisible par I'empttes adjectifs : marginale, prégnante,
présente, fondamentale.

El | E2 | E3| E4| E5| EG
Evocation de souvenirs personnels Qui pui phoon| oui | oui
Nombre d’occurrences 3 1 0 0 8 1
Evocation de souvenirs professionnels nowi | oui | oui
Nombre d’occurrences 0 1 6 2 8
Utilisation d’exemples oui oujl oul oui oui
Nombre d’occurrences 19 6] 1] 11 4

L’évocation dans le discours de souvenirs persent@hnoigne des affects que
provoquent les notions abordées. Les enquétéBgusteur point de vue par des arguments
qui font appel a leur vécu. Les notions de cultuténterculturalité dans I'école en
Guadeloupe ont provoqué parfois des passions.

Certains enquétés ont manifesté le désir d’avoiretwur sur les résultats de la recherche
manifestant ainsi leur intérét pour le theme.

b) positionnement des enquétés autour des trois thémaiies proposées

e Laculture
La premiére thématique abordée était celle declalture ».

E1 a construit ses réponses en distinguant dewctssge la culture :

Le mot culture est un mot ambigu. Si Le mot cultyuand il est utilisé, notamment par I'école, il
désigne a la fois la culture que I'on vit, 'ensdenbles pratiques, des habitudes...des pratiques
comportementales, linguistiques, langagiéres, coidgites, etc...ce que vivent les personnes...
Cette culture la et puis, ce qu'on appelle la celtiqguand on dit untel est cultivé, la culture
générale, on fait appel & des connaissances....rsalles, que telle ou telle personnemaitrise, on

o . 79
verra cette ambiguité en permanence portée pantieutture

" Retranscription Entretien 1 annexe 4
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On est proche de la conception représentationielléa culture de Nicolas Journet et de
Martine Abdallah Pretceille qui pensent qudes cultures sont alvéolairest que les
individus construisent leur propre culture.

E2 dit :

Ce sont les thématiques, les thématiques choisies lé cadre de la semaine créole etc...poussent
vers une sorte de reconnaissance identitaire qeiglgut mais pas dans le sens péjoratif ou quoi
que ce soit, reconnaissance de ce qu'il y a...daicéutiet qui continue quoi c’est une base, hein

. .80
euh, la base de ce qui est maintenant

Il associe le concept de culture a celui d’identltéd culture apparait a I'école dans les
enseignements sous la forme de thématiques, eav@mnla notion de patrimoine.
E3 en s’appuyant sur le socle commun situe la @iarréférence a des disciplines :

Dans le socle commun, il y a un pilier euh exygiment euh dédié a la culture humaniste etc...
bon euh... il y a des éléments a travers I'histogs drts, des pratiques artistiques, I'enseignement
de T'histoire, des passés lourds d'histoire...la urdltlittéraire...les cultures liées aux langues

] 81
vivantes.
E4, ESet E6 associent les concepts de langudteteu

* linterculturalité :

Le concept n’est pas clairement défini par 'ensendds enquétés toutefois, les exemples
gu’ils produisent le renseigne.
ES5:

Mais ce que nous pouvons retenir c'est que l'intiucalité devrait nous enseigner des valeurs
puisqu’elle nous les fournit. Mais j'ai I'impressiqque nous n’avons pas conscience, elle nous
fournit des valeurs d'aujourd’hui. Des valeurs domt parle beaucoup dans la république,des
valeurs de tolérance, des valeurs d'ouverture,va@désurs d’accompagnement, de respect de la
culture de I'autre si nous voulons que I'on respeawitre culture nous devons respecter la culture
des autres mais nous avons aprés a respectertiaecdle I'autre mais nous ne savons pas
respecter la nétre nous nous trouvons dans un dieaans une sorte de contradiction ol nous
sommes plus faibles.

EG:
La culture guadeloupéenne n’est pas un paquet @ilfare francaise un autre paquet. Et l'inter
serait I'ensemble des relations de I'une a I'afitre]les humains sont capables de comptabiliser
plusieurs filtres cultures ou plusieurs cadresurals, dans la méme personne et il yen a qui le fon
mieux que d’autres et c’est sans doute ceux-ladugsissent le mieux dans ce pays ci. C'est parce
gu’ils sont tout le temps interculturels.

» Laformation des enseignants
Dans ce domaine, la position des enquétés est @eanela impliqgue une définition précise
du concept d’interculturalité et des contenusspeliser. Ainsi E5 dit :

Donc il faut me semble-t-il que I'enseignant soitmié mais la formation théorique est importante
je le dis parce que moi- méme je trouvais ¢a ieutihis c’est avec I'expérience que j'ai compris
que la formation théorique des enseignants peetrérrien a voir avec I'école mais il faut avoir

une formation théorique une base solide quand bn@sst-a-dire aujourd’hui nos écoles ne sont
pas aux normes sismiques et bien nos connaissaloiesnt étre aux normes sismiques elles
doivent étre solides elles doivent étre diversgiée

8Retranscription Entretien 2 annexe 5
81 Retranscription Entretien 3 annexe 6
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Et EG6 :

Je crois que l'institution doit attirer I'attentiate ses formés en formation initiale ou en fornmatio

continue sur la prise en compte des flux d’'inptifes contradictions d’'input qui nous arrivent et
de I'exigence que le formé devra avoir quand ilidedra un praticien devant les éléves pour
concilier les choses qui sont compliquées...oui desiprogrammes aujourd’hui de formation des
maitres il ya largement de la place pour mettreudturel, oui c’est nécessaire au sens large.

c) De la neutralité du chercheur

Cette question de la neutralité du chercheur estrménte et souléve un certain nombre de
guestions. Le chercheur peut-il se tenir en permamen retrait ?

Cette position a été particulierement difficileehit dans la mesure ou certains enquétés ne
sont pas rentrés tout de suite dans le sujeffallatrouver des arguments s'appuyant sur des
exemples pour faire avancer les échanges.

Tous les aspects émotionnels entre « plaisirs ms@wsus) et « déplaisirs » (oppositions) se
sont manifestés dans les interactions.

Pour E1: «la culture ne s’enseigne pas et ila'pas lieu de I'enseigner ». Toutefois il
reconnait que certaines connaissances culturellesepel’étre.

E2 et E3 s’inscrivent en retrait sur cette questioais E4 E5 E6 accordent une place
importante a I'enseignement de la culture.

Ces positions nuancées obligent le chercheur a@tenet a maitriser les effets subjectifs de
la relation.
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DISHUSKION




Pour effectuer une synthése et amorcer une disguasi sujet de notre étude, nous mettrons

en évidenceles éléments les plus significatifs d&renanalyse qui répondent a notre
problématique. Une lecture croisée des résultais permettra de valider nos hypotheéses.

Les définitions de linterculturalité interpelletiécole de la Nation lorsqu’elle se retrouve
confrontée a la diversité des langues et des esltUen effet, comment gérer les aspects
uniformisants de la langue et de la culture trassiniiécole sans tenir compte des contextes
externes et internes a l'individu ?

L’enseignement de la LVR peut apporter des répoasamdition que les enseignants soient
formés a une meilleure connaissance des différenotsextes dans lesquels la situation
d’enseignement/apprentissage va se dérouler. fihli@r comprendre et mettre en ceuvre des

choix et des procédures prenant en compte dessgbévteurs de cultures différentes.

Les risques d'un enfermement, d’'un repli dans ureignement des langues et cultures

standardisé, uniformisé ou les cultures seragmniplement juxtaposées les unes aux autres
peut étre évité en développant ce que nous app&@wnpétence interculturelle » chez

I'enseignant.

Un retour sur la problématique nous permet de goeli un certain nombre d’éléments qui
nous sont apparus lors de l'analyse des résullatzorrespondent a trois champs : Tout
d’abord [linterculturalitt comme composante de ladadtigue de la L.V.R., puis
I'interculturalité comme facteur de développemeatcdmpétences professionnelles et enfin
la place de I'interculturalité dans un enseigneneentontexte.

Les enseignants ont compris I'importance d’étabiés liens entre le créole et le francais,
surtout au niveau linguistique pour améliorer lesipétences en francais des éleves. En effet
établir des comparaisons en grammaire et prendn@ apples structures de la langue créole
gu'utilisent les éleves permet a I'enseignant demendre d’ou proviennent certaines erreurs
et comment y remédier.

Cependant I'aspect culturel n'est pas évoqué. Patidéja-la culturel de I'éléve pour le
confronter a d’autres cultures ne fait pas parte gdratigues généralisées et adoptées. La
tendance est plutét a la juxtaposition des cultures

De facon spontanée et souvent implicite ils gérst situations interculturelles qui
s'imposent a eux lorsqu’ils ont en charge des d&léadophones ou des publics dont la
langue/culture est trés éloignée de celle de l&cikd élaborent les négociations nécessaires
pour que la culture de I'école et celle de I'apprensoit partagée et surtout acceptée.lls
mettent en place des situations de communicatidieléire sera un locuteur /acteur.

Au niveau des experts, le lien langue et cultutedli.

E4 nous relate un souvenir de formation ou cert@nseignants ont été déstabilisés en
apprenant que le g@wo ka »provenait de I'occident. lls étaient persuadés< sé tan nou bs
avaient construit un rapport identitaire fort auee forme de culture et c’est la formation qui
a permis de relativiser.
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Cependant, le formateur reconnait que ce n’étaitigpaon objectif, il s’en est rendu compte
au moment du bilan de la formation :

E4 : mais j'ai touché la quelque chose de sensiblsensibilisant justement les enseignants au fait
que notre musique est pluralité notre musique kdglie ce n'est pas une danse d’ici ¢a vient
aussi de la contredanse de la-bas du territoiradunal et de 'Europe que toutes nos musiques se
sont construites sous ce terreau fertile avec dapge différents peuples et la je me suis rendu
compte que finalement on était beaucoup plus ssicliighés initiaux »

Pour E5 :

Lorsque je fus (c'est le passé) chargé de missiblaregue et culture régionales, je I'ai pris en

compte mais je me suis aussi rendu compte queiteegaseignants pour ne pas dire la majorité
des enseignants que j'avais a former avaient laéneabrute mais allaient jusqu’a ignorer mais

avec une certaine insuffisance concernant les &ppids savent grosso modo...nous avons des
apports amérindiens, européens, africains asiaigt®e.. ca ils savent mais ils n'arrivent pas a
comprendre comment s’est effectué le syncrétismanent s’est effectué un début de synthése et
pourquoi nous en sommes arrivés la.

L’ensemble de ces différents discours au sein ddiseipline comme la LVR montre que le

concept d’interculturalité, bien que peu constexiste sous des formes différentes. Les
enseignants et les experts mettent en évidencerdégues qui concourent a I'’émergence
d’'une compétence interculturelle. Nous pouvons dijteil existe des traces de cette

compétence ce qui valide notre premiére hypotheserotion de traces prend pour nous le
sens d’éléements émergeants des discours.

S’agissant de [linterculturalité comme facteur devaeloppement de compétences
professionnelles, il apparait que l'une des donnéssentielles soit la compétence
interculturelle.

L’ensemble des éléments d’'une compétence interelltseraient :

- Prévenir et repérer les discours éthnocentrés laféze mais aussi dans les discours
de I'enseignant,

- Favoriser l'intégration de tous les éléves,

- Développer des compétences de locuteur/acteurdiemsituations de communication
ou les interactions ne sont pas uniquement origrdéd’enseignant vers I'éleve mais
aussi entre les éleves.

Le besoin en formation est exprimé par les ensaigndge fagon massive. L’aspect informel
deleurs pratiques, le sentiment d’'impuissance gjwiht exprimé et le besoin de se sentir
conforté dans leur pratique montrent leurs attetées des formations orientées en ce sens.

Former des enseignants en Guadeloupe sur le mémelengue I’hexagone semble étre une
aberration.

C’est I'idée que semble traduire L.F. Prudentl@0275) %
A la rencontre des langues et cultures créoleortact avec la langue et la culture dominantes de
I'école, il nous reste a batir une toute nouvefiprache pédagogique, non pas de I'exclusion de la
forme génante ou de la priorité accordée a l'insséble langue maternelle, mais bien de la
complémentarité et du partenamnigs langudenctionnant de concert dans la société

Il existe des ESPE qui revendiquent des formatetigterculturalité et qui sont d’ailleurs
« fer de lance » dans ce domaine. C’est le caadadémie d’Alsace.

8 PRUDENT L.F., (2013) Enseigner créole et francaissemble, en outremers, in Contextualisations
didactiques, approches théoriques, Paris, L'Haanatt
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CONCLUSION

Les résultats de cette recherche montrent quebiat dé&meure ouvert sur des questions autant
d’ordre idéologique, politique, philosophique etdalitique. Quelle formation doit étre
proposée aux enseignants pour qu’ils puissentraden étre en mesure d’éduquer en pays
dominé», c’est l'intitulé d’'un prochain colloque d’engeants-chercheurs qui aura lieu en
Guadeloupe ? Je demeure convaincue que linteralitts est un concept Iégitime dans
I'école en Guadeloupe. Ce concept puise sa légé&inans une école francaise qui accueille
des enfants issus de populations immigrées.Ce atomta langue et de culture crée
nécessairement les conditions de l'interculturalité

La question se pose de savoir comment prendre empteolinterculturalité dans les
enseignements et comment aider I'enseignant a tammpte des informations venant de
I'éléve.

Pour étayer mes propos je m’appuierai sur l'artidée Helot Christine et Benert Britta :
« Comment penser la notion « d'interculturel » dEnformation des enseignants du premier
degré en France, Analyse de trois notions : I'éeang rencontre, l'autre. »

Il s’agit pour ces auteurs de conduire une réfi@xaopropos du concept d’interculturel. lls
proposent une analyse faite d’observations menges lé cadre de trois modules distincts de
formation initiale d’enseignants du premier degeé, Alsace. lls s’inscrivent dans une
perspective sociolinguistique et s’appuient sual@sorts de la littérature compareée.

Module 1 : un atelier d’écriture visant a évaluervécu des professeurs stagiaires partis en
stage dans une école a I'étranger pendant 3 maiswas de leur formation

Module 2 : consacré a la notion de rencontre &éfiaur d’'un dispositif de formation a
I'enseignement bilingue (francais /allemand)

Module 3 : un atelier portant spécifiquement sus démarches permettant de travailler la
dimension interculturelle de la littérature de jesse.

Les auteurs proposent de répondre a deux questions
1- Que recouvre le terme interculturel ?
2- Comment construire une ébauche de compétencedilitestle ?

Il serait intéressant de regarder au plus prégdaltat de leur recherche pour retenir ce qui
pourrait étre modélisable et intégrer n'importe lguéormation d’enseignants du premier
degré et ce qui serait transposable aux spéctidiegda Guadeloupe.

La Guadeloupe et I'Alsace partagent le méme systaheatif centralisateur, peu enclin a la
mise en ceuvre d’'une ingénierie de la formationetsgignants débutants et/ou expérimentés
ouverte a la question de la diversité linguistigtieulturelle.

Il nous semble qu’il serait aussi pertinent d’imsctes écoles supérieures de la formation des
enseignants dans une politique de relations intiemeles pour promouvoir les échanges et
faciliter les expériences professionnelles des ignaats a I'étranger.Ce réinvestissement
dans les pratiques pédagogiques serait facilitélgpamise en ceuvre d’'un programme qui
aiderait au développement de compétences linguestiq

Il serait aussi judicieux d’établir un réseau dm4 avec les instances chargées d’Education
dans la Caraibe, les Etats-Unis et le Canada.ispeditif sensibiliserait les enseignants a
I'interculturalité.

La position géographique de la Guadeloupe poufaaibriser ce type de formation vers la
Caraibe qui constitue I'environnement le plus proche
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Sur le modele que proposent Helot Christine et BeBatta, il serait pertinent de
construire la réflexion autour de l'interculturelrpse que les auteurs appellent un journal
interculturel. Il s’agirait de rendre compte de sxpérience par écrit puis de la soumettre
éventuellement a des pairs. Ce travail de I'éceitnet de développer des compétences
heuristiques de créativité et de réflexivité.

Ainsi la création des classes bilingues sans egersaine formation spécifique des
enseignants sur le bilinguisme, sans la constnmuctitLine « compétence interculturelle » est
risquée. Il pourrait apparaitre des effets pervers.effet, une transposition des modeles
d’enseignement du francais sur I'enseignement lerévec I'exigence de former une langue
standardisée, sans tenir compte du déja la langagieulturel de I'éléve, reproduirait les
erreurs de I'enseignement stéréotypé. Il ne s’@girglus ni moins d’'une hiérarchisation un
créole basilectal par rapport a un accrolecteleré

Notre enquéte fait apparaitre un fort besoin den&iion dans le domaine de
I'interculturalité. Nous avons observé que le cgicge rencontre dans tous les discours et
gagnerait a étre explicité lors de formations gistaires ou directement liées aux pratiques
pédagogiques.La profession d’enseignant impliqude prendre des risques et demande une
continuelle remise en question, tant au niveau gagigue qu’au niveau personnel, en
d’autres termes : un métier qui nécessite de sentiér. $°
La formation doit agir sur les représentations détien d’enseignant chez les NFS et les
enseignants chevronnés :

«En les confrontant a une réalité sociale et cullierautre, en leur permettant de vivre une

situation professionnelle dans un contexte édudhftiérent du leur. L'objectif est de déclencher

un regard plus large sur I'école — ou — les écadessein de sociétés autres, de rencontrer des

pratigues pédagogiques différentes et, idéalementainprendre que toute école est le produit

d’'une histoire »**
Ce travail serait inachevé si nous ne proposiossagdes de réflexion permettant I'élaboration
de contenus d'un dispositif de formation. Sur lesffeents axes retenus,
épistémologiedidactique,pédagogie, andragogietégig nous avons retenu quelques
contenus relatifs aux savoir, savoir-faire, savéire.

Construction de 'INTERCULTURALITE

Epistémologie 1- Savoirs a partir des disciplines telles que : hampologie culturelle, la
psychologie, la sociologie, la technologie, la dérapbie, I'Histoire, la
linguistique, I'éthique...

2- Gestion des groupes (dynamique des relations grarges)

Didactique 1-étre capable d’analyser les discours

2- dialogisme et positionnement au sein des interastion

3- favoriser le développement harmonieux de la perdiv@mie I'apprenant
et de son identité en réponse a I'expérience @ssahte de l'altérité en
matiere de langue et de culture.

4- Transmettre des valeurs universelles, vigilancégatd des xénophobigs

5- Mettre en relation des champs disciplinaires

6- Savoir tirer parti de la diversité des appartenartie public du systeme
scolaire

Pédagogie 1mettre en réseau des textes, des concepts

2- Gestion des interactions, des relations de codpérat de conflits

3- Les échanges, correspondance scolaire, projet URESC

8 Op.cit. 5
* Ibid. 5
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Andragogie

1Réflexivité
2- Savoir étre, posture
3- Démarche qui vise la construction
d’action —intervention/ observation
des pratiques
4- Partenariat entre enseignants- che
'environnement

5- Développer une compétence de communication interelie
6- L'interculturel nécessite une forte implication roun certain

militantisme

d’outils et dethmdes. Dispositif
recherche pme transformation

rcheurs/ fornsa¢¢@cteurs de

Stratégie

1Apprendre a interroger ses certitudes

2- A modifier ses représentations et s
3- Tenter a réduire les rapports de fo
culturelles et leurs modalités d’exp

4- « développer la négociation et la communicatiomeelgs individus, les
groupes et les communautés et faire en sorte gg’sbient positives ¢
enrichissantes pour toutes les parties. »

es images giicésade jugement

rce pour matigalité les références

ression

Ces différents axes peuvent étre abordés par desodqes théoriques diversifiées,
thématique, sémiologique, sociologique, anthropqglog linguistique et interculturelle.

sociaux on présente quelques then
(femme, famille, éducation, santé...)

Différentes | Contenus au niveau éléve Contenus au niveau de
approches formation
Thématique | Présentation sélective des faitsPossibilité de choisir les dossie

ieésématiques ou de les fabriqu
lui-méme (liberté de choix parn
les sources mises a sa dispositiq
Deux étapes dans la démarche :
-Information et synthesesollicitar
le réemploi des informations
acquises
-L’appropriation

It

Sémiologique

Découverte d'un document a trave
linterprétation des signes, des indig
implicites ou explicites. |l
d’interpréter le réel a partir a partir de
polysémie des données culturell
Selon Beacco et Lieutard(198]
elle «aidera a reconnaitre, a
interpréter, & comprendre et a mettre
en rapport les significations les sen
les connotations culturelles véhiculée
par les faits et les documents d
civilisation ».

s’agit

2I'S
es

la
0S,

L),

D O W

sociologique

Donner des informations sur la
situation, sa dimension sociale, ses
points d’ancrage dans I'ensemble du
systeme francaiider I'apprenant a

Construire une analyse sur des
informations objectives,
utilisation de données sociales
statistiques économiques

faire des études comparatives avec

politiques etc....
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d’autres sociétés ou avec celle ou il
vit.

Anthropologique | Etudes des réalités quotidienngs,
maniére dont les hommes vivent et |es
évenements de la vie courante.
Aider l'apprenant a se défaire des
préjugeés et des stéréotypes
Linguistique | Selon Lazslon (1976) [|'approchAborder le lexique et des mats
linguistique « pourraient étre celle quprécis tout en tenant compte des
traiterait de facon effective et| situations, des contextes socjo-
explicite le rapport langue | culturels.
[civilisation en  établissant un
mouvement de continuité de l'une &
autre. »
Interculturelle | Processus de la découverte de l'autre
Redécouverte de soi méme

Préparer I'apprenant a la rencontre
de l'autre afin qu’il manifeste des
attitudes positives a l'égard de sa
propre culture et de celle de 'Autre
Renforcer la communication en
fonctionnant comme un
filtreethnocentriste.

« Dans ce métier de 'humain on parle de cetteggsibn en terme de souffrance latente.
C’est I'envers de la médaille de cette terre prenois on ne peut exercer a long terme sans
que ressurgissent des blessures non cicatris€Bgnehard- Laville, C. (2001 :44).

% BLANCHARD-LAVILLE C., 2001, Les enseignants, enfkaisir et souffrance, Paris, Puf.
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Annexe 1

Annexe 1 : RETRANSCRIPTION ENTRETIEN COLLECTIF DIREFERENTS LVR

O:0.00

Les lettres A, B, C, dans les cercles désignenblasgeurs. L’animateur se situe sur le méme
plan, dans le cercle rouge.

Cette disposition favorise la circulation de la gdarsoit vers I'animateur soit entre les
locuteurs.

Interlocuteurs A (F. haut orangé)/B (F. haut gr@){H. gris clair) D (H. bleu ciel) E (Giséle)
F (F. Haut noir) G (Tania) H (H. haut creme) | (RHaut marron)

Animateur : Alors on peut commencer notre petisgwassion ?

Animateur : Moi, Ce que j'aurais aimé savoir, c'@sus entendre un petit peu sur vos
pratiques. Est-ce que vous rencontrez des diféisplir rapport a la coexistence chez
'apprenant de deux ou voir plusieurs cultureshez cet éleve. Est-ce que vous avez
des difficultés par rapport a ¢a ? Alors ¢a peutées pratiques de mises en ceuvre
mais aussi en termes de conception de séquendehds de séance. On a un éléve
qui nous arrive mais avec cette coexistedaee double culture ou de plusieurs
cultures

Locuteur G : ... la difficulté premiere pour moi c’est la prise compte déja de cette culture
ou de ces cultures dans ce que je pourrais meitf@aee puisque on ne peut pas en faire
abstraction et en méme temps parfois je me posgudstion a savoia quel moment
justement intégrer la culture de I'enfant. Voila.
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Animateur : D’autres collegues voudraient réagir papport a ¢ca ?

Locuteur B : Moi aussi je me suis trouvée face a la diffieue savoir comment agir avec cet
enfant. L'année derniere j'ai recu une petite fijle arrivait juste apres le tremblement de
terre d’Haiti et cet enfant c’est son frere et saus qui étaient plus agés qu’elle, ont été
directement intégrés dans la section FLE du coll@gleermadec et pour elle je n'avais pas de
solution, donc jai demandé plusieurs fois est-ce-dquy avait cette section dans la

circonscription dans laquelle je me trouve, jandendé de l'aide, je n’en ai pas eu, donc jai
fini par tout simplement faire comme si elle était maternelle et prendre l'imagier et

commencer a faire du vocabulaire avec elle puiggunévais pas trop le choix.

C’est vrai que les enfants apprennent vite doncaga été I'avantage. Elle était jeune donc a
force de parler aux autres enfants elle s’est miselangue rapidement. Mais de mon c6té, je
dois dire que pendant une semaine j'ai été un psargntée.

Animateur : Donc ca c'était par rapport a une éumn de compétence
communicationnelle ?

Locuteur B : Exactement, oui voila mais ce qui me turlugin@ peu c’est que normalement
on dit toujours que les enfants vont avoir des l@gmks en langue pure et que les
mathématiques par exemple sont universelles et npue ca elle a eu des problémes et
méme pour ...

Animateur : Et pour ce qui est de la culture ?

Locuteur B : Pour la culture c’était pareil par contre el eentrée dans le bain culturel
rapidement

Animateur : Et qu'est-ce que tu as mis en place pouvoir lui permettre...

Locuteur B : Ce n’était pas moi justement c’était surtoutsdenfamille quand je dis dans le
bain culturel je faisais déja de la LVR dans mas#adonc bon il n’y avait pas grand-chose de
différent par rapport a la culture haitienne g¢eix dire.

Animateur : Et au niveau de ta séance de la LVResitte-que tu mettais comme
contenu ?

Locuteur B : C’est justement dans le cadre de ces séanapsel@ai fait le maximum pour
gu'elle s’integre puisque je voyais que ¢a marcipaié ailleurs et la elle a vraiment pu
participer parce qu’elle a pu s’exprimer en cramac elle nous a montré beaucoup de choses
etla ¢ca lI'a mise a l'aise.

Animateur : Donc jai juste une derniére questiaqy’est-ce-que tu mets comme
contenu derriere enfin dans ces séances ou tudaotsola culture qu’est-ce-que tu
mets comme contenu pédagogique ?

Locuteur B : Alors...Donc le plus souvent je passe par des stppler chants patrimoniaux
ou de textes. Bon la je suis au CP donc c’est plagdthants et les comptines que j'utilise et
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j'en sors une notion comme le vocabulaire de I'alitation, les plats régionaux des choses de
ce genre.

Animateur : Collégue il m’a semblé que tu voulaigivenir

Locuteur A: Oui pour ma part ol ¢ca m’a un peu géné c'est lorg@uedes enfants de
différentes cultures et d’origines différentes aijisssaie de mettre en valeur ces différentes
cultures, la culture haitienne etc... Notamment &antain moment on a travaillé sur les fles,
les endroits ou on s’exprime en créole. Et jai dadants de Guadeloupe qui me
disaient « maitresse je ne sais pas parler créales> enfantsconcernant....on avait
leressenti que c’étaient des enfants créolophonees enfants d’origine haitienne qui me
disaient bon « en sé francé » donc le déni daltare proprement dite. Donc on avait du mal
a prendre appui sur par exemple... on aurait pubiggs pu prendre appui sur ce qu’'un enfant
connait et parler de la culture haitienne ou n’inganais la les enfants ont un déni parce
gu’a la maison aussi il faut toujours pas en pastaga a été le frein donc ¢a n’a pas éteé facile
a surmonter.

Animateur : D’autres collegues voudraient intervehi Collegue
Locuteur H : Pour ma part...
[Parle plus fort]

Locuteur H : Pour ma part, les problemes que je peux rencorgter,j'ai déja rencontrés,
c’est les problémes avec les parents. Parce guaildes parents, il faut le dire qui n'acceptent
pas facilement qu’'on parle de culturel a partirrdament ou ¢a a un lien avec la culture
créole, ils ne sont pas d’accord quelle que soiikon, la raison est diverse. Avec les enfants
tout d’abord, il y a deux cas les enfants d'origemdre guillemets extérieure, disons les
métropolitains. Un petit métropolitain qui arrivei gudéja sa culture bien trempée qui refuse
au départ il y a ce refus de cette culture en tfesscas les tout premiers mois. Donc
I'expérience aidant j'ai déja quelgues années depdd5 j'enseigne dans cette matiéere je sais
comment entre guillemets prendre ces enfants doraigse, je fais semblant et petit a petit je
....Jjarrive a faire en sorte que tant bien que mak e soit lui-méme qui devienne
demandeur.

Animateur : Est- ce que tu peux revenir sur un mnggi’'on ait une idée de ce que tu
fais ? Comme tu nous dis que tu sais les prendre

Locuteur H : C’est-a-dire gu'’il ne faut pas étre....aller frontaknt face a I'enfant, il faut
bon par exemple imaginons autour d’'une conversatitanToussaint, je fais souvent les fétes
d’ici la Toussaint on va au cimetiere on va alludesr bougies etc. etc... Mais non mais non
on ne fait pas ¢a chez moi a la Toussaint maismais hon Monsieur... et puis je reviens une
trentaine d’années en arriére ou j'avais a peu lgugsage 10/11ans, je reviens en arriere je
raconte des petites histoires ¢a c’est un procéae h

Animateur : D’accord.
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Locuteur H : Je raconte des petites histoires par exemple qi&ag gamin quand j'avais
votre age j'allais au cimetiére, on faisait ¢a,faisait ca et c’est sur un fond assez rigolo ils
s’y prennent sans se rendre compte et petit a dpetiaque fois, a chaque période, a chaque
féte a chaque point de la culture jinvente je mpas inventé puisquece sont des choses que
jai vécues, j'ai la chance d’avoir été...éleve.

Animateur : immergé

Locuteur H : d’avoir grandi la-dedans donc j'ai toujours uneeple a toute époque de
I'année j'ai un exemple de choses vécues que jg [@ew donner je leur donne comme ¢a et
petit-a-petit ils y rentrent. Maintenant il y a antre aspect, I'autre aspect qui est celui par
exemple on prend deux petits guadeloupéens ouitg prie-Galantais pour moi qui viens
de Marie-Galante mais a religion différente ou & yine confrontation entre le culturel et le
religieux. La il y a un affrontement, il y a dedamts qui sont dans une religion qui ne veulent
rien entendre, par exemple parler a un enfant tktdade féter Noél.

Animateur : Donc il y a résistance

Locuteur H : Il y a résistance, il y a résistance mais ce quiaesez marrant c’'est que ces
mémes enfants qui résistent quand ils voient, demtiment ils restent tranquilles, quand ils
voient ce qu’on fait avec les camarades, eux-mémes

Animateur : Se laissent séduire
Locuteur H : lls..., mais en les suivant
Animateur : D’accord
Locuteur H : En les ... ils se laissent séduire

Animateur : D’accord est-ce-que quelgu'un d’autre préfére prenda parole par
rapport a cet... ?

Locuteur A : Je veux juste rajouter quelgue chose qui meemsvic’'est lorsqu’on avait
commenceé l'année derniere a faire la DLVA, javdans ma classe des enfants d’origine
métropolitaine, haitienne etc.Mais il y avait audess enfants d’origine mixte, parent d’origine
européenne et parent d’origine guadeloupéenne

- D’accord.

Locuteur A: Et javais un petit qui était foncierement....penthaers tout ce qui était
européen et qui on sentait qu’il y avait le barrag# nous disait bon gu’il ne savait pas, qu'il
n'arrive pas et lorsqu’on a commence, bon je meeat@pannée derniere c’était l'identité,
donc on a commencé par des mises en scene, nese®® de contes, mise en sceéne...et on a
fait la mise en scene de la lecon qu'on avait meleSegrands hommes etc...et lorsqu’on a
commenceé a présenter, bon chacun a choisi sontadtenaturellement cet enfant qui ne
comprenait pas ne parlait pas cet enfant est rénpiein pied, s’exprimait en créole donc
c’était pour moi un bel exemple de... voila, undéapproche pour intégrer les enfants...
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Animateur : Collegues croyez-vous que le problem@ase aussi pour notre petit
guadeloupéen ? Parce que c'est vrai qu'on a faittdar, on a beaucoup parlé

d’enfants d’origine étrangere mais est-ce que pbapprenant que nous avons, le
petit guadeloupéen qui arrive, qui n'a pas d’origi@gangere est-ce-que ce probleme
de la culture se pose pour cet apprenant ? Et esjtee vous avez eu, vu a réfléchir
la-dessus en terme de mise en ceuvre et de cont@ptio

Locuteur H : Je crois que je I'ai dit tout a 'heure mémereres enfants de Guadeloupe il y
a ce probleme a partir du moment qu’ils sont dgimis différentes

-Au-dela de la religion....

Locuteur H : Alors au-dela de la religion, méme les enfariécale élémentaire, I'école
primaire actuellement sont de... avant la cultursedransmettait comment ? c’était de pere
en fils ou de mere en fille etc., etc...ca se trartiepar les parents mais on se retrouve
maintenant avec des parents trés jeunes c’estliéérées parents tres jeunes donc qui eux-
mémes a un moment donné c’est les choses c’egpquasdire il faudrait avoir un peu de
recul pour voir a quel moment le maillon, la chagest cassée a un moment donné cette
transmission automatique de la culture de notreiik’est arrétée et on se retrouve avec des
parents tres jeunes entre 30 et 40 ans qui neiseaitpas eux-mémes notre culture donc cet
enfant guadeloupéen qui normalement aurait dOgktr&ait de ce dont on parle se retrouve
pratiquement au méme niveau que le petit métraolit

C’est pas de sa faute donc la encore il y a un ldottimbat, c’est ce combat-la que pour
inciter les parents justement a nous aider parcéyga’un certain nombre de cours dans les
cultures régionales mais ¢a ne prend pas toutentmise donc ¢a ne va jamais suffire pour
permettre aux enfants d’acquérir un minimum deucaltde notre culture. Donc moi c’est le
combat que je mene, c’est en méme temps sans laggrarents dans ma classe, d’essayer
d’instruire aussi les parents. Je vais m’explicgarvent quand je vois quelque chose avec les
enfants je leur dis allez voir maman allez voir pdpanandez-leur s’ils connaissent ¢a donc
automatiquement...

Animateur : Des enquétes avec des va et vienintiEactions...

Locuteur H : Donc ce qui fait la conséquence de tout ¢a cjastle parent bien souvent qui
ne connait pas apprend et a envie aussi d’apprendre

Animateur : Je vais donner la parole a d’autresleglies... Guillaume

Locuteur D : Certains enfants en fonction du vécu de leur parerfonction du rapport que
leur parent avait eu avec le créole en étant ersiactiant que pour beaucoup d’enfants pour
beaucoup de parents autrefois ils prenaient dgssgoarce qu'ils s’exprimaient en créole a la
maison et surtout a I'école ce qui fait que le azapkté pendant longtemps interdit que ce soit
a I’école mais surtout a la maison et venu enseilgneréole a I'école certains parents ils vous
disent : « en ja ka palé créole ou ja ka palélerpouquoi ou vlé y palé créole ? » comme si
derriére cela en matiere de culture créole ils eé&ant rien par rapport a ¢ca donc ce qui fait
gue pour eux le fait de s’exprimer déja en créoleesparler le créole a I'’école en méme
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temps en France, c’est comme si c’était un retouareére pour eux parce que ils ont une

écoute tres négative par rapport a ¢ca. Quand orelqlique enfin de compte on parle de la

culture on parle du gwo ka de la musique les rythaidgout au fur et a mesure que lorsque les
parents on leur explique ce qu’on fait par rappdg langue, par rapport a la culture...

- calégitime...

Locuteur D : ca légitime et les parents acceptent au fur eesune et par contre pour les
plantes médicinales ou autre, lorsque je ne s@zasscertaines choses, je m'appuyais sur ces
parents-la un qui était tellement tatillon au dépaest lui qui venait faire les interventions il
m’aidait a faire le travail que j'avais a faire $&s plantes médicinales

Animateur : Alors y a-t-il d'autres pratiques ? loollegue a parlé d’interaction
intergénérationnelle allons un peu conforter cettée-la. Est-ce-que au sein de la
classe méme vous avez d’autres pratiques ?-Oui...

Locuteur G: Un petit peu pour aller dans le méme sens parorap cette idée tres
importante avec les enfants ¢a doit permettre deestr & 'aise dans leur langue et dans la
culture qu’ils avaient, avant,dans ma classe jejaraais eu de soucis avec les parents ni avec
les enfants et tout naturellement parce que peet-Efs enfants savent que madame
Tandavaraen pratique la langue, fait de la laniggegnfants rentrent dans le sens de la langue
créole et je n'ai pas eu de soucis. Et j'ai ménéetigts étonnée qu'ils interviennent dans une
classe de collegue comme ¢a, qui me dit vérifienes éleves connaissent telle chose en
science je dis tiens allez hopc& ti moun la vin jod la ka zot conét si tel biinTout
naturellement j'étais tellement étonnée je suisiesate la j'ai dit madame untel un éléve...-
moi je ne le fais pas...- c’est une maitresse mélitapte elle ne fait pas les enfants sont
rentrés dans une description ¢ca permet comme disait I€gitimer la langue parce gu’ils se
rendent compte qu’ils peuvent en faire en scietsceauvent parler le créole en science ils
peuvent parler le créole en mathématiques

-on peut utiliser en transversal....

Locuteur G : Voila exactement dans toutes les matiéres omseitie créole alors donc ce
n'est pas une langue forcément pour gronder maist eine langue également qui a de la
poésie jutilise également en poésie cette langug peur montrer qu’'on peut utiliser la
langue différemment avec des mots plus doux quét&la réréte sizé non on peut utiliser

la langue differemment méme pour les féliciter autpe possible jessaie de trouver un mot
créole oon bitin la té bon. ....ou bien fé travay.aw » Parce que des fois dans I'énervement
on ne peut donner que ce qu'on est, nous sommegudeEloupéens, ah non, il faut aussi
savoir utiliser les actions positives.

Animateur : Quels seraient les enjeux dans la cansbn de la personnalité de cet
éleve ? Quels seraient les enjeux de I'enseignedesott....

-L’acceptation de son identité...

Locuteur A : L’acceptation de son identité et de soi-méme
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Animateur : Alors ceux qui n'ont pas pris la paradst-ce- que vous voulez nous
relater des scénarios issue de classes, des cante@édagogiques que vous mettez
derriére la transmission de cette culture ? Je e@si sur vos pratiques, je reviens sur
la classe est—ce-que vous avez des exemples gseosus avez des priorités...des
incontournables en terme de contenu pédagogique ?

On peut aussi partir de scénario et ne pas alles\®s concepts on peut a un moment
donné on a eu telle difficulté on voulait faire pastel élément de culture on a utilisé
tel ou tel autre chose on a eu des exemples degems mais jaurais bien aimé voir
un petit peu s’il y a d’autres pratiques d’autreéslités ? Non collegue ?

Locuteur C : Bon Eee moin a ka rété trempé adan
-Oui...pani proble

Locuteur C : Cé vré que nou ni malérézment problem la ki ka.taujou ka étoné mwen
malgré tan ka pasé nou ni bayé la sa ou ni onnmif&a fé ti moun Kompren ké Kréol pa ni
bon bitin adan. on langue éséyé évitey... mwen auigh ka contré sa...déja..kon tou |é zot
colegue qui sizé la en ka fé on gro travay en lucel la en ka aprécié mes et labitid a pays la
on lo en ka fe con cole marigalante la en ka retam® adan enfans en moin pass con vy di
ni on lo paren qui géene et qui pani asé élémearsstnet donc ni on coupé qui fet donc nou la
pou nou fé relé la essayé vre si nou ka renge lbipou vre si ti moun la ka ranmasé ti bouin
ee 2™ bitin ou di et en daKo éve & parent a travé st méun la fait yo mim ka intérésé y
sé déja on premié comba que nou ka méné....sé pa@aog nou ka gangné mé sé ti moun
la surtout mwen en ka ataché mwen a ce ke en faik&i kulturel et en ka sevi mwen de
langue la a dan tout doméne tout chan disciplin&itérel ke nou ka fé a dan..en Iékol en nou
et sa ka permet cé ti moun la kompran bien ké Ké&oké on langue et qué fo métey en
minme hoté que tou dot langue sa ka permet yairgpien gé évey ou peé réfléchi ou pé palé
science ou pé palé histoi ou pé palé poézi towesaukvlé voila et...en ka fe.. en ka jonglé de
yon a lot..adan on jouné..adan lécole en mointeaiti cé premié lané ke en ka fé tou sa
pasque en té ni on temp a utilisé en langue rébetniz ni on tem en té ka fonctioné..me a
présen en arété sé qui fe en ka passé de yonea d¢étti moun la dé plisen pli ka pren esé
asirance mime si en ka palé en créol yo ka répdmwansé eyo ka palé en créol en ka répon
en fwansé tou sa en ka mandé y osé ke lé yo kafwalésé ou ka palé fwansé la bien éve
sintax la vocabilé la mim jan |é ou ka palé crémenou paley bien en nou choisi Ié mot pou
nou di sa nou ni a di jan créole ka palé

-Animateur : me ka ki ménéw...qu’est-cequi...pouquorivé ka fé sa con sa ? ka fée
tou sa pasqué ou di con sa avant ou té ka fe decespan défini pou chak
langue...Pouquoi ou rivé ka fe sa consa pas que ewal ou té ka fé de espace bien
défini pou chaque langue ka y ménéw ...pouquoirogon sa...ou vin con sa quoi

Locuteur C : Cé pé tét on istoi on choi personnel non sé grérsengagement adan société
la, en s€ on moun qui engagé adan société la emg/é .di ke asociativement moin présen
on lo minme...en bien engagé donc sa ka fé patétsep de moin minme en pépa fe autrement
qui sa 2™ point cé & en constaté ké I& notion ké nou tékgasé en fwansé té ka fé pasé
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traditionellement en fwansé té ni blocage en lé& €¢l fét en fait pasé notion la en créole in
bin dé ti moun kip a té ka conpren li...en léy édefét ke en repren léson la en créole e vé dé
notion quand minme en pé di asé complexe yo té&ikagonpren pou dé ti moun...

Animateur : Donc langue ka paret con médiation ...wraesmission des savoirs

Locuteur C : En ka fé yo conpren ke yo cé ala foi fanwsé ad@n yo on par de cilti fanwsé
et éropéen me yo ni aussi on pa adan yo ki célthreréole donc fo yo fe éve Ié dé ke fo yon
consolidé lot pou nou pé pasé de yon a lot é faain tout cas acquisition é compréhension a
notion a I'environage la adan la nou yé la voila.

- Animateur. Est-ce-que quelgu’un voudrait réagir par rapporta, ou par rapport a
autre chose ou par rapport a votre vécu, d’expéréef(alors il me reste combien de
temps...on n'a pas beaucoup ?-15mn) Alors au délaridyjlai posé la question des
contenus au niveau de la culture......on a beaucoapé pd’enfants d’origine
étrangere alors je voudrais moi revenir un peutpedu la-dessus et recentrer le débat
sur cette 2™ problématique puisque nous avons 2 problématigieeséflexion on a
un petit peu entendu I'expérience de la collegaewdis bien aimé savoir si il y a
d’autres collegues qui ont eu cette expérienceu@&si-ce qu’ils ont fait pour quels
effets et surtout pourquoi ?Quels sont les enjaland on a en face de nous un enfant
qui est d’origine étrangére et qu'on prend en chadgms ce cas...dans une réalité
langagiére et dans une réalité culturelle. On aadéy I'exemple de la collegue mais
jaimerais vous entendre aussi la-dessus

Locuteur G : J’ai eu une expérience un peu similaire par reppada collégue sauf que
I'éleve en question était de langue, d'origine hisgphone donc elle arrivait directement ici
pour la £ fois et en classe de CM2 donc c’est vrai que l&am j'exerce il y a une forte
population hispanophone mais moi la difficulté ¢lagais par rapport a ¢a c’est que je n'ai
pas pratiqué cette langue par rapport & mes éfiaidsit anglais et allemand erf langue
donc je me suis pour lalére fois de ma carrienavére, désemparée, démunie autant qu’elle
puisqu’on avait toutes les deux du mal a s’expritnse faire comprendre elle dans sa langue
et moi je n'avais pas d’autre moyen de communiguec elle. Le francais ¢a ne passait pas
I'anglais non plus donc je ne peux méme pas pdtearréole et quand on a fait c’est la ou je
VeuX...Je ne sais pas si je suis hors sujet par ragpla problématique mais c’est ce qui est
mis aussi en place au niveau de l'institution je suis interrogée puisqu’on nous demande
beaucoup c’est vrai...on est polyvalent peut-étresrjeadis que la il y a des limites donc on
s’est retrouvé 2 collegues désemparées dans I'¢geadeiu’on était toutes les deux dans la
méme situation puisqu’elles étaient 2 sceurs damzlau CM2, I'autre au CE2 et quand on a
essayé de demander de l'aide on a eu comme répguise, niveau en tout cas de I'école
primaire effectivement malheureusement en toutleas notre école pas de CLAD et ce sont
des structures qui de toute fagcon ont disparu riér pla college c’est pris en compte il y a le
FLE mais au niveau du primaire non...donc il a fallwon essaie de voir au niveau de
I'équipe...et c’est a I'aide de collegues dans amtee classe qu’on essayait de mettre en place
une espéce de décloisonnement c’est adire quenfaste en question allaient de temps en
temps avec lui parce que lui il pratiquait trésnbiee langue et c’est lui qui a pu servir un peu
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de tampon jusqu’a ce que les enfants puissentmiéeses faire I'effort et ca a été vraiment
guelque chose je trouve de rapide avant le milied’@ahnée scolaire ou elles étaient déja
capables de comprendre et au fur et a mesure deipa&@xprimer mais la pour moi c’est
resté quand méme en suspens parce que je me tsmaidis’il N’y avait pas le collegue on
aurait fait quoi concréetement ? L'enfant on nouspdirce que j'ai quand méme eu des gens
autour de moi qui me disaient mais pourquoi tu velex toute facon faire I'effort de
communiquer en espagnol avec elle puisque aprés’®st un peu ¢a qu’on entend des fois
de la bouche de notre propre collegue c’est a eapptendre notre langue,c’est a eux
d’apprendre notre culture et pas l'inverse,et neonjétais pas tellement d’accord avec ce
discours la je dis oui c’est vrai elle est la papprendre le frangais sauf que quelque part il y
a un moment ou il faut quand méme faire une esgedeansition —d’adaptation -et moi c’est
cette partie-la que j'interroge, tu parlais touth&ure de religion moi ¢a m’interpelle parce
que finalement derriere le mot culture moi jaunamsilu savoir ce que chacun met.La culture
elle va jusqu’ou, elle s’arréte ou ? Parce queeuxpavoir des gens de cultures différentes et
qui pourtant ont une méme religion jessaie tougpiidvite toujours de faire entrer 'aspect
de toute facon on n’a pas le droit du religieuxsguke tu parlais de Toussaint tout a I'heure je
vois par exemple dans le cadre de la... l1a je padael¥E puisque je fais aussi I'anglais
quand j'ai parlé de... justement jai parlé de ldume anglo-saxonne on est obligé de faire
un aparté avec halloween donc moi maintenant ajoiest-ce que je fais quand je fais a la
fois anglais eh bien alors j'essaie toujours decblas aussi par rapport a chez nous je vais
montrer la culture anglaise c’est ¢a la-bas etaje bien comprendre aux enfants c¢a vient
gquand méme des pays anglophones .On parle d’halowéaut quand méme savoir ce que
ca veut dire mais finalement chez nous ou alorg gbes parce que les enfants qui viennent
de St Domingue ou méme les métropolitains il y e€uiame font comprendre non c’est vrai
gue halloween on ne le fait pas spécialement errop@e c'est un peu comme en
Guadeloupe ou c’est des choses apportées et osaredet on fait un débat autour de ¢a ou
on compare un peu ce qui se fait ici ce qui pediaise en métropole et ce qui se fait dans les
autres iles éventuellement de la Caraibe en fandegdeur origine.

-Animateur : Tu en es arrivée comment a ce typerdigpe de faire des ponts entre
I'existant de I'enfant et ce qu'il doit découvrirTu en es arrivée comment ? Est-ce-
gue tu as toujours fonctionné comme c¢a ?

Locuteur G : Je pense que jai toujours quelque part fonciionomme ¢a et peut-étre qui
plus est depuis que j'exerce la ou je suis depaisit@nant 6 bonnes années

Animateur : Quelle serait la valeur ajoutée pougl€ve de fonctionner comme c¢a ?
S'’il y a une valeur ajouté que I'on devrait dégade ca

Locuteur G : L’enrichissement, ca légitime aussi le fait quola son identité ils arrivent a

faire la part des choses méme en ne parlant psgatgol je leur dis bon eh bien on va
essayer de faire un échange de bons procédés «emdinen ké aprenzot palé créole en ké
apren zot palé anglé nou ja ka apren palé fawsedaeo pou zot pé sa apren moin dé ti mo
en espagnol » et la je trouve que ¢a passe bieffegtivement ils jouent davantage au jeu
donc que je vienne enseigner I'anglais que je \@eanseigner le créole ils sont déja bien
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réceptifs et par moment je leur donne cette occaaiorsein de la classe soit de nous
apprendre une chanson en espagnol, ¢a peut passderituels, ¢ca peut-étre tout bétement
les jours de la semaine en espagnol, et ce qusaieede faire maintenant c’est de réconcilier
aussi a la fois cette communauté et les parentsl@mole

-D’accord

Locuteur G : Donc je pense que c’est vraiment depuis quaifeen exercice dans cette école
gue c’est quand méme une spécificité une partitélad tu parlais de double, triple culture

Animateur : Collegue tu veux prendre la parole

Locuteur A : Je voulais réagir sur ce que disait la colleguergaport a une expérience que
'on a vécue dans notre école I'année dernierergport a un enfant qui est arrivé de la
Dominique et ne sachant pas du tout parler et siegp en francais. On a été trés étonné de
voir avec quelle rapidité cet enfant est vraimemtnré dans les apprentissages non seulement
au niveau de la langue mais bon tout ce qui enitopeiece qu’en fait lorsqu’elle est arrivée on
était au cycle 3 et la collegue, moi j'ai le cyglé2 collegue I'envoyait faire de la lecture au
cycle2 et au cycle 2 on ne faisait pas d’anglaidien le cycle3 avait un intervenant et la on
s’est dit mais Malika tu vas nous aider en anghhita les enfants étaient trés motivés,mais
maitresse quand est-ce- qu’on aura cours parcgugral elle venait on échangeait la petite et
moi on échangeait en anglais et du coup aprédaanbnde a voulu aussi échanger en anglais
on a...donc elle était un peu notre moteur pour féameglais, et nous on échangeait...voila
mettre en valeur la culture de l'autre

Animateur : Le collegue voudrait rajouter ?

Locuteur C : Oui, je voulais dire je trouve formidable I'apghe que vous faites je pense que
c’est celle-la qu'’il faut mener a mon avis mais..st'&és important il y a une collegue qui a
parlé d’enrichissement mutuel ¢a c’est tres imparizes enfants-la nous apportent nous-
mémes en tant qu’enseignants et a leurs pairs;e pare il faut le dire dans une bonne partie
de notre population c’est transmis a nos €lévea an...je me mets dans le lot aussi parce
gue je ne voudrais pas me mettre a I'écart un degégatif sur une bonne part de nos
compatriotes de la Caraibe et la c’est un combajegoegne on a des préjugés négatifs envers
les haitiens, envers les dominiquais donc voila.qugiand dans une classe on a des enfants
d’origine étrangére c’est une chance de........ de gamunepeu cette mauvaise manie que
nous avons héritée et que malheureusement nousiwams a transmettre et puis eh de par
mon histoire personnelle, eh ma famille quand réigsms enfants, venaient chez notre grand-
mere des gens de Dominique il y avait Antigue, Bdd) Trinidad. Bon ayant ce fond la c’est
tout naturellement que jai...

Animateur : C’est tout naturellement que tu aborsschoses de cette maniere

Locuteur C : Oui, ce qui fait que je considére chaque guagelen comme étant un de mes
parents potentiels

Animateur : Une grande famille...
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Locuteur C: Et c’est important on a encore dans notre payad€loupe on a encore a
combattre ca tous ces préjugés que nous avonsselageressortissants de la Caraibe nous
sommes beaux, nous sommes certainement meilleussema aussi le sont tout aussi bien
gue nous

Animateur : Collegue je crois que tu voulais diteffjue chose

Locuteur B :Je suis entierement d’accord avec cette démarcléehahge culturel,
d’enrichissement...mais je rejoins quand méme cel@ueellégue disait tout a I’heure et par
rapport a ton interrogation sur ce qu’'on met degri@ culture malheureusement les codes
religieux font que ce n'’est méme pas que la culagteconfondue avec la religion mais la
culture est écrasée par la religion et quelle quiela culture et tu I'as dit toi-méme des gens
de différentes cultures peuvent avoir la méme imiglonc dans ces cas-la méme si on veut
avoir 'échange interculturel il sera compléetemieloiqué et la spontanéité elle ne sera plus la.
Je ne sais pas si je me suis bien fait compreraheemue parfois quand je vois par exemple
une intervenante en anglais qui venait il y a 2 dass mon CM2 qui a été obligée
d’expliquer a certains enfants qu’elle ne leur dedadt pas leur date de naissance pour féter
leur anniversaire mais pour parce que c'est poils gbnt devant un officier d'état civil
établir une carte d’identité ils seront obligésdd@ner cette date de naissance et il fallait voir
I'attitude de ces enfants des gamins qui n‘'ont mpaseencore 1lans et la vraiment je trouve
que ca c’'est assez surprenant mais elle a réussigais pas si moi j'aurais eu la patience de
faire ce qu'elle a fait ¢ca vous fige vraiment dér\ga et c’est pareil en culture régionale il y a
des choses gu’on voudrait faire passer et on sedravec des murs... voila.

Locuteur G : Ce que tu dis la est d’autant plus parlant gles exemples un peu concret le
simple fait de parler d’halloween j'ai un enfantgtge: oreilles bouchées), j'ai expliqué je ne
demande pas aux enfants d’adhérer quoi que censdstil faut expliquer le fait culturel les
oreilles bouchées ! donc pour lui le mot fantbme ientendu la voix de dieu les oreilles
bouchées parce qu’il n'a pas le droit de féter Noékt pareil quand tu as peut-étre des
parents ou... moi j'ai un CP c’est normal des fo@s (les parents qui viennent me demander
est-ce-que je peux emmener un petit golter poar f@nniversaire d’'untel oui mais qu’est-
ce-qui se passe en fonction de la religion il yea eénfants qui sont Ia dans un coin —qu’est-ce
gu’il y a ?- A oui mais je suis de telle religigmn’ai pas de..

Animateur : Donc il y a une certaine résistance

Locuteur G : lly a une certaine résistance et c’est commexdua parlais de la toussaint il y

a des enfants qui...de quoi ils parlent, des morts,edgrits, je dis non c’est pas du tout ca
mais il faut quand méme savoir ce qui se fait efréiesement les enfants de la communauté
de St Domingue étaient la pour dire mais tiens raussi a St Domingue on va mettre des
bougies on va faire des choses comme ca

Animateur : Alors rapidement par rapport a ce canhstette réalité vous en tant que
pédagogue, qu’est-ce qu’on peut faire pour déblogéelagogiquement la situation ?
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Locuteur H : Moi comme je disais fort heureusement nous avoiasré a des enfants donc
ca signifie que tout n’est pas encore figé mémié ysia ce forcing, ce pressing venant des
parents chez les parents, eh hé c’est ce quegedamime je disais il suffit sans bousculer
'enfant, I'enfant qui ne veut pas faire, qui a uaetre religion qui linterdit de faire
ca,ca...d’avoir recours a telle ou telle pratigueest’pas grave je ne vais pas dire non
non...au contraire tu es la, je ne t'exclus pas etciést ma pratique hein, je ne t'exclus pas je
te laisse avoir les attitudes que tu veux maisfetionne avec les autres et je développe chez
toi I'envie par exemple je féte, on féte les aenaires tu ne veux pas c'est ton jour
de...Non..lIl n'y a pas de probleme un exemple ha@iis quand tu vas voir une fois qu’on va
féter avec ton camarade 2fois ...petit a petit tivasrpetit a petit cet enfant-la demande cet
enfant-la...

-Il devient demandeur
-Il devient demandeur et c’est ce qu'il y a de fafable

Animateur : Alors ici on a une réponse au niveadalposture mais est-ce que vous
auriez une réponse au niveau des contenus pédaggsyjgpur vraiment débloquer la
situation,

-Prendre en compte pourquoi il résiste méme sadrgse c’est la religion...

-Faut pas étre résistant laisser I'éleve dire paoirgarce que c’est la religion ou est-ce que
c’est I'enfant....

-Je serais tout a fait d’accord avec toi je vaidite pourquoi
-Mais il faut rechercher des réponses

-Mais en faisant ¢a, en ayant cette attitude jimidression tu vas risquer de mettre I'enfant
dans une position assez inconfortable c-a-d tuaetsl les son enseignant tu lui poses des
guestions tu lui demandes pourquoi elle refuse doietque part tu...

-Pas devant les autres

-Oui, méme si méme si c’est tout seul hein
-Il faut aussi accepter qu’ils ne veuillent pas
-Oui mais

Locuteur : 1l faut accepter donc ce n’est pas en lui donnawieece ne sont pas tous les
éléves qui vont adhérer puisque c’est déja ancr plies si ce n'est pas figé mais la pression
est forte aussi du cbté des parents alors méme aiamvie mais en méme temps...voila je
pense qu’il faut prendre en compte que les éléegsstent donc chercher aussi d’autres
manieres que d’essayer de...comment dirais-je...d’anadnubien de faire plaisir

Locuteur : Parce que probleme enfin...le probléme jai envialide cette religion c-a-d il y
a une religion en particulier qui interdit toututples anniversaires, carnaval, Noél, mais tout
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et c.-a-d. que c’est difficile quand on enseigneubliure la langue ou autre chose de ne pas eh
ce sont des évenements...la ¢a y est on est déja diensoél la ville est décorée il y a des
lumieres il y a des cadeaux, et c’est difficilerdizer dans la classe et de ne pas en parler en
fait donc c’est un peu difficile d’avoir un enfasiirtout quand il y a un seul et que I'enfant
soit la mis de coté enfin il se met lui-méme ceshjgas I'enseignant, mais I'enfant s’exclut
tout seul de l'activité parce que chez lui on luilga dit non non...... on a déja dit pas de
masque, pas de noél

-On va avoir juste une derniére réaction et engeit®ucle parce que le temps qui nous était
imparti est terminé

Tania : Peut-étre que I'une des pistes pour ré@oada question que tu poses par rapport au
contenu pédagogique eh moi je serais plus partiev@oe que je fais déja hein mais c’est
comparer avec d’autres enfants pas forcément quidsms la classe on va aller voir ce qui se
passe dans d’autres pays dont on ne parle jamais gidast-ce qu’ils font, comment ils
vivent etc...C’est leur montrer aussi gu'ils sontest I'ouverture sur le monde je parlais déja
des enfants de différentes cultures qui sont au sle ma classe ou de I'école mais je pense
que des fois il faut peut-étre emmener par rapadravers des films documentaires leur
montrer comment ¢a se passe aussi ailleurs il gsasgécificités donc je ne sais pas si je
réponds a ta question

Animateur Je récupére les témoignages
-Voila

Locuteur B : peut-étre par exemple comme je disais tout a ldewrlieu de présenter la date
de naissance, présenter une information admiriisrg caricature un petit peu c’est juste
pour finir jouer sur les termes gu’on va employeupprésenter aux enfants les choses pour
ne pas justement qu’il soit bloqué théorie de llation & présenter vraiment comme une des
théories et non pas comme la théorie

Animateur : Bien on va finir sur ces quelques @isé¢ je vous remercie d’avoir
coopéré. Merci beaucoup. Vraiment merci collegues
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Annexe 2

Annexe 2 Questionnaire Type

Chers collegues,

9
D s
Questionnaire d’enquéte présenté par
Carole Raboteur
Décembre 2013/ janvier 2014
J
/

Dans le cadre de ma formation universitaire, jetffie un mémoire professionnel dont I'objet d’étedé I'interculturalité. Je sollicite quelques
minutes de votre temps pour recueillir des inforore qui me serviront a étayer ma réflexion. Biaterdu ce questionnaire est anonyme. Je

vous remercie de votre collaboration.

Questions vous concernant

Vos réponsespour certaines questions il est possible de cophesieurs
réponses)

1.Quel age avez —vous ?

020 ans< 29 ansa 30 ans< 39 ansy 40 an< et 49 ang 50 ans et +

2. Quelle est votre Ancienneté de service en Goagel ?

o Moins de 5 anst Entre 5 et 10 anso Entre 10 et 15 ans+ de 15 ans

3. Vous diriez que la Commune dans laquelle vosgignez se situ
en milieu :

eo Milieu rural & Milieu urbain/acMilieu rural et urbain

4. Enseignez-vous en zone ECLAIR ? (école collegegd poun coui  onon
I'ambition, I'innovation et la réussite)
5. Etes-vous habilité en LVR ? (Langue vivantaaggle) ooui  onon

6. Votre formation universitaire a une dominante en

olLettres /Langues vivantesaoSciences/Mathématique Arts o Sport
oHistoire /Géographien Sciences de I'éducationcAutres

7. Quelle est votre langue maternelle ?

oFrancais ocréole  oanglais opautre

8. Parlez-vous d’autres langues ? ooui  onon

9. Parmi vos éléves, vous diriez que le pourcentdge élevesn<25% o0<50 o<75% o+de 75%
allophonesdont la langue maternelle est étrangées] de :

10. Parmi vos éléves, vous diriez que le pourcentdgs éleveso<25% o<50 o0<75% o+de75%

creolophones est de ?
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11. Pensez-vous qu'il soit utile d’enseigner laglaa créole aux éléve
de Guadeloupe ?

2g1Tres utile outile opas vraiment utileinutile

12. Pensez-vous que cet enseignement :

ofavorise la réussite

o favorise l'intégration dans la société
ooptimise la maitrise de la langue francaise
oconsolide I'identité

o favorise I'acquisition de valeurs citoyennes
o prévient de toutes formes d’exclusion
oAutres (précisez)

13. Pensez-vous que les enseignements instituteohmarchisent le
cultures ?

SOoui onon

14. Vous diriez que le concept d’interculturalitéé&ole est :

omeéconnu oinnovantoinappropriéainexistantoprésentiincontournable
oAutres, précisez :

Questions sur vos pratiques :

Vos réponses peuvent étre multiples

15. Quelles sont vos priorités en tant qu'enseignan

oTransmettre des savoirs
oFormer le citoyen de demain
o Autres, précisez :

16. D'apres vous, quels sont les objectifs privesa de
I'enseignement/apprentissage de la culture régchal
17. D'apres vous, quels sont les objectifs privesa de

I'enseignement/apprentissage de la LVR ?

18. Quels types d'activités concernant la cultéganale pratiquez
vous dans vos classes?

19. Pensez-vous que vos éleves soient motivésiseigement de |
culture régionale? lls sont :

anréceptifs odémotivésonon réceptifssmotives

B
P

[e

20. Quel pourcentage de votre temps en classe astacré
I'enseignement de la langue créole ?

1 00% 010% 020% 030% 040% 050% 060%070% 080%090% o0100%

21. Quel pourcentage est accordé a l'enseigneradatalilture créole

? 00% 010% 020% 030% 040%050% 060% 070% o080%o090% 0100%

22. Quels sont les domaines disciplinaires privigg de cet
enseignement ?

23. Quels supports utilisez-vous pour enseigneuliare créole?

24. Etablissez — vous des liens avec d’autresiradt?

o Occidentalen Africaineo Amérindiennenindienne o Autres :
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25. Comment établissez-vous ces liens ?

26. Quel lien faites- vous précisément entre lelerét le francais ?

27. Participez-vous a la Semaine du créole ? ooui onon
28. Avez-vous des Projets de séjour ou d’échanges des éléves deaoui onon
la Caraibe ?

Pensez-vous que linterculturalité soit ? (numénez vos réponses par ordre de priorité)
ao Un vecteur d’apprentissages partagés
boGarant d’'une vie démocratique mobilisatrice
cuPermet d’appréhender les représentations querne jenfant se fait de I'étranger
doEst un outil qui permet de reconstruire les reprigmns des éleves
eaDéveloppe de meilleures relations de communicatgonse individus
foFavorise la coopération entre des acteurs humelegant de toutes sortes de cultures différentes
goPermet a I'apprenant de développer une personmdlisériche et plus complexe
hoEnglobe une sensibilisation a la diversité
ioElabore des aptitudes et des savoir-faire quuard la capacité a mettre des cultures en rapport
joForme I'apprenant a dépasser les rapports steEotyp
koPermet de lutter contre les réflexes d'ethnocangi
IoDéveloppe des habiletés cognitivo-affectives quiuieent des comportements appropriés a une comatigmcefficace dans une situati
socioculturelle
moFavorise des attitudes d'ouverture, de tolérande sblidarité.
noAide a la prise de conscience de ses proprestappaces culturelles et de sa propre socialisation
ooAutre définition : (Précisez)

29. Pensez-vous que dans le contexieui onon
Guadeloupéen qu’ikoit pertinent d’enseigng
l'interculturalité a I'école ?

30. Quels sont vos besoins en formation ?

31. Développer des compétences intercultureltesui onon
au cours des formations vous sembiett-
pertinent?
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Annexe 3

Annexe 3 : Recueil des données des questions sgpasjtions de réponses

Question 2D'aprés vous, quels sont les objectifs prioritaires de I'enseignement/apprentissage de la culture régionale ?

20 NRP

1

Casser les tabous et intégrer les éleves deséwe@rigines afin de les mener au mieux a I'ap@sage de la langue francaise.

2 | L'identité
La connaissance du patrimoine
3 | Faire la différence entre le créole et le frascai
4 | Consolider et valoriser 'identité créole
S’approprier son patrimoine
5 | Connaitre son identité
Permettre a I'enfant de partir de savoirs enfooisr@aller vers d’autres
6 | Permettre la réussite scolaire d'un plus grandbre d’éleves
7 | Favoriser la prise de conscience que I'on a uitare qui nous est propre
8 | Apprendre a partir de supports contextualisés
Mieux connaitre son environnement
Mieux se connaitre
9 | Pouvaoir utiliser leur langue maternelle et cotmedeur culture par I'intermédiaire des anciens lil@es ou des films
10| S’approprier une langue qui fait partie de sonipatine culturel
11| S’approprier quelques éléments de sa culture @exicgrammaticaux- culturels)
12 | Connaitre la mixité de la population
13 | Mieux connaitre et valoriser la culture régionala #€habiliter »
14| S’approprier la langue maternelle par une meilleaussite scolaire
15 | Transmissions patrimoniales
Connaissance de la langue
16 | Permettre aux éleves de découvrir et s'approgieunlture régionale (environnement, coutumes, ticath)
17 | L'apprentissage de la culture ne doit pas étrelémént folklorique, mais appréhendé comme un pairimchargé de sens et d’histoire.
Faire connaitre les spécificités de la culture.
18 | Développer la sensibilité aux différences et avamdité culturelle

Enrichir intellectuellement et humainement I'éleve

100




Mieux comprendre le cadre de vie et la réalité dagsel vivent les éleves

19

Bien connaitre son environnement immédiat pour mgexprimer (enrichir le vocabulaire)

20

Donner aux éleves les bases qui feront d’eux degeris tolérants et pleinement intégrés dans li@toguadeloupéenne

21

Implanter I'éleve dans son bassin caribéen

22

Permettre de s’approprier sa propre culture
Se servir de ses connaissances pour aller vetsd’au
Echanger, communiquer avec aisance

23

Se réapproprier I'univers dans lequel on évolusoathistoricité

24

S’approprier son environnement et son patrimoiricls

25

S’exprimer spontanément dans la langue

26

S’approprier le patrimoine

27

Prendre conscience de son appartenance culturelle

28

Asseoir les éleves dans leur identité, leur patredeur environnement

29

Les coutumes et les valeurs

30

Transmettre la culture
Optimiser les apprentissages

31

Consolider I'identité de la personne

32

Optimiser I'apprentissage de la langue francgaise

33

Construire sa propre identité afin de mieux comgrentolérer I'autre

34

Lire et écrire la langue régionale s’appropriepsapre culture

35

Connaitre aimer

36

Construire sa propre identité afin de mieux comgrert tolérer I'autre

37

Prendre conscience de son identité culturelle

38

Travailler sur des themes proches des enfantsglguotidienne, I'environnement géographique, lspene)

39

Connaissance des éléments du patrimoine de larégio

40

Connaitre son passé
Savoir d’ou I'on vient

41

Mieux connaitre sa culture afin de mieux appréhehaatre. Se construire un référent cohérent
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Question 3 :D'apres vous, quels sont les objegtitsitaires de I'enseignement/apprentissage 4R ?
27 NRP

1

Pratique courante d’une langue étrangere
Accés a une autre culture

2 | Permettre aux éléves de s'approprier le fonctiorant et le lexique de la langue.
S'exprimer oralement.
Découvrir et s'approprier la culture régionale
3 | Evacuer le sentiment d’infériorité et d’inséc@isycholinguistique dans laquelle se trouvent b@aw d’enfants entrant a I'école
4 | Développer des attitudes et des compétenced’ppprentissage de toute autre langue
Développer I'écoute, la curiosité, I'attention @nhémorisation
Acquérir des compétences dans cette langue
5 | Bien connaitre la langue créole pour éviter hesriérences
6 | Connaitre la langue créole
7 | S’approprier sa propre culture
Maitriser la langue régionale pour comprendre @@nfrancaise
8 | Favoriser I'intégration par une affirmation desdentité d’origine dans une république de la diité et d’'une «citoyenneté multiple.
9 | Utiliser la langue régionale comme support de roomication écrite et orale dans divers enseignesnétitiser la langue régionale comn
support de communication écrite et orale dans gdigaseignements
10 | Casser les tabous et intégrer les éleves de dsverggnes afin de le mener au mieux a I'appreatgssde la langue francaise.
11 | Améliorer la pratique de la langue- permet de mi@uwsonfronter a la langue francaise et de mieypréender cette derniere
12 | Favoriser l'intégration dans la société
13| Langagier lexical
14 | Communiquer(interaction orale)
Favoriser l'intégration des créolophones
15| La sensibilisation et I'existence de la langue l&réo
16 | Contribuer & fagonner notre identité culturelle
Favorise les échanges
Mieux appréhender la langue frangaise pour le jaliophone
17 | Maitriser aimer
18 | Maitriser I'oral apprendre a lire et a écrire
19 | Préserver la langue

Favoriser I'apprentissage du francais
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20

La correction de la langue et du vocabulaire

21

Sensibiliser sur I'existence de la langue et sqooirrance

22

Mieux connaitre sa langue maternelle pour une eng@ maitrise du francais

23

Lire écrire comprendre et parler en continu

24

Savoir lire le créole connaitre les régles de pnoraiion
Savoir écrire le créole maitriser I'orthographe oexs et des expressions

25

Vocabulaire- grammaire construction syntaxique-{eersraduction

26

Bien maitriser le créole

27

Mieux se connaitre pour mieux se positionner papa& aux autres cultures a d’autres cultures

28

Enrichir I'enfant et ouvrir son regard aux chosasl goit sans regarder

29

Améliorer I'expression et le langage

30

Développer les compétences langagieres et linquissi
Traiter les interférences francais/ créole
Faire évoluer les représentations sur le créole

31

Permettre a I'éléve de mieux structurer ses apigsages en conciliant la langue maternelle etlgua de scolarisation

32

Lire et écrire la langue histoire et cultures dysparaditions

33
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Question 4Quels types d'activités concernant la culture régionale pratiquez — vous dans vos classes?

NRP 19

La langue orale

Mémorisation de chants patrimoniaux
Reproduction de modéles (salutations, présentatmmjersation)
Visite de sites patrimoniaux

Découverte de l'environnement
Sensibilisation a la faune et la flore
Découverte des fétes / traditions locales (noéhaaal, ...)

Connaitre les jeux traditionnels, les chants ettines. Connaitre les différentes fétes

Activités langagiere de communication
Culture

Grammaire

Phonologie....

La culture régionale se retrouve dans tous leseapigsages de la classe : histoire, géo, artelgislittérature ..

.etc.

Découverte d’éléments du patrimoine local (musid@tes, art culinaire...)

Les comptines et les chants du répertoire

Jeu, charade, sketch, conte
Ecoute et visionnage de documents

L’alternance codique francais / créole, I'invitatiau récit des traditions de chacun.

Etude de I'environnement géographique : les tares (quartier, ville, région...) ;
Découverte des traditions calendaires, des genuegaux traditionnels, de la culture culinaire

Des activités ou les éléves pratiques la langue ¢ceéole/espagnole) pour se présenter.

Quelques activités lors de la journée créole

Lectures d'images, chants poemes, jeux de dialogeesite de contes

Observation description

Les jeux traditionnels

Lecture grammaire langage oral

Lectures de textes utilisation du vocabulaire liegapon de faits culturels

Lectures de textes

Visites de sites,études de faits culturels
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Chant danse texte

Récitation chants conte danse traditionnelle, edpodalisations de jouets traditionnels

Découverte du patrimoine a travers des chants alesigs des activités

Apprentissages de chants et comptines relatifgpatrimoines, découverte des traditions
Célébration des fétes, présentation de fruits légulmcaux

Participation aux différents ateliers proposésttiecdrts plastiques

Les hommes célébres, les poemes, les traditions

Lecture chants cuisine arts visuels

Chants et jeux traditionnels

Connaissance

Recherches, interview, rencontres

Connaissances et utilisation des jeux traditionrelsnaissancedu patrimoine matériel et immat@agiages poetes écrivains)

Chants poésie textes contes lectures oralisées

Lectures de contesde chansons créoles

Les fétes d'ici et d’ailleurs des éleves étrangerfaune, la cuisine

Découvrir son patrimoine, les contes les chants

Etude du patrimoine guadeloupéen

Chant nature musique,environnement,fétes et hestoir

Découverte du monde fruits légumes, arts visudlgis culinaires, activités musicales

Chants, danse, poésies, consignes orales

Poésies et textes en créole, expressions créote&rpes, le conte créole, la danse,

Chants, contes, alimentation,musique

Poésies saynetes, lecture de contes, vocabulameatique

Projet chant théatre semaine du créole
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Question 8Quels sont les domaines disciplinaires privilégiés de cet enseignement ?

19 NRP

Langage oral
Pratique artistique

I'expression orale

Tous les domaines d’apprentissage du cycle 1

Culture (poésie, chants...)
Etude de la langue
Histoire

Phonologie...

géographie, histoire, littérature, arts visuels

La poésie, le langage oral, arts visuels, décoevirtmonde...

Le francais, la géographie, la musique et les APS

Langue, littérature
LVR

Histoire
Géographie

Histoire et éducation civique re contextualisées

Géographie
Histoire
Pratiques artistiques

langage orale
EPS (danse)
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Question 9 :Quels supports utilisez-vous pour gmeeila culture créole?

Multimédia (TNI, Internet, vidéo, audio)
Iconographiques

des posters, des photosdes albums

Images, photos, affiches, doc audio et vidéo

Livres, CD, poster, affiches

Livres ou autres supports écrits, vidéos, phatassique, objets divers

Supports variés CD, livres, affiche...

Les ouvrages de Mme DAMBA, Le magnétophone pagdute d’ceuvres.

CD audio
Vidéo
Document écrit

L'oralité

Iconographiques, textes, audio, vidéo

21 | NRP

Supports musicaux
Rencontres avec des artistes
Echanges inter-écoles
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Question 11 :Comment établissez-vous ces liens ?

8 | Pluridisciplinarité

9 | Vécu des éléves

4 | Par découverte, verbalisation.

5 Par comparaison

2 | Par une mise en parallele des coutumes etitnaslit

3 | Ces liens sont historiques.

8 | en montrant les similitudes ou les divergences

3 | Partir de I'élément existant dans la culture legaiis déterminer ses origines.
1 | Atravers I'histoire du peuplement de la caraibe

7 | En montrant les éléments de ces cultures qnaé¢twouve dans la culture antillaise.
8 | Prise de parole des éléves, échanges, débats

23 | NRP

Question 12 :Quel lien faites- vous précisémemtedetcréole et le francgais ?

Nécessité de connaitre les 2, car omnipréseatesmbtre société

Lien « affectif »

Il N’y a pas de choix a faire entre créole et §as, il faut opter pour les deux, les deux éta&gessaire aux apprentissages

Lien linguistique (pidgin....), lien historique

Activités orales et écrites ou I'éléve découvre Hon retrouve les racines des mots dans les Bagues

Le créole est une langue qui a une base lexicateranante francaise.

Le frangais comme le créole peuvent traduire mos@es et nos émotions.

Le créole est une déformation du francais et @legues coloniales utilisées a I'époque.

28

NRP
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Question 16Quels sont vos besoins en formation ?

Satisfaite

Elaborer des outils

Connaitre les enjeux des classes bilingues ledaactionner et faire des stages dans ces classes
Maitriser le concept d’enseignement contextualisé

Langue des signes
Informatique

Connaitre les enjeux des classes bilingues

Mieux se former a notre culture

Enseigner l'interculturalité

Etre en contacts avec des collegues d’autresresléchanges/séjours

Formation a l'utilisation d’outils innovants

Apprendre a lire et a écrire en créole

Connaitre davantage d’entrées pour aborder ldecréo
Découvrir les outils utiles pour enseigner le ceédns les classes.
Monter des projets pour aborder I'interculturalité.

36 | NRP
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Annexe 4

Annexe 4 : entretien 1

Entretien Carole Raboteur avec E1

Carole Raboteur : Donc Monsieur. Bon, on va démdigetretien. Donc, pour la thématique,
comme je vous ai dit : la premiere c’est la cultlaeseconde l'interculturalif@t la troisieme
c’est la formation des enseignants. Alors ma presmigiestion est la suivante : Donc, quelle
place accordez-vous a la culture dans le cadresliemssions ?

El : Alors, euh, mes missions c’est euh...essentielie la psychologie, la recherche, euh et
puis la réflexion aussi sur I'éducation, sur I'éeebn fonctionnement son efficacité (...) euh,
quelle est la place de la culture ? BON ! Euh puar, mon point de vue, c’est que la culture
ne peut pas s’enseigner (...) euh que la culturatselle ne s’enseigne pas. Le mot culture
est un mot ambigu. Si Le mot culture quand il egis@, notamment par I'école, il désigne a
la fois la culture que l'on vit, 'ensemble des toyaes, des habitudes des...des pratiques
comportementales, linguistiques, langagieres, cogna® etc...ce que vivent les
personnes....(tousse) euh, cette culture-la et peigu’on appelle la culture, quand on dit
untel est cultivé, la culture générale, on faitepp des connaissances.... universelles, que
telle ou telle personne euh maitr@everra cette ambiguité en permanence portéespaot
culture.

La culture générale peut s’enseigner. Les connaissasur le monde ¢a peut s’enseigner. La
culture qui se vit, ca ne s’enseigne pas, ¢ca seAuitrement dit, le rapport de I'école, a la
culture, donc a la culture qui se vit, il fauttdode cette ambiguité la et préciser de quelle
culture on est en train de parler, alors si ontpes en train de parler de la culture générale,
mais de la culture qui se vit, pour moi I'école pas a enseigner la culture qui se vit euh,
puisqu’elle est bien mal placée pour le faire etlpuws elle n'’a pas I'opportunité ni les
moyens euh d’assumer un tel enseignement. C’egé Ja’est I'environnement c’est la vraie
vie disons qui va enseigner la culture.

Ca ne veut pas dire que I'école n’a rien a voircdeeculture ...qui se vit.... L’école ne peut
que prendre en compte la culture dans son enseagie@e qui n'est pas du tout la méme
chose. Donc il s’agit pas de présenter la cultorerne un ensemble d’éléments a transmettre,
d’éléments a faire connaitre ou a faire compreradce...et que I'école inscrirait dans ses
programmes, inclurait dans ses programmes (to@tsp)i serait des objets d’enseignement.
Pour moi c’est une vue de I'esprit qui ne corresppas du tout aux missions de I'école.

Par contre, euh la culture, autrement dit cellesguvit va donner a chaque individu disons
des représentations du monde, des représentatissciaeses, des connaissances euh
implicites des points de vue euh qui vont, si odeseprend pas en compte interférer et avec
les connaissances visées par I'école et euh qui imterférer sans le dire, sans le montrer.
Autrement dit qui vont jouer en sourdine un rolefrd@n aux apprentissages, c’est pourquoi,
euh, la pédagogie moderne euh précise la nécessités de prendre en compte, d’actualiser
dans ses lecons d’actualiser les représentatidnsi@liapprenant, quand j'apprends quelque
chose cette chose vient euh comment dirais-jeswiemme une compétition avec ce que j'ai
déja. Je ne suis pas vide, je ne viens pas avecaieapprenant, donc que celui qui vient
m’enseigner doit au moins connaitre ce que ce quirpi faire obstacle a condition que moi
je crois sur ce gue ce que ce qui est de ce qoald'&ise. L'école ne peut pas considérer qu'il
y aurait disons des représentations qui seraienivamses et la connaissance scolaire qui
serait la bonne et donc I'une viendrait remplacautte. Il faut bien considérer que euh les
connaissances préalables méme quand elles sontatikxs, parce que tout est discutable y
compris les connaissances les plus académiqueslelra les connaissances académiques
n'arrétent pas de se remettre en question en penoanBonc tout est discutable, et donc euh
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euh il s’agit d’'un parcours de la personne euhvguionsister a apres avoir actualisé donc ses
représentations ses connaissances et ses poimsedeuh de les faire rencontrer d’autres
conceptions, d’'autres points de vue de les faire denrelativiser a partir de cette remarque-
la, et a ce moment-la euh un apprentissage de ...s3anaes nouvelles proposées par
I'école va étre rendue possible grace a cette pnseompte donc de la du déja la. Si on ne
prend pas en compte le déja la euh, le déja lan@€eher que les choses ne démarrent. Toute
connaissance doit prendre sur le déja la, a ghrtdéja la et évoluer a partir du déja la. Donc
pour moi ma conception c’est quelque chose quelkéne peut pas prétendre euh enseigner
la culture euh elle ne peut que enseigner sessothjétudes, qui sont de I'ordre de la culture
générale, des connaissances générales, des cameassiniverselles.

Carole Raboteur: Alors maintenant, on introducusez-moi, maintenant on introduit
I'enseignement de la langue régionale, du créoles tks apprentissages euh est ce que vous
pensez alors la ou se situe la culture par ragpogt enseignement du créole, est ce que, ce
gue je vous le disais tout a I’heure, est ce queecait un prétexte ou autre chose.

El: Alors

Carole Raboteur : Puisque que ¢a ne s’enseignegpasd on enseigne le créole, ou est ce
gu’on se situe ?

E1 : On peut enseigner une langue régionale, unggiéarégionale ce n’est pas une culture
Carole Raboteur : Donc, uniquement linguistiquesato

E1 : Alors voila On peut enseigner une langue ré&@ria langue francgaise c’est un contenu
d’enseignements, la langue anglaise c’est un cand@nmseignements, la langue créole c’est
un contenu d’enseignements, donc une fois qu’'unguia est décrite ou qu’une langue est
standardisée et qu’une langue est... on peut I'enseig

Bon, maintenant quand on vient enseigner quelle spiela langue, a un individu, il y a
toujours quelgue chose de déja la. Méme si on \emseigner le japonais, le chinois et que je
n'ai a priori rien de chinois par exemple, euh ji@ représentation, et j’ai mes préalables, j'ai
mes pré acquis qui sont déja la qui vont ou noa émpatibles avec ce qu’on m’apprend.
Exemple jai des maniéres de prononcer qui ne \yaag correspondre avec ce qui est
proposeé. J'ai une vision de la syntaxe de 'ordes thots dans une phrase qui ne correspond
pas a la langue que je vais apprendre, et dont se@rend pas en compte ma langue déja Ia,
mes acquis linguistiques déja la, ils vont ent@nme étant de la linguistique voila et ceci
méme quand on vient apprendre par exemple le créole

Le créole que I'école va apprendre, c’est le crétdmdard. La langue spontanée que parle le
créolophone n’est pas le créole standard de laemdamiére qu’en francais, le francais qu’on
enseigne a I'enfant parisien en classe n’est pdmaftegais standard, méme si on dit il est
francais et il parle francais, il faut bien commenque la langue qu’il parle est tres éloignée
de la langue standard de I'école. Et donc ce gse Mécole que ce soit créole ou francais
donc le standard visé par I'école, va venir, connaénai-je contrarier le déja-la en tout cas,
activer le déja-la qui va venir interférer avecquéon vise et peut étre empécher ce qu’'on
vise. Que ce soit enseigner le francais a un go@olioe, il faut prendre en compte ce qui est
déja-la créole et de méme enseigner le créoleciamophone. Si I'école décide, notamment,
et c’'est I'objet des langues et cultures régionale&nseigner une langue régionale on
enseigne la langue le créole comme une langueastded & ce moment-la I'enfant entre dans
le standard de la langue, autrement dit avec des d&st unités lexicales gu’il ne connait pas
forcément des découpages euh disons de la chaiée pa flux de paroles ce découpage-la
qui n'est pas forcément celui qu’il ferait spontanadt, autrement dit il va réapprendre ce
que...lIl va réapprendre la langue & partir de ladangu’il parle déja. Bien entendu s'il est
créolophone il sera plus proche du créole stangefuille) mais I'école ne lui enseigne
pas ...Euh disons euh la langue la culture créole jpow’'est ce qu'il a vécu réellement, ce
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gu’il a entendu dire réellement autour de lui et pa qu’il est convenu de dire qui rentre dans
le standard.

Carole Raboteur : Donc il y a déja-la culturel 2Bagu’on dit bien une langue et culture
régionale. Alors j'ai bien compris que vous disigZon ne peut pas enseigner la culture Mais
gu’'est-ce qu’il y a en dessous quand on dit langueulture régionale ? Alors il y a la
langue I'aspect linguistique, et il 'y a pas quelghose de I'ordre de la culture ?

E1l: Quand on a évoqué le groupe de mots la: &rauculture régionale on disait on
voulait instruire le fait qu’autour de chaque languea des pratiques, il y a des vécus il y a
des situations de vie qui vont autour de ces chi@dséxar exemple quand on apprend 'anglais
ca va autour de par exemple du thé pour un angiepbe I'Angleterre ¢a va autour donc de
pratique de la vie qui vont avec cette langue-Ia leb euh...Je sais plus ce je disais...

Carole Raboteur : vous parliez d’'un déja-la cultur@on ?
...... silence, il cherche

Carole Raboteur : on se perd un peu, on peut reverilais alors I'enfant arrive avec un
déja-la culturel est ce que justement la confrioviadivec I'école n’entraine pasun espéce de
malentendu et qu’il n’y aurait pas des choses alelle du malentendu culturel par rapport a
son déja-la culturel et ce que va lui proposerofé®

E1 : Non, il n’y a malentendu que si I'école pré&tdui enseigner une culture quelconque euh,
I’école lui apporte des connaissances et lui, fareuce sera ce qui va résulter entre son déja-
la, sa base culturelle donc ce qu’il a vécu etl@sorts de I'’école qui sont une connaissance
commune parce que quand c’est une culture, I'écek un lieu de vie aussi, I'école apporte
ses propres représentatifmis a vérifier)ses propres visions du monde ses propres clathés
donc l'individu qui est passé par I'école va awgie culture, c'est-a-dire un ensemble de vécu
qui integre I'école parmi les influences culturslevec son vécu et c’est ¢ca qu’on va appeler
SA culture.L’école ne lui a pas apporté une cultigeole lui apporte des connaissances des
savoirs, des savoirs étre, quelques valeurs. \(dat ce que I'école apporte a I'individu.
Maintenant euh, toutes ces choses-la sont des<hjassont euh qui se prétendent ce que, la
seule vocation de I'école c’est l'universalité. Ane école ne peut avoir une vocation
culturelle, sauf une école qui déciderait de foenates individus, pour qu’ils puissent euh
apprendre un certain nombre de de de de pratiquesnoleur apprend comment vivre,
comment penser les choses comment mmmmhhh non anare ’apprend pas. Donc la
culture c’est un ensemble d’influences vécues than, dans la vraie vie. Et donc le le euhh
ce qu'apporte I'école ce sont des connaissancesomqiireprésentées en memoire c'est-a-dire,
je peux réciter, je peux dire comment ¢a se pagds, sont inscrites, je peux les mémoriser,
je peux les transmettre a quelqu'un. Ce sont demaissances, et je peux avoir une
connaissance, sans que cette connaissance-lanswéituculturel. Inversement je peux avoir
un trait culturel que je ne peux pas encore mettreonnaissance puisque la connaissance de
I'école est une connaissance de type déclaratdstQine connaissance que I'on peut lire,
écrire qu’on peut formaliser. Et donc il faut qléxoble reste a sa place mais qu’elle considere
bien que sa mission fait partie de la mise en aultdiun individu, mais que qu'elle
n'enseigne pas une culture, ni la culture francas@eut enseigner des connaissances sur la
culture francaise De méme que je peux enseigneel@wun des connaissances sur la culture
chinoise alors que je n’ai pas du tout la cultdregise mais si jai beaucoup étudié le chinois
et la culture chinoise, le monde chinois, et bepgax venir étre un professeur de culture
chinoise entre guillemets sans pour ¢a avoir ed@aigsance sur la culture chinoise Je ne suis
pas un professeur de culture chinoise. Je n'appranmkrsonne a vivre en chinois il n'y a que
la vraie vie qui va lui apprendre a vivre en chindflaintenant je peux lui apprendre
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comment, les types de connaissances, sur commmit \es chinois, comment ils ont vécu,
comment ils se comportent Je peux mettre en mdigejix mettre en texte en image méme
pour des choses qui vont donner des informationawgui se vit en Chine comment on
pense gue vivent les chinois Mais la culture cliade vécu, la culture et notamment les
émotions, les émotions, la connaissance n'appogdgsaémotions La connaissance apporte
des traits des faits, la culture, c’est essentiadiet de I'ordre des émotions. Quelqu’un qui a
vécu euh dans un monde de de pauvreté il voitinegahoses d’'une certaine maniere que
le riche ne voit pas seulement le nom de la cboske mais ils ont une maniére de voir qui
sont liees a la maniére dont la vie est passée estr quoi. C'est-a-dire quelles
tracesémotionnelles sont restées et la culturdeestt ordre-la. Elle se vit elle ne se déclare
pas. Maintenant on peut déclarer des connaissasgesla culture on peutfaire des
connaissances déclaratives on peut les mettre srefon peut désigner des personnes pour
les enseigner, mais quand on ( ???) I'expressiggukaet culture régionale euh enseigner les
langues et culture régionale, professeur de langiueulture régionale, il faut bien
comprendre que c’est une facon de parler, on pesgigner une langue, seulement c’est
guelque chose qui est déclarée, qui est ecritéfqul formaliser.C’estdéja mis en boite.

Carole Raboteur : Alors, en fait je pense a quelguese qui n'est pas la, mais euh, a
I'université on enseigne la civilisation euh, dsdtion francaise, civilisation anglaise, euh, on
enseigne la civilisation, c’est un contenu cultarés fort, bien évidemment on parle 1a de la
littérature, I'histoire, mais c’est une disciplitBenseignement. Euh, donc, a un moment
donné on enseigne la culture sous le terme citibis&

E1: Non, non, on enseigne la civilisation, c'eslir&@ les connaissances sur les civilisations,
c'est-a-dire sur ce que ces sociétés ont vécu;esgue ces sociétés ont produit ont penseé,
etc...Mais c’est une connaissance sir, mais padtiareulLa culture maintenant va dépasser
le champ des civilisations parce qu’elle va ami@d’individu méme. Donc la civilisation au
plan de I'individu ce serait ¢ca qui serait la cuitwécue, mais ¢a I'école ne I'enseigne pas.

Carole Raboteur : Alors, est ce que I'école euly,al quelque chose qu’on reprend souvent,
par exemple au niveau de la culture scientifiquanguon dit a un enfant que dans la nature
on trouve I'eau euh sous la forme liquide, solitie.e hors, dans la nature en Guadeloupe
I'état 'eau ne se retrouve qu’a I'état liqguidegeizeux mais pas solide donc euh est ce que la il
n'y a pas une espece de dichotomie finalement émtdegja la de I'enfant qui n’a jamais vu
gue dans la nature en Guadeloupe, I'eau n'exist&tat solide et quand on lui enseigne de
fagon tres ferme a I'école que dans la nature lee@ste sous ces trois formes

E1l : I'école peut enseigner la nature du monde

Carole Raboteur : Non mais, cet enfant-13, il réa,py a pas, y a pas un écart finalement entre
ce qu’il connait

E1l : Oui, la connaissance visée par I'école, paet@oignée de la connaissance qu'il vit de
la méme maniére que

Carole Raboteur : son environnement

El : au plan du son par exemple, du phonéme esinl@le I'anglophone qui dit « the » et se
est tres éloigné de ce que dit le francophoneselet le ZEKjue connait le francophone, quand
il devra prononcer ce son proposé par I'apprergiesske I'anglais c’est éloigné donc I'école a
tout moment enseigne des choses qui sont eloigraeapport au vécu maintenant euh ¢a ne
veut pas dire que ¢a ne puisse pas étre enseigmalement, que ¢ca ne puisse pas étre utilisé
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normalement en fait, ce que vise I'école c’est aoenaissance universelle L'école apporte
des contenus, mais au-dela du contenu c’est useuwr'e comment dirais-je c’est un parcours
de contenu que I'école enseigne, c’est commentroveaa... c'est-a-dire que, comment je
dirai ¢a, si quand un enfant par exemple, je saésnpoi « noél », noél pour un guadeloupéen,
on va dire noél pour un guadeloupéen on va dirgusel’enfant a vécu, encore que il y a
trente ans ce qu'il a vécu c’est on mange du boadimange des euh etc... le chanté noél est
devenu une mode actuelle le chanté noél c’estielad ya un livre excellent « la fabrique de
la culture » ? «la fabrication de la culture et qontre comment beaucoup de traits dits
culturels de maintenant mais qui n'est pas du deula culture guadeloupéenne mais qui est
apportée par I'économie pour des raisons prédisggere le mot culture on fait beaucoup de
choses passées sous le mot de culture, moi petlnast dans mon enfance, je n’ai jamais
vécu, mais j'ai vécu aussi bien Basse Terre, CapestAnse Bertrand je n’ai jamais vécu le
Noél euh, enfin, le chanté noél tel qu’on le déléitBon, et pourtant on partait, on recevait
des gens on allait chez des gens on allait de maisanaison on se rappelle des pratiques qui
étaient de I'ordre de la solidarité qui était derdire de tout ¢ca mais qui n’a plus rien a voir
avec ce qu’on vit aujourd’hui.

Carole Raboteur : On peut tout mettre, la cultur@aourrait la construire

El: L’école ce qu’elle dit c’est, a partir par exgle de noél euh de montrer a I'enfant euh ce
que c’est que par exemple une féte ponctuelle alen€e qui a un caractere euh qui a une
origine, qui a une histoire quand on parle de noélparle de la naissance du christ qui est
dans une religion qui a bon, alors, il y a unedmistdes pratiques, il y a des croyances il y a
tout ¢a..... Et puis il y a des, il y a le noél palkennoél religieux il y a, autrement dit ce que
I'école apporte ce n’est pas « voila ce que c’est cette chose » c’est euh a partir de ce vous
connaissez on met en mots, ce que Vous CONNaigsEzeovous voyez que ce que vous vivez
correspond a autre chose que ce que quelqu’unre’aiitet donc qu’est-ce que c’est que le
noél en France. On dit ah oui, mais en Guadeloupsi @ y a des sapins, ah oui, il y a des
sapins, est ce gu’il y a toujours eu des sapinseh moment qu'on a commenceé a voir des
sapins et pourquoi il y a des sapins ici, qu’il @yrait pas et donc dans l'histoire de la
Guadeloupe il y a des sapins et que représentemégit un sapin pour nous?lIl faut savoir
par exemple qu'a I'’époque avant gu'il y ait desisgparce qu'il n’y avait pas I'importation
de gros bateaux etc.... ben c’était le filao qui séma sapin qu’on allait au square Pichon

maintenant (a vérifier) autrement dit I'enfant prandre de la distance par rapport a ce qu’ils
ont vécu. Il doit premierement le mettre en motdeanettre en texte, voire qu’on peut en
parler, le partager on peut le dire on peut le idg@mn peut écrire et puis quand on peut le
décrire on peut aussi en écrire d’'autres qui sdférdnts et surtout on va chercher le lien
gu’il y a entre... on va chercher le lien historiqu&il y a entre eux, le lien géographique
qu’il y a entre eux le pourquoi on fait et pas coenga, pourquoi en Dominique on pourrait
faire autre chose que |a, et pourquoi en Martiniquieest tout prés on fait presque la méme
chose, mais en Guyane on peut-étre, et on va seereompte que voila il y a des pratiques
culturelles qui sont Iégerement différentes ou tiégrentes selon mais qui tourne autour de
la méme chose. Dans tous les pays du monde omldétévénements dans tous les pays du
monde on va féter les naissances, on va faire ldeses autour de la mort on va faire des
choses autour, dans tous les pays il y a des peaticulturelles de telles ou telles choses donc
la pratique culturelle que je vis pour qu’elle ne paraisse pas comme universelle et la seule
bonne etc... et qu’elle m’empéche de voir les aufjeepars d’elles et j'en apprends d’autres
et le réle de I'école n’est ni de me dire 'uneremplacer I'autre ni de me dire qu’il y en a
une qui soit meilleure que l'autre, mais de meefaiomprendre que ce que je vis la est
légitime, ce que les autres vivent ou ont véculégtime par rapport a leur temps, ou par
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rapport a leur lieu géographique et que les uneseautres s’expliquent de par leur point de
vue ou on se situe

Paroles qui se chevauchent

Carole Raboteur : Alors, est ce qu’on ne pourra& appeler ¢a l'interculturalité justement il
y a des liens entre des pratiques différentes awonegard de distanciation, un esprit critique
cette analyse, ce savoir analytique qui nous eatenme s’enfermant pas que dans un monde

E1l: .... Coupe la parole...... on ne peut pas parlertefaulturalité puisque lui-méme, ce
gu'il vit c’est sa propre culture qu’il prend a tdisce, au moment ou il parle de sa culture a
I'école il n'est pas en train de vivre sa cultureégole Méme si on parle du boudin, on dit
bon on va faire du boudin dans la classe, on va faci ¢a c’est du cinéma mais I'école va
faire vivre le boudin quand euh, par exemple osafididu boudin, on ramenait du boudin, on
entendait le cri du cochon qui mourrait on étéitagé enfin bref il y a I'école n’aurait pas le
droit

Carole Raboteur : tout a fait

El : I'école ne saurait pas ce qu'il faut faire pque I'on vive ce que I'enfant vivait... I'école
va se proposer de faire un petit texte qu’elle mpreinter a Zobel ou a Zébus a machin qui a
écrit la mort du cochonen créole donc I'école véspnter la version disons académique la
version euh formatée d'un texte de pensée stanglard qui décrit le fait culturel donc
I'école n'a pas du tout n’entre pas dans I'enseaigere de cette culture elle se dit, comme c¢a
intéresse I'enfant il va peut-étre se retrouverathsdje pars de la. Mais il y a deux choses qui
intéresse un enfant il y a ce que je connais b&rgg m’intéresse mais il y a ce que je ne
connais pas du tout, ca ¢ca m'intéresse aussiustgxst loin et que je ne connais pas plus ¢a
m’intéresse et I'erreur qui est commise justembafduillage) c’est de croire que eh bien la
culture va étre le facteur de mobilisation et quamd sort de la culture on sort de la
mobilisation au contraire parfois quand on sortadeulture on entre dans une meilleure euh
motivation et donc beaucoup d’enfant vont aimer epgire quelque chose précisément parce
que ce n’est pas de leur culture. Parce que céapate fait c’est qu’elle a, qu’elle porte, elle
met la culture en mots, et elle met aussi d’autidgires en mots donc elle met tout ¢a en
perspective et c’est ¢ca qui ouvre un peu don@itiesonc de de de de I'enfant sur ce que
signifie réellement sa culture.

Carole Raboteur : Mais est-ce c’est ce que forller@ent les enseignants est ce qu’ils font ¢a,
est ce qu’ils mettent en perspective ce que vonez/ele dire (coupe la parole) ou est ce
gu’ils se cantonnent pas

E1l : parce gu'ils n'ont pas été formés pour ¢a derconcept
Carole Raboteur : ... coupe.... Donc on arrive

El: le concept de langue et culture, de I'enserggme langue et culture générale recouvre
l'illusion que I'école est en train d’enseignerdalture et que I'école pourrait enseigner la
culture locale, et que I'école pourrait enseignemuttes cultures et que I'école pourrait
enseigner plusieurs autres cultures NON lintetmalité en tantqu’enseigner plusieurs
cultures pourtant c’est tout faux puisqu’elle neigre aucune culture. On enseigne des
connaissances sur des cultures qui existent paul(a vérifier) Donc si dans une classe il y

a des enfants qui vivent des cultures différerdaspeut mettre en mots pour chacun sa part
de culture faire sa part de culture c’est partagessi avec les autres avec des textes avec des
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motivés par ce qu’ils auront fait a partir de ldae mais on n’aura pas a enseigner ni a I'un

Carole Raboteur : Alors est ce que donc, en faisalat est ce que vous pensez que c’est le
réle de I'enseignement c’est de modifier des stgpEs qui existent chez les apprenants et
méme des stéréotypes vis-a-vis de la culture dessatiest-a-dire des stéréotypes

El:.... Coupe.... ??????? Ca ne doit pas étre ltifgecla logique

Carole Raboteur : un enfant qui pense par exemplendhaitien c’est forcément un coupeur
de canne Comment on recoit ca dans une classée godl étre I'attitude de I'enseignant ?

E1l: moi je pense que quelgu'un qui euh un blanceyh qui euh est en bermuda est
forcément quelgu'un qui euh (rires Carole) qui asglophone, il est anglophone, je lui
parlerai lentement histoire de découvrir que clesgros créolophone qui parle comme moi.
Tout le monde vit avec des représentations

Carole Raboteur : tout a fait

El:..... coupe..... tout le monde vit avec des raadewsur I'autre a partir d'apparences que

I'enfant soit comme c¢a c’est tout a fait normalaqului montre qu’il y a ce fait la, mais qu'il

y a d’autres que tout individu pense que sa lammgtida plus facile du monde et que c’est les
autres qui sont difficiles c’est I'école qui aurdil lui apprendre que sa langue n’est pas facile
il croit que sa langue est facile parce gu’il estates, mais par exemple I'enfant

E1 : Oui, mais le but de I'école en le faisantsh’eas de le faire je vais prendre un exemple
L’école va apprendre a I'enfant par exemple a dégogue « du » en francgais et « de » en
francais c’est quelque chose de tres difficile @cewoir, beaucoup d’enseignants mériteraient
de faire ce parcours-la dire quels sont les « de’iby a en frangais mais quand on est en
francais, on ne se rend pas compte du nombre éedkEiqu’il y a en frangais, du de c’est des
petits mots tous simples du de, et bé non, powréolophone ¢a pose beaucoup de probleme
parce qu’on n’'a jamais encore montré aux enseigriamportance d’entendre du et de pour
enseigner a un francophone, parce que quand ohefneanglais un morceau de pain « piece
of bread » j'ai fini de manger c’est pas finit offanger et donc c’est quand jentre dans une
autre langue que je découvre qu’il y a plusieurdifiiérents eh bien il est beaucoup plus
difficile de voir plusieurs du différent intralangujue interlangue Donc, quand I'enseignant
va attirer I'attention de I'enfant du fait que dassslangue quand on dit « du » attention il y a

la connaissance de la langue il ne le fait pas penfant puisse considérer que attention ma
la langue n’est pas si facile que ¢a et que ladarte I'autre n’est pas rejetée parce qu’elle est

e 222272772727272727?7?? Bruits extérieurs+bafouilladggont comme représentation que ben
W c’est difficile parce que W est rare en frangai& est rare en francais, donc quand des k et
des w apparaissent on va s'arracher les cheveuqpaiue créole dit comme ¢a, je n'arrive
pas a le lire ah ouais le créole ca ca raide ???%&ce que il a un déja la qui est déja la
francais il est donc attaché a son déja la et s ld est considéré comme facile méme la
langue qui est proche de lui il va la rejeter amrae son déja la parce qu’'elle est éloignée de
ce qui est déja la il va dire ah non, je suis habédvec abc dcfm et vous m’apportez WK qui
bitin ¢ca le C me parait si facile alors que le Getellement de problémes aux apprenants a
écrire et a lire ce fameux C qui devient cen @m @ui est quinze (????) et donc euh il va
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différences de C quand on lui présente K qui a smde version et qui fait toujours K en
principe c’est plus facile, il aura tendance adieter. Donc le rejet en soit de la parce que sa
culture propre on la rejette aussi donc pour neteejni sa propre culture ni la culture de
I'autre mais pour voir les cultures avec un cegpds avec I'élévation que I'école donne c'est-
a-dire apprendre le méta, c'est-a-dire apprenétecaa la fenétre a se regarder passer dans la
rue c’est ca que I'école apporte par rapport atelie apporte en fait, il s’agit pas de dire,
bien sOr que I'école vise que l'individu parle biemis parler bien on n’a pas besoin de
I'école pour ¢ca on n'a qu’a parler beaucoup et gduasieurs situations et on peut apprendre
beaucoup plus vite une langue dans d’'autres sinmtjue scolaires. Ce que I'école apprend
c’est le regard sur la langue, c’est apprendre apoemdre comment fonctionne la langue,
donc c’est plus de I'ordre du méta que de I'ordrdaire. Et donc, quand I'école apprend ¢a,
ca a une conséquence sur les attitudes. Mais ¢enolmoment ou elle apprend le C ou le K
euh a un individu qui avait ou qui n'a pas le ClewK son but n’est pas de dire je vais
changer les représentations je vais changer lesnenindirais-je moi les préjugés, je vais
changer les non.... Ca ce sont les conséquencesedteir Quelques qui a eu un
enseignement scolaire de qualité c'est-a-dire ousaar les cultures, indirectement, ca a
comme finalité tout ¢ca, mais ce n’'est pas un olfjeatitrement dit ce n’est pas un but
conscient, ce n’est pas une intention pédagogidyective que I'enseignant se fixe au
moment ou il intervient.

Carole Raboteur : Alors on va arriver a la formati®s enseignants. Est-ce que, ce que vous
étes en train de dire, vous pensez euh sont dats dgnamique-la Est-ce que cet
enseignement de la Guadeloupe est ce que justeflent...

E1l: Pour moi, les enseignants sont préts a ttatsdnt préts a faire tout ce qu'on leur
propose de faire. Le probleme des dérives de Béaokst pas un probleme lié aux
enseignants.

C’est un probleme lié a la conception. Le seul th dire par exemple que I'école va
enseigner la culture repose déja sur une erreudedele de posture, qui aura comme
conséquence que I'enseignant aura telle ou tdltedg Donc le probléme de la de de ce que
peut faire I'enseignant par rapport a la cultuestle probléme de la conception de la culture
par rapport a la France. Par rapport au systemeagfifrancais. Pour I'instan{Nb, il s’agit
peut-étre de I'imposture ????® posture qui prédomine c’est la posture des centrdire,

des hiérarchies culturelles, c’est la posture ¢ que la langue standard francaise est au-
dessus et que les autres sont en dessous, quatigsigs culturelles et méme les valeurs face
a la maniére d’éduquer les enfants, la maniére??6Rpeut énumérer tout, tel que c’est fait
en France, c’est bon, et en Guadeloupe on ne daiepcore comme ¢a, on n’est pas encore
bons, et I'école va nous apprendre a devenir nueglldl y a cette idée est fortement ancrée
dans tout le systeme c’est I'axe, c’est la coloverteébrale du systeme éducatif francais. C’est
guand le systéeme va apprendre a prendre une distattarelle qu’il pourra a ce moment-la
former des enseignants avoir la culture par exem@tepter le langage spontané des enfants
comme une norme. Il y a un courant euh en linguistibasé sur cette idée la depuis le départ
de la pédagogie de la variation sur l'idée queelgfants produisent et tout discours produit
par une communauté est valide. Méme si il n'y a pacore de dictionnaire pour I'écrit
méme si ¢a fait I'objet des choix d’un tel ou tétlacteur de de de de académique de ceci des
contenus euh mais par exemple est ce qu’ on dilcsisivalou ou cheval euh le créole va
décider de faire ses affaires mais chival n’esmeilleur ni moins bon que chouval Bon,
méme si on décide que, parce que les languesradriees a choisir un et pas quatre ou cinq,
pas quatre ou cing version pour une méme chosetemm une version etc..... donc la langue
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va faire son choix. La langue va décider par exengple pour le son est ce qu’on dit par
exemple, est ce qu’on dit tche moin avec ch owesgu’on dit ké moin avec k, mais tout
dépendra de ce que la langue aura décidé. Parde distionnaire ne pourra pas trainer aprés
lui tche ou ké, djel ou djole ou djiel etc.... l®rdément quand une langue se forme quand
une langue notamment s’écrit elle fait des choixle choix draconiens qui qui violent un
peu ce que font ou disent les personnes ce quemers personnes ce que les gens ont vécu
par leur langue, par leur oreilles dans leur erdame dans leur petite enfance, on dit non a
pas ca c’'est ca

Carole Raboteur : oui, I'écrit impose une norme

El : Voila, et quand la langue donc de I'école éonent puisque I'école va en avoir une pas
dix au bout d’'un certain temps méme si on a dedotes de quatre ou cing, mais a un
moment donné il y en a qui une va devenir du pasdars que d’autres vont devenir

du correct et du pas correct Tant qu'on est dafemigage « j'ai compris, ¢a va » quand on est
dans la langue « jai compris, mais, ce n’est pasdrme » donc il y a du correct et du pas
correct donc c’est par la nature méme de la lanQoac, un enseignant va simplement étre
conscient de ¢a et du fait qu’'il n’a aucune quatiténséque meilleure euh aucune hiérarchie
entre telle ou telle maniére de dire, dés lors qas régles |aa vérifier 37'05) sont
communautaires. Tout le monde le dit comme ca danwsilieu-la c’est qu’on pourrait dire
comme ¢a et ils auraient pu avoir leur grammairewt dictionnaire si c’est eux qui avaient
triomphé. Il se trouve que c’est d’autres qui eidmphé, par exemple on a dit ca autrement
Donc I'école aurait une autre attitude sur le dissspontané des enfants. Sur I'acceptation
de ce que lI'on appelle le charabia, sur le statstaéolismes dans le dans le dans la parole.
Par exemple quand pour reprendre I'étude de laufigangaise, quand I'enfant dit euh mon
pere il a fait telle chose. L'école a fait la g@ewontre ¢ca pendant des décennies et des
décennies a I'école on n'acceptait pas c¢a, on r@dblpas ca, c'était « comment tu vas
apprendre a parler correctement ! » mais mainteciast entré c’est entré dans la norme et
dans la norme grammaticale. Parce que la langl®ygge hein, et donc I'enseignant s'il est
formé a bien comprendre ce que c’est qu’une larguee c’est, nous sommes a un, quand
jenseigne a un jour J je suis un moment de I'histdie cette langue et quand je coupe cette
diachronie-la, je me situe a un instant donné etjgune mets a décrire ou a dire, ou a, il faut
gue je prenne de la distance le rapport a toutnjiege que j'ai spontanément et forcément euh
qui va hiérarchiser qui va dire que la I'enfantleanal, il faut que je lui apprenne a parler
bien. Et donc euh les enseignants n’en sont paxrei& mais n’en sont pas encore la pas
parce qu’ils ont I'esprit déformé qui ne comprend pa qu’'on leur dit de faire, mais parce
gue le systeme leur dit de ne pas étre la. Le mgstéa pas encore modifié cette perception-
la, de ce que c'est que denseigner la langue aufants; et jusqu'a présent les
pédagogies de la variation ne sont pas encore esgégm L’acceptation du spontané n’est
pas encore passé, le parcours a faire a cheminerl’améant d'une parole normale a une
parole toujours normale mais disons de notre stagaistique qui n’est pas ni meilleure ni
moins bonne mais plus admise pour le livre, heimsda livre on dit comme ca, quand on
écrit on va dire comme ¢a mais ce n’est pas leearole. Mais la bonne parole n’est pas
celle de I'écrit. Celui qui par exemple, qui paale subjonctif, tout le monde va le regarder
comme un extraterrestre. S’il y a quelqu’un quidv@, je ne sais pas moi, il aurait fallu gu’il

n'est pas ¢a Donc, parler bien pour I'école, c’patler comme un livre. Il faut qu'on
I'accepte, il faut qu’on I'assume. Mais quand odes individus qui ont un vécu, comment
dire, une culture linguistique c'est-a-dire un déja&écu a travers les corrections, les choses
gu’ils ont aimées les choses.... On va leur dire oem’est pas bon ce que vous faites la.
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40’15 donc il faut que I'école voit comment elleupdaire irruption dans quelque chose qui

est en train de de... quelque chose qui est véecuesiuécue avec des affects, et qu’elle
arrive elle avec sa connaissance d'autres qui eSbilre du standard, qui est une simple

description comme une faute instantanée qu’elle sepette faute instantanée comme norme
de correction. Et ¢a, ce qui est vrai pour les Ugsg est vrai pour les sciences, c’est vrai pour,
pour tout, c’est vrai pour tout.

Carole Raboteur : Mais comment mettre ¢ca a la foomales enseignants alors, qu’est ce qui
manque, ou qu’est-ce qu’on devrait euh, commenpanrrait former justement, est ce gu'il
faudrait contextualiser cette formation des enseigm

El : Il faut apprendre a I'enseignant non pas @, dienfant a une culture et il a une autre

culture, non, I'enfant a un déja la, quand on diture on parle déja de quelque chose déja qui
est partagé qui est qui a déja fait consensus gegdgrt, or, ce que chaque enfant a, chaque
enfant vient avec son vécu que son milieu famaéiac ce que ses parents propres lui ont
apporté qui est different de celui d'un autre edst’cette, toute cette diversité presque

une démarche qui consiste a la considérer commeamee acceptée dans une autre norme
acceptée et alors nous allons poser les réglesuddg 'usage de ces différentes normes la et
non des jugements de qualité sur ces différentesasen terme de correct, pas correct bien,
pas bien, bien meilleur etc.... et ¢a, c’est ¢ca gupgrmettre la place de I'enseignement qui a
ce moment-la va respecter les cultures individaelle culture des antillais, ¢ca c’est encore
autre chose, parce que c’est une méme collectiviégds le petit d’origine indienne, d’origine
libanaise, d’origine africaine, d’origine métrogalne et qui se retrouve

El : et chacun est né avec la méme apparence physidy qui pourrait déclencher disons des
pré supposés sur le plan culturel on peut avoisdgwises tout a fait étonnantes

Carole Raboteur : oui oui, mais euh donc pour ten&tion des enseignants euh je ne suis pas
trées sure que ce soit vraiment pris en comptenguéut-étre maintenant. Bon maintenant
qgu’il y a Monsieur Prudent a 'lUFM on va peut-éméer vers cela mais jusqu’a présent
méme dans la formation continue

El: Il n'y pas encore de formateurs pour formegudrait former des formateurs.
Carole Raboteur : voila, voila

E1 : Il faudrait former des formateurs

Carole Raboteur : Et bien je vous remercie, détas intéressant

FIN a 4308........... 11 pages, pour environ 7 heuresail
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Annexe 5

Annexe 5 entretien 2
Entretien avec E2

Carole Raboteur : On va commencer, ma premiere question c’est : eysg#ice accordez-
vous a la culture dans le cadre de vos missions

E2 :donc euh c’est vrai queméme sion est passé @pelation langues et cultures
régionales a langue vivante régionale la cultualg toujours euh une grande place hein !
dans I'enseignement de la langue vivante régiopalee qu’il y a des référents auxquelson ne
peut pas échapper hein. Il y a, quand on va, goandh chercher dans la langue créole on va
aussi vers des pratiques qui sont révolues, onevs des appellations qu'un appelle en
lexique gu’on n’a plus et cela a amené mes colleguereuser euh I'aspect culturel de, de la
langue hein, forcément. Donc, euh la culture a grade place, hein méme si au niveau
linguistique on a fait un effort pour faire en goque le créole francais qu'il y ait une sorte de
va et vient qu'’il y ait cette I'une nourrisse l'agitdans I'immeédiat il faut que qu’on puisse
remédier aux confusions qui sont, qui sont faiteezdes enfants, mais I'aspect culturel dans
les séances que j'ai I'occasion d’observer et @ans. la culture a un point important.

Carole Raboteur : D’accord. Alors, moi, ma deuxieme question par rapaaela euh est ce
gue vous pensez que finalement les collegues istutil pas la culture comme un simple
prétexte a I'enseignement de la langue, du cr@slece que c’est qu’un prétexte, ou est ce
qgu’il y a quelque chose

E2 : alors il peut y avoir la volonté de faire connaftign, faire connaitre ce qui a existé hein

comme je vous le disais, faire connaitre ce qui.facomment imaginer une langue sans

I'aspect culturel c’est pas possible ¢a, et eulsa# les thématiques euh, les thématiques
choisies hein, dans le cadre de la semaine créme. epousse vers une sorte de

reconnaissance identitaire quelque part mais pas asens péjoratif ou quoi que ce soit

reconnaissance de ce gqu’il y a euh de ce qui fquietontinue quoi c’est une base, hein euh,
la base de ce qui est maintenant euh Non, il yeavolonté réelle hein des collégues en tous
cas formés des collegues habilités parce que dams déuh dans leur, dans leur cycle de
formation la, habilitation préparation ils ont uertain nombre de thématiques qu’ils abordent
et qui sont fortement euh fortement connotées ailament

Carole Raboteur : Alors, sous quelle forme donc euh cette culture atiparait

E2 :sous quelle forme, eh ben sous la forme euh desdpports qui sont utilisés, des
supports donc chez les référents hein cela esniaolé, indéniable, indéniable mais des
référents de tous ordres hein du domaine de l'agbiein n’importe, du domaine de
I'environnement du domaine de l'historique euhst¥ee pas, ily a ?

Carole Raboteur : oui, les collegues se plaignent souvent justemeet @ps supports ne
soient pas immédiatement disponibles, ils sont eng@onstruire, a créer

E2 : Maiseuh c’est la constructionc’est toujours, cetsprand méme des pratiques récentes
relativement récentes c’est une progression quifase vers une reconnaissance, une
reconnaissance hein euh il y a un cheminement iéy un cheminement, je dirai pas le nom,
mais un petit peu laborieux parce que des tentativie été faites pour euh utiliser le créole
qui n'a pas toujours connu un succes indéniabiktces outils euh existent, gagnent a étre
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connus, donc il y a des gens qui ont travaillé reih Poulet, euh Madame euh ???? ma
collegue hein de Capesterre

E2 : Madame ???????%euh elle est malade maintenant phst€tee, alors euh, ¢ca me
reviendra tout a I'’heure elle a beaucoup travailBme avant Monsieur celui que je viens de
citer

E2 : Non, nonje parle d’un professeur au Colléege de Capesterre
Carole Raboteur : Rutil ? Monsieur Rutil ?

E2 : Rutil, il est jusqu'a Petit Bourg, je parle de ?227%0n ami, son ami qui travaille
encore... on est en fin de journée, alors le nom eeavient pas, mais ne vous en faites pas,
ca me reviendra tout & I'heure. Mais beaucoup dmjdmip de collegues ont travaillé sur des
outils qui existent Telchid, Yann, Yann Telchid,|dfed et Poulet, Hector Poulet qui ont
enseigné au Colléege de Capesterre, donc j'ai vil y@vait un chantier qui a qui avait déja
commence a sortir... a émerger et d’autres encoset ¢fai hein, jétais a c6té d’eux euh les
outils existent depuis euh I'ancien maire de Capestl y avait Papa Yaya il avait aussi euh
basé son travail sur ce rapport étroit a établirecle créole et le francais n’est-ce pas, donc
euh les supports existent et de plus en plus té@xistent aussi, méme au niveau
international hein sur euh sur la langue, suruduce, pas tellement, pas simplement au
niveau linguistique hein, nous avons cette affairkurelle qui apparait hein, qui apparait tout
de méme pendant toutes les, pas dans tous lesgesvnain mais quand euh Telchid écrit un
dictionnaire quand euh, avec Poullet quand ils/ént le dictionnaire ils ont le souci de faire

il y a aussi de mettre en avant des choses allckér chez les anciens, chez les ainés des
termes des référents qu’on n’a plus parfois

Carole Raboteur : Est-ce que vous pensez qu’en Guadeloupe, par tappce que vous
venez de dire que I'enseignement de la cultureé&le contextualisable ?

E2 : Contextualisable ? du point de vue de ? Pousserwplps loin la question

Carole Raboteur : Alors euh, c'est-a-dire, je n'étais pas, Il y a ssivE4 donne souvent
I'exemple, par exemple de la culture scientifiqueamudit aux enfants que dans la nature
'eau est, se trouve dans trois état, solide liquithes dans la nature en Guadeloupe par
exemple, I'enfant ne voit pas cet aspect de I's@ide et on lui enseigne parfois des choses
qui sont tres loin de son environnement et euktawvailque la culture qu’on lui apporte est tres
éloignée de la culture qu'il vit chez lui et il yuae trés grande distance entre cette culture de
I'école ...

E2 : oui, bien s(r, bien sdr,
Carole Raboteur : Voila

E2 : c’est toujours en termes de.... De référent et del wéest vrai que... par rapport a la
définition la culture est contextualisée a un monaemné, & un moment donné La culture La
culture gu’on acquiert, dans un lieu donné borstadgja qu’au départ elle est contextualisée
et apres |a, le propre de 'homme c’est de de sioagres aux autres. Donc, on est quand
méme plus fort quand on a qu’on domine, qu’on ns&tpetit un peu ce qu’il y a autour de
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soi. Donc oui, contextualisé dans un premier tenapgainement, mais apres ce sont des
drames justement pour s’ouvrir a I'autre et auxesuhein. Et nous sommes, je le disais en
préambule méme, nous sommes dans un univers fartezub pluri ethnique, pluri euh, tres
ouvert au niveau culturel, n'est-ce pas, l'intentérculturalité est forte. Mais on peut, de
toutes facons si contextualise ici méme sur lesnconautés on va ailleurs, on va s’ouvrir
vers I'Inde, on va s’ouvrir vers I'Afrique, on vaosvrir vers euh le Moyen Orient, on va
s’ouvrir vers euh tous les autres euh lieux du reaiqeand on parle de la Guadeloupe hein !

Carole Raboteur: Alors, dans la définition que donnent certains cheurs de
I'interculturalité ils disent tout ¢ca parce gu'ilayjuxtaposition de culture ou euh connaissance
apportée sur des cultures qu’il y a intercultuéalitinterculturalité c’est les interrelations, les
interactions euh est ce que la problématique a¢eltulturalité en Guadeloupe, par le fait
qgu’il y ait une hiérarchisation des cultures etc.st ee que cette problématique-la est
réellement prise en compte est ce que les ensagyeanont conscience qu'est que vous
pensez par rapport a cela

E2 : cultures, mais c’est un travail trés perfectibl@??2??

Carole Raboteur : Alors, est-ce que vous pensez que justement foleseenseignants a
l'interculturalité cela pourra avoir un, une, commhalire, un effet pour déconstruire un
certain nombre de stéréotype que les enfants treesp@ar rapport a l'autre, j'étais dans une
classe on a affiché des coupeurs de canne, et famtea dit: ce sont des haitiens et
I'enseignant n'a pas réagi, il a dit oh ben nonGradeloupe, ce sont des guadeloupéens,
donc, en fait le travail 14, de prise d’indices papport a des choses pour déconstruire ces
représentations, peu d’enseignants sont formédaa Denc, ma question est: est-ce que
pensez que justement ca pourrait modifier les sgmtAtions et les stéréotypes.
L'interculturalité joue eul{B. Drymon coupe la parole & C. Raboteur, et omtéad pas la

fin de sa phrase, peut-étre « dans ce domaine-la »)

gu'on posséde bien, mais on ne peut pas dire jasmqaintenant que l'information est
véritablement bien prise en compte hein, I'intetiaallité, donc les enseignants euh, il y a ce
travail diachronique a faire sur euh sur la culttmepermettrait justement qu’un enfant sache
que, gu’'un coupeur de canne, bon a un moment cé pés forcement d’Haiti aussi hein, il
faut pas que ce soit forcément connoté haitienusligge ce soit hein, donc euh oui ¢a rend

est de le dire
Carole Raboteur :non, non
E2 : faut pas se voiler la face, n'est-ce pas

Carole Raboteur : oui, c’est pour ¢a que moi je tiens a étre inté&egsar, parce que vous en
fait vous représentez ce que demande linstitugah, et justement aprés comment on se
I'approprie au niveau des formations, méme au miyeaintenant il y a des classes bilingues,
alors, est ce que cette problématique-la elle a & euh montrée du doigt, est ce que les
enseignants en ont parlé, ou est-ce, est ce que &est une problématique qui vous a
interpelé

E2 . atravers les classes euh bilingues c’est unitraneaqui forcément sera de fait euh plus,
plus pousseé plus creusé, dans une formation, in efumis en place pour les enseignants des
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classes bilingues, nous avons aussi des référ&RsilLy aura ce, ce cet échange hein euh
n'est-ce pas, c’est les vases communicants erféseerds et titulaire de CAP bilingue et euh
de par la not... la parité méme, la parité qui étaltre francais créole pour utiliser les deux

13’08 Et a termes, on dira que les classes bilisgoat quelque chose de spécifique hein, on
peut justement former les collegues des référardeseenseignants d’école bilingue pour que
eux-mémes rayonnent hein sur I'école, les, euppet que a termes, on entre de plus en plus
dans nos sociétés ou on tient compte du fait guaildes réalités, des réalités historiques, des
réalités linguistiques, des réalités culturelle$l daille faire vivre ensemble. Donc euh, c’est
vrai les CAP bilingues c’est une euh, c’est unengoghose pour euh répondre a votre
problématique dans I'avenir

Carole Raboteur: Euh... alors, donc, est ce que vous pensez, toujparsrapport a
I'enseignant hein que cette notion d’intercultuéalui permet de prendre conscience de ses
propres représentations de ce qu'il est réellerarrtint qu’enseignant, il y a quelqu’un qui
m’a dit que un enseignant en Guadeloupe faudrdit gt quelque chose de l'ordre du
militantisme quelque part. Qu’est-ce que vous arsee de ¢a ?

E2 : Peut-étre qu'on peut dire que la, le plus grand bremdenseignants n’a pas

quotidien des, on est plus peut-étre un petit @s des programmes dans le fait de mettre en
place les connaissances les acquisitions méme tpehrdans la technique un petit peu dans

parfois sociale et la réalité qui est qu’il y acautde nous quelquefois n’est pas toujours prise
en compte hein, pas, je veux dire par certaind g@s. On nous a parlé de militant parce que
souvent les personnes qui ont porté ces, ces quasdt ont été qualifiés de militants. Parce
que c’est un travail de pionnier a un moment dormmést un travail de pionnier et qui
demande a étre euh un peu plus élargi quoi

Carole Raboteur : Alors donc, la derniere thématique, c’est les fdroms des enseignants
parce bon, en tant qu'inspecteur vous avez augsimission de formation. Est-ce que vous
pensez qu’il faudrait que dans les formations qutme a l'interculturalité les enseignants
c'est-a-dire, moi je défini ca comme étant une cetence professionnelle par rapport & mes
lectures et etc... et est-ce que vous, qu’est-cevqus diriez par rapport a cela dans le cadre
de la formation continue par exemple des, des gnaets

E2 : Oui, il faut étre franc hein, présenté comme ces libellés quand on, quand on, si on
prend un certain nombre, ce que vous avez diliaire de libellés de formation des objectifs
et tout, je ne pense pas que vous vous trompiarcbap concernant l'interculturalité

Carole Raboteur : Mais, il y a peu de gens qui savent ce que c’'est

E2 : Oui, Cc'est ¢a, alors je dis oui bien sar qu'il faaitl puisque de toutes facons on n’en
trouvera pas hein énormément dans si on épludd@fedans quelques années on ne trouvera
pas beaucoup de thématiques ou de problématiquest dedre-la. Donc c’est vrai, c’est vrai
gue c’est un sujet a poser c’est un, c’est uneerdravoir pour, si on veut effectivement que
les yeux s’ouvrent d’avantage sur cette questipatiand, je I'ai dit il y a un moment, on ne
peut enseigner que ce qu’on possede, ce que I'sgede, ce que I'on maitrise. Mais si on

sur ces questions-la, beaucoup, faites des prapusiaussi, mais de plus en plus je sais que
si nous, nous arrivons a faire fonctionner conviamabnt les classes bilingues les, faire
tester, a changer un peu les représentations @ aussi plus de facilité a faire passer ce
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message-la pas seulement dans ce créolisme quiomeia, quand on a, c’est comme

lorsqu’on a appris une langue étrangére et on egtetinh peu, on a un certain nombre de,
d’outils qui permettent de, qui permettent de fdaee et d’étre a I'aise dans beaucoup de
langues étrangeres

Carole Raboteur : Oui,¢a serait un des effets positifs, d’ailleurest’ma question suivante.
Quels en serait les effets, est ce que vous pemsezce serait un effet bénéfique sur la
réussite des éléves, sur leur intégration, sisualeur capacité a avoir un esprit critique a se
distancer a s’ouvrir aux autres, l'altérité etc... Doje pense que quelque part vous avez
répondu

E2 :Bon ben c’est vrai que la culture, enfin beaucdop Wit avant nous hein euh nous
sommes des, des étres de culture, la, la cultest ahportant pour ’lhomme, c’est ce qui

approches souvent multidisciplinaires ou transvessamais cela pourrait étre une bonne
approche hein pour faire ¢a, pour donner plus depétences aux éléves et pour étre plus
épanoui parce qu’'est qu'on vise en général, lalifthaméme de lécole, il y a
les connaissances, c’est vrai mais il y a aussiéorun homme, un étre, un étre autonome Et
quand on dit un étre un étre autonome, un étreetoqui porte quelque chose a l'autre, faut
bien maitriser sa culture, sa culture, la cultuaesdlaquelle on baigne et tout ce qui peut
apparaitre comme étant interculturels chez sois dan.... voila! non il y a, il y a tout a
gagner de cela, il y a beaucoup a gagner hein.pgdoiexemple j'ai beaucoup mis 'accent,
enfin, a titre personnel hein, sur euh la connaissauh, sur mon environnement culturel,
euh, sur le, le passé, sur ce qu’ont vécu nos &ies. certainement comme vous hein, si
vous avez fait ce choix la parce que ????????7P% j@9suis persuadé que... qu'on aurait
des résultats, on aurait peut-étre plus de condbignitifs aussi hein euh on aurait moins
d’estime de soi quand on arrive a faire un pas dlasme de soi, a faire faire les éleves,
faire faire de gros bons dans I'estime de soi epgsse par cette reconnaissance de la culture,
qui passe par la reconnaissance du fait cultude] en est mieux a méme hein de, de , de
travailler, d’avancer de progresser

Carole Raboteur : et donc, ben la vous répondez un petit peu a chiaigi@ mes questions.
Donc, quels conseils pourriez-vous me donner a guoiessaye de, de, de, de trouver des
contenus de formations pour les enseignants donccgusit pour les nouveaux NFS (a
vérifier)comme on dit, ou les enseignants dans ddre de la formation continue, une
formation interculturelle a l'interculturalité quebntenu de formation en termes, de je sais
pas, de savoir, de méthodes, d'outils, est-ce que aariez des propositions comme ¢a qui
vous viendraient.

disons nous, nous sentons bien qu'’il y a des, Basedts a creuser hein, il y a, il y a des
éléments a poser, d’'un point de vue historiquestricen hein, quand on regarde ce que les
collegues font en histoire, géographie et tout,smlai culture parle la aussi hein les
peuplements, les peuplements de chez nous voyetiade tout, de tout ce que, de tout ce

arrivent ici, ca peut étre des noirs, les (eng§e®?) les indiens, les japonais qui sont arrivés
ici & un moment donné etc... voyez les différents diéférents mouvements d'immigration et

tout il y a toute une richesse hein a explorer [lpardans ces mouvements, les grands
mouvements humains, ces grands mouvements parcdéaqlee se met en place tout un
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ensemble de, de faits culturels, tout un ensemnibbbdudes d’'us et de coutumes qui font que
cela créé quelque chose et certainement nous sofomeabavoir exploité, exploité tous ces
apports, parce que c’est vrai hein, on I'a bientalitt a I'heure, on, on, on se cotoie, on ne
peut pas dire qu'il y ait de probléme, communaataii, heureusement ! on est a coté de
'autre, on ne le connait pas bien, mais euh il yratravail qui se fait dans chaque
communauté, il y a des choses intéressantes donset, on pourrait croiser les choses, on
pourrait tout en mettant a jour un certain hombeecdnnaissances de ce qui se fait chez
toutes ces personnes euh trouver la des sourcesfggamer avec des éléments qu’on peut
trouver sur place hein, donc euh ce sont desaidyravailler, c’est pas

Carole Raboteur : J'y travaille (rires), donc euh pour finir, pour nmure donc notre
entretien, J'ai établi une matrice de caractéustigde I'interculturalité, a partir de définition
de chercheurs. Je vais vous la proposer, et jeveais demander, de votre point de vue, euh,
de hiérarchiser, sur trois quatre hein euh, cevqus semble le plus important pour que je
puisse établir une définition de I'interculturalitée par les personnes que j'ai interrogé

E2 : mm, mm, d’accord, y a pas de probléme,

..... Bruits de pages qu’on tourne....

E2 : c’est, c’est a faire en direct tout de suite hiirtput de suite hein, c’est ca ?
Carole Raboteur :oui, oui, il 'y en a pas beaucoup

E2 : mais non

Carole Raboteur : mais vous n’étes pas obligé de tout hiérarchisgrildes choses, qui, qui,
qui sont de la méme pierre hein

E2 : oui, oui

Carole Raboteur : Euh.... Moi je voulais savoir par rapport a toutes @éfinitions donc jai
pris hein des, des définitions des chercheurs’isterculturalité, en tous cas sur I'éducation
interculturelle parce que je m’intéresse vraimenteaqui est de l'ordre de I'éducation
interculturelle, euh, parmi toutes ces définitiangh, quelles seraient celles, par rapport a
notre contexte, hein, en Guadeloupe hein, qu’esfpeevous mettriez en numeéro un, ensuite
en deux, en trois ou peut-étre qu’aucune de cklles-que vous avez autre chose a, a me
proposer, c’est pour ¢a qu’il y a « autre » en Pas.rapport a cette éducation interculturelle

E2 : mmm, ouais, ce qu’il y a dans les cases....
Carole Raboteur : oui, voila, juste ¢a
E2 : d’accord

Carole Raboteur : en fait, vous avez la le questionnaire d’enquéte jieproposé aux
enseignants du premier degré, et jessaie de amrstjustement, une définition de
l'interculturalité..... euh..... par mes collegues atlpa personnes..........

20 secondes de silence
E2 :il y en a qui sont assez proches

Carole Raboteur :oui, il y en a qui sont tout a fait proches ....e6@ndes de silence
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E2 : parce que de toutes facons I'éducation interculause situe euh dans trois espaces si on
peut dire, celui de la communication, d’étre capabétre a I'écoute des discours de l'autre et
des discours que I'on produit, une ouverture adrdk, une formation du citoyen, capable de
prendre de la distance, d’avoir un esprit critigt@e pas avoir un enfermement sur soi

E2 : bien sur

Carole Raboteur : et euh, et donc et la troisieme compétence dedignant c’est d'étre
capable de mettre en relation

E2 : moui !

Carole Raboteur : ces choses-la..... c’est pour ¢a que je défini lficu#uralité comme une
compétence professionnelle au niveau non seuledientsavoir étre professionnel, d’'une
éthique professionnelle mais aussi au niveau péjiqge et didactique euh... étre capable de
mettre en des choses, c'est-a-dire quand on appuetehématique, ne pas I'aborder que d’'un
point de vue

E2 : bien sur
Carole Raboteur : de partir de I'enfant, de son déja la que j'appeliturel

E2 : oui (7 secondes de silen¢djon et bien on va mettre des numéros hein, mais @est
vrai que ¢a peut, c’est que si je regarde dananee, dans deux heures, ou demain, demain
matin tot par exemple, ¢a pourrait étre ????7?78 wayez

Carole Raboteur : (rires) mettez moi juste votre ressenti la, ce yues mettriez en numéro
un

E2 : d’accord
51 secondes de silence, au cours desquelles oncermermurer Monsieur Drymon...

E2 :c’est vrai qu’il y en a qui se, il y en a qui ssgemblent 1a, auxquels on ne peut pas
donner le méme classement

Carole Raboteur : Tout a fait, il y a des définitions qui sont..... ete facon les définitions
de l'interculturalité, elles sont dans ces troisesph la hein

E2 : mm, mmm..... oui, il y en a qui apparaissent comngdenséquences de... ouais...
c’est un des liens tres fort hein...... 38" de silenoeit est vrai dedans... 8” de silence

Carole Raboteur : tout est...c’est pour ¢ca que ma premiere hypotheses, ddans ma
problématique, ma premiére hypothése c’est quedeulacon implicite, les enseignants font
de I'interculturalité, mais que ¢a n’a jamais é&#gdu visible, voire modélisé

E2 : c’est pour ¢a que vous parlez de

Carole Raboteur : et que dans les for... voila, voila
E2 : transversal, étude transversale

Carole Raboteur :voila, implicite

E2 : c’est implicite
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Carole Raboteur: mais que euh on n'a jamais attiré leur regard sur, @u niveau
communicationnel par exemple euh, d’étre a I'écalgt® discours, des dialogismes etc.... ou
de leur montrer de l'intérét a partir du vécu cudtut'un, de I'éleve

E2 : c’est vrai

Carole Raboteur : Euh, ben si on fait Noél, ben ce n’est pas que Npgélintéresse de
montrer comment on peut, par exemple, ce que repi@sune féte et les différentes
manifestations d’'une féte

E2 : bien sdr, je 'admets ici que c’est vrai qu'il y amjui se ressemblent

Carole Raboteur : et I'idée, enfin, moi j'ai trés peur, enfin, trésyy, non pas du tout, mais il
ne faudrait pas qu’on aille vers un enfermemertucell aussi du cété du créole

E2 : non, bien sur

Carole Raboteur :faudrait pas qu’on, qu’on juxtapose, voila

E2 : c’est pour ¢a que je dis qu'il n’y a pas que le@as et le créole hein
Carole Raboteur :voila, voila

E2:n’y apas....

Carole Raboteur : étre capable d’établir des liens avec les enfamda ce que vous
connaissez, voila ce que vous vivez, ou bien ca.aisMuelles sont euh...

E2 : méme a cbté de nous des gens qui s'ils remontkxnitr aivilisation premiére ou a leur,
ou a une communauté plus nombreuse ailleurs. lisdes choses a nous amener, a nous
apporter parce que toutes les communautés ici legitietiennent des liens, les libanais
entretiennent des liens avec euh, avec les libdrais et les autres, certains indiens avec
I'Inde etc... etc....

Carole Raboteur : donc, lidée de cette formation finalement seraé ftbrmer des
enseignants au niveau du savoir donc dans I'appranthropologique culturel sociologique,
mais aussi vraiment au niveau professionnel euh..lesudiscours I'analyse des discours,
comment réagir, la, déconstruire certains stérésfypamment mettre en relation un nombre
de choses sur une méme thématique, comment tissdlede comment partir de ce que dit
I'enfant. Voila! Il y a tout ¢a qui est de I'orddu professionnel, que I'on fait peut-étre de
facon tres dispersée, parsemée, mais pas en madesamtjeux

E2 : c’est vrai, C’est vrai tout votre travail on semrbqu’on peut tres bien avoir un temps ou
vraiment on va, dire allez on va un peu vers liiciéuralité

Carole Raboteur :voila parce qu’il y a des avancées, la recherche@y dans ce domaine et
jai été surprise de voir que eh ben, pour l'instas collegues ne savent pas trés, si c’est de
I'ordre de I'implicite

E2 : parce que l'institution n’a pas encore mis le deigiiment sur ce, cette question-la quoi,
ca n'apparait pas vraiment, je vais vous dire yesdriez le Pape, avec le libellé des themes
de formation, les problématiques de la formationticoe, je ne sais pas si vous l'avez fait
mais vous n'avez pas trouvé beaucoup de chosesur c
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mon école, oui ils vont dans les thématiques,adlst wlans la culture créole mais on ne fait pas
le lien, c'est-a-dire que

E2 :on demande, on demande pour la semaine des lampuigsy ait des aspects

Carole Raboteur : mais dans le porte folio on fait les langues.... Baemple dans les
langues étrangéres cette compétence-la, elleastraent formulée hein

E2 : oui, oui c’'est vrai

Carole Raboteur : et méme, il y a méme un travail de recherche supame folio des

I'institution, mais nous créoles, qui sommes ennpbiains des situations d’interculturalité et
on recoit dans nos écoles des enfants issus denigration, eh ben on n’a jamais été
interpelés sur aucun de ces aspects de linteralitiéyrque ce soit par rapport aux enfants,
parce qu’il y a des écoles sur Saint Martin, Gosier

Carole Raboteur : Eh bien je vous remercie, c’était un plaisir

E2 : (trop loin du micro) ..... Surtout hein pour le firsar
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Annexe 6

Annexe 6 entretien 3
Entretien Carole Raboteur — E3

Carole Raboteur : Alors, donc, on va aborder trois thématiques, lseimme je vous l'ai dit,
la culture, l'interculturalité, la formation desssignants. Donc, ma premiere question est la
suivante : Quelle place accordez-vous a la cutlares le cadre de vos missions

E3 : mmmmh....... Directement euh.... C’est une place marginal ne suis pas en charge

d’'un dossier culture actuellement. J'ai été en ghatu dossier culture au plan académique
euh dans une autre académie, il y a une dizaimné& donc c’est un dossier que je connais
bien, aujourd’hui je ne suis pas en charge dono’gn occupe euh c’est un dossier parmi

d’autres dossiers euh, un dossier euh... qu’il féweg bon ben c’est pas, c’est pas quotidien,
c’est pas un dossier prioritaire, voila

Carole Raboteur: D’accord, alors est ce que vous pensez que dansadize de
I'enseignement des langues régionales, que la eutit utilisée comme prétexte

E3 : c’est plus que du prétexte, c’est une nécessifé gn.. on ne peut pas enseigner les
langues vivantes d’'une fagcon générale, a fortiegionales, a fortiori dans un contexte
comme celui de la Caraibes sans prendre en compafin, c’est forcément dans le contexte
culturel que c¢a doit étre inséré. Voila, c’est obégation

Carole Raboteur: Alors euh.... Selon vous, I'enseignement de la caltust-il
contextualisable. Déja existe-t-il un enseigneméatla culture, c’est possible, qu’est-ce
gu’est-ce qu’on entend par enseignement de lareultu

E3 : Quand on enseigne la culture en tant que telle qih....... Il'y a des éléments bon
euh... le pilier cultu..... dans le socle commun il yua pilier euh explicitement euh dédié a
la culture humaniste etc... bon euh... il y a des étéma travers l'histoire des arts, des
pratiques artistiques, I'enseignement de I'histaies passés lourds d’histoire euh la culture
littéraire euh les cultures liées aux langues u\emreuh, mais il y a pas a un moment
donné,«allez les gamins on enseigne la cultwreLa plupart du temps c’est complétement
transversal. Alors euh, contextualisation ma féait se mettre d’accord sur le mot quoi euh
si c’est pour dire qu’'on ne peut pas enseigneulaie comme ¢a justement parce que euh,
moi, Moi j'ai connu, a une époque, dans d’autreméions, il y avait des profs de culture
générale par exemple hein, par certains concoungeatatement etc... C’est curieux parce
qgue du coup, il y avait, il y avait une préparatioliépoque des cultures générales, il y avait
un enseignement culture générale c’est un peuutaigénéralement c’est une sorte de
bouillie de chat avec un peu de philo, un peu téréiture, un peu d’actualité ca allait pas
tres loin, ce n’était pas trés solide et c’était €en peu n'importe comment. Donc si ¢a doit
étre ca, non, euh... ¢a doit étre effectivement éeterenfin dans le milieu scolaire a des
concours disciplinaire a des objectifs d’appreatigs mais, le terreau culturel et multiculturel
Soit Ia en permanence ¢a me parait étre une nécabsplue

Carole Raboteur : Bien alors comment est-ce qu'alors, comment indgoeis justement
cette notion d'interculturalité. Est-ce que vousngez qu’il y a des problématiques
directement liées a l'interculturalité dans le sulieuh

E3 : voila, alors déja, ....moi je ne suis pas un grarétisiste de ces questions je vais, je
vais, je vais utiliser des mots dont je ne maitgses forcément avec précision euh la
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définition conceptuelle entre multiculturel intertuwkel euh éducation a la tolérance, a la
différence, etc... hein bon. Mais on est bien darte @imension on n’est pas sur une seule
culture nationale, on n’est pas dans I'école a pdpas I'école de Jules Ferry, la patrie etc...
on est bien dans quelque chose qui est 'ouvedurmonde, I'ouverture aux autres cultures,
alors euh, je pense gu’il y a, enfin, dans ma guatiprofessionnelle, moi j'suis passé dans,
dans pas mal de secteurs le dernier c’'est la Goaglel euh déja il y aurait, c’est que les
enfants qu’on a a prendre en charge ils vienndwrions culturels trés variés tres différents,
ou qu’on soit, mais absolument, ou qu’on soit, @laojourd’hui penser qu’on va avoir un
bloc monolithique de gamins avec tous le méme pagsé tous la méme histoire la méme
histoire familiale c’est une erreur. Donc si ontvetaiment travailler euh avec ces enfants sur
euh et prendre en compte ce qu’ils peuvent amangner, non seulement pour une question
liée a leurs origines, famille tout ca méme si enmme apport aux autres, bah oui on est
obligé on ne peut pas faire autrement.Quand orgeaih est tres bizarre quoi on pense que le
gamin c’'est des cases a remplir et puis c’est {@atc’est le premier aspect, le deuxieme
aspect c’est qu’'on a une mission euh, si on aioertaonception éducative et euh et citoyenne
donc on va dire hein euh c'est le réle de I'ensair?????? éducatif....... Euh ben la
mission c’est euh c’est d’apprendre aux enfant®mest sur une planete qu’'on est tous des
étres humains euh c’est I'aboutissement de la sdkdde la coopération c’est explicite c’est
dans le texte c’est la découverte d'autres cultuteg a des formes de dialogues de
compréhension il y a des propos racistes.Voila demt a la fois pour l'aspect
psychopédagogique, la prise en compte de la r@géenfants dont on a la charge et puis un
aspect euh plus strictement éducatif et institum#ron a une mission et donc sous les deux

Carole Raboteur : Alors euh, est ce que vous pensez qu’une éducatienculturelle a
I'école pourrait modifier les stéréotypes euh,cestjue ¢a pourra étre un objectif justement de
modifier les stéréotypes des enfants

E3 : Oui, enfin c’est évident que I'école ne peut passtcce que j'ai dit tout a I'heure euh en
gros a un rble a jouer concernant euh........... L'édanatlies enfants a I'ouverture euh,
I'ouverture culturelle a I'ouverture internationadie controler le racisme, les stéréotypes et
tout ¢ca. c’est une évidence c’est... ¢a se fait plusnoins bien plus ou moins bien organisé
est ce que ca peut étre organisé en tant queheféohé comme objectif moi je pense que ca
dépend des contextes, je pense que ¢a dépend mtextes, je pense que par exemple en
Guadeloupe euh, ca se fait de fait ca n’a pas ba$éire affiché ca fait de toutes facons
partie des objectifs académiques entre I'éducatioterritoire et I'ouverture a l'international.
C’est I'une des grandes priorités académique.Gasju’'on affiche et la Guadeloupe elle est
plurielle par définition elle n’est pas monolith&dans sa composition, hein, elle est dans un
espace international extrémement complexe euh, dahcil n'y a pas besoin de dire en
Guadeloupe, il faut faire un enseignement intencelt ou un enseignement de
I'interculturalité, enfin, celui qui ne le feraip aujourd’hui je ne sais méme pas si ¢a puisse

ferait pas aujourd’hui il serait a cété de la pkagil le fait sans s’en rendre compte. Alors
maintenant la question c’est de savoir si, si ¢c& davantage étre construit, d’avantage
élaboré euh, avec, avec des outils avec..... Ourgpou pas, mais je ne suis pas sdr que ce
soit nécessaire. Je veux dire, qu'il y a suffisaminge priorités, d’enjeux, tout ¢a, faut ne pas
multiplier les lievres avec lesquels il faut couguh si on est dans........ moi jai été
inspecteur en Seine-Saint-Denis la il fallait leda parce qu’il y avait, il y a eu des enjeux
quotidiens, politiques, c'est-a-dire c'était des smuls qui se frottaient parfois trés
violemment, extrémement violemment entre ellesvetd'institution... (inaudible, bruit de
camion) Il fallait absolument assumer ¢ca au quetidet I'organiser. Je ne dis pas qu’en
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Guadeloupe il N’y a pas de probleme mais enfin@ubke place plutét bien sur cet axe-la. Il
n'y a pas de probleme en Guadeloupe sur cet akpdet choses l'interculturalité ca se vit en
Guadeloupe, c'est la !

Carole Raboteur : Et alors donc, dans la formation des enseignattss alans ce cas,
pensez-vous qu’il faudrait former les enseignanisit@rculturel

E3 : La formation se fait a la fois en fonction de s$ols des besoins, des objectifs fixé par
le programme académique et puis, et puis euh deokorte a former, de groupes a

de ca s’ils ne le sont pas mais encore un coupense parce qu’il y a des gens qui sont un
peu conscients de ¢a c’est les gens qui habiteils ise rendent pas compte peut-étre a quel
point ils en sont conscients mais ici on sait qued des traces d’indianité il y a des traces,

guadeloupéenne de souche, entre guillemets si sens ici, elle est plurielle qu’il y a des
gens qui viennent de I'Océan Indien, euh qui vietngu Moyen Orient qui viennent
d’Afrique Noire et en Afrique Noire il y a plusiesiorigines souvent qu’il y a des métis, qu'il
y a des européens des européens de plusieursesrigintout c’est présent en permanence
Alors qu'on passe a un moment dans la formatiomiater ca et a dire a souligner a quel
point c’est riche que ¢a doit étre pris en comgéedoit étre utilisé valorisé, je crois que c’est
une évidence pour tout le monde ici, je pense gest ane évidence pour tout le monde
euh...

Carole Raboteur :doncga ne sera pas une compétence professionnelle

E3 : mais,je ne dis pas que ce n’est pas une compépeafassionnelle je pense que ce n’est
pas la compétence qui manque le plus

Carole Raboteur : Cependant moi j'ai assisté a une séance euh danslasse et il y a eu
une image affichée au tableau avec des coupewarae. Il y a un enfant qui a dit : ce sont
des haitiens et le maitre a répondu : non on eGuadeloupe, ce sont des guadeloupéens. On
est en plein sur les stéréotypes et on voit bienlguwompétence de communication euh, c'est-
a-dire d'analyse du discours, de, des propos queetient des propos, entendre le

E3: ok

Carole Raboteur : c'est-a-dire,euhest ce qu’on part d’un postulatl gua un déja culturel
propre a chaque enfant et que I'on va justementE3.coupe la parole....

E3 : Non, mais attention hein, j'ai bien dit, les enfailé sont porteurs eux d’'une euh
Carole Raboteur :de leur culture

E3 :de leur culture qui est spécifique qui est paséiment plurielle, elle peut venir d’'un
milieu euh qui était pas ouvert. Nous parlons beapae I'expérience alors qu’ils ont peu
d’années de vie, je n'ai pas eu le temps de rermoatc....que I'école ce soit le lieu de la
rencontre parce qu’il y a d’autres gamins dansldase parce que les maitres sont porteur

Carole Raboteur : oui
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E3 : de formation alors qu’'on rende sensibles les enaeig, hein je vous l'ai dit a cette
question-la ca, parait évident. Que le milieu egsamit lui-méme qu’on, qu'on aide les
enseignants a se rendre compte qu’on, que si dnpés attention, on est porteur de
stéréotypes ok mais maintenant, il y a, je pensequél y a de blocage des enseignants a
aborder, enfin, moi je le vois dans ma circonswipeuh au cours de leur enseignements que
ce soit justement dans la littérature, en histoémre,géographie quand on fait de la LVR

culturel dominant majoritaire, ¢ca se fait au quetid dans toutes les écoles de la
circonscription. Alors, que la-dedans a un certaoment ca trimbale des stéréotypes, ok le
principal stéréotype qui est trimbalé ici ce n'pas celui-la, c’est une certaine représentation
du blanc. Je vous dis pas gu’elle est raciste s elle est raciste au sens ou elle est liee a
la couleur de la peau, mais le blanc euh qui doggdecteur ou qui soit un gamin dans la
classe et tout ¢ca il y a une sort de survalorisatiem... c’est euh. On est la tout une sorte de,
tout un panel de population d’origines et de celtulifférentes et tout ¢ca et euh, quoiqu’on en
pense il y a quelque chose qui reste ancré ordaitca vient hein et qui, qui, qui est une
survalorisation et je crois que c’est trés, cetnpes faux chez les enfants et euh, et chez les

par rapport aux autres de la référence européemma dire hein, qui constitue ou constituerai
un modéele, que ca soit les modes de vie, que tansanoyen d’expression artistique que ¢ca
soit... euh... et que ¢a, que ¢a ce soit un stérédrgseancré qui décline dans des tas de
facon qui fait que des gamins on sait bien, plasld peau claire plus il est considéré comme
favorisé qui fait que on met les chabines en tétaéfiéé de carnaval qui fait que, voila, tout,
tout ce qui va avec ¢a hein, qu’on travaille lastiss oui, mais c’est pas, c’est béte parce que
peut-étre que je me suis mépris sur le sens dadsation que vous posiez. Moi, c'est-a-dire,

jai vécu en Seine-Saint-Denis. Ici je trouve gaese passe trés bien, il y a ce, oui, il y a des
clichés, mais enfin, bon, euh, on trimbale tous diefiés au quotidien, c’est pas des clichés

tres graves et ils sont faciles a faire évolugrgase Sauf, sauf celui-la : que les blancs, c’est
une race supérieure, ca reste ancré hein, lesogelesir a enfoncé hein euh a coups de pieds a
coups de fouet cette idée-1a, et euh ¢a c’est gasde partir quand méme

Carole Raboteur : Alors, jaurai une autre question concernant lanation des enseignants,
qui est de I'ordre de l'auto-formation euh, estoce v..... Alors déja, on en a déja parlé par
rapport aux présentations des enseignants eube egte ¢a serait, est ce que la compétence,
parce que moi je parle de compétence interculeyrdibnc euh vous m’avez pas dit si vous
suiviez ¢a dans 'ordre des compétences non ? Garaé pas une compétence ?

E3 : bon, s'’il faut rentrer dans la terminologie euh mEdpque
Carole Raboteur : (coupe la parolgg parle de compétence professionnelle

E3 : Jai du mal a la situer du c6té des compétencds, gguerai plutbt a la fois du c6té des
connaissances et euh et, et, et, et moi je nepsaisil faudrait qu'on se mette d’accord

le savoir étre
Carole Raboteur : savoir étre éthique professionnelle
chartre de la laicité euh école républicaine ttas de ce c6té-la quoi il n'y a pas de doute.

Celui qui ne serait pas clair ¢ca ne serait pasmqurobleme pédagogique, c’est bien plus
grave gu’un probleme pédagogique.

132



Carole Raboteur : Tout a fait. Alors, moi, pour terminer, jai euHaBoré une matrice de
caractéristiques de l'interculturalité en fonctidas définitions qu’on donnait & un certain
nombre de chercheurs sur ce concept. Donc euhjgeveas demander si vous voulez bien
pour qu’on puisse clore I'entretien, est-ce que voogvez me hiérarchiser cela selon vous,
toujours dans la perspective de I'enseignementedssignants de leur formation

E3 : ... les enseignants, pas les enfants ?
Carole Raboteur : Les enseignants ouli,

E3: ...l Soit parce que...... jadore la phrase « il déppl des habiletés cognitivement
affectives... Il lit & voix haute trés rapidement, et rit (inabtg)............

Carole Raboteur :oui, parce que euh, c’est du, le postulat de

E3 : oui, non mais d’accord, c’est le jargon euh.....

Carole Raboteur :ah 13, je vous dis hein jai vraiment pris en footdes définitions de
E3 : ouais, ouais,

Carole Raboteur : J'ai élaboré cette matrice

20 secondes de silence

Carole Raboteur : Si on devait, si vous deviez définir I'intercultlitd dans tout ca, vous
situeriez plutét, voila

E3 : Premiére chose c'est l'aide a la prise de conseiahe ses propres appartenances
culturelles et de sa propre socialisation. C’estjgeme parait la formule la plus claire euh,
dans I'expression et dans la définition de, dejéotif, ca c’est clair

Bon, c’est ¢a, on se frotte avec l'autre et on deo® a travers ¢a qui on est et qu’on est avec
d’autres, ¢ca me parait euh... ??????7? Bon, ¢a &datlbuillie de chat, ¢ca c’est de la bouillie
de chat je ne vais pas tous les numéroter, jeevaisiméroter quatre ou cing

Carole Raboteur :non, non vous étes libre de, vous pouvez faire ti@is, ce que

effectivement qu’il y a les stéréotypes et tout euah...... bon ben ca va avec hein
d’ailleurs ???7?7?7????? Stéréotypé c’est la méme chos........ voila bon, il y a la dimension
de de l'enrichissement la et des trois formules .lit........ a la fois plus riche et plus
complexe ...... sensibilisation et diversité, oui gast’bon aussi. C’est cette dimension-la qui

est celle de I'enrichissement des contenus heinlit..... pour moi c’est ¢a hein, s’il y a tout

ce qui C’est cette dimension-la qui est celle éarichissement des contenus hein, pour moi
c’est ¢a hein, s’il y a tout ce qui, tout ce quidbe a la diversité culturelle en milieu scolaire
c’est ca que ¢a permet, c’est euh, ¢ca permet aux @, parce que, quand on, enfin, on le voit
bien, c’est pas que les enfants, c’est les aduliegersonne qui euh, qui est la plus raciste
souvent c’est celle qui euh, qui a pas bien inté&yt® qui se trompe sur ce qu’est sa réelle
appartenance et la richesse de son appartenarigeetia) parce qu’elle a pas o0sé ou elle, par
peur souvent, se confronter avec d’autres culthis, donc elle s’enferme dans, dans la
conception euh si on prend un raciste euh, frangaissouche moyen euh, ils ont des
conceptions vraiment mais euh caricaturales de dpl@drancais par méconnaissance parfois
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et par peur de, de, de regarder a quel point lda lgéalité francaise elle existe, elle est
extrémement diverse extrémement complexe etc... ebdp trés riche

Carole Raboteur : donc, ¢a sera peut-étre une compétence finaleneelgrtseignant, d’étre
capable de faire des liens sur une méme thématinde ne pas rester sur des concepts figes,
par exemple toujours la belle au bois dormant &Ry ????

E3 : oui, oui, (coupe la parole) ah non mais c’est ¢a

Carole Raboteur : étre capable par exemple sur une thématique tekel’§ducation de
I'aborder euh de mettre en réseau des choses

E3 : ce que vous faites, vous prélevez la en ce monvest @hantal Maxo sur le conte hein,
ca commence a apparaitre sur le conte euh, le cant®en, si vous travaillez sur un panel
pour déterminer quel conte il allait retenir. B@trouve ca intéressant de montrer que méme
au niveau, vous évoquiez la belle au bois dorntaais que méme au niveau caribéen on

entendu un immense continent, mais c’est quand mi&uk petit et que méme si le
patrimoine culturel est vraiment oral et trés ridha’est pas infini et par rapport au besoin du
milieu scolaire il va étre vite épuisé si on, sigiouvre pas, or il y a des choses fantastiques a
co6té dans toute la Caraibe. Voila, c'est ¢ca, héia. Guadeloupe, ce n'est pas la
guadeloupéanité, ce n’est pas le nec plus ultta delture Caraibes il y a d’autres choses

Carole Raboteur :tout a fait

E3 : voila c’est un début donc
Carole Raboteur : Eh ben merci
E3 : Voila

Carole Raboteur : Merci
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Annexe 7

Annexe 7 entretien 4
E4

Carole Raboteur- Mon entretien c'est par rapporman mémoire dont le sujet est
I'interculturalité dans la formation des enseigsayiti choisi surtout en LVR. On va aborder
3 thématiques

Ma premiere question va étre la suivante :

E4 - Tres bien ( ) si on entend par I'egsement du fait culturel tout ce qui a trait aux
représentations aux pratiques linguistiques, apparts qui régissent les codes sociaux les
individus entre eux je pense que cet enseignemernia daulture est au centre de mes
formations.

Traditionnellement, il se trouve depuis les ancienlués de 82 et de 97, on voyait 1a un
enseignement de la culture qui était beaucoup phmdrée sur les fétes calendaires, les
coutumes, les us etc. Petit a petit on se rend toye les choses sont entrain de glisser et
gu’'on demande vraiment de prendre en compte deésapations, des pratiques langagieres
de s’appuyer sur entres autres le bilinguisme, ghane répondre clairement a ma question de
maniere transversale cette prise en compte dellarelelle est prégnante dans toutes les
formations que je conduis.

-Alors est ce que tu penses que dans le cadredaations LVR

E4-Tres certainement, je pense qu’il y a un matehiecognitif sur le concept de culture et
sur l'utilisation qui en est faite dans les forroas LVR et j'en reviens a ce que je disais
précédemment I'aspect visible et parfois folklorighélas de la dimension culturelle a travers
, je vais toujours prendre les mémes exemplesjeles les fétes , les jouets, les fétes
calendaires voila les salutations beaucoup d’enaeig passent d’abord par ce vecteur, trés
sincérement, c’est aussi le coté qui est le plasanht et le plus rassurant pour les parents qui
entendent parler d’enseignement de la langue \a@vaégionale créole, ils se disent tres
souvent en gros ces parents tres souvent tantaueste dans le domaine culturel ¢ca peut
aller si on s’attaque et on vise a parler de laagda pratiques langagieres et encore plus de
représentations la on est déja sur un terrainmégglissant, donc oui il y a une inégale prise
en compte et je pense de maniéere plus globalesstademinorités d’enseignants s’extirpent
de ce cliché et de ce réduit culturel qui est gfaklorique pour pouvoir entrer en profondeur
derriére ce qu'il y a en plus de la manifestatioliurelle on va dire voila

-Comme tu le dis souvent la notion de contextegotend en permanence, elle a plusieurs
aspects, plusieurs formes sur le plan social, apthogiqueetc. ou carrément sous une autre
forme

E4- Alors contextualiser une culture mais tout faitturel a mon avis en soi est déja une
manifestation de contextualisation, il est déjaddrnation de rapports et de codes sociaux qui
régissent les relations entre les individus dome due ca peut étre contextualisable c’est
voire transposable plutét dans I'espace scolair@st@lutdt cela....non tout n’est pas , bon
jen veux pour preuve, je prendrai 2 exemples riais®ns trés attention déja lorsque nous les
enseignants a intégrer 'enseignement du fait cellten tenant compte du principe de laicité
la toussaint ¢a ne parlera pas a tous voila mént& @n voit bien qu’il y a une frontiere
tangente qui est a glisser petit & petit dans #&stides encore que on va me dire que les
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enfants de maintenant la pratique de la toussainem perte de vitesse et la manifestation
paienne religieuse qui a derriere nous sommes ala@stcole laigue donc on se retrouve
parfois a interroger notre pratique d’enseignentkntfait culturel avec les valeurs de la
laicité c’est le premier point

Le second , je crois que la contextualisation dinsien contexte scolaire du fait culturel elle
doit s’appuyer sur des garde fous je crois que dmgud’enseignants dans leurs pratiques et
c’est dommage de le constater sur les nombreus#@ssvigue I'on fait oublient que derriére
cela il y a le langage , les capacités langagieréss activités langagieres ce n’est pas parce
qgue le BO le dit que les textes le disent maisaiteculturel doit d’abord servir de prétexte
pour faire parler les enfants pour lui faire acquétes capacités des activités c’est d’abord
cela dont il s’agit a mon avis

-Alors on va passer a la deuxiéme thématique suettulturalité alors est ce que tu

E4- Le concept d’interculturalité, je vais te demd@na chaque fois de me le définir, je crois
que c’est tout ce qui définit... alors si tu peux lmeréciser ce concept interculturalité

- c’est un concept assez large, au départ il atétdit pour les enfants issus de I'immigration
maintenant il a glissé vers tout ce qui est laamotide plurilinguisme, multiculturalisme
etc...Et la rencontre, la mise en contact de plusieultures, en fait cela s’appuie d’abord sur
un concept que la langue et la culture sont étrate liées ce qui n'est pas défendu par tout
le monde

E4-oui

-on peut juxtaposer I'un, I'une et l'autre mais’@eut considérer que par exemple la
grammaire est culture donc c’est la rencontre masté de culture donc dans le cas de la
Guadeloupe du créole et du francais mais aussadless cultures amérindiennes indiennes
africaines etc....donc ce serait ¢a l'intercultuéalitans notre diversité culturelle, la relation
les liens les interactions entre ces différentdaus chez un méme locuteur ou entre des
interlocuteurs

E4-Trés bien , si j'interroge I'enseignement ddtsfde langues, je me rends compte que oui
dans I'exercice de mes missions, forcément ceterrogation elle est permanente puisque
cette prise en compte forcément nous traitongatférences, nous traitons de bilinguisme
alors nous traitons...on ne parle plus de diglossagssran est plus sur des interlectes, donc
nous avons le souci de prendre en compte, de @eedrcompte sous l'aspect socio
linguistique, les manifestations des contacts deg@&eux langues avec un seul souci c’est de
faire en sorte que I'enfant guadeloupéen il s’@rprimieux dans les deux langues ou dans la
langue qu’il maitrise, maintenant lorsqu’on s’aliacencore et qu’on voit maintenant un
réseau qu’on situe I’ interculturalité dans unespective un peu plus large qui irait mettre en
perspective I'apport de l'indianité de I'africanit® la culture européenne, de voir comment
on pourrait parler d’'un véritable syncrétisme dinslasse je crois qu’on est trés en retard
sur ces aspects la au niveau de I'école en Gugokeleula on dépasse le cadre de la LVR,
mMoi Si je m’en réfere a ce que je vois et ce queojanais un peu dans I'enseignement de la
LVR, les enseignants ont tendance a oublier cettertsion interculturelle et cloisonne les
cultures, j’en veux pour preuve ne serait-ce quesrau niveau de la mission LVR nous avons
produit des guides cloisonnés je cite de mémoiraméarindien poté ban nou , ca I'Afrique
poté ban nou, ca I'érop poté ban nou , c'est dég premiere remarque or & mon avis le
territoire guadeloupéen plus que tout autre c’estinvent le lieu ou se manifeste le
syncrétisme culturel et aussi religieux, on a teaedaa l'oublier, dans leurs pratiques les
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enseignants méme si certains feront la soupe adComde colombo et on verra a travers les
habitudes alimentaires les diverses origines jésajae cette dimension de syncrétisme de
mélange et d’apports intégrés de toutes les naebrde toutes les cultures comme ayant
contribué a la fusion d’'un tout qui est nous-mémays méme c¢a n’apparait pas moralité,
moralité on se retrouve avec des collégiens qusgenque le gros ka est une revendication
de l'africanité or on sait trés bien qu’il y a eesdapports d’autres cultures notamment aussi
de I'Europe on se retrouvera certainement ave@dekes pensant la méme chose, donc cette
dimension et je prends a dessein I'exemple du kgosvoila un bel exemple de syncrétisme
culturel qui a su intégrer a travers I'exemple djembel les apports de rythme venant de la
métropole, la contredanse, notre musique en elleaen@ussi est syncrétique et si j'en veux
pour preuve le zouk ces aspects sont trées minorés pae nous méme en tant que citoyen
enseignant nous n'avons pas pris conscience dgifialité de cette culture qui est la n6tre et
donc forcément nous véhiculons de fausses repedgeTd parfois teintées de dogmatisme il
y aussi le militantisme, le cé tan nou, nous vdbitsl tres certainement de fausses
représentations au niveau des enfants , oui malbhsement

-Alors justement par rapport a ce que tu dis laspsfiu  que I'éducation interculturelle peut
modifier des stéréotypes déja existant cheznésnés vis-a-vis de la culture, parce que je
compléte, t'as vu l'autre fois quand on a mis kgpdi sur les coupeurs de canne.

E4-c’est un haitien
- c’est un haitien et I'enseignant a répondu oreestuadeloupe cé on gwadeloupéen
E4-oui

-donc c¢a l'interculturalité c’est dans la situatid@ communication, comment on réagit pour
déconstruire ces stéréotypes... je reprends ma qoegtenses-tu que ['éducation
I'interculturalité

E4-C’est un vecteur, les représentations, diretca mon avis serait surestimé le réle de
I'école, les représentations des enfants elles sossi inhérentes au contexte familial a ce
gu’ils entendent dire chez leurs parents , je pagndre un exemple simple I'enfant qui a
entendu ou qui a dit que c’est un haitien il tigas ca de I'école, il tient ¢ca de ses parents, je
pense que la aussi on touche la vraiment a desrgalendamentales de I'école, I'école ne
VOUS enseigne pas une veérité une culture mais domise les outils et les billes pour que vous
puissiez interroger le monde extérieur. C’est awssiprincipe de laicité, c’est aussi un
principe de citoyenneté et d’éveil a la raisoniqué au sens critique et je pense que ¢a
devrait étre beaucoup plus inséré dans notre arsegnt LVR. Interrogeons nos valeurs
interrogeons nos croyances, interrogeons aussnooglit, 'enfant dit c’est un haitien mais
gu’est ce qui te fait dire ¢ca allons plus loin slde débat quitte a court-circuiter la séance
pourquoi pas, ¢a ne me dérangerait pas, qu’esticee permet de dire cela ? Regarde son
apparence et les autres qu’est-ce que vous en zp@nseus sommes souvent pris par
'urgence d’'une séance ou bien méme des fois hélasquéte de performances dans les
apprentissages, il faut finir le programme, il faiteindre la compétence etc....et nous
oublions que la aussi I'école joue son réle etdlécvoila...je pense que cette dimension
interculturelle elle se manifeste et la nous avostamment dans la langue vivante régionale,
nous avons tendance a oublier que nos proverbes, pnaverbes recelent aussi cette
dimension interculturelle et on devrait s’en exgpbipour conduire et animer les débats
critiqgues de séances du matin ou débat reglé Viectiwe le matin et nous pourrons nous en
....jen veux pour preuve «pli ou chiré pli chyenirélw » ¢ca a été traduit en créole
dominicain : « the more ragged you are the moresdmg stuckat you », certains de nos
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proverbes glissent dans les langues caraibes & eagbéennes et ce n’est pas anodin, ce
n'est pas anodin donc euh ¢a serait sur la quedasrsupports maintenant mon propos initial
qui est aussi une conclusion sur cette questienrdprésentations elles évoluent euh on ne
touche pas ainsi a 200 ans de représentationsequsant construites progressivement et
parfois sur le terreau de lintolérance, il fautreconnaitre et s’agissant du probléme de
'immigration haitienne nous avons la un probléemessa avec certains enfants qui tres
clairement, n'ont pas les mémes valeurs mais toaplement non pas qu’ils soient bons
gentils ou méchants ou tout simplement parce que parents aussi distillent des
représentations qui sont erronées voila trésectant.

E4-Permet ou peut permettre ?
-A toi de choisir

E4-Permet en I'état actuel des choses ( ) non,gedsrun exemple, je reste sur le theme
de la musique en 2011-2012 en tant que conseiigagngique a I'époque, j'ai conduit une
animation pédagogique au sein d’ un stage de mtpa a I'habilitation en LVR sur le
théme de la musique et dans tous les bilans agparaint dans ce stage le mot richesse le mot
ouverture culturelle le mot diversité pluralité éerme d’évaluation des connaissances
apparaissaient sur les 14 ou 15 réponses traiééesacenormément choqué puisque ce n’était
pas ... je m'étais axé sur des savoirs faire construce séquences et j'ai obtenu quelque
chose qui a transparQt mais plus sur les connaissatdes représentations en un mot mon
objectif initial qui était la capacité a construdes séquences sur un theme euh je ne sais pas
je ne me rappelle pas si il a été atteint ou pas jia@touché la quelque chose de sensible en
sensibilisant justement les enseignants au failngre® musique est pluralité notre musique le
quadrille ce n’est pas une danse d'’ici ¢ca viensiads la contredanse de la-bas du territoire
hexagonal et de I'Europe que toutes nos musique®igeconstruites sous ce terreau fertile
avec l'apport de différents peuples et la je me sendu compte que finalement qu’'on était
beaucoup plus sur des clichés initiaux qu’une thigme culturelle enseignée a I'école avec
des supports ou une richesse peut étre au niveachdé des musiques une interrogation un
étayage théorique de la documentation pouvait pitnena certains enseignants de s’éveiller
de se dire ah ce qu’on pensait étre a nous egu&nnous est peut-étre plus complexe cette
animation nous a conduit a rédiger un cahier dasgels pour la mise en ceuvre de la semaine
du créole 2011 2012 je vais te I'envoyer et tresrement voila la quelque chose que je vais
t'inviter & lire puisqu’on parle de héritaj lyamajganaj le mot migannaj je I'aime beaucoup
ce mot migannaj parce que ka ki on migan a fruyapshcomme la soupe a Congo fait on va
pas dire d’'un agglomérat composition d’'un ensenablénalement cet ensemble donne un
met qui est délectable voila un patchwork quelghese qui serait in décomposable qui
n'aurait aucun godt aucune saveur donc oui agange a ta question donc oui et elle est
positive mais on est sur des peurs beaucoup des fmaucoup d’enseignants craignent
puisque forcément hormis la question de la perfocealu savoir-faire que I'on a développé
ca amenerait a relativiser ca amenerait a mettrpeespective beaucoup de savoirs ou de
chose considérées comme acquises gwo ka cé tawailauca aménerait cette dimension
interculturelle linsérer systématiquement ou lénsr plus fréeqguemment dans les
apprentissages ¢a demande un gros travail de ohgsesur soi d’'interrogations sur soi sur
ses représentations pourquoi tout néeg ka semb paagkgpé a kan cé haitien poukoi ect
poukoi tout moun ki ka travay a ka doké ke en |legmmaléré je pourrai prendre beaucoup
d’exemples de clichés qu'on a nous sommes sur @essmous sommes sur des peurs
ancestrales sur des peurs beaucoup plus réctmiesgration beaucoup de gens en ont peur
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dans beaucoup de pays et ce n’est pas .. ; C'eshuail qui est propre a chaque individu.
Les animations qu’on conduit peuvent & la marge givedes enseignants a relativiser et a
s’interroger mais ce n’est pas le principal ledarchangement sur cette question.

- alors maintenant par rapport aux enseignantdesurformation est ce que tu penses que
former a l'interculturel les enseignants ca deysagindre une place plus importante ?

E4-( ) pour ce qui concerne la langue et I'attliaiguistique oui trés certainement
dans la mesure ou nous avons la 2 langues en tdngac urgence il y a urgence de la prise
en compte des 2 langues et des phénomenes quisgatees 2 langues des phénomenes
syntaxiques phonologiques comme tout a I'heureexicdux qui sont communs ou pas
communs ou dissemblant par rapport a ces 2 larRlesd-ce que la formation devrait étre
renforcée dans le domaine de l'interculturalité siubn y rattache a cela des valeurs civiques
nous faisons bien de I'éducation a I'image au sansious éveillons le sens critique nous
faisons bien de I'éducation a la santé dans ure g@etrspective avec un autre objectif nous
conduisons les éleves nous les sensibilisons acdeduites addictives a interroger les
consommations qui peuvent étre banales ou parbdreles a certains éléves comme
certaines boissons qu’on ne citera pas mais poutipterculturalité n’aurait pas sa place et
son droit de citer dans les programmes moi je pguedes choses sont en train de bouger sur
ce point et ce sera a nous de contextualiserequiah local ces notions j'en veux pour preuve
deux choses la premiere c’est que le socle comrawohpétences devient un socle commun
de compétences et de culture la seconde qui a mi®est ...ca revient en toile de fond c’est
que le texte de lois l'article 421 si je mabus€ 311 de la loi de la refondation de I'école
inscrit trés clairement I'enseignement des faits lalegues et du bilinguisme dans les
apprentissages scolaires donc que ce soit parntzgpploi de refondation de I'école on parle
treés clairement de bilinguisme et qu’ on est Iales rapports entre les langues que ce soit
pour I'intégration I'adaptation 'enseignement it fculturel au sens large nous avons la au
niveau institutionnel 2 leviers 2 outils qui peuvéate bouger les choses la parution d’'un
texte ne fait pas bouger les pratiques peut inoledécourager la question ce sera est ce que
I'enseignant antillais est prét a envisager cefiteedsion interculturelle dans tous ces
apprentissages moi je rattache ca forcément &ddas problématiques qui relevent de la
contextualisation il suffit de faire un sondagecetserait tres vite fait dans une salle de 100
personnes enseignants guadeloupéens tu leur dembealu dans la nature vous I'enseigner
au cycle 2 elle existe sous combien de formes ? aorez la moitié du public & coup sr qui
vous dira 3 formes si il y a bien prise en compignd’ forme de contextualisation et par la
méme d’ interculturalité au sens ou tu I'entenddavpai pris cet exemple a dessein et on I'a
vécu lors de la conférence pédagogique pour moqtrerces représentations sont tellement
bien ancrées tellement bien acquises chez I'ensgigneadeloupéen et font tellement partie
de son identité que c¢a lui demanderait un tel travautoformation que voila ¢a occulterait
peut étre pénaliserait voila donc il faut prendnecempte aussi cela tout le monde n’est pas
prét par contre les enseignhants qui ont beaucoyagés sont beaucoup plus ouverts sur ces
guestions ceux qui n'ont pas forcément enseigndestarritoire antillais de prime abord je
remarque que beaucoup d’enseignants qui ont faippée/s du Maghreb qui ne sont pas
magrébins d’origine métropolitaine ou nos comp&gasont beaucoup plus sensibles a ces
questions et euh je ne retrouve plus le nom dsolégue qui me parlait d’'intégration de la
méme facon que l'on parle d’'une didactique intégi@efrancais il me disait qu’ici on
devrait enseigner une didactique intégrée de lam®ipuisque tout est culture la langue I'est
pareil dans les apprentissages mais les maths mussiavons une fagon trés particuliére de
I'appréhender dans I'histoire la géographie jeinggarfaitement ce collegue écoute il a une
expérience parce que je crois qu’il a enseigné kgérie dans les années 70 son hom me
reviendra apres mais peu importe son nom 70 8lopasle la retraite ici le rapport entre les
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2 langues régit tout mais si on entre dans unectigiege intégrée de la culture avec de la
culture partout nous verrons mon dieu faut ausee fattention a cela fondamentalement on a
pas d’outils il faut le reconnaitre

-Cela rejoint ma question en termes de contenu®mieation qu’est que tu proposerais en
termes de savoirs méthodes outils démarche ?

E4-Alors pour les formations savoirs méthodes sutédmarches je pense qu'il ne faut rien
changer au tronc commun a l'ossature des contenusVR méme des programmes en
général I'enjeu se situe bien en aval de ces pnagues et en amont de la mise en ceuvre je
m’explique lorsque I'enseignant concoit sa seamc@gnse qu’il doit avoir le souci de la
transposition de la contextualisation de l'intégmatculturel pour donner sens pour que
I'enfant acquiere du sens et que lui-méme puigseeit mesure de voir de se projeter de se
dire si je devais apprendre enseigner I'eau et’quname disait que I'eau existe sous 3 formes
jinterroge mon environnement ai-je déja vu l'eagus 3 formes dans la nature en
Guadeloupe ? Donc c’est au cas par cas au fumesare que les enseignants construisent les
outils et cela ne peut se faire a mon avis qurétitive de groupes ressources pas forcéement
de groupes académiques mais quelgue chose quiuhgg@e s'imposer du haut du territoire
national ou académique je crois qu’'en la matiesstcle niveau école dans la dynamique
école en fonction de notre environnement de cé g autour dans le quartier qu’est-ce
gu’on pourrait créer comme outil on pourrait accagmer maintenant sur les problématiques
relevant de la maitrise de la langue nous commeng@ctquérir une certaine expeérience et la
les outils que nous connaissons sur la contexai@is phonologie enseignement de la
grammaire comparative vocabulaire comparatif ceisola on va leur faire avoir de la
consistance et je pense que cela ne saurait ®@irdérst pas que je suis moins inquiet mais je
pense que nous avons au moins un balisage et netanpar les travaux du CREEF la
culture c’est encore beaucoup plus délicat encoecfais et la nous entrons a une période clé
de I'enseignement du fait culturel beaucoup de ehakeviennent entre guillemets dépassées
et il est temps de se saisir de ces questionsréegn les jeux et jouets traditionnels a bien y
réfléchir je prends un exemple a dessein ¢ca me démmus en plus puisque ¢a devient des
jeux traditionnels pour qui ? les enfants d’il 2@ ans ne jouent plus a ces jeux que nous
pensons traditionnels ils sont traditionnels pguirils sont de moins en moins parlant pour
certains enfants de 2013 donc on se projette dans anivers a nous d’adultes ayant vécu
ces jeux ayant pratiqué ces jeux il y a 30 ansrddafabrication de jouets noix bon je ne dis
pas de cerfs-volants on voit des enfants qui peusertonstruire encore bon voila souvent il
faut aussi faire gaffe a ne pas prendre précaudtior pas transférer les représentations qui
seraient erronées ou qu'on penserait adaptées extoalisées ou faire partie de
l'interculturalité alors qu’'on est dans des repnéstons d’adultes qu'on n’essayent de
transposer a des enfants donc la toutes les répafiss doivent étre au cas par cas dans le
dynamique école d’outils qui doivent étre consfridtec un étayage de personnes qui ont
réfléchi sur la question les personnes qui ont gémles master des chargés de missions
I'idée d’'une conférence et d’'un séminaire académigpurrait sensibiliser les enseignants a
ces questions
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Annexe 8

Annexe 8 entretien5 E5

Je prépare un master en sciences de I'éducatisanogormateur de formateurs d’adultes
donc c’est un mémoire sur la formation de I'ensaignmon objet d’étude c’est [linter
culturalité liée aux problématiques de I'enseigaahdu créole de la LVA et du contexte la
Guadeloupe donc je m’'interroge sur ce que peut f@grenseigner la culture d’autant que
maintenant on nous a invité au socle commuragpsentissages et de la culture donc déja
de facon générale qu’est-ce qu’'on entend par emselg culture ?

-Alors est ce qu’on peut enseigner la culture ?

E5-Tout a fait ce sont des questions qu'on se posajue dans les textes officiels le mot

culture apparait d’ailleurs on disait langue vivgntl’enseignement des langues et cultures
régionales le mot culture a disparu donc ca ,caterpelle ensuite concretement dans nos
pratigues ma premiére hypothése c'est que lintdturalité qui au départ sont des notions

liées aux problemes d’'immigration ensuite qui achéé sur les problemes du francais pour

les enfants d’origine étrangéres et puis mainte@acore récemment a basculé une ouverture
beaucoup plus large

1-étre éclairée sur la thématique de la culture’esftce que vous en pensez ? La
problématique d’'une culture scolaire standard quacappris a I'ens.et qu’il transmet et de
I'enfermement culturel qui peut basculer d’'un céeénme de l'autre ....

2-L’interculturalité, quel problématique de l'intedturalité dans notre société, qu’est-ce qu'il
en est de notre culture créole,...des faits des kmleu

3-La formation des enseignants parce que l'idée daon mémoire que je puisse éclairer la
formation des enseignants. Sur ce qu'il faudrait lgansmettre en termes de contenus, de
savoir, par rapport a cette histoire de culturgeefinter culturalité dans notre sociéte.

Votre réflexion me semble déja bien avancé parce.qudéTrop de bruit...) trés bien
formulée

-J’aimerais que vous m’éclairiez par rapport aeetcu, votre conception
-je vais vous demandez de vous présenter

E5-Eh bien moi je suis E5 enseignant d’abord dinistet de lettres et sur la fin de ma
carriere depuis 1999, officiellement en langueuttiuce créole.

-Comme je vous disais notre entretien va étre t&isar 3 thématiques .Thématique de la
culture ensuite de I'inter culturalité et de larf@tion des enseignants

Ma 1°"® question est la suivante : Quelle place accordes-@dla culture dans le cadre de vos
missions ?
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E5-Pour moi de tous temps la culture, je dirai méaeulture créole a toujours été présente
dans la mission d’enseignhant toujours quand jignsés I'histoire, quand jenseignais les
lettres de tous temps dans mon vécu quotidien, oh@ssrapports avec les parents, dans mes
rapports avec mes collégues, la culture créole jaumiété présente. Donc ¢a n’a jamais été
une question pour moi, une angoisse, un probléhwuteca a été formulé c¢a a toujours été
au moins implicite. Pour moi tout a un socle c@tugu’on puisse enseigner les math, qu’'on
puisse enseigner l'histoire qu'on puisse enseigesr langues étrangeres qu’'on puisse
enseigner les sciences. Je ne vois pas commentutapays tel que celui-la on puisse
enseigner de maniere générale si on n'a pas un &aalré sol » culturel pour moi c’est
impossible. On n’est pas un f1lot, on n'est pas k@mMps, on n’est pas hors sol, on n'est dans.

-Donc si on va circonscrire a I'enseignement dasglies régionales, est-ce que vous pensez
gue la culture est un prétexte dans I'enseigneshentangues....  du créole ?

E5-Moi jaurais préféré qu'on dise enseignemenbleéPourquoi ? Parce que pour moi la
culture est dans la langue et la langue est damsiltare donc pour moi il n'y a pas de
frontiéres, évidemment nous pouvons parfaitemenirieégu traduire un texte de TOLSTOI en
créole, et ne pas retrouver je dirai la mousseasergtrouver les paysages qui sont les notres
ne pas retrouver les sentiments qui pourraient Esendtres si tenté nous avons des
sentiments créoles particuliers. Mais quand il is’dlyin objet, d’'un sujet de nos pays pour
moi il est évident que cette expression soit crdales sa langue et dans sa culture.

-Et alors sous quelle forme pourrait se présergtezulture ? Vous avez dit que c’est dans
plusieurs disciplines dans toutes les disciplingisce qu’il y aura des formes particulieres
pour cet enseignement ?

E5-Non il n'y a pas de forme particuliére je croiavoir jamais donné a mon enseignement
de la culture parce que c’était tous les jours cenga, c’était le fondement méme de mon
enseignement si je prends un exemple nous avotextaje ne vais pas donner d’exemples
trop évident un exemple sur la faune ou la florésniaaut bien que j'explique aux enfants
,que je dise, que japporte I'information parce gaefois il faut la porter, on n’explique pas
'information il y a des enfants qui savent que tigbe de plante est propre au pays est
autochtone, tel type de plante a été emmené, snfasits ne me posent pas la question je leur
dirai il faut vous demander par qui ? Et pourqu&tZomment la plante a été introduite. Par
exemple l'introduction du fruit a pain en Guadelougest une histoire extraordinaire il faut
que ¢a soit a la fois de I'histoire il faut quesgat de I'écologie et nous ferons a la fois méme
si ce n'est pas mon domaine, je peux apporter mfoennation scientifique a propos de cet
arbre-la. C’est extraordinaire mais mon objet n'gsts forcément au départ culturel
uniqguement culturel. Parce que nous avons cettecehd’étre d’'un pays ou en fusion et cette
fusion elle continue. Aujourd’hui je sais bien jns bien d’ailleurs que la globalisation est
entrain de modifier tres rapidement les choses mtmdialisation elle a été tres lente
aujourd’hui elle est trés rapide ultra rapide....casidépasse, nous ne la maitrisons pas nous
devons en quelque sorte faire attention mais dansnission d’enseignant j'ai toujours été
tres attentif d’abord j'ai toujours été tres imele par le fait que nos enfants et beaucoup
d’adultes d’ailleurs ne connaissent pas leur celfeur pays. Ils sont étrangers dans leur
propre pays, combien de fois ai-je vu des non doagéens non-résidents guadeloupéens
méme quand ils arrivent ici ils se sont d’abordseggnés et trés bien renseignés et quand il
pose certaines questions nous sommes presqu’ineapdpouvoir leur répondre ils peuvent
nous enseigner ou si vous préférer nous montree palys. Et ¢a je ne I'ai jamais accepté, je
verrai ¢a toujours comme une sorte de drame degueird’autres nous apprennent notre pays.
lIs peuvent nous apprendre notre pays ¢a n'a pas n'est pas honteux mais quand c¢a se

142



pratigue de maniere je dirai que 30% des chosesigue apprenons c’est d’autres qui nous
apprennent alors que nous-mémes nous ne sommesipEsx de notre pays. Je pense que
c’est la base méme de tout enseignement en toutlecdasute implication d’'un enseignant
dans son pays.

- Donc l'enseignement de la culture serait contalidable selon vous? Par rapport a
I'environnement, par rapport a.....

E5- Pour moi on contextualise lorsque I'on veutrapgdre forcément quelque chose et pour
moi c’est un échec quand c’est comme c¢a. Les chidaigsnt venir d’elles-mémes doivent
surgir d’elles- mémes c’est pourquoi I'enseignaoit graiment étre un connaisseur de son
pays donc inévitablement de la culture de son pailan’a pas I'impression et |'éléve n'aura
pas l'impression qu’on lui enseigne son pays. litpdécouvrir son pays, voir autre chose,
voir differemment, voir autrement mais il n'y aspde véritable enseignement de la culture
de son pays. Donc pour moi ce n’est pas tout dafatéme chose et ce n'est pas jouer sur les
mots quand je le dis parce que jai eu assez t@gpeij'ai enseigné assez toét je crois que
c’est le prof de lettres Max JEANNE qui m’a révbEaucoup de choses et il n’était pas mon
enseignant. Nous nous trouvions a I'époque au éojmitrnal du lycée de Baimbridge et lui il
était Ia en tant que prof pour nous encadrer et paijour il a dit un texte et je lui demande
mais c’est de qui ? Et lui il me dit d’Aimé Césaifai trouvé le texte beau trés beau et puis il
avait une facon assez ...de le dire tout cela a, jeuge connaissais A Césaire en tant que
député maire de Fort-de-France mais je ne le cesaigi pas en tant qu’homme de théatre,
d’écrivain, poete et je me suis rendu compte duntheue j'avais a parcourir. Donc il y avait
une défaillance dans I'enseignement que j'avais.rlpus étions au début des années70 donc
par conséquent a ce moment-la il m’a donné queloeksations bibliographiques et je me
suis lancé a corps perdu dans la lecture de C&ealmgarz-Bart a publié dans la méme année
Pluie et vent Gouverneur de la rosée enfin beaf¢ suis intéressé aux auteurs de la Caraibe
parce que jai fait toute ma scolarité sans avoidi& un auteur guadeloupéen sauf une
exception j'étais en classe de 5éme a Marie Galentdme Léno Rugard nous avait fait
apprendre, « Redécouverte » de Guy TIROLIEN etalgses collegues de lettres I'on fait
passer comme une subversive je ne sais pas simagiez avoir étudié G TIROLIEN en
5°Ma M.G, qui est lui-méme originaire de M.G et it @assé comme subversif comme
redécouverte il n’y a rien dans redécouverte corsuiersif rien si on veut chercher on va
trouver puisqu’il y a toujours moyen de faire diee les choses mais il n'y avait rien et puis
c’était fini elle était une jeune enseignante veérdala faculté de Bordeaux elle a fait une
année et elle est parti on se trouve misérable jeonerai rien faire tout seul parce que les
ainées, ses collegues ainées qui étaient la la siEttaih vous enseignez Guy Tirolien non,
mais c’est subversif faut pas faire ¢a ,nous étjerisois en 1965,1966 c’est pour vous dire
jai eu comme une sorte de traumatisme de I'enseigné que j'ai recu.

- Et aujourd’hui  moi jai eu a faire la formatiates éléves qui étaient recu a Sciences Po je
les ai formé par rapport aux pratiques théatrabes gu’ils puissent réussir I'oral et donc on a
fait des jeux de réle et on je faisais semblantrd’éembre du jury et c’est vrai que ce que
vous dites la est encore valable aujourd’hui, @ajae je leur demandais de me citer un
auteur ou de me parler de quelque chose quiegrtdien avec leur culture, ils en étaient pas
capables alors que c’est les meilleurs de la Goage que j'avais en formation et je leur
disais mais vous allez étre dans un jury en méteogtosi on vous demande de parler de vous
de votre culture de citer un auteur ou de récite paésie ou une chanson qui vous est
propre,ils n’avaient pas de réponses donc ce qus gites la est valable encore aujourd’hui
encore faudrait-il aller enquéter
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E5-Je le sais parce que jai la fille d’'un ami était admissible a une grande école non elle
n'a pas été admis parce que justement on lui alpagéestion est-ce que vous connaissez un
auteur créolophone en Guadeloupe elle a été inmgalxiter quelqu’un elle n’a méme pas
eu le réflexe de dire un mensonge non elle ani@pable et quand on lui a demandé et
Sylviane Telchid « je ne connais pas » je negasssi c’'est du a cela mais en tout cas elle a
échoué a son examen.

-Moi je posais comme question de me donner dans éewironnement est-ce qu’ils
connaissaient une sculpture ou une ceuvre d’arh@eiter une dans leur environnement
alors qu'il y a des tas d’ceuvres d’art et nonnitmnt pas ce regard sur leur environnement ils
nont qu’'un regard externe ce qui nous ameéne a°f& @roblématique celle de linter
culturalité.1ére question : Est-ce que vous vouws gris en compte ces problématiques de
I'inter culturalité dans vos missions 22 question :Est-ce que linter culturalité permattra
aux enseignants de modifier leur représentatiostia®otypes des éleves ?

La 1°'®: Est-ce qu'il existe une problématique liée a 2esultures a plusieurs cultures cette
multi culturalité de la Guadeloupe, a la diversitdturelle ? Est-ce que linter culturalité ici

pose probleme ? Est-ce qu'il y a un probléme ligngerculturalité. Si oui est-ce que vous

I'avez pris en compte dans vos missions ?

E5 -Lorsque je fus (c’'est le passé) chargé de arissh langue et culture régionales, je l'ai
pris en compte mais je me suis aussi rendu compecertains enseignants pour ne pas dire
la majorité des enseignants que javais a formeleatv#a matiere brute mais allaient jusqu’a
ignorer mais avec une certaine insuffisance comeerles apports. lls savent grosso modo
bon bien nous avons des apports amérindiens, exmspafricains asiatiques etc. ¢a ils savent
mais ils n'arrivent pas a comprendre comment caffgctué le syncrétisme comment c’est
effectué un début de synthese et pourquoi nowse™MeES arrivés la. Mais ¢a va beaucoup
plus loin parce que je vois poindre des fois chez emseignants ou chez tout venant voir
méme chez certains cadres une sorte d’exclusion’pas culture mais d’un pan de culture
par rapport a d’autres mais si nous réflechissoaa des pays qui ont subi quasiment la
méme histoire les peuples de ces pays-la devréientolérants on ne devrait pas enseigner la
tolérance parce que nous devrions I'étre naturgigmon ne devrait pas enseigner ce qu’est
la diversité, parce que ¢a pour moi c'est queldwese que nous devrions avoir diné bref il y
a des notions qui devraient étre évidentes mamsmais pas du tout je crois que I'école
francaise en Guadeloupe nous a acculturés, nalisreés et que I'assimilation pour moi a
réussi méme si il y a beaucoup de résistance pareeca dépend du niveau d’étude mais
parfois aussi de I'éducation regcu mais nous avarand je parle d’éducation ¢a peut étre
I’éducation scolaire, ¢ca peut étre I'éducation ifexie, ca peut étre I'éducation que I'on recoit
par les médias méme si les choses ont beaucoumnnda changer paradoxalement
aujourd’hui dans la classe moyenne de la Guadelaup sent qu’il y a une sorte de
fremissement qui fait qu’aujourd’hui on ne voit pltellement le créole comme une sorte de
« bitin & vié neg » on va le dire comme ¢a quandiahle nombre d’école de danse toute
sorte de danse y compris le gro-ka mais dans leéean®0 c’était pas le gro-ka c’était le
groka chez Mme Adeline c'était pas le gro ka chéer@ c’était la danse classique et on
disait souvent que la danse classique c'est la bhasgs |a base pour les danses
contemporaines mais pas forcément pour les daregiidnnelles. Alors quand on constate
ca on se dit mais nous vivons dans un monde auikurel il était inter culturel maintenant
nous sommes dans un monde globalisé pourquoigeléadifférence parce que c¢a va tres vite
c’est le rythme c’est le temps le rythme a été iplidt par je ne sais combien nous sommes
dans une société ou aujourd’hui tous les enfans sar internet, les enfants ont leur page
face book tout le monde dés le plus jeune ageils @nnectés. A notre époque il fallait lire
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et la lecture c’était un travail, c’était une difiite, elle n’était pas donné a tout le monde, le
livre est cher la culture était cher a I'’époque.idMee que nous pouvons retenir c’est que
I'inter culturalité devrait nous enseigner des uaepuisqu’elle nous les fournit elle nous les
fourni mais j'ai I'impression que nous n’avons gasscience elle nous les fourni des valeurs
aujourd’hui des valeurs dont on parle beaucoup tandpublique des valeurs de tolérance,
des valeurs d’ouverture, des valeurs d’accompagnederespect de la culture de I'autre si
nous voulons que I'on respecte notre culture naw®is respecter la culture des autres mais
nous avons apres a respecter la culture de I'aodie nous ne savons pas respecter la notre
nous nous trouvons dans un dilemme dans une sertemtradiction ou nous sommes plus
faibles.

-On va arriver a un enseignant dans sa classe esjuecjustement en faisant ces liens entre
les cultures ¢a permettrait est ce qu'on pouwaitsidérer qu’il y aurait une compétence
professionnelle, une compétence inter culturelle pprimettra a I'enseignant d’'une part de
déconstruire certains stéréotypes qui arrivent tankasse ? Est-ce qu’on peut considérer que
cette inter culturalité pour les enseignants de d8leaipe serait une compétence
professionnelle ?

E5-Elle n'est pas spontanée cette compétencetildauvavailler donc il faut que I'enseignant
soit formé parce que l'enseignant n’a pas toujdess bases théoriques pour pouvoir
consolider et diffuser ce que lui-méme sait iltfgu’il renforce ses connaissances parce que
enseigner c’est d’abord avoir confiance en soi m@igours avoir le doute on doit toujours
étre habité par le doute parce que ce qui estaugurd’hui n’est pas vrai demain. Les
recherches et votre mémoire en témoigne je creigirspuisque nous déconstruisons ce que
nous croyons étre, ce que d’autres on prit ou densnt comme de l'acquis, il n'y a pas
d’acquis il faut toujours étre en questionnememtyla pas de savoir définitif il y a un vieux
planteur Poyen de Ste Marie qui a écrit un livrarpses héritiers et ou il disait qu’il ne fallait
jamais laisser une chance aux négres de non trgilaila au champ, quand il revient du
champ il faut lui donner quelque chose a faire @ancil va faire autre chose et il va peut-étre
méme faire un complot contre vous. Eh bien aujdwid’quand jobserve par exemple
certains de nos politiques, un maire il sait towdildurs le directeur d’école sait tout le
proviseur, le principal il sait tout pourquoi saiteut ? Parce que vous n’allez jamais douter
que tel ou tel de vos collegues puisse le rencoatfextérieur et lui dire tout ce qui se passe
et il ne doit pas étre en conflit avec le conciesgd’agent d’accueil aujourd’hui parce que cet
agent il sait tout il voit tout il est la quasimed#th/24 c’est lui qui fait les entrées il est a la
sortie on passe on lui dit bonjour mais il vousm®one petite information banale mais qui a
beaucoup d’'importance pour lui et qu’il pourra tarettre ensuite a son supérieur ils sont
toujours trés bien si vous vous fachez avec vagentad’accueil ou le responsable de votre
immeuble qui nettoie les escaliers...eh bien il gait vous n'avez pas intérét a avoir des
problemes avec lui parce qu’il va refuser de voelsdre un service que sais-je encore
..... Donc nous trainons encore des séquelles lesgaimsent pas qu’on leur dise ¢a mais
nous trainons encore les séquelles de I'esclaxdages nos rapports avec nous-mémes cette
méfiance mais aussi le fait d’étre toujours dansdétour d’étre toujours on a l'impression
d'une forme de rabaissement aussi bien placé que $oit on a toujours une forme
d’agenouillement vous allez rencontrer des rebetles rebelles qui vont retourner leur veste
tout de suite il ne faudrait pas grand-chose dersujs assez sceptique sur des formations qui
ne prennent pas en compte notre histoire ce que s@umes ce que nous avons été

-Ma question suivante, dans ces cas-la, est cergufaudrait pas une auto formation ¢ a dire
que I'enseignant s’auto forme ?
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E5-Je pense vous voyez je ne veux pas critiquecddégues parce que je suis presqu’en
dehors mais avec le recul je pense que tout ensgigearait s’auto former on ne doit pas
compter uniquement sur la formation de I'éducati@tionale nous savons pertinemment
gu’elle est insuffisante surtout ces jours ci das moyens manguent I'enseignant doit s’auto
former parce que I'éducation nationale ne va pas \otmer surtout a ce genre de chose
parce que I'éducation nationale veut des enseigri@iah dressés parce qu'il y a I'inspecteur
quoi qu’ils disent les inspecteurs il y a un prognae il y a un reglement il y a une
philosophie il y a un contexte d’enseignement ezn€e de la France et nous sommes la-
dedans nous sommes bien obligés nous sommes payéqgre contrat nous le dit les
enseignants ne lisent pas suffisamment ce qued&ditun nationale attend d’eux mais nous
sommes payes pour ¢a mais I'éducation nationalsi awasis laisse suffisamment de liberté
gue nous ne prenons pas en compte toujours en egmplirais pour pouvoir prendre des
initiatives pour pouvoir faire de I’ innovation dlleurs il y a un inspecteur a l'innovation
pour pouvoir faire de I'innovation . Nous avonstteecrainte qui est en nous cette peur que
nous avons hérité de notre histoire qui fait queihéiatives nous craignons de les prendre
c’est vrai que nous avons peur de nous faire tsypeles doigts c’est vrai que nous avons une
carriere a défendre, a construire mais que vautcangere lorsque vous étes un enseignant
épanoui vous avez des éléves épanouis ou d’anéiewnss quand ils vous rencontre ils vous
disent M. vous nous avez enseigné pas comme eenqus avons recu des autres
enseignants et que c’est aujourd’hui que nous saas adultes nous sommes dans la vie
nous sommes responsables de nous-mémes que nopkerONs maintenant mais ¢a nous a
servi méme si c’'est 15,20 ans apres ¢a nous sertrpoi c’est généralement la plus grande
fierté de rencontrer des enfants, des éleves,digtea d’'anciens éleves qui vous disent je me
souviens qu’en 2009 jai rencontré un éléve aubliait méme mon nom mais il avait
retenu le visage il m’a appelé et il m'a dit « r@igtutil ou té di nou ca qué on bitin con sa
téqué rivé en Gpe » et puis je ne me souviens @ésud avoir dit ca comme ¢a mais en fait il
sait que un enseignant un jour avait dit dansdasd eh bien voila il y a tel et tel probleme
nous sommes a la surface des choses c’est I'édesiehoses que nous voyons mais quant
au fond il y a des choses qui se passent et gowmneh bien il peut y avoir un soulevement
populaire ¢ca ne veut pas dire que le soulévementilgio@ va tout renverser etc. etc. Je ne
pense pas mais il s’est dit mais tout ce que jieagda, tout ce que je vois la tout ce que nous
vivons la eh bien un jour il y a un enseignantmpuis avait dit je ne suis pas M. Soleil donc
je ne sais pas quel jour mais étant prof d’histoiom sait bien que [I'histoire elle est
irréversible et depuis les lers temps

-Est-ce que vous pensez que former les enseigaartsompétences inter culturelles pourra
avoir des effets sur la réussite des éléves surgmjet d’avenir leur intégration dans le
monde actuel ?

E5-Je pense que oui. Vous savez nous enseignaantd qurive le 2 septembre nous sommes
omnibulés par le programme mais avant le programhgna I'étre qui est devant nous il faut
lui fixer un cadre il faut lui expliquer ce cadidaut lui dire voila nous sommes aujourd’hui
le temps I'an dernier vous étiez dans tel niveals\aez étudié telle chose mais cette année
nous voulons faire telle chose et bien pour y armaus allons discuter entre nous il faut
libérer 'enfant , I'enfant vient d’abord et pulssent tres bien dés le départ a quel type de
prof il a a faire les enfants nous découvre trés plus vite beaucoup plus vite que nous le
croyons donc I'enseignant lui-méme il doit étreesde ce qu'il enseigne d’abord il ne doit
pas avoir d’'a peu prés il ne doit pas y avoir den.vient aujourd’hui on va étudier je ne sais
quoi quel sujet et puis on croit tout savoir onsh’'@as capable I'éleve qui n'a pas
I"habitude de parler eh bien aujourd’hui ¢a I'inelle il vous pose une question et vous étes
bloqué faut savoir dire a un éléve ta questioméul’as posée mais je n'‘envisageais pas ca
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comme ca la semaine prochaine, demain je te réaonelr nous reviendrons la-dessus et
rappelle moi ¢a parce que nous ne savons pas togt savons peut étre mais nous avons
oublié nous ne savons pas quelle est l'origine'@ddnt quels sont ses parents quel est son
niveau social et si ce jour-la ou la veille a laison on n’a pas I'habitude de parler de tel
sujet ou bien chez un oncle ou bien chez unirvais bien a la bibliothéque tel sujet n'a
pas été abordé et I'enfant se trouve passionnéegauijet-1a, il approfondit le sujet et il peut
connaitre méme plus que son prof donc il faut @réples collegues a cela aussi il faut
savoir aussi que les éléves peuvent nous apprémdwecoup de choses je peux méme dire
que j'avais une fierté qu’'en enseignant le cré@egppris beaucoup de choses moi je suis
issu d’'un pays de la canne et des mares quanét§anseigner j'étais a Capesterre belle eau
pays de la banane et des rivieres je ne connaipsasgjue rien de la banane et quant aux
rivieres n’en parlons pas d’accord les éléves mimaucoup enseigné et c’est avec joie avec
fierté que j'ai recu tout ce qu’ils m’ont apportéca I'enseignant doit étre assez humble mais
fort de notre savoir nous dominons les enfant®es troyons que nous réussirons comme ¢a.
Donc il faut me semble-t-il que I'enseignant satmé mais la formation théorique est
importante je le dis parce que moi- méme je traagai inutile mais c’est avec I'expérience
que jai compris que la formation théorique deseggisants peut étre n’a rien a voir avec
I'école mais il faut avoir une formation théoriquae base solide quand on est c'est-a-dire
aujourd’hui nous y écoles ne sont pas aux norm&®igues et bien nos connaissances
doivent étre aux normes sismiques elles doivept lides elles doivent étre diversifiées. A
I'époque je me souviens c’était PIAGET et puis  sais plus quel autre pédagogue
spécialiste de la pédagogie mais on a vu que aetfamesure toutes ces méthodes tombent
elles recoivent heureusement elles sont dynamilguesntradiction il y a quelque chose de
dynamigue mais on ne doit pas avoir d’école chanseignant dans le cadre de I'autonomie
de sa pédagogie doit pouvoir enseigner et ne pasagiatique d’'une école parce que I'école a
déja suffisamment de probleme pour que nous puissious-mémes nous enfermer

-Cas de transposer, de s’adapter

E5-Mais I'enseignant doit étre en formation pernmeeuto formation permanente pour lui-
méme d’abord parce que d'une année sur l'autreouadihui heureusement qu’il y a
I'informatique nous pouvons modifier nos séquera@apter nos séquences aux classes au
contexte a I'école contexte de I'école contexte aj@srentissages antérieurs etc. Donc ¢a je
crois ¢a fait partie du job de I'enseignant I'at@omation on aura beau se dire il faut que |l
faut la formation générale fourni par I'éducatimationale il faut cette formation mais croire
que tout viendra de I'éducation nationale non.

-Moi je pense comme vous il faut que dans la foionatles enseignants maintenant il y est
des savoirs d’ordre anthropologique culturel cosseices de I'environnement sociologique
sur la constitution de la société mais sansedaussi c’est ce que j'essaie de faire c’'est de
trouver une démarche didactique de linterculteret pédagogique moi je pense qu’un
enseignant doit étre capable sur une thématiqueatgrer I'école , un panel dans des
cultures différentes de cette approche de ce tHaroeér-d faire des liens mettre en réseau des
choses

E5-Il faut faire cela mais pour faire cela il faut d’abord comme dirait Socrate connais-toi,
toi-méme or ca...

-Et ¢ca ce n’est pas prévu
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E5-Non seulement ce n’est pas prévu mais ce nasfgit. Nous sommes combien a pouvoir
nous en sortir de I'école telle que nous I'ensemgnaujourd’hui et quand je dis sortir nous en
sortir avec un caractere avec des traits avec ymangique

-Un militantisme est-ce que vous diriez que....

E5- L’enseignant doit étre un militant pour moitd& un enseignant militant souvent au
détriment de sa famille au détriment de sa sand@aiment de beaucoup de choses il fallait
guand on aime on ne compte pas ce n'est pas phesque ca

-Donc ¢a c’est un des positionnements d’enseignailitants il y a un autre aspect qui m'est
venu la pendant que vous discutiez les connaissawrdes savoirs d’anthropologies etc.etc.
De formation et puis une derniére chose....j'ai @hlBon eh bien je vous remercie.

E5-Il y a une question que jattendais et qui njist venue je ne sais plus laquelle
-Les contenus de formation ? On en a parlé
E5-On a tout fait

-On a parlé de la formation des enseignants voasew’ dit que la nécessité de former et la
place de l'auto formation...  Il'inter culturalitéeept étre dans le cadre de l'auto formation
donc I'importance de s’auto former

E5-Je ne sais pas si c’est au début si c’estia lgubind vous avez énumeré les questions qui
seront posées il y a quelque chose je me suiedit t

-On a abordé 3 choses la culture, l'inter cultbéaét la formation .Peut étre au niveau des
pratigues pédagogiques c'est la ou j'en étais leessité de faire des liens la capacité a
I'enfant d’apprendre d’avoir un regard critique Bamonde

E5-Surtout ca tout ce que vous venez de dire jeepgns ... je n'ai pas découvert ¢ca mais
qguand j'ai enseigné le créole je me suis trouvé tmsonseils de classe dans la position du
prof ’EPS ou a I'époque nous ne comprenions passémble des équipes pédagogiques
pourguoi certains éléves qui n'étaient pas bonwduen math. N'apprenait pas ses lecons je
dis cela pour aller vite mais les lecons ne s’appeat pas les lecons s’acquiérent pourquoi
I'éléve avait 17 en EPS et avait 4 ou 5 en matlemdrancais quand jenseignais le créole
c’est un peu pareil combien d’éleves je suis méme guand je vous dis ¢a n'ont pas réussi a
cause du créole des éleves intelligents, brillgotsavaient des choses en créole ils menaient
la classe et les délégués de classe étaient tadreuoui c’est vrai et quand je leur donnais
18 on me disait je donnais des notes facilemamtsignant ne comprend pas alors que
I'éleve connait plein de choses

-C’est de l'ordre de l'affectif et quand on entrand le champ de ce que I'enfant connait
gu’'on établit des liens avec lui on le met enatibn de réussite

E5-On peut le mettre en situation de réussitesimaplement parce que c’est un éleve qui sait
des choses mais I'école ne lui apprend rien ne pasten valeur ce qu’il sait il a des
difficultés d’expression c’est d’abord un créolopbprnl n’est pas francophone il n'est
presque pas francophone je vais vous dire vougz 3w j'ai eu une éleve elle a rencontré le
mot houe , houe la alors je lui dis ou pa conéhaue elle me dit non mais M.Rutil en ja vré
on houe a case ay un voisin qui était dans la n@asse missié fay ban moin si tablo la, et
jai fait une houe ah cé ¢a qui on houe mais éVélne sait méme pas construire le pére n'a
pas toujours eu l'occasion de dire ay pren houmtamoin et la fille elle est assise la elle ne

148



sait pas donc nous sommes parfois devant des é@eslaqui dépassent I'entendement qui
dépassent la raison et cette enfant la elle-méma @ris conscience qu’il faut gu’elle sache
nommer les choses mais quelle discipline poursatiguer ca aucune donc pour moi en ce
qui concerne le créole je ne comprends pas comiaaméole n’est pas obligatoire a I'école
et pas plus tard que ce matin, jentendais... leistim était I'invité de J P Elkabbach je
I'écoutais il disait qu’il y avait 144000/15500 @& qui sortent de I'école sans dipléme je dis
que le dipldme n’est pas tout cette enfant-la peoir un dipléme demain mais demain cette
enfant-la ne saura jamais tout mais va ignogémentaire c’est pourquoi je dis que on ne
peut pas enseigner si I'enseignant lui-méme n'aymesbase mais quand je dis une base le
terme frangais m’échappe sans doute mais le calriés bases fondamentales, le socle qui
fait que on pourra s’assoir la-dessus I'enseiguaitt avoir le socle théorique sur lequel il
peut s’assoir et pouvoir s’élever et I'enfant daibir un socle non pas théorique bien sire
mais un cadre qui lui donne les moyens de pouwwitzendre autre chose c’est une vérité de
LAPALISSE on n’enseigne jamais tout on donne leyens de comprendre ou d’apprendre
ou d’acquérir mais on ne peut pas ...et je me dislgu&uadeloupe a déja perdu beaucoup,
beaucoup d’intelligence

-C’est d’autant plus vrai moi j'ai assisté débutet@bre a une conférence d’'une dame qui est
chercheuse elle était venue pour un jury de thiedares sa conférence elle disait qu’elle avait
fait des recherches dans les langues en Afriquguile a fait une expérience ou elle
demande a un groupe d’enfants de dire dans leguéamaternelle comment il font le feu
parce gue tous les enfants de ce village-la forfele ils entretiennent le foyer dans les
maisons donc il y a un groupe d’enfants qui a eht processus, la facon de faire dans leur
langue maternelle et I'autre groupe d’enfants andais c’est la langue seconde et aprés elle
a fait passer une évaluation eh bien les enfantétgient en situation de réussite ce sont ceux
qui avaient dit dans leur langue maternelle lesgulares et ceux qui étaient en situation
d’échec étaient ceux qui avaient fait la mémesehles mémes gestes culturels qu’ils
connaissent parfaitement mais qu’ils avaient difrencais étaient en situation d’échec et elle
dit que limpact de la langue maternelle dans Bewke est fondamental pour pouvoir
apprendre cet impacte il diminue aprés en grandligsarce que on acquiert d’avantage de
...d’outils... d’habilité dans l'autre langue et dorec @iminue mais...donc en fait nos éleves
perdent dans l'enseignement primaire s'il n'estt fau s'il est trop éloigné de leur
environnement eh bien ils perdent des années

E5-Alors ceci dit en Gpe je pense qu’aujourd’huiajorité des parents I'immense majorité
des parents est arrivée au moins jusqu’'en 3eme gighafie que il y a un fort taux
d’alphabétisation méme si il existe un fort tauklettrisme et que intuitivement on pourrait
dire je I'entends pas plus tard dimanche au catp@rdends les gens parler je préte l'oreille
et les parents s’expriment en francais pour lemfants et quand il s’agit d’interdire de
maniére virulente c’est le créole qu'ils utilisefdnc ¢a veut dire que a la maison c’est sans
doute le francais méme si c’est un francais baest te francais qui a cours donc les choses
évoluent, les choses changent et trés rapidenesitwai que dans certaines communes dans
certaines sections et je ne suis méme pas trepatee que je suis allé durant la semaine du
créole dans une école de Baie Mahault quand jededa composition ethnique sur place je
vois beaucoup d’européens 4/5 et il faut parler langue que tout le monde comprend tous
les enfants Gpéens ils comprennent le francais m&mee s’expriment pas correctement
mais c’est la langue de I'enseignement de toutddesns méme si aujourd’hui on dit qu’il
faut tenir compte etc. etc. mais nous avons éugpurd’hui c’est a la nouvelle génération
gu’il faut s’adresser la nouvelle génération ellérme elle n’a pas connu c¢a donc il faut
encore faire un travail de déconstruction pour Hegner a reconsidérer je dirai ces préjugés
malgré c’est une génération elle-méme donc notrgu@ méme maternelle je ne sais plus si
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elle est vraiment notre culture elle peut étre em@peole mais pas....c’est a des chercheurs
comme vous que I'on peut faire confiance et quealst nous dire la tendance parce que la
tendance elle change rapidement

-Néanmoins mes collégues qui sont a St Martin os colegues qui sont a Gosier ils se
trouvent face a un public d’éleves issu de I'imratgm. Il y a a Gosier certaines écoles ou
mes collegues me disent que la ils ont vraimeneés dnfants d'origines étrangeres
importantes donc non créolophone, c’est un guibdic

E5-C’est le cas de Fontarabie c’est le cas de SigeM
-Gosier Poucet St Martin a des particularités aussi

E5 —St Martin c’est vraiment autre chose. Moi jeppgous dire que quand j'ai été charge de
mission je suis allé une journée a St Martin ctétei mercredi mais vous deviez former
quand j'ai fait le tour de 3 établissements javasdez-vous je me suis rendu compte que ce
n'est pas le créole la langue maternelle ce n'astlg francais c’est I'anglais sans doute mais
c’est aussi beaucoup d’autres langues étrangeres @ le créole pour les haitiens mais je
veux dire que les haitiens ne sont qu’un tiers pdautre tiers de St Martinois anglophones
et 10% de St Domingue 10% d’ailleurs je dirai g8&Martin il y a 144 langues qui sont
parlées c’est vraiment un cas a part et tous lsesigmants devraient faire une qualification
c’est « on barik bouteil crasé »

-J’ai une collégue qui est soprano chanteuse et done’intéresse a la musique et elle me
disait qu’elle part elle a construit quelque chpser do « boul a ghéle » ...pour pouvoir
emmener I'enfant vers des connaissances et desétenges en musique parce que c¢a ils le
connaissent, ils I'ont intégrée et donc c’est ¢gen l'inter culturalité c’est vraiment partir de
qguelque chose comme le boule a guele pour les esraers le chant polyphonique, pour les
emmener vers autre chose et c’est ¢a que je pefbtagdrait bien former les enseignants

E5-Il faut inventer, il faut innover
-Il faut innover voild il y a des choses comme ga pnt certains collegues...

E5-Et ca je trouve ca formidable parce que cettége serait rester dans sa formation ce
gu’elle a appris , eh bien elle échouait moi cfestrquoi je dis inspecteur duler ou du second
degré donnons-leur une classe une fois par trimestenseigner en ce qui concernee 1

degré ne pas leur donner une bonne classe commdé mais leur donner une classe de
niveau moyen et quelque fois dans leur expériemeealasse qu’on sait qu’il N’y a que des

rebus pour gu’ils puissent toucher du doigt c’esitlé de venir donner des conseils mais allez
sur le terrain

-Alors pour finir moi jai fait une matrice des eatéristiques de la définition de l'inter
culturalité a partir donc des définitions des cqtseque jai lus et je voulais vous la
soumettre et vous demander votre point de vu€eiaterlculturalité en hiérarchisant bien de

1 & ce que vous voulez a vous de décider qui daitimiu mieux pour vous l'inter culturalité
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Annexe 9

Annexe 9 entretien 6
Quelle place occupe la culture dans le cadre denissions ?

E6-En tant que linguiste et enseignant- cherchj@agorde une place fondamentale dans la
mesure ou la langue est quelque chose de liéeudtlae et ou comment dire dans les terrains
sur lesquels jai travaillé le plus souvent le sujelturel était sensible et difficile a analyser,
je crois que c’est quelque chose d’'assez centralltare mais on a énormément de mal a
travailler avec parce que c’est quelque chose ezadsficilement saisissable, on croit que la
langue c’est quelque chose parce que le structorala fait beaucoup de bien et beaucoup de
mal la langue a été un sujet qui a bien été misagdte dans les années 60/70 et il y avait la
mode de I'anthropologie en méme temps qui a miavamt la notion de culture mais qui est
beaucoup plus mal définie beaucoup plus mal contlams des structures dans des réseaux
dans des livres dans des définitions et donc beguptus difficile a enseigner. Mais I'objet
culture est un objet central dés qu’on s’occuphienain la culture est un objet central

Pensez-vous que la culture soit utilisée commesptéta la LVR ?

E6-oui bien sir mais c’est la méme chose, unejtiglit tout a I'heure qu’il est difficile de
définir la culture, y a plusieurs choses si josedil y a une culture, je ne crois pas a la
culture objective qu’on puisse la définir justemanéc des frontieres bien nettes donc il y a
des exigences culturelles il y a des conflits e¢el) il y a une symbolique culturelle qui est
absolument indispensable au moment ou I'on appréetdangues dans les situations de
contacts comme les langues créoles ou les langiuneséas en général renvoi a des contenus
culturels de domination donc il est évident queudure a partir de ce moment-la va devenir
a la fois un prétexte un symbole un drapeau un @mdblet tout ¢a et que les gens vont
I'utiliser a tort et a travers mais il est Iégitinde poser la question du rapport au culturel,
apreés que certains l'utilisent de maniére démagugjg ne vois pas comment on pourrait pas
ne pas le faire

Pensez-vous que I'enseignement de la culture goiegtualisable ?

E6-La contextualisation des enseignements je repss ce que cela veut dire (rires)bon je
vais la aussi c’est des sujets trés délicats et céficile de répondre brievement sur ces
choses-la, ce que l'on appelle dans les minimasdénition, ce que I'on appelle
culture...Sonnerie du téléphone

Donc toutes les cultures sont en contexte les paesapport aux autres si on appelle contexte
les choses on est dans des rapports coloniaukniiégifes ont été des colonies de la France
elles sont nées parce que ce sont des territoidesiaux quand on continue a dire un mot
comme métropole ou méme un mot comme France semhdes qui introduisent des rapports
de force , des rapports de domination qui ne sasttpujours clairs qui ne sont pas toujours
détendus, donc chaque fois qu’on va ..il suffiddte I'école aux Antilles ou I'école francaise
aux Antilles pour introduire des relations de catuialisation nécessaires, alors est ce que les
enseignants, est ce que les programmes , les szdpes d’éducation sont sensibles a ces
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choses-la pas toujours, hélas alors ils sont dessiles fois a des niveaux qui ne sont pas des
niveaux principaux mais le simple fait de parlenigais a I'école en Gpe, devrait étre tout le
temps réfléchi y a les normes du francais en Fratcguand on enseigne le francais en
Guadeloupe, si on emméne les normes du francalsalee en Guadeloupe on rentre dans
des conflits qui sont méme pas de langues au gaesce n'est pas le créole qui est en cause
mais la norme du francais guadeloupéen parce qua iin francais normé Guadeloupéen et
qui devrait étre completement présentable et batreradlans des relations de négociations
avec la norme du francais de France. a l'avenantstandards pour la cuisine pour les
relations humaines pour les prix des objets powolamerce pour les transactions humaines
sont qu’on le veuille ou pas instaurées en Framaehaque fois qu’on les redécouvre aux
Antilles et bien il y a une question de re cont@ksation qui devrait se poser, qui se pose qui
se regle des fois sans explicit sans méta discparse que les gens c’est comme ¢a chez
VOUS oui c’est comme c¢a ici ou bien qui nécessite fdess des lourdes mises au point qui
peuvent arriver jusqu’a la polémique a I'agoniguesten gueule parce que I'on avait pas bien
vu que les mots ne signifient pas tout a fait |€&meas choses les contextes ne signifient pas
de la mm maniére etc....donc bon sans rentrer damsiétails, il faudrait recontextualiser
tout le temps mais....le probleme de ce que I'on bppeutre-mer c’est que c’est quand
méme de la France, qui est un vieux pays europdémaire qui a une histoire, une culture
forte, hégémonique et tout ¢a et que dans les iss@a s’est installé , y compris avec les lois
dites de départementalisation a partir de 1946 ce®minci ce serait pareil qu’en France, ben
ca peut étre pareil du point de vue juridiqgue mgasva tout le temps demander des
renégociations des redéfinitions des reformulatiah@rs si c'est ¢ca que l'on appelle
contextualisation alors oui il y a un travail né&sagee de clarification du sens des unités qu’on
utilise.

-Alors dans votre réponse on arrive un peu a ma ideex thématique qui est celle de
I'interculturalité, justement de ces liens entrs deux cultures, premiere question comment
prenez-vous en compte les problématiques liéastartulturalité dans les enseignements en
tant gu’enseignant-chercheur ?

E6-Alors |la encore une fois je vais répondre sputagent mais ce sont des questions tres
délicates il faut réfléchir tres longuement, lateré guadeloupéenne n’est pas un paquet et la
culture francaise un autre paquet. Et l'inter sdfransemble des relations de I'une a l'autre
parce que nécessairement je parlais de colonisafibistoire coloniale, la culture
guadeloupéenne est dépendante a bien des égards ciéture francaise, puisque d’une
certaine maniére la Guadeloupe est dépendantealéseégards , le pays est née parce gu’ il
y a eu un acte de colonisation et il continu aevibon ben on peut ne pas appeler ¢a colonial
mais une forme de dépendance ultra —marine quingstrtante qui est forte donc quand il y a
un préfet qui vient d’ailleurs, les lois qui viemted’ailleurs quand on vote pour des députés
européens que quand tout élu national est obligérdadre I'avion 20 ;30,40 fois dans
I'année on se rend bien compte que y a un va at gi@ est constant quand on allume sa télé
et qu’'on voit un match qui est une autre heureien Qu'on écoute un journal qui est a une
autre heure on entend les embouteillages autoyrads, ou bien la neige qui est tombée
guelque parton est qu’on le veuille dans un relativisme cultudequi n’a pas toujours été

pris en compte par I'école justement pour expliqueraux gens qu’ils peuvent étre
guadeloupéens et frangais en méme temps on sait gujourd’hui la notion de culture
unique est en voie de mise en cause en théorie, legamains sont capables de
comptabiliser plusieurs filtres cultures ou plusieus cadres culturels, dans la mm
personne et il yen a qui le font mieux que d’autreet c’est sans doute ceux-la qui
réussissent le mieux dans ce pays-ci c'est parceilgi’'sont tout le temps interculturels,
alors je n'aime pas tellement ce mot la mais c/kest dans un jeu de plusieurs faces comme
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un individu on sait maintenant qu’il a plusieurggmanalités et qu’il doit rendre compatible
d’'une certaine maniere et ben le mot guadeloupéeitirendre compatible certaines images
par rapport a des conditionnements communicatiéactifs ou il va régler des questions de
gwo ka de carnaval de noél de fétes populairesnaleger populaire et puis tout le temps a
cOté il a d’autres normes qu’il doit renégocier qai sans doute la plus grande capacité a
faire du va et vient sans se renier sans avoiemdiraent de se détruire de se dégrader de se
déshumaniser ou de se déciviliser a partir de ceentia c’est eux qui sont les plus comme
un poisson dans I'eau mais on devrait apprendrectéfement, I'école de la République
devrait apprendre aux gens de l'outre-mer a fagteedfort intellectuel méme si on est en
Guadeloupe méme si on a jamais pris un billet pep#rance etc.etc. ... de mettre 'un a cété
de l'autre toute les contraintes nationales parce lgupetit guadeloupéen est un francais
jusqu’a preuve du contraire et puis toutes lesraomes locales qui ne sont pas non plus tres
standardisées on a bien vu ca autour de la quedtianéole, standardiser le créole ou ceux
qui ont essayé de le standardiser ont tellemeaiésie le standardiser a la francgaise qu'’ils se
sont un peu casser les dents donc la il ya unitd@aonstruction de la personnalité du sens
de construction de la culture elle-méme qui estans

-Alors est ce que vous pensez qu’'une éducatiorrcinitarelle a I'école permettrait de
déconstruire de modifier en tous cas, les stéréstggja existants chez les apprenants ?

E6-oui dit comme ca c’est un bon programme apremudrait aller voir les lignes du
programme , oui dire a I'école qu'il faut dés lorson est dans un pays comme celui-ci a la
fois prendre conscience et clarifier les relatiofeavironnement immeédiat nié qu'il y a des
environnements meédiés qui pesent aussi oui il &tidu’on puisse faire donner cet horizon a
I'école, je ne crois pas au terme tout court desda bilingues, je ne crois pas aux classes bi
culturelles c’est choses m’apparaissent tres cau@és a dire comme ¢a si on ne prend pas
les précautions nécessaires mais a I’horizon ilr@tiquand méme que le petit guadeloupéen,
le petit martiniquais, réunionnais, le petit aatsl les gens des dom en général, les gens qui
vivent avec un grand écart identitaire comme casolti stimulés sur du on dit ¢a ici et cela
veut dire telle chose, on dit vacances d’été qiCesjue ca veut dire vacances d'été,
d’ailleurs vacances tout court qu’est-ce que ca daet on dit saison qu’est-ce que c¢a veut
dire, on voit donc de la redéfinition de la reforatidn et un coup d’'ceil a tout ce qui nous
arrive du national pour redéfinir, reclarifier rafauler tout ce qui est ici je pense que ce serait
un appel a l'intelligence des maitres et des éleves

-Alors on va continuer avec la troisieme thématidmalerniere celle de la formation des
enseignants, estimez-vous que la compétence irtieelld doit prendre une place plus
importante dans leur formation ?

E6-je ne sais si il y a une compétence interculaurenais en fonction de ce que je viens de
dire la il y a un horizon du va et vient intercudliqui doit. je ne sais pas si il y a une
compétence a ca je jaimerais la rencontrer jaaisequ’on la définisse, en tout cas c’est un
sujet un vaste theme, c’est une masse d’enseigneriemt un souci pédagogique que I'on
doit avoir tout le temps de dire que les mondemboitent que les médias dépassent on peut
envoyer un texto a 7 mille Km en quelques secomges|’'on a les informations nationales
internationales circulent a grande vitesse poun loemprendre ce qui se passe dans notre
monde aujourd’hui ici il faut pouvoir connaitrevdatage ce qui se passe la-bas et s'il s’agit
d’éducation avec des liens des explicitations denne sais pas si il y a une compétence
interculturelle mai©n doit travailler a clarifier I'identité des gens les identités des gens
ou I'identité multiple des gens et des groupes degs et des institutions on doit travailler

a ca davantage a ce que le fait I'école c’est unrmon qu’on devrait se donner
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- et cela aurait des effets sur la réussite desgle

E6-ah oui indiscutablement je veux dire et tougssdrreurs du programme du créole a I'école
de [l'enseigner insulaire, de I'enseigner I'enseigent enfermé sur une culture
guadeloupéenne définit comme le gwo ka le machistbire Delgres et la soufriere c’est une
impasse car autant ces choses-la sont nécessaicesgpa on les avait oubliées dans I'école
coloniale autant elles ne suffiraient pas remplatacingétorix par Delgres ou les saisons
des milieux tempérés par les saisons du milieudabp on ne peut faire a mon avis que de
I'éclairage de I'un par rapport a I'autre pour aitkepetit éléve a construire des repéeres qui lui
permettent méme pour mieux élucider son environnénmemeédiat de faire des va et vient
parce gu'’il sera toujours par rapport a........ I'oertmer c’est une définition relativisée , on
est tout le temps dans une relation a I'autre wmeparaison avec l'autre et ne pas le dire ne
pas I'expliquer ne pas le montrer du coup c’estfanée éducative a mon avis c’est une faute
le programme il vient de France on ne peut pasgliliéest couyon et ¢a veut dire que s’il est
aveugle et s’il n’est que ¢a et bien il est colbsiaon inverse le programme venu de France
uniguement en fonction d’ici on est imbécile pacqee I'on oublie que justement le petit
guadeloupéen il ne vit pas seul au monde dansaréewvierge, donc il faut aménager donc je
tous est dans le détail mais I'horizon programmagtigst un horizon de va et vient

- J'ai établis la compétence interculturelle cométant une compétence a plusieurs niveaux
au niveau communicatif c-a-d étre capable d’égdesediscours et d’étre capable de repérer
dans le discours des propos ethnocentrés et aussildasien au niveau pédagogique de
mettre en liens et de faire de la sémiotique cefe-grendre des indices de partir d'un déja la
culturel de I'enfant pour le confronter a d'aut@dtures c’est en cela que je définis cela
comme des compétences professionnelles ....

E6-Sur le fond je suis entiérement d’accord c’'astceement ce qu'il faut faire donc je ne me
bats sur les mots s’agit-il de mettre ¢ca a I'hamizoui maintenant si vous l'appelez
compétence je vais I'appeler compétence je n'ea fexs un fromage

- En terme de contenu de formation des enseignquntsst-ce que vous proposeriez en termes
de méthodes de savoirs d’outils ?

E6-Le mot compétence, J'ai des réticences ne mmauader pas de.... les contenus que vous
me dites la m’apparaissent légitimes quand ondrita traduction que j'ai publié aves des
collegues du CREEF on a le petit Prince devantggoigst un chef d’ceuvre qui a été traduit
dans 290 langues et puis il faut traduire le gatiice en créole Guadeloupéen, est-il 1égitime
de traduire le petit prince en créole G. ? Absoltnast-il Iégitime de traduire des proverbes
en créole G en francais oui et justement on est dari’interculturel parce que le petit prince
qui est blond et qui a des cheveux qui frémit dangent comme un champ de blé et beny a
des blonds aux Antillesil y a des guadeloupéenadidaui m’énervent et méme s'’il N’y en
avait pas il existe des blonds dans le monde etsimmus étions tous que des négres l'acces
aux réalias blonds n’est pas fréquent le blé nesgmpas ici mais le blé est universel on
mange du pain aux Antilles et le pain est fait akgefarine de froment, la farine de froment
c’est du blé, le blé se rapportant a I'or au salaikt évidement plus perceptible dans un pays
ou sa pousse mais il n'est pas question de disegtadeloupéen , le blé ne te concerne pas
alors il ya une réflexion sur comment accéder aimheges universelles et moi dans le cours
de langues et cultures régionales je peux parler iythe grec et je ne vais pas dire comme
vous étes guadeloupéen vous n'avez pas acces dhesmyrecs qu’est-ce que ¢a veut dire
ca ?7? il faut donc tout le temps si c’est cela b appelle contextualiser rappeler que la
Grece est berceau de la civilisation méditerranéenmepéenne occidentale qu’elle a laissé
un certain nombre d’histoires qui sont constiesginde la naissance de certaines sciences de
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I'histoire de I'économie de la psychanalyse de &datine et de tout un tas de choses et qu'il
y a d’autres théories dans le monde parceque ldenétait inégal on connait moins les
mythes indiens on connait moins les mythes chimas les mythes indiens et chinois sont
en train de petit & petit de rattraper le retardteame que I'on connait moins les mythes
amerindiens moins les mythes africains parce quement le monde est inégal compte tenu
des rapports de force on ne va pas cela dit sysgamement chaque fois que I'on a dit un
mythe grec faire 'ensemble de tous les mythesvadgmts mais on peut quand mm s’en
servir de la mm maniére que les mythes ont irriginéstoire de la littérature des arts des
sciences et ben on peut essayer de compenseujs jpasti tres loin, mais je crois oui qu’il
faudrait développer dans la formation un rappatés choses qui existent dans notre tradition
car qu'on le veuille ou pas I'école et la formatidas maitres estné icidans un contexte
colonial. Tous nos livres viennent en gros de €eaat une fois que I'on a identifié ce
tropisme colonial qu’on s’en départisse le plusptément du monde possible justement en
raisonnant , en faisant la part du traditionnel qra est en train de disparaitre parce que les
grands —meres ne racontent plus les histoires comwaet, du regard sur le local, de
I'équivalent, de la traduction, du faisant etc.jetrépete de la polyculture de plusieurs
cultures et les emboiter les articuler et jouear«ije suis guadeloupéen » ne veut pas dire
une chose et une chose unique et mon dieu nonugharae moins en moins dire ¢a ce qui
n'empéche pas qu’on aime son dombrés, son bébstiaobut ce que I'on veut il N’y a pas de
problémes pour ¢a on peut aimer le bébélé et lekgved aimer Mozart, Mozart n’est pas
inaccessible a un guadeloupéen qu’est-ce que cadireu? Mais je ne veux pas qu’on dise
gue si I'on ne connait pas Mozart on est incomglemonde. Donc il s’agit de trouver ses et
ca c'est en construction on est dans une redéimities normes sociales, mentales et
individuelles et donc scolaires.Ce qui faut c’aséter de trancher au couteau maintenant les
contenus scolaires, I'enfant s’il n'a pas ¢a, ilseea pas malade, j'ai entendu nos ancétres les
gaulois a I'école je ne crois pas I'avoir répétégme tout cas j'ai entendu ¢a et j'ai entendu
mon maitre vibrer aux victoires de Napoléon betaj®francais je vibrais aux victoires de
Napoléon.Et puis quand j'ai lu fanon, j'ai dit nqu'’il faudrait relativiser mais javais déja en
fait commencé a relativiser en sachant que jéasaidrancais pas completement francais
comme les autres.Bon apres on a le droit de latsaeir le curseur d’un autre cété et dire que
je n'ai rein de francais faut étre cohérent damsreget et il faut rejeter des cultures y compris
dominantes en construisant quelgue chose d’autre.

-Moi J'ai une collégue qui part du « boulaguel supaller vers les chants polyphoniques par
exemple et donc elle met en relation les différehtnts polyphoniques avec le boulaguél

E6-Absolument bien sar

-Ce sont des expériences pour le moment assez texueglles et cela m'amene a ma
derniére question qui est de l'ordre de l'autofaiprapuisque maintenant dans le référentiel
des enseignants c’est une des compétences deidgieasede s’autoformer. Est-ce que I'on
n'a pas relégué la culture, l'interculturalité, ceapacités-la a l'autoformation ? Et que
l'institution...

E6-Oui, je vois la question, il faudrait que I'itgtion se préoccupe de ¢a au moins plus
consciemment, enfin qu'elle .... Je ne sais pas camrienseigner, honnétement c’est
quelque chose de difficile. Maintenant c’est uncsaw’il faut avoir, soit on a du personnel

une réflexion moderne des gens qui ont fait deth@pologie culturelle de I'histoire

contemporaine, de la littérature comparée, au nivdas arts de I'expression de la
communication des choses comme c¢a...on a le persendelplus en plus ¢a s’enseigne. De
toute facon, il y a une résultante individuelle. @it comme vous dites, il ne faut pas
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reléguercela uniqguement a l'autoformation, autdny & une dimension personnelle, les
enseignants doivent..... En tout cas ce que je tiogitution doit attirer I'attention de ces
formés en formation initiale ou en formation congrsur la prise en compte des flux d’in put
qui nous arrive et des contradictions d’input quusi@arrive et de I'exigence que le formé
devra avoir quand il devient un praticien devasté&ves pour concilier les choses qui sont
compliquées ¢a l'institution doit le faire doitiegt I'attention, mais aprés si lindividu, je
veux dire .... L’autoformation je ne crache pas dssgarce que c'est de toutes facons, |l
demeure que le réceptacle des heures des centélieeses de formation qu’on distribue, le
réceptacle n’est pas un animal, n’est pas une maatiest un humain, alors si autant il faut
mettre un volume je suis completement d’accordstitation devrait aiguillonner devrait
inciter devrait piquer, devrait suggeérer, maisdtitution ne va pas vendre la culture euh du
corps social oui par moment par endroit par maiesafut prof doit savoir qu’'a un moment

il doit effectivement compléter sa formation daesrelativisme cela est bien comparaison et
dans du choix citoyen gu'il doit faire pour régters questions-la. C’'est aussi important que la
politesse je vais peut-étre faire un grand écais iwiast quoi la politesse c’est un ensembles
de convenances de comportements qui sont strugbarédes discours moraux ou culturel
tout ce que I'on veut mais a force de ne pas l'apgre et bien oui on a laissé ¢a comme ca et
des fois on voit des enseignants devant des élguesublient de régler des relations
minimales de communication de comportements humaing’est culturel c’est méme
interculturel d’ailleurs eh ben a I'occasion deilgiudrait qu’a un moment I'enseignant se
dise, jai raté quand je parle aux gamins il me fai type de comportements c’est que jai
oublié de lui dire qu’il y avait des régles et qamés il y a I'application des régles donc moi
c’est plus facile de le mettre en terme de poldedss qu’ on parle de morale moi ¢a me fait
peur des qu’ on parle de culture ca me fait pgar peur des grands des gourous parce que le
probleme avec la culture n'importe qui pourra vetgant justement et bien tout le monde
doit faire du boulaguéel non maintenant est ce guieoulaguél a-t-il un intérét s’il doit étre
enseigné ? Oui apres c’est les pondérations destutles autres et des discours quand on a
mis le créole a I'école on a vu ¢a de certainesgreres qui exigeaient de leurs éléves des
comportements créolophones qui étaient terrorigtes ! alors vous avez dit tel mot vous
avez fait telle erreur oui il a dit tel mot , oiliya peut-étre une plus jolie maniére de dire en
créole mais si c’est ...mettre la culture local, meetta langue local dans un rapport de
polémiques de compensations de retour du pendsHa-vis du francgais ¢a peut étre grave et
faire quelques ravages on a perdu des étudiantspmrdu des éleves a cause de I'extréme
rigorisme du purisme en tout cas il faut étre ait@n¢a oui dans les programmes aujourd’hui
de formation des maitres il y a largement de lzelpour mettre du culturel ah oui c’est
nécessaire au sens large , je crois que si vougtteimmes réticences sur le mot on est
d’accord sur le fond, dans le fond oui

-Pour finir, jai établit une matrice de caracséiques de la définition de I'interculturalité
faite par les chercheurs, je vais vous demandehiéiarchiser pas forcément tout vous
choisissez

Il lit le questionnaire

E6- La c’est méchant la, c’est tres dur si jayaassé une demi-heure dessus je ne donnerai
pas du tout les mémes réponses, je ne sais pas shiffres veulent dire vraiment grand-
chose, les propositions méritent un examen tresliget

Il relit

-Je vous remercie c’était un vrai plaisir

156



157



Annexe 10

Conférence de M. Tupin

Bien, merci, j'ai essayé de répondre a la commalwhe on est dans le cadre d’une journée
didactique contextuelle donc je vais vous parlecalgtextualisation et vous verrez qu'il y a
un certain nombre de liens qu’on peut établir faglement avec la soutenance qui a lieu ce
matin. Alors ce que je vais essayer de montrer dtarscette intervention c’'est comment
finalement j'en suis arrivé a m’interroger sur degstions de contexte et de contextualisation
au travers de mon parcours de recherche, voilagpoujai mis comme sous-titre « itinéraire
de recherche » depuis la these en 95 jusqu’a alippirquoi, donc en gros depuis le début
des années 90 jusqu’a aujourd’hui, alors rassuras-jone vais pas tout raconter puisque ce
serait lassant et tres long mais je vais essayprafere des points d’étape pour comprendre
comment la contextualisation est venue, a surgs eaon champ de recherche. Donc moi je
m’intéresse depuis ma thése a la question desgpeatienseignantes en réalité ma these
concernait le pouvoir de démocratisation des pratigenseignantes apres I'échec des
politiques éducatives en terme de démocratisatidané que praticien je me suis toujours
demandé quels étaient l'effet des pratigues quesgdisais en classe sachant que jétais
militant Freinet etc. et c’est ce qui m’a amené léngent aux études universitaires et a la
recherche doctorale c.a.d. essayer de trouverdne tlaéorique conceptuel et méthodologique
pour mesurer ce que donnait tel ou tel type deéquat Donc c’est lal® recherche que jai
réalisé vous avez ici le titre de ma these en ceguierne I'efficacité pédagogique du point
de vue de l'efficacité en terme d’'effet c.a.d. ghegmtissage et du coté de I'équité scolaire
c.a.d. en terme de pouvoir de démocratisationccgsau savoir c’est une these soutenue a
Paris V ¢a, ¢a a de lI'importance vous allez voast'difficile d’échapper a Paris V mais
heureusement avec une codirection DIABRET LangletsLouis PORCHER ce qui avait
déja pas mal ouvert les fenétres . Les entrées dédiées aux ma...des étudiants c¢a je I'ai
dit c’est un travail a caractére typologique doncessaie d’isoler des types d’enseignants et
on essaie de voir si il y a une relation entreype td’enseignant et ce que ¢a produit du cété
des éleves .Alors c¢a fait... on voit que ce travsildaté bon aujourd’hui ¢a vous fait sourire
et si je vais refaire cette recherche je ne fggagsdu tout de cette facon-la notamment c’était
encore vrai a I'époque pas chez tout le monde duais le cadre de la sociologie curriculum
on s'intéressait principalement au versant enseigmé et trés peu au versant apprentissage et
encore moins au trait d’'union entre enseignemermipptentissage donc ca pose un certain
nombre de problémes bon, je ne vais pas vous mcoette thése je vous donne juste deux
trois éléments de repére pour arriver vite auxtésidu travail. Donc ici c’est la typologie,
vous avez 6 types ABCDEF voila ce sont des enaaignqui sont caractérisés par 6
variables le type de culture introduit dans la g@dge, utilisation ou non d’'images en cours
ou le fait de faire référence a la culture t&déeile des éléves etc. et puis on commence a
voir sur la droite des questions linguistiques dadiiques qui apparaissent I'objectif ce n’est
pas de détailler ca donc javance et puis on vo# ges types qui ont été caractérisés les
traditionnalistes, les libéraux et quasi les prapoas les médiateurs les linguistes ne
produisent pas du tout les méme effets aupreswéel&éomparables et vous voyez ca
notamment dans les colonnes visées ou vous voyezdct finalement de cette typologie sur
les résultats des éleves avec des choses extrémeififiemnciées, des enseignants de types A
qui creusent les écarts sociaux de performanadais et des enseignants de type E qui au
contraire permettent a tous les éléves de progreéssthaque éléeve de progresser et qui
permettent également de réduire les écarts sodatperformance et comme on dit entre le
début de 'année et la fin de I'année les écartsumés ont diminué alors que les éléves quel
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que soit leur niveau social d’ origine ont progéedsenc ¢a a permis c’est tres pompier tout ¢a
mais ¢a a permis de montrer que si on en avaitrermesoin d’'une preuve ce que font les
enseignants dans la classe ¢ca a un impact enésréott. Voila c’était avant les travaux sur
I'effet maitre ou on parlait des travaux sur |'¢ffeaitre. Bien évidemment il y a des limites
tres importantes a cette recherche. On ne s’irgérpas a ce qui se passe du coté des
apprentissages c’est un peu magico-religieux ildgs maitres qui font et au bout de la file il
y a des éléves qui apprennent mais dans I'entrg dewe sait pas du tout ce qui se passe
donc ceux qui sont du c6té de la psycho des apigsages c’est hérétiqgue on ne visite pas
le trait d’'union entre enseigner et apprendre hoes recherches actuelles se portent
beaucoup sur ces questions-la on n’'a rien sur tiaregrocessuelle des phénomeénes et la
question des contextes est trés lointaine on inéegesse pas particulierement a ce qui se
passe dans chacune de ces classes en terme dempuaeepte des contextes si ce n'est de
facon extrémement général. Bien alors ensuiteailyy évéenement majeur qui arrive dans ma
vie professionnel, je suis recruté a la Réuniondetc la je vais vivre une aventure
interculturelle il va falloir au sensi&type étymologiqgude I'expression il va falloir que je
passe d’'une formation merdurcanienne a une approchtextualisée ou contextualisante
donc ¢ca c’est un peu un choc thermique si voudez .Bon bien quels enseignements, donc
'immersion en terrain réunionnais et la premifie a duré 12ans ,elle ne s’est pas du tout
limité au terrain réunionnais puisque jai éludéstdes systemes éducatifs de la zone S-O de
I'Océan indien de fagon comparative etc....l1a jaitpt parlé pour l'instant de la Réunion
puis je dirai 2 mots sur Mayotte ensuite donc deoesqu’'on peut retirer d'une telle
expérience , je l'ai dit, ¢ca c’est dit ce matin panidla soutenance on a des conditions de
laboratoire quand on est sur des objets en tecr&ole et pourquoi c’est des conditions de
laboratoire parce que il y a une concentration lkdénpmeénes Jacky SIMONIN parlera de
télescopage. Télescopage des temps télescopageltless télescopage des espaces et le fait
quil y ait ces 3 télescopages, ¢a permet dappréée les phénomenes qui sont
imperceptibles ailleurs alors je pourrais donneirpt’exemple par rapport a ca. Donc voila
on n’est pas en train d’instrumentaliser le vivieole mais le terme de laboratoire actuel a
du sens. Bon la je I'ai redit ce matin tres vitssy le premier a avoir écrit des choses la-
dessus c’est Louis Jean Calvet qui écrit un articlee que la linguistique doit aux études
créoles », moi j'ai envie de dire ce que la saga I'éducation doivent aux études créoles
on pourrait décliner a I'envie autour des questidascience de I'’éducation ce titre d’article
un peu emblématique de Louis Jean Calvet notammsgnte tri social a l'intérieur des
établissements scolaires voila un exemple parmitda qui est beaucoup plus radical que
sur le territoire métropolitain. 2eme enseignentnhe immersion dans cette zone S-O de
I'Océan indien c’est que on a a faire alors quedeula métropole tous ces territoires se
ressemblent beaucoup, en réalité, on a a fairadcbep de contrastes je veux dire le systéme
éducatif mauricien qui était a 180Km du systémecatiiiréunionnais n’a pas grand-chose a
voir ni dans les langues introduites ni dans leesyge de sélection ni dans la nature des
épreuves ni dans les curriculas ni dans les coimcespt’enseignement/ apprentissages etc..
Donc il y a énormément de contrastes et d’hétémitgeinsulaire et il y a évidemment des
liens structurels avec les pays colonisateurs pEprendre cet exemple du systéme mauricien
est tres fortement inspiré du systéeme grand bretda systéme réunionnais est un systéme
franco-francais et victime d’un transfert de modakqué. Mais malgré tout on peut c’est un
peu le débat que I'on a eu ce matin aussi, onne@édrrer des caracteres a la fois génériques et
spécifiques donc le chercheur ultra marin on comgprteut le sens, brefe naviguer Alors
autre élément c’est la que je veux en venir ones@pt quand on y fait des observations de
classe a quel point les contextes ont un impadassituation d’enseignement apprentissage
ca a éteé dit je ne sais pas par quel membre decgurgatin si c’est a propos de Marseille en
réalité les contextes évidemment partout ontirapact sauf que dans ces lieux de
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concentration ¢a devient trés rapidement évideneeterait-ce que parce qu’il y a un contact
de langue assidu on est obligé de prendre en colagteontextes donc rester dans une
posture semi-externe ou externe de type durcaémitgirgu’'on a été élevée Mme Potier et
moi-méme au sein de Paris V c'est tres difficileup@xpertiser ce genre d’objet et de
problématique. Alors je fais un petit détour paryelde je fais attention au temps les
contextes ¢a peut devenir je dirais a un élémeigungutilise le terme d’invasif c’est peut-
étre peu excessif mais jai été confronté a cditeension. C'est a dire des données
contextuelles qui deviennent invasives c.-a-d.Igjugndent inopérant le cadre de rite que
vous utilisez d’habitude moi comme je suis un ppau lent il a fallu que je fasse 3
enquétes a Mayotte pour comprendre que mon cadwidue définitivement, mon cadre
théorique originel puisque j'étais je suis un bendain repenti, mon cadre théorique originel
ne fonctionnait absolument pas a Mayotte. Alorsnguan va a Mayotte on se retrouve entre
impact des contextes et transfert de Mme Paqueksfioé que c’est qu'un transfert des
modéles plaqués, c’est une des grandes spéci@deéines francaises on imagine que I'on
peut arriver avec un programme d’enseignement ai@ecus d’enseignement de la formation
d’enseignement etc....et qu'on peut le déplacer rogou a la surface de la planéte au
regard des colonies , anciennes colonies ou déperedjue I'on essaie de conserver et que ce
modéle finalement est universel et fonctionne hies. Evidemment vous vous doutez bien
gu’'on est tres vite dans une impasse et ¢ca posetadade questior&pistologiquegui sont
passionnantes sur l'universalité du haut des catkegimmobilisme moi je prétends que ca
dépend du degrd’exanitéentre I'objet de recherche et le cadre théoricaesdequel et les
conditions dans lesquels les cadres théoriqguest@ntonstitués autrement dit plus on est
éloigné des conditions dans lesquels un cadre ithuora été élaboré moins on peut
I'appliquer a I'extérieur et puis ¢a pose la quastile la personnalité des concepts la théorie
de la reproduction a Mayotte je vous assure gaenépas faire un grand succes de librairie.
Alors pourquoi bon d’'abord cette problématiqueHa pose la question des contextes de
facon tres forte du poids des contextes dans ety scientifique ca va renvoyer a 3
niveaux : sur le plan épistémologique je vais djoelgues mots, du cbté des attributs du
contexte qu’est-ce qu’on regarde qu’est-ce qu'@sume, quelles sont les solutions et puis
sur le versant des outils institutionnels d’évahratautrement dit qu’est-ce que ¢a veut dire
faire pratiquer une évaluation nationale a Mayqti&est-ce que cela veut dire utiliser tel ou
tel enquéte internationale a Mayotte est ce qust cehérent est ce que ¢a a un sens sur le
plan scientifique et quels sont les obstacles guip®sent a tout ¢ca. Dans les questions on a
un peu les réponses. Bien alors trés vite sur [ecificités mahoraises d’abord la
structuration de la société mahoraise elle donee & une coexistence de modeles et
d’autant plus que il y a une accélération de ltirst depuis le rattachement de Mayotte a la
France en 76 ou la aussi il y a un entrechoquententifférentes strates culturels qui fait
que cette société est structurée de differentesnfagd.e modele socio-économique c’est la
méme chose il y a au moins 3 économies différeatbkyotte une économie vivriére une
eéconomie je dirais sous tutelle de I'Etat et puis @nonomie libérale donc dans les rapports
sociaux ¢a va avoir une influence tres forte illg gestion d’ une double scolarisation I'école
coranique 3a4h par jour et I'école de la répuldidans le méme temps en paralléle du coup
des modéles cognitifs et socio cognitifs extrémandédférents fondés notamment sur le par
coeur donc ¢a pose des problémes d’enseignememindippage déterminant quand on est allé
a I'école coranique le matin et qu’'on a appris g’'texte était sacré et qu'il était hors de
question de le manipuler et que I'apprentissagié fétadée sur la répétition etc. et bien quand
vous rentrer dans une méthode active de lectureoos étes face a des obstacles donc la ,le
contexte on voit comment il s’invite dans la sito@a d’enseignement apprentissage et on
voit également comment il devient un obstacle pewehercheur qui est obligé de se décentrer
et puis sur le plan socio linguistique il faudigute je vous raconte des observations de classes
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que jai faites dans les classes mahoraises ouifgoquo linguistique et sémantique était
total quoi, entre un enseignant qui déploie urexgia pharamineuse pendant 40 mn et ce qui
se passe en terme d’apprentissage dés qu’on passexorcisation ou une application on
voit qu’il y a une distance phénoménale entre iNdétét du maitre et ce que les éléves ont pu
en faire ca provoque d’ailleurs beaucoup de sawnfe. Alors je disais tout a I'heure tout
ceci ¢a s'appligue a la sauce jacobine et du caupratique a Mayotte les évaluations
nationales sans se poser la moindre question €gennant que grosso modo le niveau des
éleves mahorais est a peu pres équivalent au noesui0% des éleves les plus faibles au
niveau national. Voila, c’est pas tellement étoinanles conditions d’enseignement et de
toutes les fagons les tests sont sujet & cautiomaoparler ici d’'invalidité  intra systeme
d’abord qu’elle est le degré d’adaptation au pragide classe et au contenu d’ enseignement
visuel compétence travaillée qui d’exercicebsds, quel est le type de support proposé et
quel est le type de question ,format des questaoss quand vous interrogez ces trois
critéres vous comprenez vite qu'il y a un décaldge normes entre le déja la qu’apporte les
enfants ce que propose I'école a la francaise suegistre de modeéle plaqué et les tests donc
voila. Je ne prétends pas que c’est uniquementiggses-la qui font que les niveaux
scolaires mesurés sont faibles mais c¢a participeegeocessus .Alors, cette parenthese sur la
force des contextes est fermée et j'en reviens a pmopos du début et je vais essayer de
montrer comment j'ai articulé toutes ces pieceguezle pour arriver a quelque chose qui
cherche a étre cohérent et pour arriver notammemneamodélisation. Donc javais ¢a c’est
le travail de 'HDR en fait qui permet de redécoupmut son travail pendant une douzaine
d’années de publications etc....et puis de les metireohérence. Donc j'avais 3 thémes de
recherches efficacité équité et pratigues enseigeardes travaux aussi sur les politiques
éducatives et leurs effets sociaux et puis desatix relatifs au contexte sociolinguistique
aux politiques linguistiques et aux perspectivesicula ires comme autant de réponses a ces
contextes socio linguistiques. Donc j'ai cherchéléer ces différents plans sur la forme d’'une
modélisation qui a donné lieu a mon habilitationtenu en 2006 a l'université de Nantes.
Donc évidemment c’est une figure abstraite quieafgelé un macrosysteme. On trouve au
centre dans le triangle rouge finalement, la siuwate classe d’accord, cette situation de
classe est transférée dans une série de cerclext@is et ce qui se passe a l'interne de cette
situation de classe subit a la fois ce qui se pdass les murs de la classe et le déja la qui
vient de I'extérieur c.a.d. qu'il y a une porosités murs de la classe et donc chaque micro
seconde d’'un déroulé de classe ce serait ¢cantaxdoalisation chaque micro seconde d’un
déroulé de classe est la résultante de ce qudd®micteurs dans la  situation mais ce que
font les acteurs dans la situation de classe edegwnent éminemment dépendantes des
différentes  contextuel que I'on trouve a I'extér de la classe. Je suis dans une région
monolingue et pluri lingue quel est le type de iflanqui fréquente I'école, quel est le
programme, quel est le curricula national ou régligui a prise sur cette école. Dans quelle
politique éducative dois-je ou puis-je situer metian, suis dans un pays qui se déclare mono
lingue, plurilingue etc., donc je suis obligé déaltrés vite mais tous ces éléments-la sont en
inter action dont vous voyez que au milieu vouszavwee espece de petites figures que jai
appelé les marques d’actions des enseignantgasont des petits bras musclés des
enseignants qui essayent de repousser le poidsodésxtes et puis vous avez un systeme de
contraintes qui va plutot de I'extérieur vers t&rieur méme si tout ceci c’est a discuter. Et
donc I'action de I'enseignant est une action demoi jai répertorié une triple médiation
mais il y a bien d’autre vecteur de médiation, ra@dn psychique par exemple mais je n’ai
mobilisé des médiations qu’'au regard des travaux jiavais déja réalisé donc médiation
culturelle, médiation linguistique et médiatiomaltique. Alors on arrive avec un zoom sur
ce petit triangle qui a l'origine est inspiré diahgle de Jean ROUSSET et que j'ai revisité a
partir d'un certain nombre de variables que jai sé dans mes travaux mais je n’ai pas
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détaillé donc une dynamique sociale qui est erdgeapar un certain nombre de vecteur. Cette
architecture va entrainer une incidence pluridis@re ¢ca c’'est un peu hérétique par rapport
a la formation que nous avons recue nous avonft® a I'école de Viviane et Jean Bert
DAMATI Gabriel LANGLOIS etc.... qui ont défendu be&t ongle au sein des sciences de
I'éducation les entrées mono disciplinaires.n®moi je ne prétends pas qu’on ne puisse
pas faire un travail de recherche mono discipleaitéressant mais au regard des objets que
je travaille et la posture mono disciplinaire estpossible a tenir. Alors les disciplines
convoguées, c’est d’abord une 1ére approche sgiiple, puisque c’est de la que je suis issu
de ma formation doctorale ensuite il y a une coation des disciplines contextuelles ou lié
au savoir enseigner , vous I' avez sous les yela,socio linguistique la didactique du
francais, la didactique du plurilinguisme et pliig & grace aux différentes comparaisons dans
I'Océan Indien et entre des systémes éducatifs@an Indien et d’'autres régions de la
planete le recours a I’ éducation compareée.

Alors une précision conceptuelle qui a été utippsé Frédéric ANSIO dans son habilitation
,avec plusieurs collegues on a passé un temps tamp@r revisiter le concept de situation qui
ne se limite pas a la situation didactique ¢ca nneb$e extrémement important je pense que la
didactique est impuissante a expliquer l'ensembles ¢@dénoménes d’enseignement
apprentissage de méme que la sociologie du alarist impuissante a le faire etc. mais
donc ca suppose de repousser les portes des fesntié ce qu’on entend par situation .On ne
va pas pouvoir détailler longuement mais de momtpé vue la situation est une sorte d’
interface entre pratique d’ enseignement appregesset cercle conceptuel et je m’explique
la- dessus entre savoir issu de la recherche setdar issu des praticiens. Alors il y a 3
niveaux de définition de la situation on ne va leasvoir en détail je vais essayer de me faire
comprendre assez rapidement donc pour moi la mitudtenseignement apprentissage est un
systéeme conjoint de contrainte et de ressourcenmtet externe c’est ce que j'ai essayé de
dire rapidement tout a I'heure en parlant de lagité des murs de la classe et ce systéme de
contrainte est actualisé par les choix des enseignda dynamique inter active enseignant
éleve de fagcon a un peu plus détaillée on peutgliesla situation c’est la résultante d’'un
rapport dialectique entre I’ ici et le matin daasclasse ,donc caractéristique des éleves etc.
etc. Donc habité par I'écosociété constitué par &seignants et les apprenants et les
différents cercles contextuels qui marquent de é&apreinte les quotients d’expression du
sens pratique et qui releve d’'une hybridation eehtbitude individuelle, habitude de classe,
et habitus professionnelle. On va arréter la pesardéfinitions parce que c’est vite fatigant.
Toutes les évolutions m’'ont amené a des traductizéthodologiques la aussi je pense que la
facon dont nous avons été formés a Paris V a @dcbap chamboulé par les rencontres avec
d’autres chercheurs et d’autres terrains d’étudenc recours systématique a différents brins
d’ analyses, complémentarité entre différentes liesheles outils croisés moi je pense que
c’est extrémement fécond de ne jamais se limiten &eul outil si on a des entretiens on a
également des observations, si on a des obsersaiiva des questionnaires etc. et souvent,
finalement ce qui ressort de plus intéressant cesjui releve des pseudo incohérence entre
ce que livre un outil de recueil et ce que reliureautre de fagon complémentaire et c’est
finalement la qu’on percoit les tentions du cotés ahdividus sujet et c’est sans doute la que
les résultats sont les plus intéressants. Le phusemt complémentarité entre approche
quantitative et approche qualitative entre approaméro et approche écologique tout ca
demanderait évidemment des définitions mais neelas 'aide des traitements statistiques
inférentiels des approches compréhensives desotyiesl des analyses de processus vous
voyez c’est tres pluri situé et puis une dynamiqeri disciplinaire. Il y a donc une
traduction théorique de ces évolutions (je vaisefaies vite) je suis parti finalement de la
sociologie des curricula qui a porté plusieurs neoigant les auteurs pour décrire I'ceuvre
de Alexander Jamati ca a beaucoup de sens,|@gieiodes curricula, sociologie
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interne,....... sociologie de la pédagogie sociolage pratiques enseignantes il y a tout un
débat autour des apports de Viviane et ...JanEsuite je me suis intéressé aux théories de
I'action et puis finalement mon cadre théoriqueassprunté a DIDENS puisqu’il permet de
conjuguer sociologie de l'action et sociologie gasictures sociales autour de la dualité du
structurel comme construction dialectique (la namsgk ne vais pas détailler) parce que je
veux en arriver a d'autres éléments de contestatadn. De fagon synthétique on peut dire
que j'essaie d’articuler différentes spheres odols quand on étudie la Réunion je pense
que c’est fondamental d’étudier aussi d’autresittéres en comparaison y compris en
Métropole, en Europe ou au-dela, donc dimensionpewative, approche pluri disciplinaire,
analyse contextualisée, et puis recherche de sgnergre les différentes méthodologies
engagees. Alors jusqu’a présent c’était le paimdlde pain blanc c’est quand on est tous
d’accord ici dans cette salle sur la question skmge des contextes qu'il est important de
prendre en compte les contextes, contexte, ctuaksation, on peut aussi sans doute se
mettre d’accord eArabeon ne va pas développer les mémes modéles maisutrse mettre
d’accord sur le fait qu’on peut modéliser la cot@ksation mais la ou les ennuis arrivent
c’est plutét dans les étapes suivantes. On pewsepae la modélisation a une posture de
recherche et on voit qu’ensuite on va buter surdifisultés importantes je pense qu’on en
est la dans la recherche sur ces difficultés-lam@ent passer de cette posture
contextualisante ou posture liée a une recherdemtate au contexte a la mise au point
d’outil opérante. Qu’est-ce- que cela veut dire lénaent repérer influence et contexte
prendre en compte les contextes faire le lien ezgsecontextes et le niveau d’apprentissage
des éleves ce sont des problemes terriblementitiffi Alors petit galop d’essai je rappelle
déja que la prise en compte des contextes dansalesux de recherche, en tout cas en
sociologie c¢a renvoie a 3 niveaux extrémemeriémdints, 3 degrés de prise en compte des
contextes dans la situation enseignement appragés®n avait fait cette diapositive
avec...MARC..qui avait fait une intervention ici @911, dont je vais dire 2mots tout a
I'heure. Donc la prise en compte des contexteggaaie a 3 niveaux extrémement différents
une simple fonction référentielle ce qui reléeveodis d’approche explicative indirecte et puis
ce dont nous parlons depuis ce matin au traverka d®utenance d’Albert et....... ce qui
reléverait de dimension explicative directe. Exgtice directe c’est évidemment un abus de
langage parce que chacun dans cette salle saitead mpint étudier une situation
d’enseignement apprentissage reléve de la com@lekijue donc des liens directes entre des
facteurs ou des phénomenes ou des variablesla’éston dont on faisait de la recherche
dans les années 90 on est beaucoup plus loin queais je pense que ce schéma permet de
comprendre quelle est la place des contextes damaly)se des situations d’enseignement
apprentissage. Alors avec Laetitia Sauvage aursale sa thése on avait travaillé différents
niveaux de contextualisation didactique, moi jesnis pas certain que ces catégories soient
opérantes mais en tout cas ils permettent de ckyméel. Alors il y a ce que Laetitia a appelé
ou d’autres chercheurs la contextualisation auitpe@tdonc qui va supposer de prendre en
confiance I'environnement socio culturel et du cosgio linguistique de I'enfant. La
contextualisation situationnelle qui va envoyer a deatiques de classe comme la classe une
communauté d’apprentissage et puis la contextai@isantologique qui va supposer de
prendre en compte le vécu individuel de chaquengnfdors si on s'intéresse a ces pratiques
de contextualisation didactique puisque finalenwétiit la commande il va falloir définir ce

a quoi on doit cette contextualisation. Donc tré® \quelques définitions ensemble des
processus par lesquels le sujet en contexte canstmu milieu ¢ca c’est BRU, ensemble
des relations interactives entre I'enseignant eetdntexte en cours d’action c’est Jean
Francois MARCET donc c¢a c’est I'équipe de Toulousecitation de Clore, contextualiser
c’est rapprocher des situations d'apprentissagec avdes situations de mobilisation
authentique, on fait référence a Blanchet ici giitees connu, prise en compte active des
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contextes dans le tissage concret des pratiquestitjdes et didactologique mais il y a un
bémol c’'est qu'il faut avoir en téte c’'est que lantrainte n'émane pas du contexte mais
gu’elle émane de la réalité de la perception quéad I'individu au regard du contexte ca
c’est une situation de Rému...Donc la contextuabisatie serait le potentiel d’actualisation
du contexte dans la situation par I'action. Donc amseignant contextualisant c’est un
enseignant qui est capable de potentialiser ceextenfpar un certain régime d’action ou
d’interaction avec les éleves. Alors on peut triderica sur un exemple autour des
compétences plurilingues autour de l'acquisititume compétence plurilingue je rappelle
ici ce qu’est une compétence plurilingues (compé&ermmmunicative a laquelle contribue
toute connaissance et toutes expériences deseanglans laquelle les langues sont en
corrélation et inter agissent) et puis on peut eoimment a partir de différents éléments de
ces compétences plurilingues il est possible d’imergdes indices de contextualisation. Donc
par exemple pour la compétence a gérer la comntioncénguistique et culturelle en
contexte d'altérité on va se demander si du cét&ahfant il est capable de traduire une
langue dans l'autre, s’il est capable d'alternemnd’ langue a l'autre en fonction de la
situation. On s’intéresse aussi a ses compéteriadapdation quelle est sa disponibilité a
s’engager dans la communication verbale, non venblalriel, en suivant un certain nombre
de convention etc.etc. On peut regarder dans lanoel de droite la compétence de
construction et d’élargissement d’'un répertoire disgque et culturel pluriel est-ce qu'il
prend conscience des 2codes majoritairement erenqmés quel est sa sensibilité a leur
différence et leur similitude, bref, vous avez compe raisonnement. Je m’intéresse a des
traces de contextualisation la c’est du coté dediet et puis du cété des enseignants on peut
avoir en réfraction aussi, des postures des atitudst-ce qu’il accueille la langue culture de
I'enfant dans I'espace de la classe, est-ce dalillé a explicité certains malentendus est-ce
gu’il met en place des interactions didactiquesfguorisent le développement capacité méta
comminutive, est-ce qu’il valorise la langue denfant est-ce qu’il 'aide a maitriser des
démarches de comparaison etc.etc. Donc voila enairmn en est en terme de mise au point
de recueil de données dindices de traces d'indicat de ce que c'est que la
conceptualisation mais c’est un peu I'age de pigaieenvie de dire. Alors c’est ce que
voulait dire le titre a I'origine donc les pratiquenseignantes et leur contexte. A mon avis la
difficulté que nous avons, une des difficultés pgpates que nous avons au plan de la
recherche aujourd’hui, c’est a la fois je dirai nsdlaun méme élan c’est de maitriser la
dimension synchronique et la dimension diachronigeda contextualisation. Voila merci.
Juste une question dans la compétence d’enseighaeteu’il n'y a pas aussi la compétence
dans la probabilité de pouvoir se taire ? C'egjueej'ai vudu c6té des enseignants.

-Ce sont des catégories qui ont I'air préconstsuiteais pour les explorer on s’appuie sur des
matériaux filmés sur des coanalyses sur des ameeti’explicitation donc tous les outils
gu’'on utilise frequemment les uns et les autrescdmes catégorisations qui sont épaisses,
elles peuvent donner lieu aussi au détour de 2au8arpeut étre le choix de I'enseignant de
ne pas avoir a verbaliser un malentendu ou telaolesparce que c’est adapté a la situation
d’apprentissage.
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Résumeé

L’interculturalité est une non récente en France, car elle est apf au cours des années
et trouve aujourd’hui un éctau sein de I'écol

Transposée dans le conte guadeloupéen, l'interculturalité se Iégne par la diversit
culturelle de la population :olaire. Les enseignants qui accueillent ublic hétérogenet
plurilingue sont #s suffisamnent prépare ?

Cette question trouve queles éléments de réponse dans le projet anique de formatio
qui vise a impulser une damique dans ce domaine. C'est pourgil nous est appar
important d’analyser les rénses d’'un panel d’enseignants et d’expein formation a part
de méthodes interrogativeour trouver des traces de l'interculturs dans les pratique
pédagogiques.

L’analyse montre que la réxion autour de notions telles que la culttl'intercultiralité, la
culture/langue n’apparait p de fagon systématique. Les supports pogiques ne sont p:
suffisamment élaborés porendre compte de la pluriculturalité delasses. Il convier
d’optimiser les compétenceles enseignants dans un projet dmation.




