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INTRODU CTION

$SUqQV XQH SUHPLqUH DQQpH GTHQVHLJIQWWMHH QM DHQp B\H
nommée sur un poste dULJDGH $6+ SRVWH TXH MIDL RFFXSp !
consécutives. Remplacant des enseignguot suivaient la formation pour obtenir le
CAPA-SH option FFHW HQ FKDUJH GH OTHQVMI DQ HPMHSAVE HFPH QUL
confronté & OD GLIILFXOWpP GHV pOqYHV Gf(*3$ HQ OHFWXUH
surbut de compréhensioMon questionnement le plus rémmt concernait le choix

des textes

Souvent les textepropasés a ces é€léves sa@imples,sans résistancedestextes
informatifs, pauvres en lexique, des textes de littérature de jeunesse pour.enfants
/ITMRINTUH pGLWRQXKBOM GEpFLILTXHYV j OfHQVHLIJ@HPHQW CGC
GH 6(*3$ HVW SDXYUH TXDQWLWDWLYHPHQW HW TXDOLW
leurs éléves, de les mettre en confiance, certains enseignants proposent des textes
prochesde leurunivers (exemple paroles G 1 XQH F K D Qas&RrothBseuvent
étre pertinenteponctuellemenmaiselles posentOH SUREOQqPH GH OYDSSUHQ'
compréhensionLe dernier raport sur lagrande difficulté scolaire corrobore mes
constatations:

Des textes non résistants permettent aux éleves de développemfEtames en
GpFRGDJH 2U OLUH FH QYHVW SDV VHXOHPHQW GpFRGH
Comment promouvoir les opérations mentales de la lecture avededes en grande
difficulté ? LYHQVHLJIJQDQW & Ramviréhémslom, | Imdit) canmentupil

@fiseigneR Avec quels texte8

Les problemes de compréhensien lecture GHV pOQqY H Vso@ Hé* @ehix
types: cognitifs et culturelsAu niveau cognitif, ces éleves ont dedifficultés de
traitement linguistiquédécodage, problemes liés astaucturation de la langue, comme
la reprise pronominale)de mémorisation (par exempieincapacité a mémoriser les
actions successives, a synthétiker informations sur un personnagee traitement de
OfLQIRUPDWLRQ UHVWH VR XaheeQavald) e @ LnvdioBtXictGg XQH F

! Rapport n° 20195, Novembre 2013 ke traitement de la grande difficulté au cours de la scolarité
obligatoire»



(phrase) HW pFKR XH réh&nQadn de faDrBaBrostructutexte). Au-dela de ces

problémes cognitifs, la connaissance du monde, au sens large du terme, est déficitaire.

2Q VDLW TXH GDQV OfHQ ¥repi€gentatibQ s Ca@@pBed/les LO \ [
plus défavorisée€En SEGPA, par exemple, plus de sept éléves sur dix sont issus de
PLOLHX[ GpIDYRULVpV VRLW SUgqV GX GRXEOH GH FH T)

premier cycle. Cet aspect so@olturel expliqueaussi les difficultés de compréhension.

6HORQ OHVY UpFHQWHYVY WKpRULHYVY VXU OD UpFHSWLRQ
sens FTHVW OfLQWHUDFWLRQ HQWUH OH WH[WH HW OH Ol
de cultureest un frein a la compréhQVLRQ /THQVHLIJQDQW GRLW DORU
du patrimoine, des textes qui aideront les éleves a construire une culture, des textes dits
littéraires. $X FRXUV GH Of+LivtdMaRielaHeu de HhorRRaMk sens. Ici, je
retiendrai la définitio de Serge Goffait

Premiérement, tous les textes littéraires ont en commu8 fJ« QWHUURJHU
IRQFWLRQQHPHQW GH OD ODQJXH TXL OHV SRUWH GH (
regles». Un sonnet de Pierre de Ronsard et un poéme de Raymond Queheau
FRPPXQ GH MRXHU DYHF OD ODQJXH 'HX[LqQPHPHQW PD
textes littéraires peuvent se regrouper, notamment en genres. Chaque culture engendre
ses textes, textes qui cristallisent, par leur forme ou leur contenu, la speikts a vus
naitre. En dernier lieu, les textes littéraires initient le lecteur au monde symbolique. Ils
véhiculent «wn secreb, comme le disait une de mes éléves, secret que le lecteur

découvrira non par la lecture seule de mots juxtaposés maasngdliekion sur cet écrit.

/ILUH GHV WH[WHV OLWWpUDLUHY HQ FODVVH GYf(*3% !
FRJQLWLIV HW GfpODUJLU OD FXOWXUH 6L Of(FROH QT
notre culture, qui les portera vers cetteutture commuoe» ? Le fossé culturel, qui
HILVWH GpMj HQWUH pOgqYHV GT(*3%$ HW pOgqYHV QH UHOFHF
fera que se creuser. La demande institutionnelle ne demtaHd@e OH SDV G{rWUH DPI
pour ces éleves & Comme le souligne Catherine uvaron: « La littérature peut
impressionner. Une longue tradition scolaire en a fait un objet de distinction sociale, un
objet de luxe, difficilement accessible aux enfants, parti@héent aux enfants en
difficulté pour lire»®. Pourtant, ces textes somccesibles pour des éléves & besoins

spécifiqguesa certaines conditions, notamment en adaptant.

8 Serge Goffard, «ittérature?», in Les adolescents et la lecesr $FWHYV GH Of8QLYHUVLWp GYp
Paris, CRDP Académie de Créteil, Argos, 1994
3 Catherine Tauveron,LUH OD OLW W pibbevy RadH 2000 fpFROH
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(Q SRVWH FHWWH DQQpH j O7(5(%$ GH ORQWSHOOLHU
Francais en classe d&"8 Le niveau de lecture est hétérogéne mais itedativement
bon pour des éléves releva@H OYHQVHLJQHPHQWeluR 8l&v&VEmt et XU VHL
JUDQGH GLIILFXOWp SRXU GpFRMétUen (cofistruisan® m& p EXW
progression en littératurgie me suis poseée la question suivarReurquoi ecomment
IDLUH OLUH GHV WH[WHV OLWWPpUDLUHY j GHV pOgYHV G

Dans un premier teps, je montrerai en quoi la lecture de textes littéraires permet
OD FRQVWUXFWLRQ GX 6 XNMKNW GWH B [SHIU DXQpurid@mHF R | P Ol @)
la littérature deéeloppela culture Pour finr, je proposerai des adaptatipp&rmettant
DX[ pOgqYHV GYT(*3%$ GTHQWUHU HQ OLWWPpPUDWXUH



PREMIERE PARTIE :

LES TEXTES LITTERAIRES CONSTRUISENT LE SUJET

La fiction littéraire QD SDV OD PrPH I|eR QéovicieRs@llevddtOnie Q
déformation de la réalité ou, au contraite, miroir du réel. En tout état dsause,
Of°XYUH @netvit\WigtaneeLld Healitt (OOH FRQIURQWH OfHQIDQW |
existentielles fortes, faitivre des situations éntionnelles intenses, interrode monde
HW Of+XPDLQ $LQVL OHV WH[WHV OLWWPpPUDLUHV FRQV
FRPSUHQGUH GH VH IRUJHU XQH LGHQWLWp PDLV DXVVL

A- Enjeux identitaire et existentiel

En seconstruisant OTHQ IDRWIH/ EKQH LGHQWLWp $X PRPHQW (
cette identité vacille. Selon Serge Boinfara culture et le langage permettent aux
éleves en difficultés de passeHeV pSUHXYHV TXL QRXV SRUWHQW YHU\
textes littérairesont une médiation qui réunigs deux. lIs permettent alors de mettre a
distance les craintes identitairdss angoissestout enDLGD QW O %DépdR@eHVFH QW
aux questions TXH VH SRVH OdarwWQRWIMXP IFIXO W X LbétieQEHVW TX
réponses & ces questions fondamentafes

, QWpUHVVHU OHV pOgYHV GY(*3$ DYHF GHV WH[WHYV
Pourtant ces textes piquent leur curiosité parce que, ayant traversés les époques, ils
prennent en comptentces grandeguestions qui en définitive, contiennent toutes les
autres»® [/HV FRQWHY ELHQ VXU PDLV DXVVL EHDXFRXS G
grandes questions de la vieOD PRUW OH GpVLU OD ORL OfYDPRXU
régulierement a ce genre dextes développe une appétenee ils leur permettent de

mettre des mots sur des pensées, sur des émotions.
PourBruno Bettelheim:

Tout conte de fées est amroir magiquequi refléte certains aspects de notre univers intérieur et

des démarches d¢ixige notre passage dfhimaturité a la maturité> « @devient un lac paisible qui

* Serge BoimareCes enfants empéchés de penBenod, Paris, 2008
®Serge Boimare/ THQ I DQIV FHX U G T DUB&I 43, R00M, p.178
® Ibid., p80
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semble dibord refléter notre imagemais derriere cette image, nous découvrons bientbt le teimul
intérieur de notre esprit, sa profondeur et la maniére de nous mettre en paix avec lui et le monde extérieur,
ce qui nous récompense de nos efforts.

En lisant, le lecteur lit un peu en Joméme.Les textes littéraires, comme les
contes,aident O fathd mieux se connaitreil se «trouve», «non pas un moi social,
WRXW HQWLHU GDQV OH UHJDUG TXH OYRQ SRUWH VXL
PpPFRQQX &HW DXWUH HQ VRL YHXW GH OfHVSDFH KRU
dans une autdangue, détournés de son usage ordinaire, qui nous enleve au ton habituel
de nos jours»®. lls permettent de construire une intériorité camfrontantle lecteura
GHV VLWXDWLRQV SDU SURFXUDWLRQ HQ YLYDbQW OHV H
découvrant queFH TXH OYRQ pSURXYH GIDXWUHRKWsi,GfRQW pS
OLWWpUDWXUH SHUPHWHD EMX W G WSS O RIF KIW/AW HI® FH

(Q JUDQGLVVDQW OfHQIDQW FRPPHQFH | MHUFRQQDLW
age, OHV pOqY HMYoivart(sBtH de leur existence egocentriqgue. Ce sont les
expériences qui permettent ce chemineimeglles qui leur sont propreslles de cex
qui les éduguentMais ellespeuventaussi se trouver aussi dans Iegres: « Quandil
HVW MHXQH PHWWLEDHYV TXTLO SHXW OH SOXQNLaDLVpPHQ
fiction littéraire permetioncde grandir car elle donne un sens a la: vi¢es histoires
ne sont effectivement pas innocentesHOOHY VRQW WRXMRXU¥’.SRUWH X"
La fiction littérairene donne pas de lecons mais permet de considérgui se passe
dans nos viek La fiction littéraire, méme si elle a en effet le pouvoir de mettre fin a
OfLQQRFHQFH QYD SDV YRFDLR®E § r&tned@teuapG HY OHoF
parait évident») (Q JOLVVDQW GDQV OD ILFWLRQ OfHQIDQW \

mais découvre aussi que les épreugasjalonneront sa viesont surmontables.

La lecturedetextes littéraires permet de construire son identité, pg¥m& HENES U
le sens de la vie mamlle est aussi propice au développement cognitif, notamment a
WUDYHUV OH GpYHORSSHPHQW GH OfLPDJLQDLUH

" Bruno BettelheimPsychanalyse des contes de féemduction de Théo Carlier, Robert Laffont 1976,
réédition Pocket, 1999

8 Michéle PetitEloge de la lectureBelin, Paris, p.35

°Jérdme BrunePourquoi nous racontorsous des histoire®, Retz, Paris, 2002, p. 10

%1hid, p.9

Y1bid,p. 13



B- Les enjeux cognitifs

1- Développenentde OYLPDJLQDLUH

/ITLPDJLQDLUH HVW XQH IDFXOWges duvéesdt@&smEneOH SR XU
Il est different de la réverie, nécessaimais qui coupe du monde. Il permet de
découvrir des mondason familiers, en dehors de sBirPH PRQGHV R>TOVYMQIDQ
SDV OH FHQWUH HW SDU FH ELRLS¢lon/GtofgesRHa@W UHU D
textes littéraires, paideurs jeux de langue,leurs résistances, OHXUV V\PEROHV«
permettentde développer cet imaginaire parlangage./ L P D J L Q DiéfigiHainsiv W

par ce poete

Le mot imagination désigne grossiérementiB FXOWp SDU ODTXHOOH OYKRPPH HV
reproduire [« @ OHV éerfiadasiviéedans sa mémoire (imagination diteeproductrice»), soit de
créer des images nouvelles qui se matérialisent, ou non, par des paroles, des textes, des gestess, des obj
GHV °XYUHV« /{LPDJLQDLUH VHUDLW DORUV OH PRW TXL GpVLJ

OfLPDJILQDWLRQ

Cette faculté est trés largemenaviaillée en maternelle, a tradevV O fhaiRDJL
plastique corporel mais @n développementQ THV W S O XI&t-il,FUH objéthf au
cycle 2 et 3, puisau college Q GHPD QGH D X[ «gaiisH paGefermple Bin
$UWV SODVWLTXHVY SURGXFWLRQ pFULWH HQ PDVWULVH
les moyens deléveloppercette faculté. Une pédagogi€e XL GpYHORSSH OfLPDJ
QIHVW SDV XQH ig4elGAul tdttaie, @lle pérfnet la représentation des
SRVVLEOHYVY HW HVW LQGLVSHQV D Edidipgrniatfde YasgeHdeH QW G|
la perception a la représddt WL R Q GH F Hoil, Xéd ceOTPOTOLOY by & WieX Y H
représentation mentafdus élaboréeCe passage entre réalité et représentation est un
stade délicat poudenombreX[ pOqYHV BRIXIBWRXWHV GgMFe&SOLQHYV  (
mobilisé, pour toutes démarches en classe XBEW LRQ UDLVRQQHPHQW (
anticiper sur la demandeAinsi, la lecture littéraire permet de développer des
FRPSpWHQFHV FRJQLWLYHV j WUDYHUYV OH GpSORLHPHQ\
GIXQH OHFWXUH H[LJHDQWH

?Georges JealBR XU XQH SpGDJRJL KCaGetman] PRiH 12QDLUH
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2- Enjeux de compréhensifmterprétation

Lire estune activité complexe sur le plaognitif et implique la mémoire, le
ODQJDJH OH UDLVRQQHPHQW.IireQlEs tSxted httdraived €0 deO 1D W W
surcroit, une démarche mettant en jeu des mécanismes cognitifs ingpadate texte

littéraire doit étre interpréte.

La lecture de texwdittéraires SHUP HW G § D EERes Gbidtan® | 1xt®s qui
SRVHQW GHV SUREOQPHV GH FRP &l gfétHeQaxteRit@raitaV G L Q W
est celui quifavorise le POXV OH WUDYDLO G¢YLQWdntdietdgn’! DWLRQ
«lacunaire». Il est donc propice auléveloppement cognitif car iprovoque un

processus créatif de recherche du setie est une activité de résolution de probleme.

Mais les difficultés de HFWXUH VRQW DXVVL Gk @Goudghd&vV UH R U (
Micheéle Petit

Le passage a la forme, de la lettre vers le sens, qui suppose de faire un détour par son monde intérieur, est
LPSRVVLEOH SRXU FHX[ GRQW OfpTXLOLEUtdmént \CekaLstppbseid pFDLUH
TXYLOV VH FRQIURQWHQW j OTLQFHUWLWXGH DpuissadeH TXTLOV DE

Ainsi, | TH Q V H s@eQi&lisg \Woit proposer des lectures qui permettront de faire ce

détour afin de relancer la pensée.

3- Relancer la pensée

Leséléves G T (* 3 $es élévesempéchés de penser, ne sont pas déficients

OHXU LQWHOOLJHQFH HVW OD PrPH TXH FHOOH GHV pO
adapté.6L OfRQ FRQVLGgQUH OHV pOgYHV GHhaoge, leuBDVVH GF
compétences SOOFEHOOHYV GTpOgqYHV SO XAU dduisXdg ke sGataritdR X DQ\
auFXQH DLGH QYD efi¥ac® Hhorlspign@mi s ont accumulén retard

scolaire maisHQ SOXV V{HVW LQVWDOOpH & ténToxvwdticnHIUW DL QV
VIDJIJLW VXUWRXW GTXQ PDQTXH GH FRQIlaBuehdt WRXW
particulierement enver® 1 H Q V Hle haiigQeVde confianoe leur permet pas de se

confronter aux difficultés liées aux apprentissages.

Pour Serge Bonare, dHV GLIILFXOWpV GIDSSUHQWLVVDJH
logique: « FHOOH GH OD SHXU GYDSSUHQGUH HW GH VD FRQV

13 Catherine Tauveron /LUH OD O LW W, piatiBr\WPArld, ;20020 T p FR O H
“Michele Petit, Eloge de la lecturdaris, Belin, 2002
* Serge Boimareges enfants empéchés de pengarnod, Paris, 2008
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SHQVHU $ FDXVH GH FHV GHX[ IDFWHXUV OHV HQIDQWYV
servir normalement de leimtelligence»® &H SV\FKRSpGDJRJXH FRQVLG(q
aider ces enfants a construire deSKRLQWYV G DS 3 X3 R KQWIpUTLLHOMI B X LV
accéder a leur pensé& HV S RLQWsé¢ cGrBiluBenK & travers le langage et la

culture. Si Serge Boimawgedéveloppé ses réflexions et sa pratigpiammentautour de
OfpWXGH GH WH[WHV P\WKRORJLTXHV HW GH FRQWHYV I
textes. Il parle de textes fondateurs, de textes prenant en compte les inquéttqdes

aident a mettreles images avec des mots sur les craintes archaigs@&devesAinsi la

littérature est un médiateupar le langage, permettanGE {DITURQWHU OHV DQ
Ssbubo\vDQW OD SHQVpH GH FHUWDLQV pOqYHV 7UDYD
renoueravec sa pensee et avec les apprentissagescontes onhtéanmoingine place

particulieredans sa réflexian

Nombreux sont les auteurs qui préconisent leur étude, ou lecture, en classe. Tout
GIDERUG FHV WH[WHV VRQW DQ F 8 garGdr@nt. @eHNs,F X O W X |
ils sont porteurs de valeurs fortes, de charges symboliques denses, répond au besoin de
PDJLTXH GH OYHQIDQW«%UXQR %HWWHOKHLP D WUDYDL
des contes qui ¥ RQW DUULYpV | VIDGU kbMsViesUnivéduR O M/ D Qp P H «
SHUVRQQDOLWp KXPDLQH HQ WUDQVPHWWDQW OHXUV P
OfHVSULW LQFXOWH GH OTfHQIDQW BXH FHOXL SOXV SHU

C-,0 pWDLW XQH IRLV« OHV FRQWHYV

IMPWXGH GHV FRQWHYV Higrié: BoXised bBvBnkd@nBuptdsi€urs, V
WRXW DX ORQJ GH OTDQQpH Rari Xk, Gods B \iatdeHY GLIIp
Holle, ou Dame Hiver FRQWH pWLRORJLTXH GTRULJLQH JHUPDC
version de Jacob et Wilhelm Grimnune réflexiom sur ce contea partir de
Psychanalyse des contes de fégeBruno Bettelheim permettra de comprendre en quoi
LO SHXW DLGHU OHV pOqYHV GT(*3%$ j JUDQGLU j DIIURQV

1- Résumé et analyse de Dame ldoll

/IH FRQWH GpEXWH SDU O L Q:WnhéRmaritreWiglReOnéGaivé S H UV F

de la mere, sa propre fille laide et paresseuse et une jeune fille jolie et

'® Serge Boimareges enfants empéchés de pengainod, Paris, 2008, p. XI
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courageuse. Cette derniere est uneCendrillon»: elle réalise toutes les taches
ménagéresHW HOOH QTHVW SDV UHFRQ Qeéttitrd uPfeyerLXQ PHPE L
situation estt QM XVWH FRPPH VRXYHQW GDQV OYLQFLSLW GHYV
un puits en voulant récupérer sa quenouille. La quenouille, qui blesse et fait saigner la
jeune fille, élément perturbateur comme ddres Belle ax Bois Dormah et le puits,

passage vers un autre monde, sont des symboles de la pubertyage de la jeune
fille est une période de croissanceOH IDLW G{DOOHU j OD GpFRXYHUWI
ILQ GH OD SUHPLqUH HQID Qreptendrg HeQoya@eviong & dficilB ORUV +

qui fera de lui un adulte:”.

La jeune fille est confrontée a deux épreuvedss painglemandent a étre sortis du
four et des pommes demandent a étreillies. /D MHXQH ILOOH VIH[pFXWH H\
pas, ce qui J pILIXUH TX9HOBIél revicbntFeRa(@i/ DdreHHolle, sorte de
sorciere, en apparenceDPH +ROOH HVW DXVVL ODLGH SK\VLTXHPHC(
et chaleureusd-ace a la laideur de cette femme, la jeune fille fait febrelle dépasse
sonangoisse VRQ SURFHVVXV G1TH@whméhceGaQe/HAIg&dH DG XOW
figure de laméreaimable sorte de déesse de la Nature, qui va permettre a la jeune fille
GH VH WUDQVIRUPHU /HV HQIDQWY RQW EHVIRW®V GH VTl
confiance car, méme si les adultes leur montrent le cété rationnel du monde, ils ne

peuvent le comprendre avant un certain stade de développement.

Dame Holle Iui dematte de travailler chez elle atn retour, nourtila jeune fille.
Cette derniex en tire satisfaction HOOH SUHQG VRLQ GYXQ IR\HU HOO
Mais aX ERXW G{XQ FHUWDLQ WHPSahez@lle Daieidphe BLOOH Y H
UHPHUFLH HW @B ratdrupXeld)dd treUV& face a la jalousie de sa (demie)
V ° Xdui va réaliser le méme parcours. Cependant, Dame Holle la renvoie, couverte de

poix. Elle sera poisseuse a vie, rejetée par les autres.

2- Réactions des éléves

a) Triomphe de la Justice

/TLOWWLFH GH OYLQFLSLW QYD SD\lopsWe BRUERGCHSWpH
Bettelheim écrit que de QRPEUHX[ HQIDQWYV SHQVHQW TXH OfKpUR

" Bruno BettelheimPsychanalyse des contes de féeduction de Théo Carlier, Robert Laffont 1976,
réédition Pocket, 1999%.274
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OH VRUW TXL OXL HVW |91 W énixnt@wESSpr 16 $briQ@i§ Kdityé WR L U H
jeune fille.Elle est rejetée par les autres et cette situation sénfdire écho chez eux.
ITLQMXVWLFH HVW XQH SUpRFFXSDWLRQ UpFXUUHQWH Gt

/ID SOXSDUW GHV pOgYHV GH OD FODVVH RQW FH TX
problemes de comportement, casGLUH TXJLOV QfRQW SDV @eH FRPSR
élévesde leu age. Ainsi,LOV VRQW UpJXOLqQUHPHQW UDSSHOpPV j OF
écart a un réglement, ou méme alalbfDUULYDQW SDV j FRPSUHQGUH H
regles de vie communes, scolairkss décisions prises par les adultes leur semble
injustes.De plus, éuréchecscolaire lesa fragilisés Ainsi face ala situation injuste du
GpSDUW FHV pOgqYHV QYpWDLHQW SénitedI®apsend@idnt UpVLIQ!
XQH ILQ KHXUHXVH TXL PRQWUHUDLW TLé%gU@ ld jeuheN XDW LR
ILOOH HVW FRXYHUWH GTRU OD MXVWLFH WULRPSKH Ft
(«kEHVRLQ SRXU OTHQIDQW GHYRLU WULRPSKHU OD MXVW

Ainsi, ce conte de fée SDUFH TXH OH %LHQ OfHPSRUWH SHUPFE
T X 1 XenirDifférent est possibld.a portée morale du conte réside en c®aur
Bruno Bettelheim,d conte de fée a cette vertu
LD OXWWH FRQWUH OHV JUDYHV GLIILFXOWpV GH OD YLH HVW LQp

humaine, mais si,walieu de se dérober, on affronte fermemiast épreuves inattendues et souvent

injustes on vient & bout de tous ces obstacles et on finit par remporter viétoire.

b) Identification

$ORUV TXH QRXV DYRQV pWXGLp WRXW DXa@d& QJ GH C
Holle D pWp FHOXL Re OHV pOgYHV RQW SX YHUEDOLVHU Ol
Ce travDL O @ffatiBrHa@té possble JUKFH j OYDEVHQFH GYLGHQWLWp
MHXQH ILOOH QYD SDV GH QRP FH TXL SiglusPutjgur,FH FKHP L
alors que nous débutions le cours, un éleve a«in va lire Dame Olmeg 2 -{DL
répondu « ODGDPH 20PHV FY{HVW PRL /H FRQ®HPME, QWLWXC
UpSRQG O TXQDaeHIM dlid fait Xavailler la fileomme vous nous faites
W U DY Dl Or@ Manwersation a débuté entre eux, ou ils se comparaient a la jeune
ILOOH (YLGHPPHQW WRXV OHV UHVVRUWY GX FRQWH Q'

gue la jeune fille passait une étape importante de smiee eux.

8 bid., p.359
Y pid, p 221
“1bid., p. 20
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/I TDGROHVFHQFH dé¢\¢NingeQetitifSqadJa \R/(e Hhotamment pour ces
éleves :
&KDQJHU FYHVW DYRLU EHVRLQ GYDEDQGRQQHU T]Xad PrikXH FKRVH

GYH[SpPULHQFHV GH Fdd®uldiveDIeI-ithe GeulvEntEtr@©dvitées. Ces histoires apportent
pJDOHPHQW j OfDXGLWHXU OD FRQYLFWLRQ TXTLO QH GRLW SDV D
dépendance wavis des autres, puisque, aprés de rudes épreuves de la période de transition, il
débRXFKHUD VXU XQ SODQ PHLOOHXU HW VXSpULHXU TXL OXL SHUPH

heureuse*

Les contes peuvent donc aider les adolescents a passer cette geeriode
FKDQJHPHQW HQ OHXU DVVXUDQW T Xflhé&vomeRuKey HU R Q W\
richesse intérieurel I K pri¢ de Dame HDH QB8 VYW SDV FRXYHUWH GTRU

3- Lire des contesune aide da production écrite

a) Difficultés face a la production écrite

/IHV pOqY H Vsdatfgarchlierement en difficulté pour la protan écrite.
7TRXW GYDERUG OD VLPSOH FRSLH SRVH GHV SUREOqQgP
SODQLILHU PHWWUH HQ PRWYV -H SHe&hldesXghske] GHOj G
une difficuté aVH OLYUHU (FULUH XQ W H][WddmnkeflélsomigieHW W U H
Dominique Bouchetof: « &H UDSSRUW j OfpFULWXUH RQ OH \
SURIRQGpPHQW GDQV OYHQWUHFURLVHPHQW GH OfKL\
scolaire de chacun Ecrire demandecomme la lecture, un détour vers smonde
LOQWpPULHXU HQ XWLOLVDQW GHV UqJOHV DEstaIsr® OHV RU
WUqV GpOLFDW SRXU OTHQVHLJQDQW VSpFLDOLVp GYTDS
HVSDFH GpFULWXUH TXL VHUD IRUFpPHQW XQ HVSDFH

/ID OHFWXUH GYXQ FRQWH VHPEOH SURSLFH j OD SUR
PPGLDWLRQ HQWUH OfLQWpPULRULWpP GH OfpOgqYH HW VL
OfpOgqYH SRXUUD H[SULPHU X@ieDSSRUW DX PRQGH RX j

b) 3URG XFW L Rute @ le¢twd dy sbntées deux bossus

Suite a une série de contes intituléss deux bossus &1 $QQH[HV MYDL GHP
DX[ pOqYHV GYpFULUH XQ FRQWIH enti¢RQune rit€. PPV LIQH V.

' Bruno BettelheimPsychanalyse des contes de féemduction de Théo Carlier, Robert Laffont 1976,
réédition Pocket, 1999 322
2 Dominique Boucheton, @ [ %. ]+ *]mtdwitexte par la réécriture, in >[ %o % E vE]ees P o[ E]5uC
o[ }o u,PuB, 196, pp 1661
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génies sont la et tdemandent de formuler uy °X ,O0 V{IDJLW G{IXQH SURGXF
avec un caractére imaginaire ou fictionnel, narrditiést demandé ici de produire un

pFULW OLWWpPUDLUH pFULW D\DQW SRXU IRQFWLRQ GH |
le langagelLa consigne se veutrét particulierement directive, avec une contraire de
WKqgqPH IRUWH DILQ GYDLGHU OHV pOqYHV

/I TREMHFWLI GH OD VpDQFH D pWp DWWHLQW SXLVTXH
OLJQHV 6HXOV GHX[ pOgqYHV RQW HX UHFRXU& j XQH
SUpFLVpPHQW OH IRQG GHV WH[WHV VXU pOqYHV pl
(«ne pas étre grosse «avoir des cheveux différents «avoir des pectorauR « -H
vois deux raisons a cela. Premiéremees, contes tendaient a aborder lgstion de la
GLIIpUHQFH SDU OH ELDLV GYXQH GLIIpUHQFH SK\VLTXH
ORJLTXHPHQW 'HX[LgqPHPHQW OD TXHVWLRQ GH OfDSSCEL

revient régulierement lors de discussiols's de moqueriesntre é&ves

$ OIDGROHVFHQFH OH FRUSV VH WUDQVIRUPH UDGLFI
trop étroite « complexe du homars, Dolto).En réaction a ces changements physiques,
OIDGROHVFHQW YD VITLQWpPpUHVVHU j OTLPDehiplus XTLO UF
TXTLO QH OH IDLVDLW DXSDUDYDQW

Nous allons nous intéresser particulierement a la production écrite de deux éléves.
c) Production de Marion

Marion est une élevesolitaire. $\DQW GHV WURXEOHV GH OfDWW
difficultés dans les apprens@ges mais a un lexique et une culture générale étendus.
Elle veut souvent partager son savoir, ce qui déplait aux autres. Ainsi, elle a beaucoup
GH GLIILFXOWp j VH IDLUH DFFHSWHU SDU OfHQVHPEOH (

Au moment de commencer la production écriteDPMLRQ PYIYD GHPDQGpP VL
VHUDLW OX j WRXWH ODOHOWMW H -GIHOMBUDUBBV XQX VDQV
Elle me demanda alors si elleyt écrire quelque chose de personidici son texte

(avant correction et réécriture)

/%€ SU-}"‘-’ GQ}Q/"Z Cli\ﬂ\f; UNe, ?( @ﬁ}v & g’f)z T ,w@/ﬂ «b&'}z
jeft %ﬂ%& @z/w( I AR el é” grfersen

rvwr\f' nemize. . rzeo%ly daz&n w2l
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Commela majorité de la classe, Marion écrit sur son apparence physique. Etant en
surpoids, et se plaignant de nhombreusequeris, elle désireque ce corps change.
/IRUVTXYHOOH SDUOH GH FHWWH GLIIpUHQFH HOOH D XQ
sers ou elle récite ces parolestoute facon je suis comme ca et puis veila
Cependant la derniere partie thxte, «réussir dans lavie, PRQWUH TXJTHOOH VH ¢
audela de cette simple apparence. Pdredée sincerement a son avenir ou-elt dans
OfHIHUFLFHE¥HRROBLYGBGIXV VRXFLHXVH TXH OHV DXWUHYV

O THQV RLeIQE®@3M le sien?

En corrigeant ces productions, je me suis posée la question de la pertinence de la
consigne. Le de? LP SRV p-ilQ%p P IntNsif? Si je considérais la premiére
personne comme pouvant étre fictive, les éléves, eux, la conedéramme réelle,

attachée a leur personne. Seul un éleve a été en difficulté facelaxe «

d) Production de Christophe

Depuis le début d&OfDQQpH MH PTLQWHUURJH EHDXFRXS VXL
FRUUHFW V{IDJLVVDQW GfXQ pOgYH Gf(*3$ O0ODLV LO QH
élémentaires de la classe. De plus, il passe son temps a se regarder le nombril, au sens
propre du terme. Il deande régulierement, aux autres éléves et anmdone, si ses
DEGRPLQDX[ VRQW PXVFOpV QRXV PRQWUH VHV YrWHF
OYLPDJH TXTLO Y+H#EW. GRQQHU GH OXL

Voici le texte de Christoph@vant correction et réécrityre

i 7 g

Q_L L\.L LW {3/‘—&5 2i X | £L0 LC‘A&L A-\Jr\Q g.,uu_L Q—'st Q_&a,& Lina

'..'-\

74 @m Lnftstu clmvo, Ling. %mﬁ@ ej: dw \&mu\g_ : “\ 23
41594.& »Lu. j)‘_ﬂ,\%/ |l v L\_L\ ‘u:x&a..\;ti <\¢~‘3 ((U\,LﬁL Lz- c,»mmdf_
‘t@\ mi (f«c’o\ L/C(L C();u,& 'rrowluz\ dam qmw ( 2 ke,

) 7¢_\[ eﬁ(,,; c{xwﬁ,mﬂ@ chd_ (:_V-*,e/t | Q(:QC’) cupc_JL %b uxe &MIQ'Q 5

q‘cdmt,\.&. tuo Ae,,ww .ﬁcrm:u ,bQ @w@g é%w;
,t/m,LuL,ﬂw«&LvUY( - P\\/
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Transcription: Il était une fois , elle trarasa une féret est voya une grotte. Rentra dans une grotte et
GHPDQGD DX JpQLH TXTRQ OLX UDMR X Wete @lgitvmdeukire davidHemapab UG HOO |

2 mois et elle demanda disa oui et elle avait la vie spaveeque elle demanda quard elle voulait étre

belle pour mourire

&KULVWRSKH D GpEXWp VD SURGXFWLRQ SDU OD VLWX
pas a écrire a la premiére personne. Son texte est long par rapport a celui des autres
visiblement, Ii avait une histoire a raconteon premier jet est trés incohéremette
femme demande HOOH GYDYRLU OD YLH VDXYH RX GTRPYRLU GH
Estelle sauvée précisément car elle souhaitait étre belle devant |& Poutraiton
compremlre que vouloir étre beau est salvattu& KULVWRSKH QD SDV VX Up.
TXHVWLRQQHPHQWY ,0 QYD SDV YRXOX UppFULUH OH WH

/IHV pOgYHV RQW pWp HQ VLWXDWLRQ GH UpXVVLWH
guelques lignesLe conte étudié a permis de donner un theme, une contrainte et un
imaginaire., O QYfHVW SDV TXHVWLRQ SRXU OfHQVHBWIQDQW G
un anglepsycholgiqueou autre &HSHQGDQW RQ QH SHXW LIJQRUHU T

la lecture, ne mettent pas en jeu uniquement des processus cognitifs.

/ID OHFWXUH GH WH[WHV OLWWPpUDLUHYV QYHVW SDV VF
GH OD FRPSUpKHQVLRQ GH OfpFULW (O Q@ldssahBaW rWUH
Baricco:

Un moyenpour faire face a la tristesse de la réalité, a nos peurs et au silence. Elle doit essayer de
SURQRQFHU GHV PRWV SXLVTXH QRXV DYRQV SHXU GH FH TXL HVW

R R S 23
nom a nos blessures, a nos peurs, en les rendant ainsi nficparges.

La lecture littéraire met en jeu des processus idemitaiexitentiels, cognitifs
ODLY GpYHORSSHU FHVY DVSHFWV QYHVW SDV VXIILVDQW

se sentir appartenant a un groupe, groupe existant par sa culture.

% Michéle Petit, Eoge de la lecture, Belin, Paris, 2002
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DEUXIEME PARTIE :

LA LECTURE DE TEXTES LITTERAIRES CONSTRUIT UNE CULTURE

/IHV LQVWUXFWLRQV RIILFLHOOHYV DX[TXHOOHV GRLW
PDLQWHY UHSULVHV OfYLPSRUWDQFH GH OD OHFWXUH G
car«kréeVHUYHU OHV pFULWYVY GLWV IRQFWLRQQHOV j FHV MH
GLVFULPLQDWRLUH HW j ORQJ WHUPH LQHIILFDFH FDU R
OLWWpUDLUHYV LQGLVSHQVDEOHYV SRXin24.CkaESTDéLVLWLRC
UHQIRUFHPHQW GIfXQH pGXFDWLRQ FXOWXUHOOH HVW I
2013" puisque le socle commun de connaissances et de compétences a évolué. ||
VILQWLW X O4bsoB8eddRoun Dd_.ddnnaissances, de compétences et de xsultur
6L OTRQ FRQORLW DLVpPHQW TXH OYDFFqV j OD FXOWXI
GHPDQGHU HQ TXRL GpYHORSSHU OD FXOWXUH FKH] OH

étre primordial.

A- Développer la culture.

Le mot culture accepte de norehses définitions on se limitera ici a deux
acceptationsEn premier lieula culture esk un ensemble des phénoménes matériels et
idéologiques qui caractérisent un groupe ethnique ou une nation, une civilisation, par
opposition & un autre groupe owwe autre nation®®. Elle est une référence pour les
individus G XQ J IR X&83¢mble/HY YDOHXUV FXOWXUHOOHYV IRQW

IDPLOOH VRFLpWp SD\\Awoir &6 jH® DO AX\DWUOURHN XYHV W D
a une mémoire cactive FTBVWXPRQLYHQ@IDQW GqV VD QDLVVI
imprégné de la culture de sa famille et;dmla, de celle du groupe et de la société a
laquelle il appartient. Beaucoup déléeves dEGPA sontissus de milieuxdits
culturellement défavoriséfis ont wne culture mais cette cultuestpeu étendue ou en
décalage ave¢- HO O H CeNg &Ba0iété en généralCe cecalage, ou ce déficiles
met en écheau niveau scolaire maiaussi, au niveau de la structiima méme de leur
individualité car ITHQFXOWXUDWLRQ WUDQVPLVVLRQ GHV YD

#Orientations pédagogiques des enseignements généraux et professionnels adaptés dans le second
degré, « RFXPHQWY GIDFRRRBGEDIQHPHQW
®/RL GTRULHQWDWLRQ HW GH SURJUDPPH SRXU OD UHIRQGDWLRQ Gl
% Dictionnaire Larousse
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OTLQGLYLGX HQ OX“GRDCPYMORBRS S DS QUHWVFXOWXUH G
SHUPHW DX[ LQGLYLGXV GH VILQVFULUH GDQV XQH FRPP

Ce déficit provient GTX Q S UR E O duité. GifiddnedHWallon, sociologue,
définit les deux conditon§ XL UHQGHQW DFFHVVLEMTMHFHOMVEL®!
VI\PEROLTXH HW ODFFHYMLERFMW\LE L QMW\HaZ epaseOH © O H H
de chacun acquiert de reconnaitre, commetiamt destinés, des romans, des piéces, des
tableaux, des sculptures, des films GHPEODLHQW U p \ BAingip &tudie 1D X W U +
HW IDLUH OLUH j FHVY pOqYHV GHV WH[WHV OL88&WpPUDLUL
I[UpTXHQWHU OHXié RO @hfrottdrRSSRIURNON HQ GpPRQWUDCG
leur sont adressécomme a touD XWUH OHFWHXU /édst plusl pw ébje® L W W p U
PORLJIJQp GH 0Of9XQ i edtpyéhersiltdeOctp @xqesHl lesaisit. / RUV G TXQ
remplacemenen troisigtne MTDL WUDYDLOOp O fH[WGLRICWzIGTIXQH QF
Les éléves ont été conquis, a ma grande surprise, par la beauté dudeldar
SURSRVDLY DORUV GIfpWXGLHU OD QRXYHOOH HQWLqUH
le prix Nobel de [ttérature, quiil était,... $ FH VWDGH OHV pOqYkEe¢ RQW FK
DXWHXU QfpWDLW SDV SRXU HX[ /HV pOqYHV GH 6(*3%
SHQVHQW TXYLOV QH VRQW SDV HQ /FHQXUHJQB GOL UGREW
permettreOfDFFqV V\PEROLTXH XN WEIXW HOWD O I MRAHpQMD LOJTHDM F (

a la culture.

/ITMDFFHVVLELOLWpla lc@QtweihiplgieFda’ Xxddcdyprét les codes, de
comprendre les références, de maitriser les langéges /D IUp TXH QAP LRQ OF
textes littéraires ne suffisent pasOfpOgYHV GRLW VH VDLVLU GH FHV W
de ceuxci. &fHVW HQ DERUGDQW UpJXOLqQUHPHQW OHV WH

enrichiront leur cultug, et pas seulement leur culture littéraire.

Le mot culture peut avoir une autre acceptatida culture peut étre la
connaissakH GDQV XQ GRPDLQH SDUWLFXOLHU FXOWXUH V
Ainsi, lire des textes littéraires permet de développer une culture littéraire, culture qui
pemettra de mieux commpndre les textes littéraireMlais la lecure littéraire permet
ausside GpYHORSSHU OD FXOWXUH DX VHQV ODUJH GX WH
LVV XHYV scigt¥ Qdfietent celei, par sa forme, son lexique, son récit. Lire
/I12G\VBfiHRPqUH QH GpYHORSSH SDV VLPSOHPHQW XQH F
FHWWH °XYUH SDU H[HPSOH SHUPHW GYHQULFKLU VD F>

27 JeanLouis Le RunDossier Cultures, médiations, reviiefance et Psyn°6, 1999, p.3
2 Emmanuel Wallon Ville école intégrationParis, Scérer2007, p.23
#bid.
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/IM(FROH GRLW rWUH pPDQFLSDWULFH GHV GpWHUPL
O 1itd Bes chances. Travailler sur des textes littéraires permet aux éléves de SEGPA
GIDPRLQGULU RX GTpOLPLQHUO FHIITX¥ CHsREidE HX QRP
«handicap lié au défaut de capital culturel et tout spécialement linguisfijudais
donner accés a la culture ne signifie pas uniquement donner acces a la culture de notre

sociéeté  F fatissvapprocher des cultures différentes.

B-' RQQHU DFFqV j OTLQWHUFXOWXUDOLWpP

PourJ.M.GLe Clézio« *UDQGLU GDQV XQH FXO Weptetoute§ HVW H C
VHVY OLPLWHYVY &HSHQGDQW LO VH SRXUUDLW ELHQ TX&F
nous obliger a transgresser ces limite& HW DXWHXU QILQYLWH SDV j WUL
de la société il faut entendre que grandir dans une cultumate aussi a vouloir
découvrir les autres cultures. Ce que résuderane Bruner. « Par nature, la culture,
toute culture humaine, constitue a la foiseusolution a la vie eeommun,et, de
maniére moins visible, une menace et un défi pour tous ceuX g HQW j OTLQWpUL
ses limites»®™, Ainsi, accéder & une culture permet de vivre en harmonie avec les autres
mais il faut considéreet GDQV XQH FHUWDLQH PHVXUH DFFHSWHU

30XV TXTKLHU QRXV YLYRQVXGDBQWVHKQM (FRPL SR LAX G
aux éleves de découvrir cette diversité, toutesraidant a considérer les permanences
GH FHV FXOWXUHV $LQVL OTDSSURFKH GH OfYHQVHLJ
«multiculturalité» qui est «wne description statique HXQ pWDW»*28rid O L H X
métaphore américaine nomngette approchdotanic Garden(jardin botaniqug en
référence a uneoexistence de cultures différentdk est préférable de développer
OfDVSHFW L QritéfatieFexitevieX diffé@nte® culturddd TXL SHUPHW G{DY
XQH YLVLRQ GH OT+XPDLQ j WUDYHUV OHV GLIIpUHQWHYV

Les programmes en littérature du college vont dans ce sensRQ QIpWXGLH SC
uniquement des textes de la culture dite occidentale, mais des @fte&sULJLQHYV YDUL
(par exemple, en lecture, er®®: les contes de Charles PerralNipuveaux contes
GI1$PDGRX dr BirRgdDDiop,La Belle Histoire de Leule-lievre de Léopold
6pGDU 6HQJKRU«

% pierre Bourdieu/ TRU G UH G, Aatesde R&tHevches en Sciences Sociales, 1991
31 Jerome BrunetRourquoi nous racontorsous des histoire®, Retz, 2002, p.81
32 Emmanuel Wallon Ville école intégrationParis, Scéren, 2007, p.24
# bid.
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C- $ERUGHU OfLQW HdmpatadwWrgisldd@dsWp HQ F

1- Introduction de |séance

Pour travailler cetteQ R W LiRepcul@mlité, MTfDL XWLOLVp WURLV WH]J\
manuel de 8**/HV WURLV FRQWHV RIIUHQW OHV PrPHV SHUVR
mais ®nt issus de trois culturelifférentes Ces trois textes sotis versons du conte
«Les deux bossus : versiors tunisienne, bretonne gaporaise (Cf. annexe?2).

Pourtant FKDTXH FXOWXUH DSSRUWH VHV YDULDQWHV HW

souhaitais travailler avec les éléves.

Les trois premieres séances de la séquence visai@et a comprendre, les trois
contes (une séance pour chaque com®ehdant ces trois séances, les éleves ont pu
dégager les principales caraitéques des contedes caractéristiques physiques et
morales des deux bossus (par exemplé&J HO H Y pifs@fiiDpérMdt Be mettre en
HI[HUJXH FHUWDLQV pOpPHQWYV SHUPHWWDQW!t GIpODE
déterminer le rbéle des adjuvants La derniére séance de cette séquevisait a

comparer les contes.

2- Description de la séance

f Les objectifgde la séance

La séancevait pour objectif spécifique dettkrminer lepoints communs et les

différenceddes trois contes.
f Le déroulement de la séance

(Q GPEXW GH VpDQFH LO \ D XQ WHPSV GH SUpVHQWD
situer les élevesGDQV OD P D WheméhH (litBfari@)V Puis) je vérifles pré
requis j O T Ray@rOnémorisé le schéma actanciéds personnages des trois
contes). Je leur préserddors le but de la séance etn@tériau sur lequel nous allons
travailler: un tableau a double entrée a remplir avec des étiquettes, a découper et a
coller. Le tableau comporte en colosn€ontede Tunisie/Conte de Bretagne/Conte du
Japon. En ligne, sont présenté€aractéristiques physiques et morales du premier
bossu/ Caraéristiqgues physiques et morales du deuxieme bossu/ Lieu et personnages

rencontrés par les bossus/Pourquoi le premier bossuilpsad bosse/Pourquoi le

34 Evelyne BallanfatMots et émotionsFrancais 8Magnard, Paris, 2009p58-63. Cf Annexe2.
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deuxieme bossa-t-il une deuxiemédosse.Chaque étiquetta découper correspond a

une case(Cf. annexel)

-1DL pF ULapa@iHIewe [ddiveuait été retenu lors des séances sur les contes
respectifs. Les étiquettes sont organisées sur leur feuille par critéres, en ligne. La tache
GH OfpOgYH HVW GH GpFRspEidante®© & Vin gitekel ¥ed SWHYV FR!
positionner selon le conte. La consigne est répétée et une étiquette est positionnée aprés
une recherche communpuis la tache est réaliséa tableautébleau a double entrée
projeté grace au vidéoprojecteat étiquettestleves reproduites sudes feuilles en

papier). Je lis les différentes étiquettes.

Les éléves commencent lack& demandée, individuellementais ils ont le droit
GH GHPDQ @dddleu yoighIDn role est alors est de passer dans les rangs pour
étayer, valider,encEUDJHU « &HUWDLQV pOqY ispelletldesgintkQ W UD S |
les différents adjuvants afin de mieux les comparer (modéles sur les différents textes).
Trois éléves ont de réelles difficultés avec le tableaGing pOgYHV QYRQW S|
suffisamment mémdctVp OHV FDUDFWpPULVWLTXHV GX RRQWH SRX
OYDLGH GH OHXU FDPDUDGH HW PRQ pWD\DJH OD FODVV

Aprés un tempgde verbalisation des actions @X | D-Yaddg fait? »), je leur
demande dns quel but nous avons faRHOD $XFXQ pOgYH QH FRPSUHQC
présent de revenir sur ce tableau afin de comprendre les points communs et les
différences entre les contes. Pour eux, ce tableau est une évaluatoam (@ir si on a
compris»). Je leur expose le but de teddleau. compareies trois contesCette partie
GH OD VpDQFH VH GpURXOH j OTRUDO 1RXV FRPPHQORQ\
morales du premier bossk il est gentil» (réponse juste), «il est généreuxréponse
juste, adjectif indiqué suine étiquette),«aimé par tout le monde(réponse juste,
interprétation), & est sympa» (reprise de ma part«il est sympathique, réponse
juste, interprétation). Définir les points communs du deuxieme bossu est aussi aisé pour
eux: tous les élges veulent participer, le lexique étudié (exempl© 1DGMHFaatL1 FXSLC
réutilisé. A ce stadei, ils discernent bien les points de ressemblance entre les trois
FRQWHY 'H PrPH ORUVTXTLO VYDJLW GH«HRBBEpEIHU OHYV
paeils XQH IRLV F fade¢Ws QibnsI BRYWH WXQLVLHQ@tle®SUqV FT
lutins [en fait ce sont des korrigamxnte breton], eDSUqV F{HVW OD IRUrW HW
[conte japonaisp. Je leur demande alors si les génies sont sreliffé que cela dans les
trois contes. Une éleve répondBen non, ils aident le gentil bossu et ils sont méchants
DYHF OH ERVVX TXL D PDXYDLV FOUDWW JXH &0 WWHWS BV Mk
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PrPH HQGURLW RQ O.H=ifedtiven®hx du CoDrsEI® ld Whkdne séance,
nous avions localiséur une mappemonde les trois pays dont étaient originaires les

contes.

Pour les deux derniers criteres, les éleves ont eu plus de difficultés a repérer les
ressemblanceselles sont effectivememhinimes, chaque conte ayant un déroulement
différent. Seul le résultat final peut étre comparé facilement e¢léa®s percoivent

cela:

« A la fin, le premier bossu a plus de bosse et le @puxibossu a une bosse en plus
-Le deuxiéme bossu a une abtr ERVVH SDUFH TXYJLO HVW PpFKDQW &D VH
puni.
-(Q SOXV LO SDUOH PDO FYHVW XQép&RREpbusOH ,0 D XQ DLU T
- Oui, ca veut dire donnePRL YRWUH DUJHQW FYHVW DJUHVVLI oD ODGDF
-,0 YHXW TXH GH OfRU
-/H SUHPLHU ERVVX HVW SOXV UHVSHFWXHX[ ,0 GHPDQGH SD'
Moi: - Le premier bossu QYDLPH SDVY ©MDQYHQW SDV GLW G DHIMN \® HL R
GILQWHUSUpWHU

- Il veut se débrouiller sans. Il préfére enlever sa bosse
Moi : - Pourquoi?

- Il est malheureux avec sa bosse, il est laid

- Ca détruit sa vie. Enfin pas trop. Y a des portes qui se ferment car quand on est différent on est
mal accepté.
Moi- CommentsatRQ TXH OH SUHPLHU ERVYX QTHVW SDV PDOKHXUH)>
- Il charte. Il est heureux quand méme.

Moi-Peuton étre heureux avec une différerrce

Tous les éléves sont unanimesii

-/ID GLIIpUHQFH GHV IRLV F{HVW ELHQ
Moi : -Donne un exemple.

-Ceux qui ont des sup@ouvoirs!

Pour finir la séance, je pose des questgunsla morale des contes Estce-que
les trois contes nous enseignent la méme lecon desvi®ans leurs réponses, les
pOgYHV VH IRF DeptatidriHde \& difetencOdt R Edpidité, les deux themes mis
en avant par les conteGe texte sembl raisonner en eux car ils exposent des propos
WUqgV SHUVRQQHOV HQ OLDQWs arfvertalp thhthu@ientue ¢ey G H X[ E
WURLV FRQWHV RQW OD PrPH OHORQ QuiaYblélle8Q pOQq"
conte? &fHVW FHX|[ GH 7a0@ai¥ b HENRa OHHW MOgYH VILQWHUUR
texte source, sur le conte qui serait apparu le premier. Je lui rappelle la trace écrite que
nous avions noté« Les contes sont des récits qui se transmettaient oralement. Au cours
de leurs voyagea trayHUV OH WHPSV HW OYHVSDFH OHV FRQWH'
GHV YHUVLRQV GLIIpUHQWHAMNSG §nXn@ Bhitfhak & qieL anuvdr leU H «
FRQWH HVW DSSDUX HQ SUHPLHU SXLVTXYJLO VH WUDQ

termine.
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f Les aaptdions miss HQ °XYUH

/IH WDEOHDX XWLOLVp HVW LVVX GX PDQXHO GDQV OHT
pWDLW SHUWLQHQW HQ DFFRUG DYHF PRQ REMHFWLI GF
QRWLRQ GILQWHUFXOWXUDOLW @it desfné & th ddmsigneHO OF
était: « Recopie ce tableau, puis complge Quels points communs et quelles
différences relévesl entre les trois contes desleux bossus ». Cette activité est trop
colteuse sur le plan cognitifbXU G HV p O q YlesMadBdp(Sadithtrop nombreuses
HW OHV FRQIURQWHUDLHQW j WURS GH GLIILFXOWpV 7R.
HW DYDQW GH OH WUDFHU OH FRPSUHQGUH VTRUJDQLYV
remplir, les éléves auraient d0 produlie textes, de surcroit des résumés. Ainsi, mon
REMHFWLI QIDXUDLW SDVdiféémt: Rnplv i @iéalRX dauXé DLW p'
HQWUpH HW IDLUH GH OD SURGXFWLRQ GYpFULW

$ILQ GIDGDSWHU FHW nH{ ¢ thbledu Héjavemboiee StRi€sldes R
étiquettes ont été rédigés avéx lexique utilisé pendant les trois premieres séaates
ont été prévus courts, afin de ne pasurchargerle travail de lecture et de

compréhension

La difficulté que représentait le tableau a été prévue en am&ffHVW SRXU FHOD
MYIDL GRQQp SDU GHX[ IRLV OD FRQVLJQH TXH QRXV DY
HQWLqQUH HW TXH M{DL j QRXYHDX UpDOLVp OD WkKFKH
lecture des étiquettes fait parti de ces adaptatietis permet a tousde se libérede
cette premiere lecturet aide particulierement les quatre éléves dyslexiques de la classe.

La dyslexie est prise en compte aussi par la police de caractere choisie (Comic Sans
MS, moins couteuse en traitement coghitif

f Une individualisation

SLHUUH HVW G\WSUD[LTXH ,0 D XQ WURXEOHKaEGH OYRU
orienter les éléments par rapport a son propre cQpsableau représentait, a priam,
REVWDFOH HW XQH VR XU F H étiettds @HX tablea DdspddsV VXU O

(pointsde couleurafin de lui facilierla tache.
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3-Analyse de la séance

f Les points positifs

/TREMHFW L enfivdd/'sdangaNed EIEy®¢ ont compalés trois contes et ont
été capabkede verbaliser &OfDLGH GHV pWLTXHWWHYV OHV GLIIpUHQ
GHV WURLYVY WH[WHV &HWWH FRPSDWBl& ¥R @xtBs &HddPLV D X
interprétant, en faisant des liens enttes éleves ont été en activité tout au long de la
séance, maignt été plus actifs et plus motivés par la phaa&or

Le tableau a permis de synthétiser les criteres de comparaison. Il a été un appui non
négligeable pour verbaliser. Les adaptations étaient nécessaires car elles ont permis a
WRXV OHV pOGDHW GO BUDVH HW OH WXWRUDW HQV
QpFHVVDLUH SRXU FHUWDLQV PDLV LO VIHVW FRQFOX SF
QIDXUDLHQW SDV pWp FDSDEOHV GH JOREDOLVHU OHXU

La phase oraleHVW FHOOH TXMWHBLQBURLWOW I REMHFWLI HQ Y
données du tableau/ fRSpUDWLRQ GH FRPSDUDLVRQ QYDXUDLW S
OHV pOgYHV DXUDLHQW pWp IUHLQpV RX DUUrWpV GDQV
ont demandé a prendre la parole, ceux\onFH QYfpWDLW SDV OH FDV RQW
faire. En fin de séance, tous les éléves avaient exprimé leur interprélesioextes ou
leuridée /fpFKDQJH D FRQQX GHV PRPHQWY TXL UHOHYDLHC
parfois du débat a s®e phibsophique lorsque nous avoabordé les notions de
différence, de relaton ® {DUIHQWKqPH GH OD GLIIpUHQFH HVW WL
GYpFKDQJH 2Q YRLW Oj OD SRUWpPH GX FRQWH HQ FH T
OT$XWUH /TLQWSOXY KW XRQ GRIVOppPOqYH GLVDQW TXH O
un avantagecomme avec les supbéros QTHVW SDV DQRGLm@hent, O YRXC
amuser ses camaradeais FfpWDLW VDQV GeRX pasise ¥oQftdnidd a @

réflexion intime.
f Pointsa améliorer

Le choix des textes @te pertinent en accord avec mes objectifsees éleves ont
travaillé sur des contes, sont entrés dans une compréhension fine mais le dernier conte a
mis cing éléves en difficulté. Le corjponaisse différencie fortend des deux autres.
&HWWH GLIIpUHQFH QYHVW SDV UHVVRUWLH SHQGDQW C

face a un probleme de mémorisation des caractéristiques de textes.

Remplir le tableau a été chronophagin tableau a double entrée permet de

synthétier mais la représentation spatiale reste un obstacléfaut prendre en compte
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lignes et colonnes. Ici, les éléves devaient mettre &nY UH XQH FRRUGLQDWLR
critere « caractéristigues du conteet le critére origine du conte. De plus, ce
exercice, vécu comme une évaluation, a masqué mon objectif de comparaison. Il se

voulait étre un outil et a été considéré par les éleves comme un but a atteindre.

S3RXU UpVRXGUH FHV GLIILFXOWpVmAdi pliiddblpa@ @ PpPRUI
faudrait remplir ce derniera la fin de chagel séance. Apres avoir travaillén conte,
OfpODERUDWLRQ GHV pWLTXHWWHY SHUPHWWUDLW XQ \
une institutionnalisation de la séance de littérature. Au bout des trois séanablede t
seraitrempi QH UHVWHUDLW TXYj FRPSDUHU OHV WH[WHV *LC

serait profitable car un travail de métacognition spécifique sur le tableau serait envisagé.
f Conclusion

Tout au long de la séquence les éleves @naeétiraail. Les éleves ont Ides textes
exigeants. Comparer les trois contes les a obligés a poursuivre leur travail
GITLQWHUS U p WesWdr Rs@ni\éredodrbirdsfaleHdes liens entre eux. Durant
cette séquence, la lecture a &égementtravailée (décodage, compréhension fine,
interprétation)./HV pOqYHV RQW DSSULV j VH VHUYLU GYLQIRUI
SOXVLHXUV WH[WHV deldco@parefOQ pélt UethdrgiwrHaussHe la
fréquentation réguliére de textes littéraires canoe a les amener gerdes
guestionnements pertinerftsi, OD TXHVWLRQ GX W H [ blé¢ldorwdardisbh H /TR
de texte étaitO TR EMHF W Lde é&pdel Mo Xlbjectif sojagcent, aborder la
QRWLRQ GTLOQWHUFXOWXUFbtHh W fd QR W WRHQDB/WBMWHN FXOW
sont pas un objectif en soi. Avoir de la culture et étre capable de repérer des liens entre
GHV WH[WHV SHUPHWWHQW G 1p O®H RGHLY WGIH FRIAVS H P KGIt

de rencontrer des textes de crésudifférentes.
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TROISIEME PARTIE : ADAPTATION(S)

A- A XTHV W «FAdapiet $ ?

La drculaire Gafril 2009évoque « Un processus d'enseignement dynamique et
adapté» : « L'adaptation des enseignements dispensés aux éleves passe par
'aménagemendes situations, des supports et des rythmes d'apprentissage, l'ajustement
des démarches pédagogiques et des approches didactiques. Cette adaptation favorise les

pratiques de différenciation et d'individualisation pédagogisitie.

Adapter signifie «éunir, appliguer avec ajustement /T DGDSWDWLRQ HVYV
SURFHVVXV TXL QRXV PqQH j OfpTXLOLEUH TXfLO VRL\
Selon Christian Cousin, ©fLQDGDSWDWLRQ HVW OH VLJQH PDQLIH\
dans ses efforts pour restrur le monde et lunéme pour différentes raison¥.

&HWWH QRWLRQ GTDGDSWDGMRROL JNHHR/MQ \8 DV DIQ R\GW € H
UHFKHUFKDQW XQ pTXLOLEUH 6L OfpOqYH pFKRXH GDQ
dans le monde scolaire, plu$tJp FLVpPHQW VILO pFKRXH GDQV OTHQW
FRPSUpKHQVLRQ GH WH[WHV GLIILFLOHVY DORUV LO HVW

littérature.

Philippe Meirieu UDSSHOOH TXTLO H[LAMAUHLEA QD EDISWHG p © B pw
aux éleve® ». Il dicte quelques principes qui défendent cette notieiRespecter un
pOgYH QH YHXW SDV GLUH DEGLTXH.Be @dttre[& hHhQtedd IRQGL
GITXQ pOqYH QH YHXW SDV GLUH VH PHWWUH j VRQ QLY
entreteni la dépendance®” ,0 QTHVW SDV TXHVWLRQ GH WRXW DSS
FKDTXH HQIDQW GH WURXYHU VD SODFH DX VHLQ GH Of
FDSDEOH GH SURSRVHU XQ DMXVWHPHQWDBQ UG BOSTW O @Y
sera capable dev{DGDSWHU , O QdaptatiHido PLIDN. VS B DGP SWDWLR C
OfHQVHLJQDQW GHYUD PHWWUH HQ °XYUH GH QRPEUHX]

La circulaire n° 200960 du 24 avril 2009 définit les orientations pédagogiques
SRXU OHV pOQqYHYV«E§ (en3digneprieqtd/ &n SEGPA s'appuient sur les

3 Bulletin officiel n°18 du 30 avril 2009, kEnseignements adapté®rientations pédagogiques pour les
enseignements généraux et professionnels éslagins le second degré

% Christian Cousirgnseigner enES5PA et ERHBelagrave, Paris, 2000

37 www.meirieucom
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programmes et les compétences visées en co#éfe,O VIDJILW GRQF SRX
HQVHLIJQDQWYV GYfDGDSWHU OHV SURJUDPPHV GX FROOQq
validation du palier 2 du socle commun de cossaices et de compétences
GYfpODERUHU GHV VLWXDWLRQV GYDSSUHQWLVVDJH SHU
GIHQWUHU HQ OLWWpUDWXUH

B- UQH PpGLDWLRQ SRXU SHUPHWWUH DX[ pOgqYHV GH 6(
OTLQWHUWH[WXDOLWp

1- /1L QewtwhliteN

$X FRXUV GH PHV pWXGHV HQ /HWWUHV PRGHUQHV I
GIpWXGLHU GHV SKpQRPgQHV LQWHUWH[WXHOV 'HYHQX
SKpPQRPgQH OLWWpPpUDLUH XQ RXWLO XQ PpGLte SRXU T
GIXQ WH[WH /D OLWWpUDWXUH QYHVW TXH UppFULWXUF
VWpUpRW\SHY ,0 HVW pYLGHQW TXH OH PpWDODQJDJ!I
OfHQVHLJQDQW GRLW VDYRLU UHSpUHU étgrenddee® DWLRQ
FRPSWH OH GHJUp GH OfDOOXVLRQ j XQ WH[WH VRXUI
GLIITpUHQWY DVSHFWYVY GH OfLQWHUWH[WXDOLWp

a) 'pILQLWLRQ GH OfLQWHUWH[WXDOLWp

/ID QRWLRQ GILOQWHUWH[WXDOLWpPp HVW PHQWALRQQpPH
en 1969, dans la revukel Quel: « tout texte se construit comme une mosaique de
FLWDWLRQV WRXW WH[WH HVW DEVRUSWLRQ HW WUD:
OfLOQWHUWH[WXDOLWpP D pWp GplILQLH GH IDoR¥kiWUQqV SU
la définition et la classification des textes selon Gérard Genette PadingsestesCe
théoricien expose deux types de relations : les relations de coprésence et les relations de
dérivation. Les relations de coprésence se définissent aingextenA est présent dans
un texte B (par exemple citation, allusion) La relation de dérivation ou

hypertextualitégest la« relation unissant un texte (Bypertexte) a un texte antérieur A

¥ Bulletin officiel n°18 du 30 avril 2009, Enseignements adapté®rientations pédagogiques pour les
enseignements généraux et professionnels adaptés dansnd degré>
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(hypotexte) sur lequel il se gfef»*’. Ces opérations de déation impliquent soit une

transformatior(parodie), soit unamitation (pastiche)

b)/ TLQWHUWH[WXDOLWp HQ FODVVH

&HWWH QRWLRQ TXL SHUPHW DX OHFWHXU GYrWUH HC
culture, sa bibliotheque intérieurén classe, el pourrait étre une médiation car elle
PHW OfpOq¥hostuzQ¥ t¥s€rand>, en lui permetant G Y D FrFg Gnid
interprétation du texte a partir de sa cultureNous posons, pour notre part, que la
connivence culturelle se construit et qu'il & une forme de plaisir, intellectif et
esthétique, qui est, comme le godt avec lequel il a partie liée, le fruit d'une éducation.
C'est & cette construction et & cette éducation que nous travaiffbfimvailler sur des
textes littéraires présentant de UHODWLRQV GILOQWHUWH[WXDOLWp
construire une culture tout en étant conscients de se servir deiqedler accéder a un
texte. Dans la séance menée dia fourmi et la cigalede Raymond Queneau, nous

verrons les avantages et ltgg de cette médiation.

2 -Séance sut.a fourmi et la cigaladle Raymond Queneau

a) Objectifs de la séance

/I TREMHFWLI VSpFLILTXH GH FHWWH VpDbdnprdndteVW GH F
les éléments variablek redistribution des réles dans cette p@ésO VIDJLW GH WUDY
OD FRPSUpKHQVLRQ VXU XQH SRpVLH PRGHUQH K\SHU
patrimonialeLa cigale et la fourmde Jean de La Fontaine. De plus, les jeux de langue
SHUPHWWHQW GIYDERUGHU XQ DVSHFW OXGLTXH GH OD O

Le pré-requis est la connaissance de la fable de La Fontaine. La connaissance du
texte source est une conditi@me quantumQuelques temps avant la séarste la
poésie de Raymond Queng&f. annexe4), MfDL GRQF FRQVDFUp XQH VpD(
ou découvrir, le textsaurce. /TLQV WL W X W ét&ttQsQuB @oknveDd¥ Lfieh® de
lecture: titre, auteur, date de parution, les personnages et leurs caractéristiques morales,

résumé, fin/morale.

39 Gérard Genettd?alimpsestes La littérature au second degrParis, Seuil, 1982
0 Catherine Tauveron, &« RPSUHQGUH HW LQWHUS b, Réperé&rfOMNRPL19W pUDLUH j O
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b) Déroulement de la séance
f Letitre

/IH WH[WH HVW LQWURGXERQG@HRWWOXIQHHQRPIVGH WA [W
SHUPHW GpMj DX[ pOqYHV GIpODERUHU XQ KRUL]JRQ Gf
soupirent, la question fatidique arrive 9D IDOORLU 7GJNo§,JlUhel faEid H
SDV OfDSSUHQréherdte dqreante cE kektelelis alors le titre (les éleves
QTRQW SDV OH W HIcwleltextR 3ourc® est/claikeXént exhibé, des le titre.

Les éléves commencent a dialoguer autou& «HVW SDUHL®« TR OPYHWVBND H
OTLQYHUMHUHIR WM Xéed eDlélr demande quel va étre le sujet de cette
poésie. Les éléves percoivent intuitivement la parodie. Plusieurs parient sur le fait que la
situation édiée dans la fable de La Fontaine sera détournée, voir inversée. ha titre

crég une connience avec les éléves, ils prennent plaisir a émettre des hypotheses de
lecture et ils sont en situation deherche. Avoir reconnu le texs®urce les motive car

ils prennent conscience de leur savoir.
f Lecture du texte et compréhension littérale.

La poése est lue, par moi, puis par des éléves. Le lexique du texte est largement
méconnu, ce qui peut les mettre &hec Pour ne pas les laisser longtemps dans
OTLQFRPSUpKHQVLRQ MYH[SOLTXH UDSLGHPHQW OHV PF
avec les Bves les termes mots inconnus et non «mots difficiles» qui est souvent
XWLOLVp (Q HIIHW OHV PRWV GLIILFLOHV QYH[LVWHQV
RUWKRJUDSKLHU &RQFHUQDQW OD FRPSUpKHQ@YLRQ LO
a des mots connus et des mots inconnus, des mofwisara pas, selon le contexin
général dans mes séances de compréhension de texte, je ne donne pas la signification
du lexique: la classe recherche collectivement la signification du mot par rapport
OfHQYLURQQHPHQW WH[WXHO : il HQH K\ $4B 8 ieiBet YhaisR QW DY
GTpODERUHIE seh® & mdét ilhCGphinu car si on comprend 90% des moG T X Q
texte on peut inférer les 10% restant. Ici, la méconnaissance des motsdefi des
10%. B matiere de compréhension, le déficit lexical freiNeus faisons alors une

compréhension littérale du texte.
f Interprétation du texte

Pour entrer dans une interprétation, je leur propose aEsdrr le caractére de la

cigale.Nous verrons iciesréponses & deuxéleves ayant des profils différents.
27



Christophe ades problemes de comportement, ce qui se traduit en classe par des
SpULRGHYV GYDWWHQ@AWISR QG HIP\HVHY FRIXUWDON BYHSYeWesSDV VRC
autres. Il dit TXTLO Q $DeLfRakcalS Bar il est rul». Pourtant, il a un niveau
correct. Il définit la cigale comme SHQWLO OH »V4EUesaheEl®fdursb : il
reste dans une compréhension littérale du texte voir une compréhension pkrs fine
HPSOR\D QW «Gcfnie. HéMjuds minutes|ps tard, prés une série de
TXHVWLRQV DX JURXSH FODVVH HW HQil¢dghire®ZxeD QW V X!
mettre en relation les textef définit la cigale de R. Queneau en opposition au
personnage de La Fontaineelle est paggoisteelle SDUFH TX{HQQ&EdourdiD DLGHU
GDQV OYDXWUH lafadd) X UaH pad/ Bidev k. cigakdl. entre 1a dans
OfLQWHUSUpWDWLRQ HQ VDLVLVVDQW OfRSSRVLWLRQ H

Sophie a des grandes difficultés lenture. Arrivée depuis moins de trois ans en
France, elle fait encore des erreurs de correspondance gpioimigue. Tat passage a
OffpFULW HVW @GQHLELOHRBRRU HHO DO Ltbrdguesjél Mi doRe &ap WH Q F H
SDUROH HOOH \§eDlaviigdderptdpode a labdukii de danseka, elle
OfLQYLWH &YHVW OH GpEXW GIXQH DPLWLp 'DQV OD ID
toute seule. Elle la laisse crevgReformulationde ma part « mourir»] La cigale la

elle la laissgas mourir. elle la sauve et veut faire la féte

Pour terminer la séance, nous abordons la morale de la fable. Déja, chez La
JRQWDLQH OD P Rothidl®H FQ PRHWUND LSIHWPHQW j GIDXWUHYV I
énoncée clairement. Il est difficile de cdam une interprétation car le contexte
KLVWRULTXH HW OD VLWXDWLRQ GH OfDXWHXU UHQWUH
plus de morale OH OHFWHXU GRLW OD WURXYHU 3RXU OHV p(
IDXW DLGHU OHV D XsdtioiHséra 0§ laQnémibinwe gue/poRr@aQable de

La Fontaine.

c) Analyse de la séance
f Points positifs

Le choix du texte a été pertinent. Le genre de la poésie doit étre étudigrémiai
et non pas seulement afin de fournir des textes a mémorisgrieBeleves, poésie est
synonyme de récitation. De plus, le titre, exhibantle lien avec la fable de La
Fontaine, SHUP HW D XémptDag&sHhypoth&ses de lecture, de se créer un horizon
G 1 D Wa# L@ faithin lecteur expert.
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Les éleves ont § DFWLIV SHQGDQW WRXWH FHWWH VpD
HVVHQWLH O O Bansied/s§arodsRie) Mit€ratureLO \ D EHDXFRXS GfpkFl
RUDX[ &THVW XQH GHV DGDSWDW L ®DXVVjHRNWNESK MH [SAOH
éléves oh des difficultésa écriree demanderOD SURGXFWLRQ G{XQ pFUL\
difficulté. 6 RSKLH QIDXUDLW SDV SX H[SULPN¢&fi&fReQ LQWHU
FRPSUpPpKHQVLRQ GH WH[WH j SDUWLU GT1XQ TXHVWLRQQTI
GHV pOgYHV Gdh(pdfosebun quéstionnajron évalue alors la lecturks,
compréhension des questions et la capacité a répondre a ces questions (organiser son
écrit, écriture au sens A ISKLTXH RUWKRJUDSKH« (Q SDVVDQW S
lecture, on évaluda capaité a répondre a une questiannen la compréhension du
texte. Les séances de lectur¥ DS SD A HIEsWeBQCASGGH SURGXFWLRQ G¥Yp
/INLQWHUSUpWDWLRQ HVW DORUV VWRSSph tQHWWH GH)
VROLWDLUH e¢@m@tbndd s8rid ¥n @rupe. Les réponses au questionnaire
GHYLHQQHQW OfYREMHFWLI DORUV TXH OfHQVHLJQDQW

lecture.

Tous les éléves ont accédé a une compréhension littérale et finecoraprendre
XQ UpFLW D sPdoqrbiPidentifef s personnages en présence, leurs buts, leurs
U{OHV UHVSHFWLIV GDQV OfDFWLRQ OHXUV UHODWLRQ\
O 7L Q W.WDleJptuls, ils ont interprétéc OH OHFWHXU LQWHUSUqWH ORI
videV ODLVVp SDU OIDXWHXU $LQVL OTLQWHUSUpPWDWLF
mais aller atdela de ce texte OD FXOWXUH GX OHFWHXU VRQ H[Spl
dans cette démarchdl. peut exister plusieurs interprétationau professeur a iler a
FH TXH FHV GLIIpUHQWHY LQWHUSUpWDWLRQV VRLHQW (
PDLV QYD SDV OH GURLW GYLQYHQWHU /TLQWHUSUpWDMW
PDXYDLV OHFWHXU QYHVW SDV |RYFPiFpbUD BGathérre PDXYDL
7DXYHURQ FRPSUpKHQVLRQ HW GYLQWHUSUpWDWLRQ V
FHWWH VpDQFH TXJLQWHUSUpWHU XQ WH[WH HVW GLIIL
littéral du terme (lexique par exempld)ans cette séance,slgrises de parole des
pOgYHV D SHUPLV GYpODERUHU XQ VHQV GILQWHUSUpW
différemment de leurs camarades, sans que cela soit faux. lls ont été en situation de
résolution de probleme. Pour les éléves en difficultéled¢ure, comme Sophie,
OfLQWHUSUpWDWLRQ Ie® fjlrhMéy dS afeur RS prasapgert @Hrien la
TXDOLWp GH OfLQWHUSUpWDWLRQ

“l Catherine Tauveron,LUH OD OLW W pibbevy RaddH 2000 1 pFROH
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f Limites de cette médiation

La poésie de R. Queneaungportait du lexique inconnien définissant les mots, on
peut QGXLUH OfpOqYVHFRMHIUHQGHMKMU FTHVW FRPSUHQGUH XC
IDLVDQW XQH VpDQFH GH OH[LTXH GpFURFKpH M{DXUDL\
littéralement le texte tout en les laissant, en méme temps, interpréter. De plus, la phase
GH wuDYDLO j OfRUDO SDUW LPSRUWDQM®O E HQ K B WIWWCH
concernée que la phase du débat interprétatif.

ITILOQWHUWH[WXDOLWp SHUPKHWKR JD LR UG POT\WaHYQHW H F
activité de«tisserand» O Y/p tBge avec sa propre culture, §a culture scolaire,un
tissage avec sa bibliotheque intérieure de lectédais si, en théorie, tout texte est
SRUWHXU GH UHODWLRQ GIfLQWHUWH[WXDOLWpP RQ QH ¢

cette médiation certains textes ne se prétent pas a cela.

C-LD OHFWXUH IDLW HesB e adafitbtiorived EGRAD Q W

/ID OHFWXUH j YRL[] KDXWH SDU OYfHQVHLJQDQW HVW \
SHUPHW DX[ pOgqYHV GYDFFpGHU | O pdettelL pratiqeX FR XU
VIDPHQXLVH ,0 HVW SRXUWDQW QpFHVVDLUH GH OD SU
pOqgYHV HW QRWDPPHQW HQ FODVVH GH 6(*3%$ Re FHWV
SHXW UH @ &spgttiord DXKRLUFXODLUH G feqddladature expeideS SHO O
SDU O Y H @uvilHel e appEitissages

Il convient donc de proposer aux éleves des situations d'apprentissage qui suscitent leur intérét et
des modalités de travail compatibles avec leurs capacités. Pour ex@ampleaccpGHU D X[ °XYUHV GX
programme en proposant des entrées qui soutiennent et facilitent la confrodésti@igdves au texte

(lecture orale de I'enseignant, support vidéoaaghs verbaux d'explicitatior)

“2 Bulletin officiel n°18 du 30 avril 2009, Enseignements adapté®rientations pédagogiques pour les
enseignements généraux et professionnels adaptés dans ledegand
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1-la OHFWXUH 1DLW HaSlitela orfiptéhansidn) Q D Q W

a)/HV GLIILFXOWpV TXIfHQIJHQGUH XQH OHFWXUH UpDOLVPp

(Q GpEXW GDQQpH MH FRPPHQoODLV PHV VpDQFHV GH
lecture du texte faite par les éleves. Je pensais que pour développer leurs compétences
delecWHXU LO DO O DicaenTixafit avte @di/THKHWO {RY GHYLHQW O}
/I YTDPELDQFH GH FODVVH D UDSLGHPHQW pWdrespecEURSLFH
de leur lecture (interdiction de reprendre les erreurs du lecteur paruless,a
LOQWHUGLFWLRQ GH VH PRTXHU« JDUDQWLVVDLW OH ERC(
lecture a haute voix devant les autres ne rebutait pas les éleves. lls voulaient tous
SDUWLFLSHU LOV PWDLHQW YRORQWDLU#8eVce &HSHQG
fonctionnement. Je me suis rapidement demandé quels étaient les avantages et les

inconveénients, les bénéfices et les points a améliorer

/IfpOgYH TXL OLVDLW pWDLW ILHU GH PRQWllgdU FHV FF
De plus, cela me permettaV GIpYDOXHU VD OHFW X WH noGislde&spFHOHU
criteres afin de poser une évaluation diagnostigaealuation dudécodage, des
connaissances grapphonémiques, reconnaissance directe de certains mots, reprises,
hésitations, omissionR X VXEVWLWXWLRQV GH PRWV«-pYDOXDLYV
non la lecture «isuelle» ou «silencieuse? HW VXUWRXW MH QYpYDO
FRPSUpKHQVLRQ 2U VL QRXV OLVFREVWFSRRUYHYVW. GIRW
GLVWUDLUH DHIWHK QUHHHVWQESDY SURQRQFHU XQH VXLWH
VLIQLILFDWLREL GHXQH@HHWEHTpYDOXDWLRQ pWDLW XQ R
vVDQV GRXWH QpFHVVDLUH HOOH UHVWDLW SDXYUH HQ
O TH QV H P 8&34¢. BrfferDes éléves qui écoutaient suivaient en méme temps sur
OH WH[WH FH TXL VIfHVW UpY pO pionWLb ¥te36® dRIECUVé DF O H |
différente selon les élevesOHV GLIILFXOWpV GX OHFWHXU j GpFRGH
cognhLWLYH GHV pOgYHV TXL pFRXWDLHQW $ILQ GIDPpOLR
WH[WH M{DL GpFLGp GH OHV GpEXWHU SDU PD OHFWXUH

b) IntérétsG I XQH OHFWXUH H[SHUWH UpDOLVpH SDU OTHQVHL

La lecture expertest unesorte de modelefluidité, intonation, segmentatiored
unités deVHQAD«x OHFWXUH UpDOLVpH SDU OYfHQVHLJQDQW S

tache de bas niveaue décodage. Les éléves sont alors concentrés sur des processus de
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KDXW QLYHDX WHOV TXH O Dobg® H EMhpe@gnsdfi pdteRdd QW YV D
/[HV pOqYHV SHXYHQW VH FHQWUHU VXU OYH[SOLFLWH
devient abordable pour les faibles lectelues inférences sont largement facigépar
OTpFRXWH GX WH[WH

c)Acceder alalecturd QW pJUDOH G D@ VK G XQH VpTXHQFH
f OLVH HQ °XYUH GH OD Reti Fr'Wncée UH LQWpJUDOH GX

$X FRXUV GH OYDQQpH MesZlevask R BDQ MPHWRHRIH ULRQWY B U L
°XYUH 3RXU FHOLR PédtT®ibceFRXKIRBIOMER ISQMEXUSp U\  °XYUH
patrimoniale, au programme de la classe de sixieme. Il était évident que faire lire le
OLYUH GDQV VRQ LQWpJUDOLWp VHUDLW GLIILFLOH pWL
maison ne serait pas possible (solitude des éleves face a éa #ddh des parents
LQpJDOH VHORQ OHV pOqYHV VLWXDWLRWMEKIURQRSKDJ
QLYHDX GH OHFWXUH HVW JOREDOHPHQW FRUUHFW SR.
grandes difficultés 4 éléves sont dyslexiques, 2 éleves sont ENBE.OHFW XUH V{HV
GRQF IDLWH LQWpJUDOHPHQW HIes Sabdpitrasdli sefibnt GRQF V
étudiés particulieremenly XU OHYV T X 1 H Q, delRrPnsow dtbjedtif prilidippW H
GpFRXYULU OHV FDUDFW pU L WVéslatteHhapEdoit dteduslpsy PHU Y +
moi, régulierement, en lecture offertt R XV H[DPLQHURQV LFL OfLQWpUrWwW
SDU OTHQVHLJQDQW GX FKDSLWUH Re OH 3HWLW 3ULQ
VRLQ GTXQH URVH

f Une séancedescription et angse

La séance a débuté par ma lecture du texte. Plusieurs mots ou expressions étaient
VXVFHSWLEOHV GYrWUH: toterik QR ddmidtivh) glve(erp@igey,H V
mensonge naif, infligeremords OHV IOHXUV VRQW FRQWUud¢alL FWRLUH
VLIQLILFDWLRQ DYDQW FRQVFLHPPHQW ,0 ¥%®JLW GH
FRPSUHQG SDVGFHDUVQIDMIRXWWLRQV GHV PRWV TXH Of
saisir exactement le sens de plusieuds. CRQQDLWUH WRX¥s &ssevitiPRWYV Qf
GDQV OYDFWH GHFBBRPGD pKIHQVLREDWLRQ GT1XQ PRW SH)>
contexte. Ma lecture oralisée a permis en outre de mettre en exergue le dialogue entre le
SHWLW 3ULQFH HW OD URVH SDU XQ FKDQJHPHQW GYLQW

Aprés laledVXUH MYDL SURFpGp j XQH VpULH GddieEXHVWLR

sont les personnages présehtQuel est le caractére de cette rpdees premieres
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TXHVWLRQV VRQW SRV peétiet jdeOtfaRdll&r Ospéeifiguemer@ la
compréhension. Poumoursuivre, iDL GHPDQGpPp VYLO \cobu® pok GHV PF
eux. Les éléves étaie@® RPEUHX[ j OHYHU OH GRLJW (Q GpPEXW GfT
FH TXH MH OHXU GRQQH GLUHFWHPHQW OD VLJQLILFDW
souhaite eurGRQQHU OH UHIOH[H GH UHFKHUFKHU OH VHQV C
les phrases qui peuvent permettre cette élaboration dePaemexemple, un éleve ne
FRQQDLVVDLW 8dissted. TEsGitreisFalé\ek @ pouvaient pas non plus en
donnerOH VHQV -YDL UHOX DORUV OH SDUDXQDeS/BUd SUpFpG
étes bellé » et ou la rose répond 1 Y HOEpés [ «] et je suis née en méme temps

TXH OH VROHLO«/H 3HWLW 3ULQFH GHY L&At deXdfeiOOH QY
OH WH[WH OHXU GRQQH OYKDELWXGH GH UHYHQLU VXU

OHV pOgYHV QH UHYLHQQHQW MDPDLV VXU OH WHJ\
compréhension était magique. Qarfois un lecteur peut avoir a retourner a des
éléments du texte pouparfaire sa compréhens® 3RXU PHV pOqYHV Ofl
comprendre estne opération binaireje comprends/je ne comprends pas, la magie a
RSpUpH OD PDJLH QYD SDV RSpUpHes élévesi ¥leb@r@&eQW V XU
sens en commurk H O O Hoiv»Y kelldsse prend pour une stak Les idéesont été
reformulées pour arriver a une apgreau sens, sens Vvérifiavec un dictionnag en
ligne, projeté au tableau @t par un éléve.Parfois, le sens est vérifie avec le
dictionnaire mais cette edcHUFKH SHXW V{DYpUHU WUqgqV ORQJXH
couteuse sur le plan cognitPour finir la séare, certains éléves ont lu une partie du
chapitre /D SUpVHQFH GfXQ GLDORJXH PDUTXp SDU PRQ LQ\
remarquée. Les élévepar mimétisme, ont adopté la méme attitudeec parfois
quelques erreurssLQVL OD OHFWXUH SDU OYHQVHLJQDQW SH:

apprentissage par imprégnation.
f Points positifs et points a améliorer

/ID OHFWXUH IDLWH SDU @fichQ@af lelleiepnizQedik ¢levas eX QH D G|
difficuté GH GpFRGDJH GTHQWUHU GDQV OD OHFWXUH HW G
gue les textes littéraireElle permet aux éleves de se concentrer sur le sens et permet a
OTHQVHLJIQDQW GfsiciMés\del tonprdnénsidn Mr-ekrtvhant des difficultés
qui parasiteraient cet acces au texbans le cadre de @ HFWXUH LQWpJUDOH G
comme cela a été le cas avex Petit Prince elle permet de lire tous les chapitres car
O T H Q wthbteddecharge cette action. Ainsi, en fin de séance, §slisn ou deux
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chapitres ce qui permeéait GH SURJUHVV H Ul ésthhéc¥ssaif ‘cepéhdant de

considérer les points a améliorer.

/1 HQ V H Hait@eva@idkr O 1 D X W &,@RIBdtuirk] doit apprendre aux éleves a
lire seuletaH[ WUDLUH OH VHQV GI1XQ WH[WH 4XDQG OHV KDL
prises, il sera important de les amener progressivement vers cette autonomie.
&HSHQGDQW XQH OHFWXUH |DLWddnstderer rothmdrgevtdansQ D QW
OH FDGUH GTXQH OHFWXUH RITHUWH

2- La lecture offerte est une adaptation en EGPA

(Q GPEXW GTDQQpH QRXV DYRQV WUDYaDisqu® VXU Gt
lecture offerte permettrait unnourrissage cultured, permettD LW GIpWHQGUH OHXL
OLWWpUDLUH HQ IUpTXHQW D& stipaltdi©pdag tud Pettedaptue HYV ° X
offerte soitjuste un moment de lecture faie temps en tempsje voulaisen faire un
véritable moment GIDSSUHQW LV \Wes] bjets. Qrivniordiaux pour ces
éleves (accéderau plaisir de lire,accéder a une culture littérgirseraient travaillés

régulierement

a) Intéréts de la lecture offerte

/H SUHPLHU LQWpUrW GH OD OHFWQ@UBISEBUHQWHVNDWHT
leFWXUH /HV FKHUFKHXUV GH 0O0Y21/ 2EVHUYDWRLUH 1DW
la lecture a haute voix par un adulte expert concourt au succeés de cet apprentissage.
/ITHQVHLJQDQW GRLW rWUH FH PRGq®GHbsaht dO HeFW HXU H[
familial. I PRQWUH HQ OLVDQW FH TXH OfRQ DWWHQG GT1XQH

La lecture offeteSHUPHW G{DFFpGHU DX SODLVLUEaH OLUH

YR\DQW OTHQVHLJQDQW OLUH OfpOgYH D OH GpVLU GYH
«pour que ses S@HVY GHYLHQQHQW OD SOXV SURGLJLHXVH QF
soit. »*%. Daniel Pennac souligne la nécessité de pratiqleetecturecadeaw :« Et si,
DX OLHX GYH[LJHU OD OHFWXUH OH SURIHVVHXU GpFLGD
de lire?»™/D OHFWXUH GIXQ WH[WH j GHV pOgqYHV HVW XQ F
estimer.,/H UDSSRUW GH FRQILDQFH HQWUH OHV pOgYHV HW
OTDFWH GH -cadaalwVitds @lélesNpxndeant que ce moment est simplement un

“*Georges JealBR XU XQH SpGDJRIJL ICaSétmany PRi§ 1990 DL UH
“4 Daniel PennadComme un romarGallimard, coll. Folio, Paris, 1992, p.90
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momentde détente et de plaisir offe@e PR P HQW Gdup pellt>X&vhHler solitaire,

est en faiun P R P H Q \Wut&depsbi puis d©  $ XWV tddinent de partage T$ X W U H
QTHVW SDV CPHQN MLDXDMHK U Q/fFH\BW RSOXWHRORUV TXT)
meédiatur, il change de statut. Du point de vue des éléeveés, QTHVW SOXV FHO>
enseigne, qui transmet un savamaisun lecteur, peuétre aussiun conteur, un passeur.

/H SODLVLU GY{pFRXWHU XQH KLVWRLUH HVW GLUHFWHPH

LeséOqYHV Gf(*3%$ VRQW pYLGHPPHQW DXVVL VHQVLEOF
OHV pOgqYHV QH UHOHYDQW SDV GH OTHQVHLIJQHPHQW
FRQVWDWHU TXTLOV DSSUpFLDLHQW HW pWDLHQW UpFH
«musique?2 2U OLUH j KDXWH YRL[ SHUPEeHde dufprof@dsedrQ GUH F
QIfHVW SDV FHOXL GT1XQ DFWHXU FDdtext©seCsRfAit\W IV fHIIDFH

PrP H émgrveillement nait alodevant les mots existant en dehors de lui.

SilaleewWXUH RITHUWH SHUPHW GIDWWHLQGUH GH QRPEU
le dispositif pédagogjue mis en place a travers quatkes: préparation de cenoment
SDU OTHQIY MLYBDKY® VFqQH GH FHWWH OHFWXlH OfpYD

prolongements possibles.

b) 'LVSRVLWLI SpGDJRJILTXH GIXQH OHFWXUH RITHUWH
f 3UpSDUDWLRQ GH OD OHFWXUH SDU OfJHQVHLJQDQ

/ID OHFWXUH RITHUWH GRLW rWUH SUpSDUpH SDU OfTHC
OH WH[WH OX -H OH FKRLVLs@u spm dans \es°progrdrinvesS D W U L
ou qui prolongaet une réflexion déja commencé2X WUDYHUV G9X@tlens XYUH O
VRXYHQW GHV WH[WHV FRXUWV HQ WHQWDQW GYpWDE
entre les différents genres (contes, fables, poésie, -H OLV OHV WH[WHYV DYDC
les connaitre. Ainsi, ma lecture respecte absolument la ponctuation, les groupes de
VRXIIOH OH GpFRXSDJH GX WH[WH OYLQWRQDWLRQ«DL
GHV pOgYHV 6L MTHVWLPH TIeeXtQéetrP Riveg eBtkayeWa BRQV LG
compréhension, je peux, par une périphrase, donner le sens du mot, sanke cfued
ne soit arrétéeAinsi, je procede a une mise en voix du texte, fort importante comme le
rappelle Daniel Pennag 6 fLO >OH OH¥FRIHRQUQQLRAD XWBILPHQW VILO \
HQ PDvwWULVDQW VRQ SODLVLU VL VD OHFWXUH HVW XQ
SRXU OH WH[WH HW VRQ DXWHXU V{LO SDUYLHQW | I
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réveillant nos plus obscurs besoins ®BESUHQGUH DORUV OHV OLYUHV \
OD IRXOH GH FHX[ TXL VH FUR\DLHQW H[FIlIDX‘“?/ GH OD OHF

f Mise en scéne de la lecture

/ID SUpSDUDWLRQ GH OD OHFWXUH HVW XQ pOpPHQW L
mais il est aussi nécessaire de réflechir a sa mise en se§ffeP SORLH FHWWH H[S|
FDU LO VYDJLW YpULWDEOHPHQW GH SHQu&ohide OGff REMHW
VSHFWDFOH TXL YD VH MRXHU 3RXU FRPPHQFHU LO IDX
le livre. Dans un ouvrage, Fernand Ougyoque les élevemn difficulté, ceux pour qui
O 1 (F R O H «\Acerqrieér s&ah§ y parvenr« UHVWHUDLW j WURXYHU OD P
PDJLTXH REMHW HW FDXVH GYpPRW:LR ©Gang HH WW D@ @S RRWW
OfH[SpPULHQFH VHPEOH OH PRQWUHU FHW RE®MBEW PHUYH
pense que le Livrepeut étre cet ®bjet merveilleuxs 3RXU FHOD MH PTHIIR
trouver un livre qui contient leexte que je dois lireOntrouve s textes rapidement
VXU LOQOWHUQHW GDQV OD YHUYV uRéxteTsxiHle® feRil@s WeR X KD L W
papierHQOgYH XQ SDUW GH OMH®EXH BW LO fde-8CURfESM K ABHNDLLRYQY
En début de séance, je dépose volontairement lediurée bord du bureau pour attirer
les convoitiseslls savent, par habitudgue le texte en sera issu. Plus le livre est épais,
plus il fait impressionilyala OD SURPHVVH GITXQH PXOWLWXGH GYKL

8QH IRLV OJDFWHXU LQWIHRGOhHceldd matewanS HQV HU |
classe est essentielle. L Q VWADcOa3¢d faPe a euwq proximité des éleveset
WUDQVIRUPH OfTHYV SDF Hin prvatieablB«@LT XHRH/ QWK g-kQVUDO G X V
Que le maitre ne soit plus lebuste» de Chirio: le maitre derriere son bureau, sans
jambes»*. 0OrPH VL GDQV PD FODVVH LO Qf\ D SDV GH SHWLYV
PrPH OLHX SHXW FKDQJHU GH IRQFWLRQ &KDTXH IRQF
différente. En termes de tenue physigjeesus moins exigeante pendant la lecture.
simple fait de tirer ma chaise et de la déposer au centre, devant eux, est unlaignal
OHFWXUH YD FRPPHQFHU &fHVW XQ ULWXHO

Comme tout rituel, la lecture est immuablelle est programmée deux fois par
semailH SHQGDQW PLQXWHV (OOH: I fidhgdoitensebtMeX QH Upf
eléves durant la séance ne détermine pas si elle a lieu oCeites.lecture est une
meédiation car, comme le décrit Francis ImberttxFH | OTHQIDQW EROLGH F

“> Daniel Pennadzomme un romarGallimard, coll. Folio, Paris, 1992, p.196
46 Catherine Pochet,gfnand Oury/ 1D QQpH G H U Q L ¢ Matridd, WjgWe x| 108B,R B4V
“"Ibid, p. 182
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trouve patout et nulle part TXL QH SHXW VYLQVFULUH GDQV DXFXQH
IDXW PHWWUH HQ SODFH XQH WUDPH VWEROLTXH Re OfH

/IHV pOgYHV UDQJHQW WRXWHV OHXUREMHMNW HAXUOO
bureaux garaniX QH SRVWXUH G{pOqYH <EeridiNs SsWwBtédénHen O p FR
mettant la téte dansur bras croisés sur le bure®ar leur attitude, on peut constater le
SODLVLU G1THQW Hdes&dduires QaHlekdinéiw Belrtairtd sont bouehd_bé
pOqYHV GTRUGIQDEBNIHIQW B OXV OHWEDXYD EG X 1MV QRTHH
toléré pendant ma lecture OfDUUrW QHW GTXQH OHFauseJde HQ Gp!
OYDIJLWDWLRQ G&ingtitu® Wi bdd@ ppr®KYWH HW D SRkgmn OHV Uq.
fonctionnement

c¢) Evaluation du dispositif

Si je suis persuadée que cette lecture réguliére constitue un @mzagat il est
difficlement pYDOXDEOH OHV REMHFWLIV GIfDFFXOWXUDWLRAQ
sontils atteits? A de nonrEUHXVHV UHSULVHV MYDL SX FRQVWDW
DXJPHQWpPp OHXU UpSHUWRLUH GY°XYUHV QRWDPPHQW F
nous avons commencé a étudier Petit Prince MH OHXU DL GHPDQGpPp V{LOV
G 1D X W U H \fécw auMEUitdeVco@pbrtait etit »/ « petite». Leurs réponses ont
PRQWUp TXTHIITHFWLYHPHQW OHXU :kBQuetleLil& BMQRFH pWD
allumettes» (lu en classe), ke vilain pdit canard» (lu en classe), ke petit chaperon
rouge» (non lu @ classe), «a petite sirene@ OX HQ FODVVH «'DQV OD Vp
proposés, une grande majorité avait été lue pendant ces moments de lecture offerte. Il
apparait que les titres ont été retenus mais que retieimeld ces lecture? Ils sont
capalles de résumer un conte ou une fable, mais dans quelle mesure pigirront
VIDSSURSULHU VH VDYRLU DILQ Q@ kesliptidddHdeSpthigir @ HQV H (
OLUH GYDFF X@I&% ¥dlDald8RQ VRQW

I manque a ces moments de lecture unetigpadu contrat didactique
OTLQVWLWXWLRQQDOLVDWLRQ (OOH SHUPHWWUDLW DX
FRQQDLVVDQFH $LQVL LO IDXGUD WURXYHU XQ RXW
connaissance au patrimoine littéraire de la classe. Unéaffcee O R Qt |lpsRitrdsU D L
des textes et leur auteUb HUPHWWUDLW DX[ pOqYHV GYDYRLU FHV L

classeur ou seraient consignés les textes permettrait une relecture par certains et

*® Frangis ImbertMédiations, institutions et loi dans la clas&sF, Paris, 2000, p.5
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constituerait une mémoire. De plus, pour permeirX[ pOgYHV GYrWWH DFWH)>

apprentissage je souhaite mettre en plades lectures offertes par des éleves.

d) Prolongements possibles

6WpSKDQLH HVW G\WOH[LTXH (Q GpEXW GTDQQpH VRC
faire lire devant la classeHOOH pWDLW WUqV DQJRL\WQjpH SD® H HPF D
demandé si ellpouvait un jour faire cette lecture. DEDQW VRQ GpVLIgguGTDIIURQ
MITDL SUpSDUp FH :RPeRdxid @ £ dbind BndisBriatie avant, il a été adapté
asonhaGLFDS ORJLFLHO Ri6IeQ W BQWH GTH BRBRE QS «
pris un moment pour répéter. La lecture a été correctement réalisée, les autres éléves
PWDLHQW DWWHQWLIV &HSHQGDQW DXFX@abBxemeUH pOqY

lecture offerte réalisé@ar un éleve devra étre reconsidérée.
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CONCLUSION

/T2UJDQLVDWLRQ GHV 1DWLRQV 8QLHV SRXU OfpGXFL
déclaré « Chaque enfant a des caractéristiques, des intéréts, des aptitudes et des
besins GIDSSUHQWLVVDJH TXL OXL VRQW SURSUHV OHV V\
et les programmes appligués de maniére a tenir compte de cette grande diversité de
camacteéristiques et de besoins (Déclarationde Salamanque /ITTHQVHLJQDQ\
spéciaisé en EGPA doitprendre en compte la spécificities éléves aux besoins
éducatifs particuliex. Or, si les contextes et les facteurs explicatifs varient
FRQVLGPUDEOHPHQW GTXQ p0im¥s récOrémepolediie@d GLIILF)>
Sile déodageest DFTXLV FKH] TXDVLPHQW WRXV OHV pOqYHV G
les difficultés de compréhension restent présees.difficultés en lecture ne peuvent
étre résolues avec un enseignement édulcoré ou dlégéextes littéraires, parcexd L O V
sont exigeants, permettent urpegntissage de la compréhems ODLY FH QYHVW SDV

seul enjeu.

'fDSUqV GH QRPEUHX[ FKHUFKHXUV VRR&RORJIXHV
littéraires construisent le sujet car flsrmettentie développer son intérit#, de mieux
FRPSUHQGU Ht de fidéioyensbh imaginaireen vivant des expériences par
procuration.Les contes, particulierement, aide | §léve a dépasser des conflits intérieurs
et ses angoisses archaiques. Mais on peut se demander dans quelle mesure cette
immersion erLittérature SHUPHW OD FRQVWUXFWLRQ SHUVRQQHOO]
Ainsi, ceW DVSHFW QfHVW ODNQVHRLOXDBEWH 3IDW FRQWUH |
OfDFFgV j OD FXOWXUH SDU OD OLWWpUDWXUH

LD OLWWpPUDWXUH SDa e stcefeH e Bpofus,SdévédpheH @ W
culture culture essentielle pour se sentir inclus danggroupe.- DL & éourdde
O T 8eQ abserver cette évolution chez #eves. Enabordantensemble des textes
littéraires, nous avondati des réféerences communes a la classe, références communes a
GIDXWUHYVY 7UDYDLOOHU VXUO®GM\L RQEAVSIEL QPPY W QWD Q
G TH[S GshbWddlsavoirs culturels.

/ITK\SRWKgVH VHORQ ODTXHi@abd B X oL@ H Y WCH[(WXD G [ WE
en littérature est véride: les éleves ont utiliséeur culture scolaire afin de compreadr
HW GILQWHUSUpWHU XQ WH[WH &HSHQGDQW OfYDFFqV
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seulemensur cette notion j O fH Q \spECidiBEEHVWURXYHU GIDXWUHV Py
GY{DXWUHY DGDSWDWLRQV FRPPH OD OHFWXUH IDLWH SI

/IRUVTXH QDHAWHUWLIHQG HQ FKDUJH OH GefR&EDJIH G
consacrent entierement@HV DFWLYLWpV GH FRPSUpKHQVLRQ HW (
hautQLYHDX 'DQV OH FDV GTXQH OHFWXUH RIIHUWH F
nourrissage culturel, une frégntation réguliere de textes. Par cette fréquentdtsn,
éleves ont élardeurs références culturelles et leur bibliothéque intérieure.

La littérature doit étre enseignée en EGPA pour permettre un développement de
OfpOgYH FXOWXUH © aksslVgueRédt@ lirdqudntatidrHde Saxids littéraires
permettra a ces élévds changer leur rappogu livrecar, selon Francois Mauriac)ac

lecture est une porte ouverte sur un monde enchanté
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Annexe 1: Dame Holle de Jacob et Wilhelm Grimm

8QH YHXYH DYDLW GHXHW. GGHYD IDHXWH KORDXWUH SDU
/ID VHFRQGH pwDLW VD SUplpUpH FDU HOOH pWDLW VD S
fare dans la maison dont elle était la servante, la Cendrillon.

Chaque jour, elle devait aller sur la gratdR X ¥sseolv fires du puits et filer, filer

tellement que les doigts lui en saignaient.

Un jour que sa quenouille était toute poisseuse et tachée de sang, la malheureuse se

pencha sur le puits pour la laver mais la quenouille lui échappa des mains et tomba tout
aufond du puits.

En pleurant elle courut raconter son malheur a la maréatre, qui la gronda. Elle était si en
FROgUH TXY{HOOH OXL GLW

- Puisquequetu aslaissétomberla quenouilletu Q 1 D X §ljer la chercher!

La pauvre retourna prés du puits, seu@ten se demandant comment faire et pour

finir, dans son affolement, sauta dans le puits pour en rapporter la quenouille. En
WRPEDQW HOOH VYpYDQRXLW HW ORUVTXTHOOH VH UpYt
un soleil éclatant et il y avait autth GfHOOH GHV PLOOLHUV HW GHV PLC
(OOH VIDYDQoD GDQV FHWWH SUDLULH HW DUULYD GHYI
voila que deO T L Q Wgs (gdirtdseunirent a appeler :

- Retiremoi! Retiremoi! Sinonje vaisbrdler, je suisdéjabiencuit et plusquecuit!

Elle y alla, saisit la longue pelle de four et un & un, MIBUWLW WRXVa®OHV SDLC
dernier

3XLV HOOH SRXUVXLYLW VD PDUFKH HW DUULYD SUqV GfY
GH SRPPHV HW Oj DXVVL RQ OYDSSHOD

- Secoueamoi! Secouamnoi! Nouslespommesnoussommesoutesmdares!

$ORUV HOOH VHFRXD OYDUEUH HW OHV SRPPHV WRPEQqUH
MXVTXYj] FH TXfLO QTHQ UHVWKW SOXV XQH VXU OYDUEULEL
avant de s remettre en route.

S3RXU ILQLU HOOH DUULYD SUQqV GTXQH SHMWMEudVH PDLVRQ
HOOH DYDLW GHV GHQWY VL ORQJXHV TXYHIIUD\pH OD I
- Pourquoi W T H | Hu D4 eh¥reenfant? lui dit la vieille femme Resteavecmoi et si

tu fais bienton travail, si tu metiensla maisonbienenordre, tout Q T KD lglukebieux

pour toi. Surtout, tu dois veiller a bien faire mon lit et & secouersoigneusement

O 1 p G ouGeR @ire voler les plumes,parce T X 1 D @ Reig¥'sur le monde,car je
suisDameHolle.

/IH WRQ DLPDEOH HW OHV ERQQHV SDUROHYV GH OD YLHLC
OXL UHQGLUHQW VRQ FRXUDJH (OOH DFFHSWD VRQ RIIUI
tacheaOD JUDQGH VDWLVIDFWLRQ GH 'DPH +LYHU EDWWDQ
faire voler les plumes de tous cbtés, lIégéres et dansantes comme des flocons de neige.

En contrepartie, elle vivait bien chez elle : jamais un mot méchant et tous les jours du

bouilli et du réti. Mais quand elle fut restée uonbout de temps chez Dame Hobde

devint de plus en plus triste.

(OOH QH VDYDLW SDV TXDQG FHOD DYDLW FRPPHQFp QL
PDLVY ILQDOHPHQW HOOH V Hleundl@Gpays. HIR $agaWhienT X{HOOH D
SRXUWDQW TXJfHOOH pWDLW PLOOH IRLV PLHX[ WUDLWRQPI
languissait pas moins de revoir sa maison.



-Je P T H Q @xnamMaison finit-elle par dire a Dame Hiveetbienqueje sois

beaucoupmieuxici, je voudraisremonterda-hautet retrouverlesmiens.Je sensgueje

nepourrais pasresterpluslongtemps.

| meplait quetu aiesenviederentercheztoi, dit Dame Hiveret puisquetu P 1D V

servisi fidélementje vaiste ramenemormémda-haut.

(OOH SULW OTHQIDQW SDU OD PDLQ HW HOOH OD FRQG)>
porte monumentale dont les battants étaient ouverts. Au moment ou la jeune fille allait
SDVVHU XQH SOXLH GYRU WRPED VXU HO&td suGaHle) VH HW
la couvrant entierement.

- & 1 ¥tk je te donnepour avoir étési diligenteet soigneusalanston travail, lui dit

Dame Hiver, en lui tendant sa quenouille qui était tombée au fond du puits.

Alors la grandporte se referma et la jeutd OOH VH UHWURX¥Hauydod OH PRCQC
loin de chez sa mere. Et quand elle entra dans la cour, le coq, perché sur le puits, chanta:

- Cocorico!Cocorico!La demoiselleG { &stiti denouveau.

(OOH DUULYD FKH] HOOH HW YORJHQW HVRIX W H UFHR K WH U IV N
firent un bon accueil.

/ID MHXQH ILOOH OHXU UDFRQWD WRXW FH TXYLO OXL pW
maniéere elle était devenue si riche, sa seule idée fut de donner a sa fille laide et
paresseuse,lenPH ERQKHXU ,0 OXL IDOOXW GRQF DOOHU FRP
puits pour filer. Pour que sa quenouille fit poisseuse de sang, elle dut se piquer le doigt

HW V{pJUDWLJQHU OD PDLQ GDQV OHV pSLQHV (OOH MEt
VDXWD GHGDQV FRPPH ODYDLW IDLW VD V°XU (W LO OX
retrouva dans la méme prairie, emprunta le méme chemin, arriva devant le méme four

ou elle entendit semblablement le pain crier:

- Retiremoi! Retiremoi! Sinonje vais brdler, je suis déja bien cuit et plus que cuit!

Mais la paresseuse se contenta de répondre :

- Benvoyonstu crois peutétre queje vaismesalir pour toi!

(W HOOH SDVVD RXWUH /RUVTXYHOOH DUULYD XQ SHX ¢
cria:

-Secouamnoi, secouemoi! Nous les pommes nous sommes toutes mdres!

Mais la vilaine ne se retourna méme pas et répondit:
-Fameusedée,oui! Pour T X JAL{Otohbeunesur la téte.

(W HOOH FRQWLQXD VRQ FKHPLQ /RUVTXYH@GI@H DUULYD
FRPPH HOOH DYDLW GpMj HQWHQGX SDUOHU GH VHV ORC
aussitét a la servir. Le premier jour tout alla bien, elle fit du zéle, obéit avec
HPSUHVVHPHQW HW YLYDFLWp FDU HOO HienRtQMatsD LW | W
des le deuxiéme jour elle commenca a paresser et a trainer et beaucoup plus le troisieme
jour, car elle ne voulut méme pas se lever le matin. Elle ne faisait pas non plus le lit de
Dame Hiver comme elle devait le faire, négligeait de secQUEmP GUHGRQ HW GH IDL
OHV SOXPHV 'DPH +LYHU QH WDUGD SDV j VH ODVVHU G
FRQJp /D ILOOH SDUHVVHXVH VI{HQ PRQWUD UDYLH SH
SOXLH GYRU

Dame Hiver la conduisit elnéme a la grat SRUWH PDLV DX OLHX GH OfYF
grosse tonne de poix qui lui tomba dessus.

- Voila la réecompensajue tes servicesont mérité!lui dit Dame Hiver, qui referma

aussitot la grangborte.



La paresseuse rentra chez elle, mais couverte de poix des péeidde et quand du haut

du puits, le coq la vit, il chanta:
- Cocorico! Cocorico! La saledemoiselle=stici denouveau.
/ID SRL[ TXL OD FRXYUDLW FROOD VL ELHQ j HOOH TXH

garda durant toute sa vie !



Annexe 2 : Contes « Les deux bossus - Extrait du manuel « Mots et émotions»,

Magnard.

Textes et images 2. Lart de transmettre des lecons de vie

Les deux bossus (Tunisie)

Texte intégral

 Lesais-tu? §

1 était une fois un bossu doublement disgracié’ car il avait la téte qui

4 L?Zg;“;aﬁ"lte gagtée';ies : penchait d’un c6té et la bosse de I'autre. Mais la laideur n’avait pas
pmewemeux du Maghreb. : touché son cceur. Le sourire ne le quittait jamais, et il s’émerveillait
lls sont invisibles et prennent . de tout. Chaque matin était pour lui le commencement du monde et
I'apparence d'étres vivants ST, itetollce la calebrationde Riini
(Home: diemain s 5 chaque nuit étoilée la célébration de I'univers.
djinns peuvent étre bons ; Un jour, dés l'aube, il quitta sa maison et salua son voisin qui allait

ou méchants. . travailler. Il communiquait sa bonne humeur a tous ceux qu’il croisait.

Quittant le village, il marcha au hasard jusqu’a une grotte. A I'heure

de la sieste, il 8’y abrita pour fuir la chaleur de la journée. Or, c’était un
10 lieu secret ou sept djinns venaient chanter pour rythmer les sept jours

de la semaine car, entre autres charges, les génies ont pour mission de

surveiller l'ordonnancement du temps®. Ils n‘avaient pas trouvé mieux

pour garder le rythme que de le chanter en couplets. Ils formaient une

ronde dans la grotte et sadonnaient avec passion a leurs chants: lundi,
15 mardi, mercredi...

Le bossu se réveilla, ébloui. A son tour, il battit des mains et entra
dans la ronde, puis se mit & improviser sur le méme rythme des paro-
les si étranges que les génies en étaient tous hilares’. Ils entourerent le
bossu et, pour le récompenser de la joie qu’il venait de leur offrir par sa

20 fantaisie, ils le débarrasserent en un clin d’ceil de sa bosse. Personne ne
reconnut ’homme radieux* qui sortit de la grotte. Il rentra chez lui et
conta son histoire a ses voisins émerveillés.

Or, il se trouvait que, dans un autre quartier, il y avait un autre bossu.
Mais lui était tout le contraire du premier. Il était fourbe”, orgueilleux

25 et avait mauvais caractere. Il se dirigea a son tour vers la grotte et,
a ’heure de la sieste, il vit apparaitre la ronde des sept génies qui se
mirent & chanter en cheeur les sept jours de la semaine. Ils étaient tout
a leur rythme lorsque le mauvais bossu, qui avait en plus une voix de
crapaud, pénétra dans la ronde, incapable d’adapter ses pas, d’accom-

50 pagner la musique, ou méme de garder la rime. Ainsi, il avait rompu la
chaine du temps.

Désappointés® et mécontents, les sept génies, en un clin d’ceil, plan-
terent la bosse du premier bossu sur la poitrine du deuxiéme qui rentra
chez lui furieux, une bosse par-derriére, une bosse par-devant.

Nacer Khemir, Le Livre des djinns (2002), © Syros

Vocabulaire du texte

1. Disgracié: désavantagé. - 2. Lordonnancement du temps: le bon déroulement du temps.
3. Hilares: ne cessant de rire. - 4. Radieux: rayonnant de bonheur. - 5. Fourbe: malhonnéte.
6. Désappointés: dégus.












Annexe 3: Etiquettesréalisées §grandiespour les élevesgt tableau a remplir en vue de la comparaison des trois contes.

Caractéristiques
physiques et morales du
premier bossu

Francois Kerlidou est un brave homme.
& HVW XQ KRPPH DJUpDE(

Il est doublement disgracié :ila
VD WrWH TXL SHQFKH
ERVVH GH O-DXWUH

Il est heureux de vivre et est

trés joyeux.

Le personnage est un vieux bossu au
JUDQG FxXU
Il est malin.

Caractéristiques
physigues et morales du
deuxieme bossu

Il est trés sérieux et danse mal.
Il est raleur et égoiste.

Il est fourbe, orgueilleux et a
mauvais caractere

Il est cupide et méchant.

Lieu et personnag es
rencontrés par les bossus

Grotte/ djinns

Forét/démons

Lande bretonne/korrigans

Pourquoi le premier bossu
perd-il sa bosse ?

Les démons lui enlévent sa bosse car
LOV SHQVHQW TXH F-HVW
précieuse.

Le roi des korrigans lui enléve sa
bosse pouU OH UHPHUFLHI
continué la chanson des jours de

la semaine.

Les djinns le récompensent de la
joie que le bossu leur offre en
dansant : ils lui 6tent sa bosse.

Pourquoi le deuxieme
bossu a-t-il une deuxieme
bosse

Le roi des korrigans fait mine  de ne
pas comprendre ce que demande
Guillaume :il lui donne une autre bosse

DX OLHX GH OXL GRQQHU

Un démon comprend mal :au lieu
de lui enlever la bosse, il lui en
met une deuxieme.

Le bossu danse et chante mal :il a
rompu la ronde des djinns . lIs lui
« plantent » une autre bosse.




Conte de Tunisie

Conte de Bretagne

Conte du Japon

Caractéristiques
physigues et morales du
premier bossu

Caractéristiques
physiques et morales du
deuxieme bossu

Lieu et personnages
rencontrés par les boss us

Pourquoi le premier bossu
perd-il sa bosse ?

Pourquoi le deuxieme
bossu a-t-il une deuxieme
bosse




Annexe 4: Poeme «a fourmi et la cigale », Raymond Queneau

[La fourmi et la cigale

8QH IRXUPL IDLW OYDVFHQVLRQ
GIXQH KHUEH IOH[LEOH
elle ne se rend pas compte
de la difficulté de son entreprise
HOOH VIREVWLQH OD SDXYUHWWH
dans son dessein délirant
pourelleFTHVW XQ (YHUHVW
SRXU HOOH FYHVW XQ ORQW %ODQF
ce qui devait arriver arrive
elle choit patatratement
une cigale la recoit
dans ses bras bien gentiment
ehdtHOOH SRLQW QYfHVW OD VDLVRQ
des sports alpinistes
YRXV QH YRXV rWHV SDV IDLW PDO MTHVSqgl
et mantenant dansons dansons
une bourrée ou la matchiche.

Raymond Queneau



Résumé

Les éleves &EGPA ont de grandes difficultés en lectu@es difficultéssont de

deux types cognitifs et culturels.

L €nseignant spécialisé daibncs fhterroger sur le type de texte a proposer a ces
éleves.Les textes littéraires doiveBtre étudiés en classéHGPA car les enjeux sont
multiples. lls permettent aux éleves de se construire en tant que sujet, ils mettent en jeu

des processus gnitifs complexes et offrent une entrée datsdulturation

Cependant, on ne peut ignorer que ces $exent difficilement abordables
| #nseignant doit adapter sa pédagogie afin que ces éleves a besoins particuliers puissent

entrer en Littérature.
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