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Introduction générale

Le choix du theme historique de ce mémoire probessl est lié a mon parcours
scolaire. J'ai poursuivi des études d’histoire @niersité d’Angers, et validé ma licence
d’histoire en juin 2008. J'ai décidé de m’orienters la période historique qui m’intéresse le
plus : le XXéme siécle. J'ai alors arrété mon clmix la période de I'Occupation. J'ai choisi
de concilier mon attrait pour I'histoire et monfumeétier : professeur des écoles. Le sujet de
mon mémoire m’est alors apparu : « Education etignement sous le régime de Vichy
1940-1944. »

J'ai souhaité traiter les concepts d’OccupatiodeeRésistance a travers le prisme de I'école
pour que les éleves puissent ancrer ces concepsslelar réalité quotidienne. Car, en effet,

'Occupation a eu des effets sur I'école (elle bwalse les contenus enseignés) et une
résistance a aussi été menée a I'école (des easgsgront a I'encontre des mesures imposeées

par le gouvernement de Vichy.)

En choisissant la période historique dans lagued#e connaissances étaient les plus étendues,
je me suis fait la réflexion que lors de la rédimade mes séances il faudrait précisément
fixer mes exigences et mes attentes en rapport lageimstructions officielles pour ne pas

dépasser le cadre de I'école et les capacitéslelessé

En choisissant ce sujet, je savais pertinemmeiit sprait difficile de l'illustrer ou de le lier a
des ceuvres de référence qui appartiennent au paigrou a I'art contemporain car les traces
de I'Occupation en France sont rares. Mis a pagtques blockhaus, les batiments utilisés par

'armée allemande étaient des batiments réhabpiié$t que de nouvelles constructions.

Le département de la Mayenne était situé en zotigpée. Beaucoup de lieux ont été occupés
par les troupes allemandes mais leur présenceasdasse que peu de traces que les éleves
pourraient eux-mémes étudier pour les lier a I'Qation.

Cependant, pour que les éléves aient consciencel’Qaeupation fait aussi partie de

I'histoire de la région, je présenterai & titreitadif des lieux occupés listés dans un litret

! Voir annexe n°1 page 44 a 47
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réalisé par les éleves de la classe de CM2 deléé&be® Thévalles, durant I'année scolaire

2009-2010, en collaboration avec le service patnawnusées de la ville de Laval.

L’étude de cette période historique se fera a Ipditine sélection de documents que les
eléves auront a analyser en suivant une démarcheaume I'écrit Jean-Marc Bassaget
(IEN), privilégie le questionnement, place le documenta@aur des apprentissages, favorise

les échanges et 'argumentation et développe liesgtique.

Je vais essayer de répondre, a travers ce méradaeuestion suivante<:En quoi le

régime de Vichy a-t-il bouleversé I'école ? »

Dans un premier temps, il s’agira de faire une @t modifications apportées par le régime
de Vichy. Dans un second temps, je menerai unexiéft sur 'enseignement de I'histoire et
la place accordée au document historique a I'éepfgésenterai la séquence menée en classe

de CM2 sur le théme de ce mémoire.
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Premiere partie : partie scientifique
Introduction

Le 22 juin 1940, le maréchal Pétain signe l'atioésimposé par I'Allemagne. Pétain
installe alors son régime a Vichy. Avec Laval, vipésident du Conseil, Pétain engage un
processus constitutionnel qui met fin aux institn$ républicaines et a la 41 République
pour instaurer I'Etat francais. Le 10 juillet, ugeande majorité de parlementaires vote les
pleins pouvoirs a Pétain. Il devient alors chefl&at et concentre tous les pouvoirs. Ce
nouveau gouvernement prone la devise « Travail,ilfearRatrie » qui sera le fondement de
base de la Révolution national@ette devise se substitue a celle de la Républigugberté,
Egalité, Fraternité. » Pétain emploie cette expwasgour la premiére fois dans son discours
du 8 aolt 1940La « révolution » pétainiste consisterait ainsi aretourner » a des
« principes moraux et spirituels qui autrefois daft la grandeur de la France. SLa
Révolution nationale souhaite forger un homme eauy un homme travailleur, un bon
ouvrier et un bon pére de famille. Pour mener & lsien programme, le gouvernement de
Vichy va s’attacher, entre autres, a mener coriégeolle de la République une véritable
offensive car c’est de I'école que sortent les riutauvriers et citoyens. Le 15 aodt 1940,
Pétain s’exclame : Rarmi les taches qui s'imposent au gouvernementeit est pas de plus

importante que la réforme de 'Education nationale

L’école de la I1If™ République est considérée en partie comme resplenda la défaite.
L’école républicaine est I'objet de multiples atieg. Dans I'édition du 15 juillet 1940 du
journal pétainistePetit dauphinoisl’école est décrite commel& champ clos des divisions ;
dans la cour, dans les classes, un air suffocaidgaé. Le communisme est venu, au surplus,
pour noyer I'’éducation nationale dans une cuve ilac on en avait oublié I'idée de Patrie,
on n’honorait plus la famille et on déconsidéraitttavail »* Cette vision négative de I'école
de la 1IF™ République par les hommes antirépublicains datéadmriode antérieure a la

Révolution nationale. De multiples projets suggé@eésmesures prises (le projet de I'Ecole

2 Voir annexe n°2 page 48
* Pierre Giollito, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 17
* Pierre Giollito, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 73
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unique, la laicité scolaire, 'enseignement fémjrors de 11f™ République ont cultivé ce

sentiment de haine envers I'école républicaine.

L'objectif de I'école pétainiste n’est donc pas Isewent de mettre a bas les institutions
héritieres de la Ifi" République et de la Gauche du Cartel ou du FratioNal populaire

mais « d'édifier un nouvel homme. » L’école de [Eersera faite de «remords », de
« sacrifices », du « godt du travail. » Dans sassage du 4 février 1941, Pétain décrit une
école qui fonctionne donc sous les auspices d'uomlem du « devoir » plus que celle des
« droits. » Cette entreprise de revanche sera nam@dn 1940 a aolt 1944 par Pétain et le
ministere de 'Education nationale. Ce sont sixigties qui vont se succéder : Albert Rivaud,
Emile Mireaux, Georges Ripert, Jacques Cheval@enie Carcopino et Abel Bonnard. Ces

ministres ont bénéficié d’'une large autonomie dsgi@n en matiere scolaire.

Pour les éleves comme pour les instituteurs, leglitons de vie scolaire de ces années
d’occupation sont difficiles : salle de classe rdrauffée, peu éclairée, pénurie de papier
(certains instituteurs diront qu’il ne manque pasarda propagande maréchaliste), manque de
fournitures scolaires (encre, craie, ardoise, hliyaA ces conditions de vie scolaire

déplorables se rajoutent la malnutrition, la péag persécutions, les rafles.

Nous pouvons nous demander comment, dans un textenle gouvernement de Vichy va

entreprendre de mettre sur pieds I'école de la Réwva nationale. Nous nous intéresserons
dans une premiere partie aux modifications et awseignements souhaités et mis en place
dans les écoles primaires par le gouvernent deyibans un second temps, nous nous
attarderons sur les bouleversements subis parps emseignant. Enfin, nous analyserons ce

gue I'éléve de I'école de la Révolution nationae@ntraint de subir.
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l. Quelle organisation et quel enseignement le rége de Vichy va-t-il appliquer a I'école
primaire ?

Dans les écoles primaires publiques, I'enseignemispensé se rapporte, selon l'arrété
du 16 aolt 1941, a un triple objectif : I'éducatimorale, civique et patriotique ; I'éducation
intellectuelle ; les activités d’éducation généralebase d’éducation civique. » L’école
primaire de Vichy s’appuie sur trois grandes idé&s moralisme, le patriotisme, la vie

pratique.

a) Dédoublement de la scolarité primaire en deux sycle

Cette division en deux cycles de I'école primaigpand a un double objectif :
sélectionner les éleves les plus doués dans ldeblats intégrer plus tard a I'élite dirigeante de

la nation et préparer les autres éleves aux tatbgécution qui les attendent.

Le premier cycle rassemble les enfants de six & as, dont le diplome final est le
« dipléme d’études primaires préparatoires » (DEGRi) s'il est obtenu, permet aux écoliers
'accés a la classe de sixieme de I'enseignemerdnsiire. Durant leur scolarisation au
premier cycle, les élévesacquiérent les « mécanismes indispensables au ¢sogr
intellectuel » (lecture, écriture, francais calcudlinsi que « de bonnes habitudes morales » et
les premiéres connaissances en histoire et géoggaptsur lesquelles s'établira solidement
I'amour de la petite et grande patrie’

Le second cycle accueille les écoliers qui n'oret igaussi ce DEEP, jusqu’a I'age de quatorze

ans. Ce second cycle se termine par le certifiéatides primaires.

Le travail manuel est instauré dans ces deux cyBmin assure qud’artisanat est une des
forces vivantes de la Francele travail manuel permet aux éleves de se prépa@re

« ’'homme-ouvrier », idéal de la Révolution natienaPour les garcons, au premier cycle,
deux heures sont allouées a l'initiation au dessiaux travaux manuels. Au deuxieme cycle,
cing heures sur les trente heures sont destinéasn\ail avec des outils, équerres, trusquin,

compas. Les travaux manuels sont divers. Pourckdgtas agricoles et de plein air sont mis

> Pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 229
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en place des travaux de terrassement, de jardilageénagement des terrains de sport. Les
éleves ont aussi la possibilitédentretenir et d’embellir les abords d’établissertseou les
entrées des villages ou des villesils peuvent aussi aménager des parcours dé gamt
parcours Heébert). Notons que I'éducation généralspertive va s’insérer dans I'école
nationale. Pour les activités artisanales les 8lénavaillent avec de la ficelle, du carton, du
papier pour fabriquer multiples objets : des filééstennis, modéles réduits d’avions, séchoir
pour les chataignes... Cependant, la pénurie quidgit en France touche aussi les écoles et
le manque de moyens et de matériels freine leauramnanuelsEn 1943, un crédit de 10 000
F par inspection primaire est inscrit au bud§eteffort du gouvernement ne résout pas le
probleme. Les instituteurs ne réussissent pas denselles conditions a appliquer les
programmes officiels. Le gouvernement de Vichy deseaalors aux instituteurs de faire
preuve d’'imagination pour tenter de faire perdlesrtravaux manuels. Or, la plupart d’entre

eux refusent de « faire quelque chose avec rien. »

Si I'artisanat concerne les garcons, les fillest $ormées pour devenir de futures ménageres.
Pour les écolieres des écoles primaifesitil du foyer est particulierement chargé : cims,

hygiéne, jardin, enfants sont les horizons fémifikés par le décret de Jéréme Carcopino

b) Ancrer les éléves dans leur pays natal

L’enseignement de I'Histoire va subir de multiptesdifications. A présent, I'Histoire
est centrée sur les grandes figures du passé ingétorix, Du Guesclin, Jeanne d’Arc et les
gloires nationales : la prise du pouvoir par le &tdal est ajoutée aux manuels scolaires. La
Révolution francaise doit étre enseignée de mardel@ minimiser voir la ridiculiser. La
réorientation historique passe aussi par I'ensengme de I'histoire locale pour renforcer
'amour du pays. Georges Ripert, explique aux tatgurs qu’ils doivent faire connaitre aux
éléves« le réle joué par leur ville ou leur province, femontrer le chateau ou I'abbaye qui a
dominé la vie locale », leur faire ainsi découw«iles lieux ou les faits historiques se sont

passés », ce qui les incitera & aimer « leur cartatre. »® Une question sur I'histoire locale

® Pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 240
7 Jean-Michel Barreau, Vichy contre I’école de la République, Flammarion, 2000, page 235

® Pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 236
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sera posée au certificat d'étudek’Action francaise conseille des livres pour cet
enseignement de l'histoire localéHistoire du Languedoau bénédictin Dom Vaissette,
L’Apport de la Normandie dans la communauté frapeale M. Deck. Le 5 mars 1942,
Jérébme Carcopino promulgue une circulaire publiédaurnal Officiel du 28 mars 1942 qui

précise le contenu de ces nouveaux enseignemamt$gumle primaire.

Tout comme I'enseignement de I'Histoire, celui degéographie se doit de compléter cet
ancrage au terroir. Les « monographies localgsnbslisent toutes les caractéristiques d’'une
géographie orientée vers ses traditiotravail sur le passé local, communal ou régionalrs
la « modestie des petits villages de France » heethe patiente et minutieuse de toute trace
des habitudes et coutumes de ses habitants, leonfde vivre. Ces monographies seront
établies par les instituteurs, ils deviennent ainkgs greffiers de la mémoire populaire » C.
Faure. A I'école primaire, I'étude de la géograplueale tend a développer un tourisme
culturel actif comme I'expliquda méthode Deffontainesst présentée comme un outil de
travail pour les pédagogies de la géographie. @efthode prévoit I'étude et I'observation du

milieu (sol, relief, climat, type d’habitation, pgement...).

Ce désir d’ancrer les éleves a leur passé et atégrg natale va aussi se traduire par
'enseignement des dialectes locaux. Une circuldine9 octobre 1941 promulguée par
Georges Ripert, secrétaire d’Etat a I'Instructiarblue signale aux maitresl’«tilité que
peuvent représenter pour eux I'étude du dialeatallet I'intérét pour les éléves de connaitre
les noms des grands écrivains et poétes de la mégtola beauté de leur ceuvferLe
gouvernement de Vichy va ainsi a I'encontre dealagagne « anti-patois » menée par I'école
républicaine depuis la Révolutiodéréme Carcopino encourage les instituteurs partéé

du 24 décembre 1941 dotganiser dans les locaux scolaires, en dehors heeses de classe,
des cours facultatifs de langues dialectales (eo&t basque, bretonne, flamande,
provencale, langue d'oc...), dont la durée ne dewaa pxcéder une heure et demie par
semainé! » De nombreux manuels de grammaire sont réédegsmple : Grammatica
occitanade J. Salvat). Pour améliorer la mise en ceuvreetl@nseignement des dialectes

locaux, A Terracher, secrétaire général a I'Ingtauncprimaire, met en place une enquéte par

? Jean-Michel Barreau, Vichy contre I’école de la République, Flammarion, 2000, page 241
1% jean-Michel Barreau, Vichy contre I’école de la République, Flammarion, 2000, page 245
" pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 239.
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une circulaire ministérielle du 13 mars 1942, pe@tablir une liste des instituteurs ou
institutrices intéressés par cet enseignement.riétéadu 18 juin 1942 stipule le montant de

l'indemnité que recevront les instituteurs pouremteignement.

Cependant, cet élan est rapidement freiné : pastitliteurs se manifestent pour enseigner
les dialectes locaux, notamment en raison de leéitconmaissance. L’enseignement des
dialectes locaux disparait a la Libération maigpp&aaitra dans les écoles a partir des années
1970.

c) L’enseignement de la morale

L’éducation de la morale est pour le régime de Yiahe discipline essentielle. Cette
derniere est centrée sur la devise de I'Etat fianca Travail, Famille, Patrie. » Sur ces trois
éléments repose I'équilibre de la France. L'intgr@tr le travail est inculqué aux enfants a
travers la figure du paysan et celle de l'artidaes instituteurs devront transmettre aux éléves
'amour pour la terre. D’aprés le manuel de modile. Souché : dl s’agit de fixer au sol
une jeunesse laborieuse, vaillante, qui donnera Brance son pain quotidien et lui assurera
une ame virile et forte» L’école va aussi transmettre aux éléves l'imgnace de la place de
la famille. La Famille symbolise le foyer, la nature, le soutien. L’école doit convaincre les
eléves de fonder plus tard une famille et de dona&sance a plusieurs enfants. L’amour de
la Patrie se traduit par le culte des héros esdags. La célébration de Jeanne d’Arc chaque
deuxieme dimanche de mai est fétée par des défiés, concerts, des messes, des
manifestations théatrales ou sportives. Les élévas au premier rang de ces manifestations
patriotiques. Le culte de la Patrie suggere dissieptation de « I'Etat hiérarchique » et un
loyalisme absolu envers son chef. « Un chef quictair et qui, de son ame, anime celle des
Francais ; un chef d'un prestige incomparable eurd gloire unique » (manuel d’A.
SouchéX¥f

Pour dispenser I'enseignement moral, les institgtalisposent de différents éléments. De
nombreux livres pédagogiques existent pour vargernmérites du moralisme national. lls

prennent la forme d’entretiensDix entretiens de morale civiquede cours :Cours

2 pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 230
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d’éducation morale et patriotiquede manuels Manuel d’éducation civiqueDes maximes

seront également notées au tableau et recopiéésspeleves.

L’engouement des instituteurs pour dispenser ocgenke de morale est faible. Bon nombre

d’entre eux ne I'enseignent pas ou I'abordentdtexinctement.

La morale religieuse est réinstaurée. Jacques Geevélleul du maréchal Pétain et
secrétaire général a I'Instruction publique, va23novembre 1940, par arrété, modifier les
programmes de morale a I'école. Il réintroduit tdion de « Devoirs envers Dieu » dans les
programmes scolaires du premier degré de I'enseignepublic. Il modifie I'article 2 de la

loi du 28 mars 1882 qui avait supprimé I'enseigneinreligieux obligatoire et laissé aux
parents le soin de cette instruction la loi durésiar 1940. Cette loi prévoit I'introduction, a
'école primaire et dans les horaires scolairegyynd’ instruction religieuse facultative,
dispensée par le prétre de la commune ou de laspara raison de 90 heures hebdomadaires.
Le successeur de Jacques Chevalier, Jérobme Cascomnpére ces mesures. Il prévoit dans
'emploi du temps, pour les éleves désireux, lasjmigé de bénéficier d’une instruction

religieuse en dehors de I'enceinte scolaire.

Apres avoir défini ce que devait-étre I'école dedRigvolution nationale, le gouvernement de

Vichy va entreprendre un remaniement du persomsgignant.
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Il. Comment le régime de Vichy va-t-il entreprendrela refonte du corps enseignant ?

a) Epuration des instituteurs

Le gouvernement de Vichy voit dans les institutedes la 11f™ République les
responsables de la défaite. Il les considére cdepate I'échec pour deux raisons. Tout
d’abord, les instituteurs auraient fait preuve tmilitarisme : les 26 000 instituteurs
mobilisés en 1939 se seraient mal battus, ils aocisés d’avoir échoué, par lacheté, a leur
devoir militaire. Le poéte Paul Claudel, entre asitrles accuse d’avoir été les premiers a
avoir abandonné. La presse abonde dans ce senmtldienParis-Soir écrit :« Des fuyards
a 100%. Des maitres qui auraient da précher I'exempnt été au premier rang des
paniquards. Il en est qui n’en sont pas encore mase»> « Leur socialisme, leur scientisme,

leur pacifisme, les placent aux premier rangs esitpan d’ennemis intérieursy™*

Dans un deuxiéme temps, les instituteurs sont ascde ne pas avoir inculqué a leurs
eléves les valeurs patriotiques et morales, d'éa® «corrupteurs de la jeunesse en ne la
préparant pas a I'effort nationak™ Les responsables de Vichy reprochent aux institste
d’avoir transmis des valeurs telles quia daicité, la liberté de penser, le culte de laesce
et la foi dans le progrés, sans parler du républisane et du pacifisme qui selon eux
préparérent le terrain pour la défaite de 1948° Les propos a I'encontre des instituteurs se
font de plus en plus violents. Dans le journal dar8sier 1941, A. de Puysegur écrit L&
jeunesse de la France a été pourrie jusqu’aux reegar I'enseignement. Et, a I’heure de la
grande bagarre, les vertus de courage, d’abnégatim dévouement gu’elle tenait de ses
ancétres, se sont trouvées fortement amoindridaut| de toute urgence, porter le fer rouge
dans le ministére de I'Education nationai&’ Le corps enseignant a failli : il doit étre

sanctionné et, surtout, renouvelé.

B pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 127
! Jean-Michel Barreau, Vichy contre I’école de la République, Flammarion, 2000, page 33
> Jean-Michel Barreau, Vichy contre I’école de la République, Flammarion, 2000, page 33

'® sarah Fishman, La bataille de I’enfance : délinquance juvénile et justice des mineurs en France pendant la
Seconde guerre mondiale, Presses universitaires de Rennes, 2008, page 84

Y pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 127
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Une succession de mesures a I'encontre du corgsgeasit vont étre prises. Par la loi
du 17 juillet 1940, la Révolution nationale s’odtrda possibilité de destituer de son emploi
tout fonctionnaire qui semblerait étreur élément de désordre, un politicien invétéré ou u
irresponsable» L’éducation francaise est entierement géréelgp@ouvernement, tous les
enseignants des écoles publiques sont des fonatresnLa circulaire du 9 aolt 1940, établie
par Pierre Chenevier, directeur de I'Enseignemeainnagire, suggere la possibilité d'un
déplacement d'office pour les instituteurséduits par des théories aujourd’hui périmées [et
dont] I'activité antérieure [est jugée] répréhenk® » Le déplacement d'office est, pour
Vichy, non pas une sanction envers les institutmats une possibilité offerteau maitre qui
s’est laissé égarer de retrouver la voie du dewsans lui imposer une contrition publique
blessante qui diminuerait son autorité en l'atteigh dans sa dignité>'® Pour Vichy, le
déplacement d'office est une seconde chance postituteur car ce déplacement est difficile
a vivre : I'accueil des habitants leur est hostile.ministre de I'Instruction publique Emile
Mireaux, par la circulaire 16 ao(t 1940, souhaié |@ biais des recteurs et inspecteurs
d’académie étre informé des instituteurs jugésdignes de continuer a donner l'instruction
a la jeunesse de la France®® Avec cette circulaire, le ministre missionne lesteurs et
inspecteurs afin que le plus grand nombre d'ingtitts soit observé. Un maillage de
surveillance s’établit peu a peu, créant un cliaetsuspicion et de délation. La loi du 11
octobre 1940 stipule que toutes les femmes madéas le mari pouvait subvenir a leurs
besoins devaient quitter la fonction publique. €ébi est prise pour exclure les femmes du
monde du travail afin qu’elles se consacrent umugrg a la vie de famille. Le secrétaire
d’Etat a I'Instruction publique, Georges Ripergre la circulaire du 15 novembre 1940 qui
prévoit un relévement des fonctions d’un certaimbre de fonctionnaires qui, dans le passé,
«ont consacré une partie de leur temps a une agiagpiolitique contraire aux intéréts de la
France et qui persévérent dans leur actieft Le passé mentionné dans cette circulaire fait

référence a 'année 1936 et au Front Populaire.

1 Rémy Handourtzel, Vichy et I’'école 1940-1944, Editions Noésis, 1997, page 70
' Circulaire du 9 aoGt 1940
%% Circulaire du 16 aodt 1940

?! Circulaire du 15 novembre 1940
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Ces mesures répressives auraient, selon les bistoiouchées un millier de maitres,
nombre limité par rapport aux trente mille instfuts en activité en France, et ce pour deux
raisons. Le pays compte 13 139 instituteurs prissanl’Etat ne peut se permettre d’exclure
du corps enseignant un trop grand nombre caral leesoin pour scolariser les quatre millions

d’enfants du pays et pour diffuser le message &eielution nationale.

b) Exclusion des enseignants juifs

Le gouvernement de Vichy va mettre en place dessresdiscriminatoires envers la
population juive. Lors du Conseil des ministresifftoctobre 1940, le Maréchal met I'accent

sur I'exclusion des juifs dans le domaine de ldide®t de 'Enseignement.

Les lois antisémites de Raphaél Alibert du 3 oedi®40, dite du « premier statut des juifs »
et son prolongement du 2 juin 1941, dite du seaiatlit, marquent le début de I'exclusion
des enseignants juifs. Ces lois exclurent 1 108 fle I'enseignement, bien que le ministére
de 'Education nationale soit celui comportant lasppetit nombre de fonctionnaires juifs
(0,5%). La loi du 3 octobre 1940, proclamée pourztee libre, n’émanant en rien de
I'occupant, exclut de la fonction publique, et dalel’enseignement, les juifs. Le dépistage
des instituteurs juifs va étre organisé par lautaire du 31 octobre 1940. Il est demandé aux
inspecteurs d’académie et aux recteurs de rédigerlidtes des fonctionnairesqui de
notoriété publique ou a votre connaissance persikengoivent étre regardés comme
juifs. »* La circulaire du 7 décembre 1940, rédigée parukxhevalier, indique que tous
les fonctionnaires concernés par la loi 3 octol®401devront étre renvoyés a la date du 19
décembre 1940. Les fonctionnaires juifs qui se lognaient a cette loi pourraient-étre internés
dans des « camps spéciaux.» Le prolongement din 2941 élargit la définition du « juif »
prononcée en 1940. Auparavant il fallait avoirslaa famille trois grands-parents de « race
juive » pour étre décrété «juif ». A présent, ewiadeux et ne pouvoir justifier d’'une
conversion au christianisme avant le 25 juin 194dfitsa étre déclaré «juif ». Avec la
promulgation de ces lois, les juifs ne sont plus deyens a part entiére ; dorénavant ils sont

affublés d’un statut particulier. Les enseignantisagpnservent leur emploi doivent signer une

*2 Circulaire du 31 octobre 1940
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déclaration individuelle de (non) appartendfcées instituteurs francs-magons ont aussi

subit la persécution vichyste : 1 238 instituteumsainsi été chassés de la fonction publique.

c) Une nouvelle formation des instituteurs

Les Ecoles normales, institutions scolaires repitésiges de la République, vont étre la
cible du gouvernement de Vichy. Ces Ecoles nornmsdes des établissements publics ou les
personnes qui se destinent aux métiers d'institudeud'institutrice viennent parfaire leur
instruction et s'initier aux méthodes d'enseigném@éas établissements ont donc un double
caractere : ce sont a la fois des maisons d'irgiru@roprement dite et des maisons
d'éducation professionnelle. Elles se sont mudigsl grace a la loi Guizot du 28 juin 1833,
article 11 qui stipule que teut département sera tenu d'entretenir une écalemale
primaire, soit par lui-méme, soit en se réunissantn ou plusieurs départements voisins.
Ces Ecoles normales, symboles de la République, depuis plusieurs années I'objet
d’attaques de la part de la droite conservatriegjournalLe Tempslécrit ces établissements
comme des &éminaires malfaisants de la démocrati.La droite francaise reproche aux
Ecoles normales detransmettre cet esprit primaire, empreint d’'un aléricalisme militant
et ouvert aux idées progressistes mais diffusé tiamase clos d’un monachisme laigsfe.
Avec l'arrivée du régime de Vichy, ces attaquest\smconcrétiser. La loi du 18 septembre

1940 proclame la fermeture des Ecoles normalestdieurs au ler octobre 1941.

A lissue de la classe de troisieme, les futureignants seront recrutés sur concours. Les
éléves-maitres recus au concours obtiendront unssé@t entreront au lycée afin de préparer
le baccalauréat. Suite a cela, les éléves-maitresepont dix mois dans l'un des Instituts de
formation professionnelle (IFP) créés par le délget5 aolt 1941. Nul ne pourra devenir
instituteur s'il n’est muni du baccalauréat, etuti@e part, qu'a leur sortie du lycée, les élus
iront, pendant dix mois, s'initier a leur métier rkales instituts professionneisJérome
Carcopino. Les anciennes écoles normales sontfdramses en Instituts de formation

professionnelle. Les éléves-maitres y effectuerg diages trimestriels d’enseignement

> Voir annexe n°3 page 49
** Robert Owen Paxon, La France de Vichy : 1940-1944, Edition du Seuil, 1997, page156
» Rémy Handourtzel, Vichy et I’'école 1940-1944, Editions Noésis, 1997, pagel118
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technique ou agricole pour les hommes et ménagmrs Ips femmes. L’arrété du 16 aodt
1941 détaille les modalités de stage des élévesanaians les établissements agricoles. Des
stages d’ateliers, allant du travail des métauxrawail du bois sont proposés. Des cours de
technologie professionnelle et générale seronteégat dispensés aux €léves-maitres. Pour
les femmes, des stages de «sciences ménageraaprecoent la couture usuelle, le
raccommodage, la broderie, le lavage et le repas&sas cours de cuisine ou encore I'étude
des textiles, de I'hygiéne domestique, de I'éledtj de I'ameublement sont également

prévus.

Dans quel cadre ces instituteurs et institutrica®-¥s devoir appliquer les mesures scolaires
décrétées par le gouvernement de Vichy et quelslesrthangements visibles aux yeux des

écoliers ?
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lll. En quoi la Révolution nationale a-t-elle bouleversé la vie des écoliers et des
instituteurs ?

a) Un décor a l'effigie du gouvernement de Vichy

En 1941, le gouvernent décide que le drapeau fimngavra étre hissé dans les
établissements scolaires francais, et ce deux garssemaine : le lundi matin, avant la
premiére classe et le samedi aprés-midi, aprésrtaéte classe. Cette levée de drapeau devra
se dérouler selon un protocole bien définidaws 'ordre, la dignité et la décence, au point
de vue matériel ; la gravité et le recueillement, goint de vue morak®®Le drapeau devra
étre intact et propre, et hissé le plus haut ptessites instituteurs et leurs éleves suivront
cette cérémonie de maniere reglementée : « manséarg » et observerons une minute de
silence au garde a vous. Dans les écoles, le higstdarianne est remplacé par celui du
Maréchal dans les établissements publics. Danssa#les de classe, plusieurs éléments

propagandistes vont étre introduits.

Le portrait du Maréchal se doit d’étre affiché ddaes classes au-dessus du bureau de
linstituteur ; ainsi, les éléves et le professénavaillent sous le regard et le contréle du
Maréchal. Ce portrait remplace celui de Mariangejlsle de la République. Dans certaines
écoles la mise en place du portrait est accompadinée cérémonie solennelle. En plus du
portrait, divers objets a l'effigie du Maréchal amssent les classes. Apparaissent dans le
commerce des protege-cahiers, des buvards, dee-garhes sur lesquels l'image du
Maréchal est accolée. Un plumier est méme nommétenBdu Maréchal. » Des bons points,
« les bons points du Maréchal » sont distribuéséémes des écoles départementales les plus
méritantes afin de les coller dans les albums tsffpar le ministere. Le 13 octobre 1941 le
Maréchal prononce un discours a l'attention deelmgsse scolaire a I'école de Périgny dans
I'Allier. Ce discours diffusé dans toutes les ésalie France sera retranscris sur une immense

affiche qui devra étre accrochée aux murs desssadieclasse.

De nombreux manuels et textes valorisant le Matésbat édités et présents dans les
classes tels quiea vie du maréchal Pétain racontée aux enfants amée de R. Descouens
ou encord.e Maréchal Pétain raconté a la jeunesteA. Praviel. Les messages du Maréchal

sont vendus aux écoliers contre une piece de t fmarbénéfice du Secours national. Cette

*® pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 291
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brochure intitulée Appels et messages du Maréchalert aussi aux éleves de support pour
les cours d’instruction civique. Le message déréende 1941 de Pétain est aussi diffusé et
accroché dans les écoles. Un abécédaire est crdé theme du Maréchal, chaque lettre
coincide avec un élément le représentant : laeletth comme Amour : le Maréchal embrasse
le drapeau du 33R.I; B comme blé : Pétain face @aysan portant des gerbes de blé ; F

comme francisque ; K comme képi, M comme Maréchal...

Contrairement a I'apparition de nouveaux manuwkjtres vont disparaitre du circuit
scolaire. Le gouvernement de Vichy va entreprenagire « épuration » des livres scolaires
malgré la rareté du papier et le colt des liviedésire extirper des manuels scolaires toute
trace d’idéologie républicaine. Cette « épuratiguoste essentiellement sur les livres « anti-
nationaux », les nouveaux manuels, et ceux écatsdps personnes juives, comme Jules
Isaac, auteur de manuels d’Histoire de la collectidvialet et Isaac » édités chez Hachette. A
la rentrée 1940, se réunit a I'hotel Plazza unmrossion de révision des manuels pour
étudier le contenu des livres de classe. Le 30efuil940, une premiere liste de manuels
scolaires interdits est publiée. Le 21 aolt 1940décret d'autorisation préalable est signé. Le
13 décembre 1940 est promu un « systeme d'élimmati Le 3 février 1941, Jacques
Chevalier, le secrétaire d'Etat a I'Instructionljgjut®, mentionne la liste des ouvrages interdits
par arrété ministériel. Léournal officieldu 13 mai 1941 indique les livres d’arithmétigde,
littérature, d’Histoire ou géographie « anti-allerda » ou trop républicains, interdits dans les
écoles primaires publiques, les cours complémestat les écoles primaires supérietites
Les ouvrages des bibliothéques scolaires subigsemdme sort. Les manuels historiques vont
faire 'objet de nombreuses interdictions ; parregke, I'ouvrage de cours moyen de Léon
Brossollette Histoire de Francede 1937, est interdit pas les allemands en zooepge dés
aodt 1940, puis en novembre par le régime de Vi€ey.ouvrage contenait des paragraphes
non favorables a I'encontre des allemands (le ncassdes civils de Bazeilles par des
Bavarois). En décembre 1941 et avril 1943, d’autnesures de censure et d’interdiction de

manuels scolaires sont mises en place.

Les éleves de I'école du gouvernement de Vichy alieant pas seulement dans un décor

pétainiste, ils sont aussi mis a contribution.

%’ Voir annexe n°4 page 50

Page 20 sur 67



b) Participation et mobilisation des éleves

Les éléves sont conviés a chanter quotidiennereastidntMaréchal nous voilaen classe.
Les paroles ont été écrites par André Montagnaidagco-€crit la musique avec Charles
Courtioux en 1941. L'hymne officiel du régime viaeconvaincre les éléves et, avec eux,
leurs parents, que « Pétain c’est la France » @tda France c’est Pétain. » Ce chant vante
les mérites du Maréchal : il y est présenté commbéros de guerre qui a sauvé la France. A
c6té de cette participation orale récurrente, deer participations manuelles sont

programmeées.

Un concours de dessins a I'intention du Maréchbaganisé dans les écoles a I'occasion de
la féte de Noé€l de I'année 1940. Le concours espruacédé qui permet de délégitimer
l'autorité du Maréchal. L'affiche d’appel & la mbbation des élévés est illustrée par le
dessinateur Alain Saint-Ogan, l'auteur#lg et PucelL affiche reprend les codes de celles du
Maréchal : utilisation du rouge, calligraphie saign utilisation de symboles (ici les sept
étoiles représentent le Maréchal.) Sur l'affiché égit : Une surprise au MaréchalCette
campagne a pour but de surprendre le maréchalnP&aec la campagne « Dessins du
Maréchal », ce dernier recoit plus d’'un millier diessins. Ce ne sont pas les instituteurs qui
sélectionnent les dessins mais les hommes du goement de Vichy. Ces dessins répondent
aux attentes des autorités : les jeunes particgpardient pour consigne d’illustrer la France
gue le Maréchal aime tant. Parmi les dessins emsy@mgytains représentent la France avec
Jeanne d’Arc, Vercingétorix ou encore avec deshds; des paturages, en d’autres termes
une France et ses héros nationaux ou encore umeerarale. Une partie de ces dessins
seront exposés au Musée d’Art et d’archéologie mhy,; le Maréchal viendra visiter cette
exposition. Cette campagne prendra fin avec I'edvchaque éleve participant d’'une lettre

manuscrite du Maréchal tirée a deux millions d’egkines.

En 1941, un autre type de concours est proposééaakers. Il est basé sur la
décoration des salles de classe sur le théme :rduace que nous aimons. » L’objectif du
concours est de représenter la vie des « granadgaisa», et principalement celle du maréchal
Pétain. Des ouvrages réalisés par les écoliersuttades « expositions publiques ». L'une
d’elle se tient du 13 au 24 janvier 1943 au Muség Heaux-Arts de Tours. Sur les lieux

l'inspecteur d’académie s’exprime :Cemme on se sent chez eux, sans complications ni

*% Voir annexe n°5 page 51
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finasserie, la confiance qu’ils mettent dans le &dral, la ferveur avec laquelle, sur le seuil
de cette nouvelle année, ils formulent leurs sdshat leurs priéres pour que lui soit

conservées la santé, la vigueur, la clairvoyant¢& pous tous en méme temps qu’a lui. » On
sent « leur fierté d’étre Francais » ainsi qu’ «eugertaine tendresse.» On sent que « leur
coeur a vibré a cette évocation des grands nomsotte passé au milieu méme de notre

détresse présente””

Le 28 juin et 25 ao(t 1941, Jérdbme Carcopino ptguwu deux circulaires qui
prescrivent la participation des enfants des éqmiesaires aux ceuvres du Secours national,
de la Croix-Rouge francaise et des comités d'assist aux prisonniers de guerre. A la fin de
lannée 1941, a l'occasion des préparatifs dessféie Noél, le secrétariat général a la
Jeunesse dépendant du secrétariat d’Etat & I'Eduaadtionale met en place une « campagne
de générosité » ; les écoliers sont sollicités poattarder sur le sort des sans-abris et des
prisonniers. Pour venir en aide aux prisonniers, &ablissements scolaires doivent
« adopter » des prisonniers afin de leur apporterétonfort: des correspondances, des
envois de colis ont lieu entre les éléves et lesopniers. En 1942, les éléves d’'une école du
Puy-de-Déme récoltent ainsi 1 235 francs. Les ér®lrécuperent aussi pour le Secours

national des vétements, de la laine, des matedds, vhisselle.

Des campagnes pour lutter contre la pénurie sganisées. Par exemple, les écoliers et leur
instituteur sont sollicités pour éliminer les ddmgpes dans les champs de pommes de terre,
ou encore pour ramasser des pommes de terre, diés $sauvages (marrons d’Indes,
faines...). En 1943, les écoliers y consacrent quireages par semaine : la journée du jeudi
et les heures d’éducation générale sont supplapigese ramassage. En contrepartie, une
prime de ramassage est remise a la caisse des gal&cipantes. Les écoliers sont aussi

sollicités pour participer a la cueillette des pésnmédicinales.

Le personnel enseignant est contraint de se plierdaverses mesures mises en place par le
gouvernement de Vichy. En réalité, certaines darsesures vont étre contournées voir méme

ignorées par des instituteurs réfractaires.

> pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 277
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c) Des activités de résistance de certains institateur

Certaines des obligations instaurées par le goeweent de Vichy vont étre I'objet de
dérision de la part d’instituteurs. Ces derniergeet de faire barrage a la propagande de
Vichy dans leur classe et ce par différentes astidiout d’abord, I'affichage du portrait du
Maréchal est respecté mais détourné. Certaingutesirs accrochaient le portrait sur la face
intérieure d’'un placard, ainsi il n’était pas visibmais conformément au reglement il était
accroché dans la classe. Sur le bulletin d’inspecil est fait mention de la présence ou non
de I'affichage du portrait du Maréchal. Ne pasdhféir le portrait peut entrainer un blame. En
agissant ainsi, les instituteurs répondent auxntsede l'inspection tout en résistant a la
volonté du gouvernement. Pour justifier 'absenaepdrtrait, certains instituteurs invoquent
'excuse que les écoliers s’amusent a lancer dedssisboulettes de buvard maché, ce qui

perturbe la classe.

Comme son portrait, le chahtaréchal nous voileest objet de dérision. Dans une école de
I'lsere, est rédigée une version adaptée au débargpt américain en Normandie :
«Maréchal, les voila ! / lls sont la, les sauveuesld France ! / Nous jurons, tous les gars, /
D’les aider et de suivre leurs pas ! / Maréchas imila ! / C’est fini de brader notre France !

/ La Patrie renaitra, / Malgré toi, Maréchal, lepila ! »* Certains instituteurs ne font pas
chanter a leurs éléves le chant, ils « oubliemtrsgue c’est possible.

La levée hebdomadaire du drapeau francais dagsddss, voulue par le gouvernement, n’est
pas respectée par quelques instituteurs. Peu destapres sa mise en place, «le salut au
chiffon » comme le nomme les éléves, tombe dansblioLes enseignants lescamotent
discretement pour ce qu'il porte, dans les condgiae I'époque, de fétichisme patriotard et
fascisant »** Pour se justifier auprés des autorités de I'atselocdrapeau, ils mentionnent le
mauvais état du drapeau et leur impossibilité derdaplacer pour cause de pénurie de textile.
Cependant, le recteur de Lyon affirme que de mnleKigdrapeaux sont stockés dans les

greniers, a quoi répondent les enseignants quedessers sont gardés « pour des jours

** pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 277

*! Pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 292
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meilleurs ».Ce a quoi le recteur réplique que le drapeau «infEss tant fait pour célébrer

des victoires que pour les gagnet »

Les multiples efforts du gouvernement de Vichyesds partisans pour rallier les instituteurs
a la Révolution nationale sont vaihsnertie du corps enseignant n'a pas seulementafyese

les initiatives scolaires de I'Etat francais en Bmitant a une contestation feutrée des
nouveaux programmes d’enseignement, de l'irruptiationaliste dans les lecons de morale
et d’histoire voire de la geste maréchaliteCes instituteurs restent fidéles aux valeurs

républicaines, au progrés social et idéologiqudaimisme.

L’engagement de certains instituteurs dans lateésie se décline aussi en actions en dehors
de la classe. C’est ainsi que des instituteurs ezdcbles personnes juives. Les hommes,
femmes et enfants juifs sont une des cibles demnfdhds et du régime de Vichy. En zone
occupeée, les enfants juifs vont devoir porter liétgaune. L'ordonnance du 29 mai 1942
prescrit le port « d’un signe distinctif » pour $oles juifs de zone occupée a partir de I'age de
six ans. De nombreux enfants juifs vont étre d&sorEntre I'été et 'automne 1942, plus de
42 500 juifs vont étre déportés. Certains instittgecachent aussi des opposants au S.T.O, ou
aident des clandestins a passer en zone libre ooreedorsqu’ils occupent un poste de
secrétaire de mairie, ils fournissent de faussetesad’identité ou d’alimentation aux

résistants.

*? pierre Giolitto, Histoire de la jeunesse sous Vichy, Perrin, 1991, page 293
3 Rémy Handourtzel, Vichy et I’'école 1940-1944, Noésis, 1997, page 226
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Conclusion

Refonder I'éducation est la priorité absolue d’'wugernement de revanche. Le désir
de ce gouvernement est de fournir a la France umif@nouveau, capable de relever et de
rénover le pays. Pour atteindre cet objectif, levgonement de Vichy va donc s’attacher a
mener une guerre de valeurs contre I'’école de [auBR#&ue en instaurant un enseignement
dépourvu d’influences laiques socialisantes. L'sgsgement de I'école est visible a travers
les multiples entreprises menées. Tout d’aboridlesgrnement de Vichy modifie et instaure
des enseignements afin de forger un sentiment diéguance local, régional et national. Les
instituteurs accusés de porter une responsabifijéure dans la défaite militaire du pays vont
faire I'objet de mesures répressives. Les Ecolegnales, instituts de formation des
instituteurs, vont étre fermées, les enseignanfs gt francs-macgons vont étre interdits
d’enseignement. Dans les classes, la propagandéchadiste est omniprésente : portraits,
chants, matériels scolaires, abécédaires, manuéés gloire du chef de la Révolution
nationale. Les éléves sont aussi contraints di&ss$ de participer a de nombreuses activités
voulues et imposées par le gouvernement en plaaeattivités visent toujours a glorifier le
gouvernement et son chef. Cependant, face a cetgiegtructeur des acquis de la démocratie
républicaine une grande majorité des enseignanfaira preuve de résistance ou d’inertie.

De plus, le manque de moyens ne favorise pas liesipa de cette politique.

La Révolution nationale, la grande entreprise pé&tta, est un échec. Ni la persuasion
ni la contrainte n'arrivent a prévenir cet échee.desir de retour aux vertus ancestrales, a la
terre, aux meoeurs et a I'école d’autrefois n'a pascigé 'adhésion des francais. Dans son
discours du 31 décembre 1941, Pétain s’exclamea: Révolution nationale n’est pas encore
passée du domaine des principes dans celui desaite 18 avril 1842, la nomination de

Pierre Laval comme chef du gouvernement de Vichyunderme au réve pétainiste.
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Deuxieme partie : partie pédagogique

l. L’enseignement de I'histoire au cycle 3

a) Les documents officiels (par ordre chronologique).

Pour savoir en quoi consiste I'enseignement dstbime au cycle 3 il est nécessaire de
se référer aux divers documents officiels émanarmihistére de I'Education Nationalees
documents d'application des programmes de 2002, en histoire, au cycle des
approfondissements évoquent un enseignement ¥ergrane approche disciplinaire ». Au
terme du cycle 3, les éleves devront avoir acquise<premiére notion de la succession et
des caractéristiques, souvent contrastées, de candgs époques, en commencant a
construire, dans ce contexte, quelques relationsaisalité»**. Pour cela quatre objectifs y
sont définis :

» Le temps historiqueétablir une chronologie de dates significatives.

= Une connaissance par traced’éleve devra savoir mettre en place une démarche

scientifique face a un document, ce qui favorisei@dveloppement de son esprit critique.

= Grands personnages et groupes anonymes : la pladerdmes en histoitea la fin de

I'école primaire I'éléve se sera construit un «thaon culturel ».

= Lire, parler, écrire en histoire articulation de I'histoire avec la maitrise deldague

francaise, I'éleve développe ainsi des compétemaasversales.

Les documents d’application de 2002, mettent emleide cing compétences propres a

I'histoire a acquérir en fin de cycle 3 :

= distinguer les grandes périodes historiques, poules situer chronologiquement,
commencer a connaitre pour chacune d’entre elessdifférentes formes de pouvaoir,

des groupes sociaux et quelques productions tecbsigt artistiques ;

= classer des documents selon leur nature, leuredléer origine ;

** Documents d’application des programmes, Histoire, Cycle 3, octobre 2002
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= réinvestir les connaissances historiques en édurcativique et dans les autres

enseignements, en particulier dans le domaindiquies;

= consulter une encyclopédie et récupérer sur laeTgilelques sites documentaires

historiques :

= utiliser a bon escient les verbes conjugués ardiftés formes du temps passé dans les

récits historiques.

A ces compétences disciplinaires s’ajoutent deis wompétences spécifiques que I'éléve

devra avoir compris et retenu en fin de cycle :
= |e vocabulaire spécifique, pouvoir l'utiliser defm exacte et appropriée ;

= |e rble des personnages et des groupes définisldaregramme, ainsi que les faits

les plus significatifs. Pouvoir les situer dang lpériode ;
* une vingtaine d’évenements situés par les dates.

Le socle commun des connaissances et des compétgnuaru au Journal officiel de la
République francaise du 11 juillet 2006, est lereate référence de la scolarité obligatoire.
Chaque compétence du socle est congue comme unkinzdson de connaissances, de
capacités et d’attitudes a maitriser a la fin deleeges approfondissements.

L’enseignement de I'histoire permet de travailles cwompétences. Il fait partie a I'école
élémentaire des fondements de la culture humariiateompétence 5 du socle commun des
connaissances et des compétences s'intitule : ltarethumaniste. ka culture humaniste
ouvre l'esprit des éleves a la diversité et a llétion des civilisations, des sociétés, des
territoires, des faits religieux et des arts ; dibir permet d’acquérir des repéres temporels,
spatiaux, culturels et civiques. Avec la fréquentatdes ceuvres littéraires, elle contribue
donc & la formation de la personne et du citoyén. »

La compétence 5 met en avant les connaissancepiaracles éléves doivent étre capables
de:
= avoir des repéeres géographiques ;

= avoir des repeéres historiques ;

** Bulletin Officiel du 19 juin 2008
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= étre préparé a partager une culture européenne

= comprendre l'unité et la complexité du monde par premiére approche des droits de

'homme....
Plusieurs capacités a acquérir sont formulées éleves doivent étre capables de:
= lire et utiliser différents langages, en particules images ;

= situer dans le temps les évenements, les ceuviésailiés ou artistiques, les
découvertes scientifiques ou techniques étudiéssanettre en relation avec des faits

historiques ou culturels utiles a leur compréhamsio

= situer dans I'espace un lieu ou un ensemble gébgrag, en utilisant des cartes a
différentes échelles...

Dans leBulletin Officiel du 19 juin 2008 I'histoire et la géographie sont définies comme
des disciplines quk donnent des repéres communs temporels et spafiauk commencer a
comprendre l'unité et la complexité du monde. Etéseloppent chez les éleves curiosité,
sens de I'observation et esprit critique. Les tnawaes éleves font I'objet d’écrits divers, par

exemple des résumés et frises chronologiques aties @t croqui®. »

Dans le B.O du 19 juin 2008 il est indiqué le noembtheures annuel alloué a I'enseignement
de I'histoire-géographie-instruction civique et m@er (78 heures) et le nombre d’heures
hebdomadaire alloué a I'enseignement de plusigummps disciplinaires dont I'histoire (11
heures). L'enseignant est libre de programmer kggep horaires a condition de respecter les
volumes horaires annuels fixés pour chacun des idesalisciplinaires. Dans le Bulletin
Officiel 'enseignement de I'histoire est scindé ®x périodes : la Préhistoire, I'Antiquité, le
Moyen Age, les Temps Modernes, la Révolution eXI¥éme siécle, le XXéme siécle et
notre époque. Le Bulletin Officiel n'impose pasmlegrammation, cette derniére peut alors
se faire de deux facons : de maniere linéaire talape. La programmation est laissée a la
liberté du conseil de cycle qui doit cependant eetgr I'ordre chronologique et ne négliger
aucune période. La programmation linéaire est coibstsur un partage des six périodes sur

les trois années du cycle Ill. La programmatiorradpire propose une étude de I'ensemble

*® Bulletin Officiel du 19 juin 2008
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des périodes et des notions qui leur sont attachédmque niveau de cycle, a un degré de

complexité différent selon I'age des éléves.

L’enseignement doit se faire en placant I'éleve sination de recherche grace a une
démarche qui induit I'analyse des documents, lestiprenement et le développement de
l'esprit critique des éleves. L’histoire est uneeace basée sur I'analyse de documents.
L’objectif central de I'enseignement de I'histoinéest pas I'étude du passé mais I'étude de
concepts qui structurent la pensée humaine. Lesesgle progression parus danBudletin
Officiel n°1 du 5 janvier 2012 viennent compléter le B.O de juin 2008. Le relsué/ant

illustre les repéres travaillés dans la séquense Bm place pour ce mémoire :
= Connaitre les principales caractéristiques dedaée occupée.

= Connaitre le role de Charles de Gaulle pendantelzoi@le Guerre mondiale et

| la_période-delalibérati lo laFrance

= A partir de 'exemple de Jean Moulin, savoir décta Résistance.
= Repéres : 18 juin 1940 : appel du général de Gaddan Moulin
» Vocabulaire : armistice, collaboration, Résistance.

b) La période étudiée d’apres le B.O 2008.

Le sujet de ce mémoire s’ancre dans la sixieme eehigte période figurant au
programme d’histoire a I'école élémentaire (le XXegmiécle et notre époque). L'étude de
cette période comprend I'analyse de la violencXXame siecle, la révolution scientifique et
technologique, la société de consommation, la VéRépubligue et la construction
européenne. Les éléves, en fin de cycle Ill, devétme capables de situer chronologiquement
cette période historique, de connaitre des pergmngClémenceau, Charles de Gaulle, Jean
Moulin), des dates (1916, 11 novembre 1918, 18 1940, 8 mai 1945, 1945, 1957, 1958,
1989, 2002) et de comprendre et retenir le vocadeulelatif & cette période (armistice,
tranchée, traité de paix, dictature, alliés, catabtion Résistance, camps de concentration....)
C’est une période riche en évenements historiq@ésst aussi la période qui pose les
fondements de la société actuelle. Le sujet de émaire s’inscrit dans l'analyse de la

violence du XXéme siecle et plus particulieremégtutle des deux conflits mondiaux. Avant
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d’aborder ce théme, les éleves auront travailléntntée des dictatures et les causes du

conflit.

Il. Le document dans I'enseignement de I'histoire.

Les documents sont au cceur de I'enseignement deoitle : «nous ne pouvons pas
atteindre le passé directement, mais seulemenavets les traces, intelligibles pour nous,
gu’il a laissées derriére lui, dans la mesure o% ¢eces ont subsisté, ou nous les avons
retrouvées et oll nous sommes capables de les riéterp®’. Les documents d’application
des programmes de 2002 définissent I'histoire compmee connaissance par trace¥. Ces
traces, soumises au questionnement de I'histodenjennent des sources. L’enseignant
accompagne les documents d’informations nécesganasaider a leur compréhension. C'est
alors que I'éleve peut cerner le travail de I'hisgn qui consiste a rassembler des documents a
partir d’'un sujet, d’en donner la nature, l'autatirla date. L’éleve acquiert peu a peu la
meéthode du questionnement : il s’interroge, émet ligotheses, argumente. Le document
nourrit I'esprit critique du futur citoyen et sutichez I'éleve un rapport actif a la
connaissance, il est le point d’appui de touteregbistoire.

Cependant, la nature, le statut et l'intérét desudwnts sont extrémement variés, il est

nécessaire de savoir s’y retrouver.

a) Typologie des documents.

Le document en histoire est, quelle que soit sadoie point d’appui de toute legon
d’histoire. Il est le matériau concret que les é®wont interroger. Etymologiquement le
terme document est issu du latdocumentumge qui sert a instruire. Au sens pratique du
terme, le document se définit commeout support pédagogique de travail permettant de
transmettre des connaissances et de faire acquiEir compétences méthodologiquds

D’aprés Henri-Irénée Marrou, un document correspaniute source d’information dont

*" Henri-Irénée Marrou. De la connaissance historique. Editions du Seuil 1954. Page 64
%% Les documents d’application des programmes de 2002, page 8
¥ site Eduscol, colloque « Apprendre 'histoire et la géographie a I'Ecole .»
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I'esprit de I'historien sait tirer quelque chosaupta connaissance du passé humain, envisagé

sous I'angle de la question qui lui a été poséexiite de nombreux types de docum®nts

= Le document sourceoutil a partir duguel le chercheur en histoiravaille. I

correspond la plupart du temps a un texte ou unrdeat iconographique. Grace a
cette catégorie de document les éléves effectuertdécodage ». lls réalisent le

passage du signe a la chose signifiée.

= Le document « produit de la recherchetexte, graphique, croquis, schéma.

= Le document construitdocument adapté pour le rendre accessible auxstlése

sont produits dans un but pédagogique. Les marsgelaires sont produits dans
un but pédagogique. Cependant il faut parfois auairregard critique sur ces
outils de travail car certains manuels ne favotigas le travail de recherche par
les éléves. Par exemple la nature du documentoestée, les questions ne sont

pas appropriées pour amener les éleves a s’in&arrog

De cette classification découle différents usages documents. Il est possible de

distinguer trois usages différents :

= Le document «illustratif » a pour but de susciter I'attention des éleves en

début de séance.

= Le document « preuve:»a pour but de confirmer les dires de I'enseignant

= Le document « outil » permet aux éleves un apprentissage des compsétence

méthodologiques (analyse, critique, interprétaticcgmpréhension d’un

document).

Parmi cette profusion de documents I'enseignana guéalablement vérifié la fiabilité des
documents qu’il propose aux éléves. De plus, iligiteo les documents de facon a ce qu'ils
répondent a deux criteres essentiels : lisibilit@tgactivité pour les éléves. Les documents

proposés dans les manuels scolaires ne répondetdyjaurs a ces deux criteres.

0 site Eduscol, colloque « Apprendre 'histoire et la géographie a I'Ecole. »
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b) Fonctions du document

«Nous n’étudions pas un document pour lui-méme pBraiue d’atteindre, par lui le
passé»'t Comme I'écrit Henri-Irénée Marrou, c’est grace albcuments que les éléves
parviennent a connaitre le passé humain dont lesndlents conservent la trace et sur lequel

ils portent témoignage.

Le document peut avoir plusieurs fonctions. Towtbdrd, il peut illustrer une lecon. Selon
Jean-Marc Bassaget cette fonction illustrative tn’plkis reconnue aujourd’hui comme
essentielle. Cependant, l'affichage aux murs deldase des documents est important. Le
document devient ainsi un référent visuel pour é&ses. Trés souvent ces documents

illustratifs sont placés sur une frise chronologigdfichée dans la classe.

Le document peut aussi avoir pour fonction d'infermes éleves. Cette fonction est
généralement liée a une démarche de recherchedearstte recherche les éleves émettent un
guestionnement quant a la nature du document, gquaoh auteur, a sa date et donc a son
contexte... Les éléves développent leur esprit citi@t peu a peu comprennent que le
document ne livre pas toujours la vérité historjqueil les renseigne sur le point de vue d’un
personnage dans un contexte donné. Pour Jean-Mmssa@et il faut aller au-dela de
linformation donnée, pour la croiser avec d’autrda passer au filtre de la véracité :

sommes-nous certains que cette information esingete ?»
Le document a aussi pour fonction de constituezl@ment d’évaluation des connaissances.

L’enseignant ne doit pas donner a ses éleves pngrand nombre de documents a étudier
(maximum trois documents) afin de faciliter le senent des informations et pour ne pas
générer de confusion. L'enseignant aura préalabilemiaoisi les documents proposeés afin
d’atteindre les objectifs fixés de maniére efficaecohérente. Les documents proposeés
doivent étre variés (texte, photographie, carteléwi..) et accompagnés de consignes

précises. L'utilisation des documents favorisedelsanges et I'argumentation.

* Henri-lIrénée Marrou. De la connaissance historique. Editions du Seuil 1954. Page 117
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c) Analyse d’'un document

L’analyse d’'un document doit prendre la forme dritnel qui comprend deux phases :
'analyse externe et I'analyse interne. L’analyséeme consiste en une série de questions :
Quelle est la nature du document ? De quand dafe-Qui en est l'auteur ? Quel est le
contexte ?... Elle dresse un questionnement récumentpermet d’établir une « carte
d’identité » du document. L'analyse interne vanefenction de la typologie du document.
S’il s’agit d’'un document iconographique, I'analyse fera par le biais d’un tableau a deux
colonne. La premiere colonne est réservée a cevgient les éléves sur le document
(personnages, objets, lieu). La seconde colonnesmmond aux interprétations faites par les

eléves. S'il s’agit d’'un texte, I'analyse se fem fe biais de questions.

L’enseignement de l'histoire place le document aeurc des apprentissages. Cependant il
arrive que les documents n’apportent pas toujoatges les réponses souhaitées c'est

pourqguoi le discours de I'enseignant reste incamiaioie.
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lll. Expérimentation en classe de cycle 3.

a) Présentation du contexte.

Lors de ce Master MEEF EPF jai effectué plusiestages mais jamais dans une
classe de niveau CM2. C’est grace a M. Morand &t. &Guilmin (enseignants a I'école
élémentaire de Thévalles) que jai pu mettre ecelma séquence pendant 'année scolaire
2012-2013. Etant donné la période (le XXéme siétleotre époque) dans laquelle se situe le
theme de mon mémoire j’ai commenceé a mettre erepte séquence a partir du vendredi 12
avril 2013. La classe dans laquelle je suis intemeeest celle de M. Guilmin (directeur de
I'école élémentaire de Thévalles). Cette classeptend 18 éleves de CM2. L’enseignant a
tout mis en ceuvre pour que la séquence se déranke des conditions optimales. Il s’est
efforcé de modifier son emploi du temps afin desfabrrespondre ses séances d’histoire avec

mes interventions. Pour cela, je tiens a le reraerci

b) Présentation de la séquence.

La séquence que j'ai mise en place comprend té@iaces de 50 minutes. La premiére
séance a pour theme les raisons de I'Occupatiorsecande consiste en I'étude de la vie
guotidienne des francais sous I'Occupation. La ideentraite de la Collaboration et de la
Résistance. Les deux premiéres séances seronhfgeset analysées dans ce mémoire. La
derniere séance aura lieu aprés le 6 mai, aucualgsamne sera présentée pour cette derniére
mais des hypothéses seront émises. Pour élabdterséguence je me suis interrogée sur ce
gue devait retenir les éleves. Ce questionnement cohduite a définir les objectifs a
atteindre dans ma séquence ainsi que les savar-&isavoirs a travailler lors de cette
séquence’?

Pour construire cette séquence, j'ai consulté plusimanuels scolaires afin de disposer d’'un
panel de documents. J'ai constaté que le conceffDdeupation était abordé différemment
d’'un manuel a l'autreDans le manuel scolaire de la collection Magell@wg), paru en
2011, les raisons de I'Occupation sont évoquée&vdment, en une phrase, pour introduire la
lecon portant sur la Résistance. Dans cette dqudde; le choix est fait de présenter aux

eléves uniquement des documents traitant de lssf@ése. La Collaboration, quant a elle, est

* \oir annexe n°6 page 52 a 53
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résumeée par une phrase La«Collaboration est une honte pour la France. €’psurquoi
guand on évoque la Deuxieme Guerre mondiale, orieggéretenir I'hnéroisme de la
Résistance. A aucun moment elle n’est réellement étudiée cenamiiparait préjudiciable,
surtout lorsgqu’elle se résume en ces termes camauexplication n’est donnée. Le manuel
propose une vision manichéenne de cette périoddidmire : d’'un cbté les « gentils », de
lautre les « méchants ». Lorsque jaborderai lalldboration avec les éleves je leur
expliquerai que certaines personnes n’'avaient pa@urs le choix de leurs actes, que se

soustraire a une forme de collaboration leur @taitois difficile.

Dans le manuel dans lequel jai trouvé des docusnesipose le probleme de leur traitement.
Les questions posées apportent des réponses dacaalent pas de I'analyse du document et
de son interprétation par les éleves mais de lalsirtecture de la |égende. Lors de la

construction de mes séances, j'ai retiré ces légratapté les questions afin que les éléves

analysent les documents.

Les autres documents proposeés aux éleves sonttexti@uvrages n’étant pas destinés a la
classe Lors de mes recherches, jai découvert qu'il existn numéro d’oribug® (revue

associative mayennaise) qui traite du sujet de mémoire. Dans cette revue, il y a des
témoignages d’époque d’écoliers du départementtrdavé intéressant de sélectionner ces
documents pour que les éleves prennent consciared€@ccupation avait aussi lieu « pres

de chez eux. » A nouveau, j'ai adapté I'analysedbesiments (présentation, questions...).

c) Analyse des séances.

1°"® séance : vendredi 12 avril 2013 : 13h30-14h30.

Objectifs de la séance :

bY

-Amener les éleves a comprendre les raisons decli@tion allemande en France en
analysant chronologiquement trois évenements dada 1940. Le concept travaillé est celui
de la France vaincue.

- Lecture et interprétation de documents (cartlhstqgraphies, discours)

- Réalisation d’une carte géographique et de snldg

- Rédiger un récit.

* Oribus n°81 Le gouvernement de Vichy et I’école primaire publique. Mai 2011
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Matériel et organisatiorpour cette séance j'ai fait travailler les éleges des fiches. Trois

dates étaient travaillées a partir de ces fichesl4 juin 1940, le 17 juin 1940 et le 22 juin
1940. Jai divisé la classe en trois groupes, chagrwoupe travaillant sur un document
correspondant a une date. Les fiches de travstililoiées mettent les éleves en situation de
recherche. Ces fiches ne feront pas I'objet d'uagection orthographique : ce sont des
documents de recherche.

Bilan du travail réalisé par les élévelors de mes passages dans les rangs, j'ai pstaten

gue les éléves (qui travaillaient par groupe deé@hangeaient et discutaient de leurs
interprétations. Certains groupes, par mangue afasse, me posaient a plusieurs reprises
des questions sur le document. Or, lors de monagasdans les rangs, jentendais leurs
remarques pertinentes : je les ai donc guidéslsanslonner les réponses. lIs trouvaient alors
eux-mémes les réponses a leurs propres questiessélbves ont su lire et interpréter les

document'. Les groupes ont respecté les consignes donnéesneide de travail a permis a

tous les éleves de s'impliquer dans la séancerdmgsorteurs, désignés (par les éleves) dans

chaque groupe, se sont exprimés avec clarté mudegroupe classe qui était a I'écoute.

Bilan de la séanceles objectifs ont été atteints. La séance a dwr Ipngtemps que prévu

(10mn supplémentaires). Cela s’explique notammantepfait que c’était la premiere séance.
Lors de cette séance, les trois domairfearler, Lire, Ecrireont été travaillés. Les éléves, a
partir du vocabulaire noté au tableau lors de lasphde mise en commun, m’ont dicté la

synthése de la séarffteLes éléves ont été acteurs et auteurs de lepremjssages.
2°M séance : mardi 16 avril 2013 : 13h30-14h30

Objectifs de la séance :

- Appréhender les difficultés de la vie quotidienseus I'Occupation (en abordant le
guotidien des francais et des écoliers).
- Lecture et interprétation de documents (photdges) témoignages).

- Rédiger un récit.

* Voir annexe n°7 page 54 a 56
*> \Voir annexe n°8 page 57
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Matériel et organisationPour cette séance, jai fait travailler les ésar des fiché& Deux

themes étaient travaillés : le quotidien des frametacelui des écoliers. Chaque fiche abordait
un aspect de ce quotidien sous I'Occupation. hasélla classe en six groupes : trois groupes
travaillaient sur le quotidien des francais etdrautres sur le quotidien des écoliers. Chaque

groupe travaillait sur un document abordant un etsge la vie quotidienne.

Bilan du travail réalisé par les élevedans I'ensemble, le groupe classe a réussi gondtier

les documents donnés et réinvestir ses connass#@nacabulaire, dates, personnage) malgré
guelques difficultés de connaissance du vocabuldiredocument pour un groupes s«

résigner, le poéle»)

Bilan de la séance lors de la mise en commun, jai remarqué que utertaléves

n’écoutaient plus vraiment les rapporteurs deseaugiroupes. Je pense que j'ai donné au
groupe classe un trop grand nombre de documentsceDfait, la phase orale collective
demandait une attention soutenue pendant un tempdadng. J'ai rapidement observé une
baisse de I'attention de la part d’'une partie deges. Je proposerai a I'avenir un nombre de

documents plus restreint.

Les documents proposés étaient pour certains gsoupa@ns faciles a interpréter. Ne
connaissant pas suffisamment le niveau des éléwer’gi pas pu faire des groupes
hétérogénes ce qui a occasionné des difficultés powroupe. J'ai donc a plusieurs reprises
guidé ces éleves afin de ne pas les laisser ingmifidant I'activité. Je pense avoir repéré les
eléves qui avaient des difficultés afin de crées deoupes hétérogenes pour favoriser
l'entraide et I'échange entre les éleves ; afinilguéxpliquent leur démarche avec leur

vocabulaire.

Lors de cette séance, les domaiResler, Lire, Ecrire ont été travaillés. Les éléves m’ont
dicté, a l'aide des éléments notés au tableau péridaphase de mise en commun, la

synthés&’ qu'ils ont rédigé ensuite.

L'objectif fixé pour cette séance a malgré toutaitéint.

* Voir annexes n°9 et 10 page 58 a 63
* Voir annexe n°11 page 64
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3*M séance lundi 13 mai, 13h30-14h20

Objectifs de la séance :

- Déterminer si les francais ont tous accepté lipation. (Collaborer ? Résister ?)
- Lecture et interprétation de documents (photduges) témoignages).
- Rédiger un récit.

- Réaliser des fiches d’'identité.

Matériel et organisationLors de cette séance, j'ai prévu de faire trésales éleves sur des

fiches. Deux concepts seront travaillés : la Calfabon et la Résistance. Dans un premier
temps, je proposerai aux éleves de travaillerdsegr documents qui se contredisent afin de
faire émerger l'existence de deux visions de I'Qation qui s'opposent. Parmi ces
documents, je proposerai aux éleves I'analyse ohwigihage d’un enseignant qui résiste. En
proposant de tels documents je suppose que slarstaln débat entre les éléves appuyé sur
'analyse de leurs documents respectifs. Dans gonsk les éleves, par groupe, auront a
réaliser des fiches d’identité (Charles de Gaudk&n Moulin, le maréchal Pétain).

N’ayant pas la possibilité de mettre en place waduation sommative de ma séquence, je
transmets au titulaire de la classe les compétespeasfiques et transversales travaillées afin
gu'’il les integre a I'évaluation qui lui permettla terminer sa séquence sur la seconde guerre
mondiale.
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IV. Réflexions sur I'enseignement de I'histoire

a) Les démarches d’apprentissage en histoire.

L’enseignement de l'histoire participe a la forroatiintellectuelle et critique des
eléves. L'éleve doit étre I'acteur de ses appreatiss. Pour cela, I'éleve doit acquérir une
démarche de travail qui lui permet de structureristerprétation et de développer son esprit
critigue. Au fur et a mesure de mes lectures jesmie rendu compte qu'il existait deux

situations d’apprentissage :

1. Les situations dites « didactiques contrélées par I'enseignant. Elles se déroutent
forme de lecon magistrale. Cette pratique repose e conception transmissive :
'enseignant « déverse » son savoir aux élevesepautent. Pour rompre avec cette pratique

de I'histoire-récit, la seule alternative est dedre les éléves acteurs de leurs apprentissages.

2. Les situations dites « a-didactiques ou I'éleve prend en charge le probleme poséstll
possible de travailler ces situations sous diffiaeformes.

- une forme déductive qui part du général pour yeeal le particulier. Les hypothéses
explicatives précedent I'observation. L’analysetigue d’'un document s’inscrit dans ce

cadre.

- une forme inductive qui consiste a interrogeipéeticulier pour en tirer le général. Une
recherche d'informations dans un dossier document@dé&bouche sur des notions et une

compréhension des faits.

- une forme dialectique qui procede par oppositida.ce conflit cognitif nait une situation-

probléeme, un questionnement.

Ces situations d’apprentissage se déroulent tréiwesd sous forme de succession de
«boucles didactiques». Ces boucles désignent les subdivisions desigsaparties du plan.
Le plan et les boucles rythment le discours desbggnant et subdivise le temps scolaire tout
en faisant progresser les savoirs qui doiventr&ités et appris par les éleves. Chaque partie
comprend plusieurs boucles, cloturées par une it@mégui institutionnalise le savoir et
contribue a la trace écrite. Ce modele pédagogiguduit les éléves apercevoir le savoir
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historigue comme une vérité énoncée par I'enseigearvalidée par des exemples ou des

document®. »

Francois Audigier (docteur en didactique des dismg) résume I'enseignement de

I'histoire par le modéle des 4 R :

-les résultats On enseigne pour l'essentiel des résultats,t-@@lre ce que l'on tient
aujourd’hui pour vrai. La discipline scolaire élogga la marge ce qui met en doute, ce qui

interroge les savoirs.

-le référent Les savoirs sont présentés, notamment dans lasiaisascolaires, comme un
référent lisse et consensuel, recevable par toes, stmmets de linstitution jusqu’aux

professeurs et parents.

-le refus: Le référent suppose un refus des débats padiget scientifiques a l'occasion
desquels ces savoirs ont pourtant été élaborés.

-le réalisme En enseignant les résultats, en faisant comnteusicela était vrai, I'histoire

prétend exposer la réalité du monde d’aujourd’tuieecelui d’hier.

b) Analyse de ma pratique.

Les deux séances gue j'ai mises en place se somilélés sous forme de « boucles
didactiques ». Lors d’'un séminaire a I'l.U.F.M Idaval, il a été évoqué que trop souvent les
séances d’histoire proposées se déroulaient &nspendant ces deux années de formation a
'.U.F.M c’est ainsi que les formateurs (lors deages ou d'ateliers) nous présentaient
I'enseignement de I'histoire. Mes séances débutgianune phase de mise en route (rappel
de la séance précédente, introduction et probléatain de la séance du jour), a laquelle
suivait une phase de recherche (a partir de dodsiemuis une phase de mise en commun et

pour finir une phase d’institutionnalisation.

Lors de ces deux séances j'ai toujours fait tréafaies €léves par groupe et ce pour plusieurs
raisons. Tout d’abord pour une raison de tempsojgdaitais aborder plusieurs choses et pour

cela, dans le temps qui m’était imparti, le trad@igroupe était 'unique solution. La seconde

‘s CARIOU Didier. Ecrire I'histoire scolaire. Quand les éléves écriven classe pour
apprendre I'histoire Rennes, 2012 pagel3
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raison pour laquelle jai choisi le travail de gpau c’est qu’il permet aussi une confrontation

des réponses des éléves. L'éléve est ainsi aweadmiprocessus d’apprentissage.

Au cours de ces séances, j'ai toujours proposééémes la méme démarche de travalil
(recherche a partir de documents) .Ceci m’'a pedaige pas avoir a expliquer un nouveau
procéde, c’est un gain de temps non négligeabt@s tde mes préparations, j'ai choisi de ne
pas travailler sous forme de cours magistral adivider a la fois I'acquisition de savoirs et de
savoir-faire. J'ai choisi aussi de ne pas distnibdes fiches de synthese déja rédigées ou a
compléter afin que ce soit les éléves qui congntjsavec l'aide des éléments notés au

tableau, la synthése. Les éleves faisaient aingciede la séance.

Les supports utilisés pour ces deux séances édésntiches de travail. Travailler sur fiche
offre la possibilité de les rapporter pour les gsat afin de préparer ou modifier celles de la

séance prochaine.
J'ai proposeé aux éleves plusieurs variétés de dentsrafin de rendre les séances attractives.

Si je devais remettre en place cette séquencepgfierai quelques éléments. Je donnerai
moins de documents a analyser aux éleves afin i’duwtemps pour I'élaboration d’une

frise chronologique. Lors de ma préparation, javaiscrit dans ma fiche de séquence la
réalisation d’'une frise historique. Cependant, iaraté impossible de la réaliser avec les
eléves faute de temps. Lors de ma sélection dasads, je ne me suis pas interrogée sur
les éventuels problemes de vocabulaire que pouvaregendrer les textes. Pour éviter ce
probléme, soit jopterai pour un autre texte, ssiite dernier est difficilement remplacable, je
déciderai de mettre un astérisque qui renverrad&fimition du mot inconnu. Si je devais a

nouveau mettre les éleves par groupe, je le faraay@ant une meilleure connaissance des

eléves en interrogeant le titulaire de la clasie,éviter qu’un groupe soit en difficulté.
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Conclusion générale

Ces deux années de recherche et de rédaction dméceoire m’ont permis
d’approfondir mes connaissances sur cette périasterigue et plus particulierement sur
I'école. Me destinant au métier de professeursédeses j'ai apprécié mener des recherches

dans un domaine qui m’est proche.

Un tel sujet a suscité également l'intérét et ¢ation des éléves. Traiter avec eux d’un lieu,
d’une institution qu’ils cétoient au quotidien fhig leur implication. Chaque concept abordé
I'a été au travers de I'histoire de France puis@pécifiguement a travers ses manifestations

a l'école.

En ayant eu plus de temps jaurais souhaité temuate séquence par une rencontre avec
des personnes ayant subi I'Occupation, dans laimeoté du travail sur les points de vue

différents d’'un méme événement, pour opposer iarvide ceux qui ont vécu les événements
et de ceux qui I'ont écrite. Cela permettrait dé&lfautant plus porteur de sens pour les éléeves

gue les personnes concernées sont en positiopdedi® eux-mémes a leurs questions.

Grace a ce mémoire, jai mené une réflexion surskgnement de I'histoire et sur ses enjeux.
Enseigner I'histoire c’est privilégier I'écrit come objet d'étude et permettre par sa
méthodologie d'apprendre a des €léves a émettieypethéses et a privilégier la richesse du
sens et la recherche de la preuve sur I'accumnldgs faits. En histoire, la recherche requiert
'apprentissage de l'argumentation et rejoint allodijectif de la construction d'un esprit
critique. L'histoire participe aux premiéres étamks la formation de citoyens éclairés.
Enseigner I'histoire c’est aussi expliquer sa caxrpé. Lors de mes recherches dans les
manuels scolaires je me suis rendu compte queriadeéde I'Occupation était parfois traitée
de maniére manichéenne. Il faut apprendre aux leéstée complexité historique afin d’éviter
ces explications simplistes ou manichéenne. Pdariteonvient d’enseigner des faits, des
concepts et montrer aux éléves qu'il peut exisgenarités contradictoires et pourtant d'égale

valeur.
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Annexe n°l :
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Le quartier pendant
mondiale

la seconde guerre

Au lendemain de la premiére guerre mondiale, FEGt frangais,
conzcient de limportance de laviation dans les guerres modernes,
veut permettre laccés de cette pratigue 4 tous. La formation de
pilotes est devenue indispensable, notamment 3 3 veille de B
seconde guerre mondizle gque tous les pays commencent i
pressentir Les terrains d'aviation vont donc étre achetés dans
cette période. Cagroc|ub fondé en 1921 aura enfin son aerodrome
quelgues années plus tard sur les terres de B ferme de Beausoleil.

La guerre a laissé de nombreuses traces dans notre gquartier
Tout dabord des terrains sont réguisitionnes sous 'occupation
dllemande : fermes de k| Croix Blanche, des brasseries,
la Herpinigre, La Chouaniére. .

Les Allermands sont surtout inteéressés par les terres ol ils
installent parfois des réserves d'eau. Ces réquisitions sont partielles
ou totales.

Mais ce qui intéresse encore plus les Allemands c'est
I'&érodrome. Celuici est réguisitionné et devient une base
militaire allemande. Deux escadriles de Messerschmitt s’y
installent et des canons de B DCA, defense anti-aérienne,
encadrent cette base d'emvol vers [Angleterre.

(Juatre blockhaus somt construits tout autour du terrain
d'envol pour la défense du site, mais aussi pour protéger le centre
de transmission, I'infirmerie et le stockage desarmes.

Messerschmie 110

Liste de sites mquisitionnés 30 owil 1944
Archiom cfsmrmranmas ca o Moymme E oS RS 13450

L'gérodrome en 1938
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Des hangars sont aussi construits pour loger les troupes
allemandes. Le 13 et 14 juin 1944, les alliés bombardent les
terrains d'aviation gue kB DCA  allemande nardve plus i
repousser. Beaucoup de soldats se cachent alors dans les fermes
avoisinantes.

Les combats agriens jusqu'en aclt 1944 sont nombrews et meur
triers. C'est un temps difficile pour les habitants de notre guartier.
A B retraite des Allemands, des explosions de munitions ont lieu.
Pendant cette période sombre de notre histoire, les Lavallois sont
surveilles par des miradors installes dans les champs. De grands
projectaurs surveillent nuit et jour les alentours.

Dans le Bois-Gamats, on retrouve aujourd'hui des traces des
postes de surveillance chargés de defendre état-major allemand
qui 5'étit installé dans le chiteau. Les Allemands étaient armeés de
mitraillewses qui leur permettaient de tirer debout ou 3 genou.

En 1944 3 R Libération, le chiteau est occupé far les Ame-
ricains qui avec le général Bradley en font un poste de
commandement allie

La ferme du Bois=Gamats & 1o libération

Poste de survellonce

dans & Boiz-

Chompsdans lesquels
Etaoient installés des mirodors

- =
DG

LAY AL RYEEWTESES | M - OV s e o
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Lrvalappartient au réseau matiom)
desViles et Pays dart et dHistoire

Le ministere de B Culture et

de la Cammunication, direction de
FArchitecture et du Patrimoine,
attribue FappefationVilles et Pays
d'Art et d'Histoire aux collectivités
locales qui animent leur patnmaine.
Il garantit & compétence dec
guides-conférenciers et des
animateurs du patimoine et

[a qualite de leurs actions.

Dres vestiges antigues 2
l'architecture du 20d° siecle.

les villes et pays mettent

en scene |e patrimoine dans

sa diversite.

Aujourd’hui, un résssu de 130 villes
et pays vous offre son savoir-faire
surtoute la France.

Livret realise par les éleves

de la classe de CM2 de Pecole de
Thevalles, année scofine 2009-2010.
en collaboration aver le service
patrimone-muséesde & ville de Laval

Remerciements
Assoc@tion du quartier
de Thevalles

Archives departementales
de fa Mayenne

Eredits photographigues
Collection particuliere
Service patrimone-musees
mventajre général

Renselgnements |

"""-'-.l Maisbn du patrimoine
P 14 rue des Orie
LA

B Pays da Laval
L alles diVieux Sant-Lous

http://cic-lavaladjoint-ia53.ac-nantes.fr/patrimefapload/dossier25.pdf
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Annexe n°2 :

REVOLUTION
\ TIONAL‘E |

***
L3
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7

|
\

# I FRANCE
W

| B W
'#?Ill*

DISCIPLINE| ORDRE |EPARGNE |COURAGE|

RS FAmILLE
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Annexe n°3:

FICHE INDIVIDUELLE

Je soussigné (nom, prénom)

néle:

exergant la fonction de :

déclare sur I’honneur que je ne suis pas d’origine israélite.

I.ASCENDANCE DE L’INTERESSE :

Nom et prénoms du pére :

Grands-parents paternels

Nom, prénoms  Nom, prénoms
du grand-pére  de la grand-mere

[ILASCENDANCE DU CONJOINT :

Nom et prénoms du pére :

Grands-parents paternels

Nom, prénoms  Nom, prénoms
du grand-pére  de la grand-mere

Nom et prénoms de la mére

Grands-parents maternels

Nom, prénoms  Nom, prénoms
du grand-pére  de la grand-mere

Nom et prénoms de la mére :

Grands-parents maternels

Nom, prénoms  Nom, prénoms
du grand-pére  de la grand-mere
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Annexe n°4 :

D’aprés Rémy Handourtzeélichy et I'école 1940-1944ditions Noésis, 1997, pages 119;
120

Listes des ouvrages interdits dans les écoles pamélémentaires publiques, dans les cours

complémentaires et dans les écoles primaires supés l'usage des livres scolaires suiva
(Journal officie| 13 mai 1941, p 2053) :

MALET, Au jardin des imagefeux livrets), Sudel

VILDRAC, Bridinette cours moyen Milot, classes de fin d’études
TRUILLET ET BERGER Le coffre aux joujoux

DUBUS, La ronde des métiers et des jours

Romain ROLLAND et Hélier MALLAURI,Jean-Christophegours élémentaire, Albin
Michel ; Jean-Christophgcours moyen et cours supérieur

ADENIS, La lecture vivantecours moyen 2 année et cours supérielit dnnée, Magnard

BALLEREAU-BRANGER, Les textes vivantsours élémentaire$'année, SudelLes
textes vivantscours élémentaire® 2année |es textes vivantgours supérieur,”lannée

WEBER et GAILLY,Arithmétique cours élémentaire, certificat d’études primaires

BONNE, France et Civilisationcours €lémentaire, cours moyen et certificat|/i@ibeque
d’éducation

DUVILLAGE, Histoire de France expliquée aux enfarisurs élémentaire et moyen
CLEMENDOT, L'Histoire au certificat d’études primaires

BROSSOLETTEHistoire de Francecours moyen, certificat d’études primaires, Daggs
BOUGLE-LEFRANC,Histoire du travail et de la civilisatigrSudel

GACHON-SENEZE Géographie cours élémentaire, moyen et supériétinfinée
EMERY, Devant la vie

PRIMAIRE, Manuel d’éducation morale, civique et socidbibliotheque d’éducation

MERCIER, L histoire de France et d’Algérie au CEEhaix
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Annexe n°5:

: M-
Cette surprise, offerte pom'Nﬂ par les mo

LA FRANCE...

AVEC SES PAYSAGES, rividres, lacs, mer, proiries, plages.
AVEC SES MAISONS, fermes, usines, cathédroles, vi

AVEC SON HISTOIRE, ses traditions, ses contes,
AVEC SES ANIMAUX, ses bétes, ses fleurs, ses

AVEC SES HABITANTS, des campagnes af ¢

AVEC SON EMPIRE, qui v'étend sur tout le

Cette immense collection... cest VOUS qui al

!
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Annexe n°6 :

Domaine : Histoire Période : 4

Niveau : CM2 Effectif : 18 éleves
Nombre de séances : 3

L’Occupation allemande en France au XXeme siecle

Objectifs de la séquence :

Savoir définir le concept d’Occupation.

Appréhender les difficultés de la vie sous I'Occupation.

Connaitre les grandes figures de la Résistance : le général de Gaulle, Jean Moulin
Comprendre les principes de collaboration et de résistance.

Lire et interpréter des documents (cartes, iconographies, textes...)

A VAN N NN

Savoir-faire : I'éleve doit étre capable de :

- lire et comprendre un document iconographique/un texte/une affiche.

-placer une date sur une frise chronologique.

-constituer une fiche d’identité d’'une personne a partir des éléments recueillis.
-rédiger un récit.

Savoirs : I'éleve doit avoir compris et retenu :

Dates: 22 juin 1940 : signature de I'armistice ; 18 juin 1940 : appel du général de Gaulle
Vocabulaire : I'Occupation, le marché noir, la Résistance

Personnages : Pétain, Jean Moulin, le général de Gaulle

Compétences attendues a la fin du CM2 (B.O 2008) :

Compétences disciplinaires.
Compétence 5 : La culture humaniste.
L’éléve est capable de :

v identifier les principales périodes de I'histoire étudiée, mémoriser quelques repéres chronologiques
pour les situer les uns par rapport aux autres en connaissant une ou deux de leurs caractéristiques
majeures ;

v lire et utiliser différents langages : cartes, croquis, graphiques, chronologie, iconographie ;

Compétences transversales.

Compétence 1 : La maitrise de la langue francaise.

L’éléve est capable de :

s’exprimer a I’oral comme a I’écrit dans un vocabulaire approprié et précis ;

lire seul et comprendre un énoncé, une consigne ;

dégager le theme d’un texte

répondre a une question par une phrase compléete a I'oral comme a I'écrit ;

rédiger un texte d’une quinzaine de lignes (récit, description, dialogue, texte poétique, compte rendu)
en utilisant ses connaissances en vocabulaire et en grammaire ;

savoir utiliser un dictionnaire.

AN N NN

\

Compétence 4 : La maitrise des techniques usuelles de I'information et de la communication
L’éléve est capable de :
v utiliser 'outil informatique pour s’informer, se documenter, présenter un travail ;

Compétence 6 : Les compétences sociales et civiques
L’éléve est capable de :
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v' prendre part a un dialogue : prendre la parole devant les autres, écouter autrui, formuler et justifier
un point de vue ;
v' coopérer avec un ou plusieurs camarades ;

Compétence 7 : L’autonomie et l'initiative
L’éléve est capable de :
v' respecter des consignes simples en autonomie ;

Compétences attendues fin de cycle (documents d’application de 2002)

Compétences communes.
L’éléve est capable de :

v distinguer les grandes périodes historiques, pouvoir les situer chronologiquement, commencer a
mettre en valeur pour chacune d’entre elles les principales formes de pouvoir, les groupes sociaux et
guelques productions techniques et artistiques,

v' classer des documents selon leur nature, leur date et leur origine,

v' consulter une encyclopédie et repérer sur la Toile quelques sites documentaires et historiques,

v utiliser & bon escient les verbes conjugués a différentes formes du passé dans les récits historiques.

Compétences spécifiques.
L’éléve a compris et retenu:
v" le vocabulaire spécifique, pouvoir I'utiliser de facon exacte et appropriée,
v' lerdle des personnages et des groupes définis dans le programme, ainsi que les faits les plus
significatifs. Pouvoir les situer dans leur période.

Compétences en matiére d’apprentissage de la langue.
v Parler:
- utiliser correctement le lexique spécifique
-participer a I'examen collectif d’un document historique, en justifiant son point de vue
-avec |'aide du maitre, raconter un événement ou I'histoire d’un personnage
v Lire:
-lire et comprendre un ouvrage documentaire
-trouver sur la toile des informations historiques ou géographiques simples, les apprécier de maniére critique
et les comprendre
-avec |'aide du maitre, comprendre un document historique simple (texte écrit ou document iconographique)
-comprendre un récit historique
v’ Ecrire :
-rédiger une courte synthése a partir des informations notées pendant la lecon
-noter les informations dégagées pendant I'examen d’un document
-rédiger la légende d’un document iconographique ou donner un titre a un récit historique

Pré requis
Les éléves auront travaillé avant cette séquence sur I’'Occupation : la montée des dictatures, les
raisons du début du conflit.

Matériel utilisé pour la séquence
-Textes, documents iconographiques, photographies
-Ordinateurs.

Evaluation

L’évaluation sera faite par le titulaire de la classe. Je lui fournirai résumerai les savoirs et savoir-faire
travaillés pendant cette séquence.
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Annexe n® 7 :

Prenom : 1) LA | )/l vate : 1A ][ )I L NI R

Problématique : Que s’est-il passé le 14 juin 1940 ?

14 juin 1940.

nsigne : réponds aux questions suivantes en faisant des phrases.

1) Quelle est la nature de ce document ?

{ \ N x\)\&l’?‘?"{/»a’,! N Lo
1 g 1

2) De quand date-t-il ?

\ )
/ ’ \ )/ : .
(N f“Jm ks 20 un e 20 A 49406
1 i) i
Consigne : compléte le tableau suivant :

Qu’est-ce que tu vois ? Qu’est-ce que tu comprends ?

Les personnages : 0en .N?;’qi G VYo rrna o ~ b T /{) N/
1) QUG D ( epl { QL QQ/q\JJ\yI_ (J/{' ey
. ~ Q)a\u_,; ; .

Les vétements : U(3 R rAUa0 c].o m i;ptﬁ_,‘._\’l(} 0 )“ sl .\,.

D / JL . (JOZ)Qf: MY y oo MQOLD . l\\ ARy

) Yy D

Y0 ,v\\ , % (‘}' (Noaglree de Yoo e

La disposition : J0Jy FEWA (LA O’@ Do W = A Foass SR VT {
D . R S %
O- o ‘l; SR VA A0 ¢ ) LA
U [ -
Les objets : /0 o . ADgNL ¢ lepd M onensie
O

Le lieu : {4\ sy 1y NS

\.oqsigne : décris (en 2 lignes maximum) ce qui se passe le 14 juin 1940.
g H ")‘l 3 {

<D iltnnaay o QM a Qagmd WA g

/ /
C U C

J =7
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Prénom : S D\? e. Date: —'X—(Z—QME—ZQ ‘r% .

Problématique : Que s’est-il passé le 17 juin 1940?

« Francais, a I'appel de M. le président de la République j'assume a partir d’aujourd’hui la direction
du gouvernement de la France. [..]

C’est le coeur serré que je vous dis aujourd’hui qu’il faut cesser le combat. Je me suis adressé cette
nuit a 'adversaire pour lui demander s’il est prét a rechercher avec nous, entre soldats, apres la lutte
et dans ’honneur, les moyens de mettre un terme aux hostilités [...]. »

Le maréchal Pétain, le 17 juin 1940.

Consigne : réponds aux questions suivantes en faisant des phrases.

1) Quelle est la nature de ce document ?

Rlenk wm dinceminn.

2) Qui est I'auteur de ce document ?
ert P VaneMal Pelaim.

3) De quand date ce document ?

e A é)n&m AQWO |

4) A quis’adresse ce discours ?

WY n'odnenre ounc %ﬂc\mgcdh.
o}

5) De quoi parle le texte ?

VBQ p@f&e AC . eRNCA Nexs QOLLQ)IDQD

Consigne : décris (2lignes maximum) ce qui se passe le 17 juin 1940.

de A3 %Lim jalo) B Ve et Palaim s'odfesse

aunde T%mm%cm m'm )Qcm:)o Ae cennen QQ %u cpne.
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)

f ]
4 ~a / s

Prénom : LN p Date: “jol [ Y /'J J

Problématique : Que s’est-il passé le 22 juin 1940?

Jnsigne : réponds aux questions suivantes en faisant des phrases.

1) \Quelle est la nature de ces documents ?

/] A \
AL {Lx T4~ [ {

1 ]

2) . De quand datent-t-ils ?

D1 T sRe) t o~
LAY ‘,‘.‘J-.JQ_ \':v Aol | \ MU 0.

Consigne : compleéte le tableau suivant :

Qu’est-ce que tu vois ? Qu’est-ce que tu comprends ?
Les personnages:%g- e A Y
/ R f ""L/&'(" P 1% P‘ }
\ \‘— {
Lesvétements: T, On ) } L L
L } ‘, \ C " N e
\V"

La disposition : (),
A

(A 4

Les objets : .\ )~ n )/ - | \ ba N \ \
QA LI A \V ) R
\ L) ![\» N 2 ne
beitien: 4.} P .. VA o
*nD MR ¢ A IBAONC A [\J\I)’ A &
» AN " Y
O\- pA 4 «l

Consigne : décris (en 2 lignes maximum) ce qui se passe le22 juin 1940.
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Annexe n°8 :

Domaine : Histoire.
Séance n°1
““tre de la séance : 1940 : début de I'Occupation allemande en France.

) RC_ .

Lk de Y G canpolen
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Annexe n°9 :

Domaine : Histoire

Prénom: ol o Date : o {~!

Problématique : A quoi ressemble la vie des francais sous I’Occupation ?

MARCHANDISES

EN VENTE MANQUANTES

Rutabagas Pates
Choux Pommes de terre
Topinambours Sel
Margarine
CEufs
Confitures
Légumes secs
Savon 10%
Chocolat
Huile
Riz
Farineux
PROCHAINEMENT
Succédané de café
Distribution de vin
DATE ULTERIEURE
Grenadine saccharinée

Consigne : réponds aux guestions suivantes en faisant des phrases.

1) Quelle est la nature de e document ?
une JhQI’LLh

2) Quelestl ontextghstorlque’ |
w L' Becupabion

Consigne : compleéte le tableau suivant :

Qu’est-ce que tu vois ? Qu’est-ce que tu comprends ?

Les objets ; -(_,I 0t C\DJ\A ne
adelade viny 1ol éﬁ:wdi \\,,uQMM:a,.Q e |l

Le Iieui . f %t e }) @t da’u
E pucene oy
{\AI_Q'U- : QLL .Jéon_{a,

Consigne : rédige (en 2 lignes maximum) une présentation de ce document en t’aidant des réponses aux

nyestions précédentes.

i
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Domaine : Histoire

énom : B e e Date : L& cyod] N

Problématique : A quoi ressemble la vie des francais sous ’Occupation ?

CRIME CONTRE LA COMMUNAUTE

2) quand date ce document ?
, 2OV

3). Que nous apprend le document ?
o

_onsigne : compléte le tableau suivant :

Qu’est-ce que tu vois ?

Les personnages : nombre, vétement, disposition ..

1&551.%/(\»«\@(9&4,@?@@

Les objets :

Les couleurs utiligies pour |'affiche :
-

~onsigne : rédige (en 2 lignes maximum) une présentation de ce document en t'aidant des réponses aux questions

précédentes.
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Domaine : Histoire

S P
Prénom : H?_V@ne Date: _4€ / ot /2043

Problématique : A quoi ressemble la vie des frangais sous ’Occupation ?

Mon emploi dans une biscuiterie me permettait de manger en cachette quelques biscuits pour calmer
mes crampes d’estomac. Il fallait attendre de longues heures devant les magasins d’alimentation.
Souvent, quand mon tour arrivait, il n'y avait plus rien! Le pain était lourd, noir et collant. Nous
échangions des recettes pour faire une salade au savon, récupérer de vieux pneus pour ressemeler nos
chaussures. Il m’est souvent arrivé d’aller loin, avec un vieux vélo dont les pneus usés étaient consolidés
avec de la ficelle, pour dénicher quelque ravitaillement supplémentaire. Nous avions une seul idée en

“ate : tenir le coup !

D’apreés C.L Allosio, cité par S. Fischman, Femmes de prisonniers de guerre, I’Harmattan, 1996.

Consigne : réponds aux questions suivantes en faisant des phrases :

1) Quelle est la nature de ce texte ?
’ P .
eab un l-emw%nqa e .

2) Quel est le contexte historique ?

' Iy
’ gPPﬁm&%ﬂe occaupe 6, ’\/0’10{ aa (o Thance

3% La personne qui parle est-elle frangaise ou allemande ?
{ ~
ent- Aancos e -

4) Reléve les éléments qui montrent les difficultés de la vie quotidienne. . )
. d” L < 2y [5) N
CAQMOES [T WeY74 Ve e, posn ebaik Tound Now ebcoffank |

Ampac)% de 2ovvon /KIIZLJA{)WL de aleumsr pRess pPOUn,

0

eemelr nod chonalimen » dennelne mlm qlea /ch/uil—ql(%@'m&‘

AM{\P&MQ;\Y‘;MQ > f@fﬂ/\ 730\ CD:&‘A~

Consigne : rédige (en 2 lignes maximum) une présentation de ce document en t'aidant des réponses aux
questions précédentes.

Cfo\ /1}1‘1.7_ C“‘ &*’gg"’l& cr {’;umu C o, eﬁ: ﬁp?f")ﬂﬁﬂd P/’
dons & Wird

©CC/U—’Dfo (:" Aonc t/Q \6 GAN LA {)M }’"'Lo,[.) .
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Annexe n°10 :

Domaine : Histoire

\

(voka 3 ;
Prénom : (J(L(A mao \') )q" %/";‘(l 'af'\

Problématique : A quoi ressemble la vie des écoliers sous I’Occupation ?

1) Qzelle estla natuie de ce iocument ? {

2) De quand date de ce document ?

Consigne : compléte le tableau suivant :

Qu’est- ce que tu vois ? Qu’est-ce que tu comprends ?

N
fﬁp&rm‘ﬁz&% W
L@'“"'”’ A‘U\’V& A cane ‘ool («eb\”\fﬁbu; ac&m\ly
o e, e | 0 Qs dam

) une présentation de ce document en t'aidant des réponses aux

Consigne : rédige (en 2 lignes maximum
c\iuestions précédentes.
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, 5 i~ FEFT A 4
Prénom : _ /¢ - 0n Date : .,*?,; il [“.-.L_,/‘

Problématique : A quoi ressemble la vie des écoliers sous I’Occupation ?

« Jallais a I’école et, comme tous les enfants de 1’époque, j’ai chanté Maréchal nous voila!* devant le
drapeau frangais qui €tait hissé chaque matin »

Guy Moreau, écolier pendant | 'Occupation.

* Maréchal nous voila! est une chanson frangaise a la gloire du maréchal Pétain.

Consigne : réponds aux questions suivantes en faisant des phrases.

- 1) Quelle estla nature de ce document ?

4) L'auteur est-il contemporain de I'événement ?

— 5) Ou cela se passe-t-il ?

o

Consigne : rédige (en 2 lignes maximum) une présentation de ce document en t'aidant des réponses aux
guestions précédentes.
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Domaine : Histoire
[' ~\

Prénom : ~ ) \? C . Date : V\b Q;il“‘is L)-

Problématique : A quoi ressemble la vie des écoliers sous ’Occupation ?

« A Técole on devait économiser le plus possible les cahiers, aussi écrivait-on du haut en bas de la page,

dans la marge et entre les lignes. [l fallut, hiver venu, se résigner a avoir froid chaque matin, parce que le
poéle, sous-alimenté, ne fonctionnait que quelques heures par jour. Il est vrai qu’a la maison il en allait de
méme. »

Suzanne Sens, écoliere a Port-Brillet pendant |'Occupation.

Consigne : réponds aux questions suivantes en faisant des phrases.

1) Quelle est la nature de ce document ?

5@ caliie dc ce daawmemlt  esY um Cmn\'o%e.

2) Qui est I'auteur de ce document ?
"anY S
3) Quel est le contexte historique ?

ccc)\ & .

4) L'auteur est-il contemporain de I'événement ?

6!; ‘N onY (rm’\\mu‘ncﬂq\m

5) Ou cela se passe-t-il ?

6) Releve les éléments qui montrent les difficultés quotidiennes.

3? me ma\‘\ m\ )(‘\Qb de L\_\P\ m&%\\éu%c ii\\’ );"\’ \)) QVf LU'F

o~

& cooncivunen '\)G Iy i€ QY% L enn .

Consigne : rédige (en 2 lignes maximum) une présentation de ce document en t’aidant des réponses aux
questions précédentes.

Sconcuned Yer caRienn exs® me amodbenl nan

AC C,%QLUQ%Q%Q .
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Annexe n°11 :

) __,j;ﬁ“ﬁ_igwmu rotn ng ool ,__:ﬁ;,___i N
13 gmﬁm wmmmm@m A&%&@ |
e _._.i_}ﬁ;"j%m%m M&M &Q A N
T 10ar k. Rocoia oo 2 "

& Aor\nom pc}(h/anOA\y;CA llb‘ L
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Résumé

Le 22 juin 1940, I'armistice est signé a Rethondesmaréchal Pétain devient chef de I'Htat
francais. Les services du gouvernement s’instabeviichy. La France vaincue militairemgnt

entame quatre longues années d’Occupation. Quadrpendant lesquels le gouvernemen de
Vichy fera publier lois, circulaire et décrets visa bouleverser le systeme éducatif, glorifier

le maréchal Pétain et rendre responsables lesgeasts de la défaite. Ce mémoire poyte,

14

dans une premiére partie, sur I'étude de la misplace d’'un systéme répressif, hostilg a
I'école publique telle que I'avait construite I& République. La seconde partie de ce mémpire
est consacrée a la phase pédagogique qui s’aractbeir d’'une réflexion sur I’enseignerzrnt

de l'histoire et sur une proposition de séquenndjen avec le theme de ce mémoire, et fson

analyse.

Mots-clés : école, Occupation, maréchal Pétainygmement de Vichy.

Summary

On 22 June 1940, the armistice was signed at RédsomMarshal Petain became chief of thee
French state. Government services moved to Vichg. militarily defeated France entered the
four years long French Occupation Period. Foursydaring which the Vichy regime will
publish laws, circulars and decrees aimed at rligichanging the educational system,
glorifying Marshal Pétain and make teachers resptnfor the defeat. The first part of my
master's thesis deals with the study of the estailent of a repressive system, hostile to
public school as it had been built under the TRapublic. The second part of this thesis
consists of a reasoning on the teaching of histayan analyzed teaching sequence in

conjunction with the theme of this thesis.

Key-words: school, French Occupation Period, MdrBlégain, Vichy régime.

Page 67 sur 67



