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Mots-clés :
- Démarche inductive
- Didactique de la grammaire du FLE

- Etudiants chinois

Résumé

En Chine, au niveau de [I’enseignement supérieur du FLE, la grammaire est
systématiquement enseignée de manicre déductive avec une utilisation abondante du
métalangage. En raison d’un manque de pratique, les étudiants chinois ont généralement des
compétences plus limitées en production orale. C’est pourquoi, tout en réfléchissant aux
interrogations a propos de I’enseignement de la grammaire, nous proposons d’avoir recours a

la démarche inductive.

L’objectif de notre recherche est donc d’évaluer en quoi la démarche peut étre appliquée
en contexte chinois. Dans un premier temps, [’analyse des résultats de 52 questionnaires
remplis par les étudiants chinois en licence 1(L1) et en licence 2(L2) a permis d’étudier leurs
difficultés d’apprentissage de la grammaire et leurs ressentis par rapport a la démarche
habituelle de I’enseignant et a la démarche inductive testée. Dans un deuxiéme temps,
I’enregistrement de 5 séances testées en L1 et en L2 a servi a analyser les réactions des

¢tudiants a partir leurs attitudes, la dynamique, ainsi que les interactions dans la classe.



Introduction

Si nous parlons de la grammaire, il est évident qu’un grand nombre d’apprenants
détourneront leur téte. La grammaire frangaise est une discipline scolaire qui, pour tous, est un
domaine d’apprentissage difficile. C’est pourquoi I’enseignement de la grammaire du francais

langue étrangére est un sujet auquel linguistes et didacticiens réfléchissent continuellement.

Ce sujet peut s’avérer d’autant plus délicat deés que 1’on sort du cadre européen, la langue
maternelle des  apprenants étant  trés  ¢éloignée du  francais. En  effet,
I’enseignement/apprentissage du francais en dehors de son contexte linguistique et culturel va
augmenter la difficulté de I’enseignement de la grammaire. Voila la situation essentielle dans

laquelle les apprenants chinois se trouvent.

L’enseignement supérieur du francais en Chine a débuté dans les années cinquante et
n’a cessé¢ de se développer depuis. En 1952, trois établissements d’enseignement supérieur
ouvraient la filiecre du francgais : I’Universit¢ de Beijing, 1’Universit¢ de Nanjing et
I’Université des Langues étrangéres de Beijing. Actuellement, 112 universités! ont créé la
spécialité « langue frangaise », qui concerne au moins trois mille? apprenants de frangais

chaque année.

Face a une telle masse d’étudiants, nous pouvons nous poser les questions suivantes : le
systétme d’enseignement supérieur du frangais en Chine est-il suffisamment complet et
adaptable ? Le CECR (Cadre européen commun de référence) pourrait-il aussi fonctionner
dans le contexte chinois ? Quelle différence entre le programme chinois de I’enseignement du
francais et le CECR ? En quoi ces différences peuvent-elles nous éclairer sur la conception

actuelle que se font les universités chinoises de I’enseignement de la grammaire du francais ?

En plus de réfléchir a ces questions, je me concentre sur la démarche inductive utilisée
dans I’enseignement de la grammaire. En effet, en Chine, la grammaire est systématiquement
enseignée de mani¢re déductive avec une utilisation abondante du métalangage. En raison
d’un manque de pratique, les étudiants chinois ont souvent des compétences plus limitées en
production orale que dans les exercices grammaticaux. Une autre approche de la grammaire
serait donc nécessaire pour améliorer leur compétence d’expression orale. Afin de concevoir

la grammaire comme un moyen de pratiquer la langue, nous proposons d’avoir recours a une

! La source des statistiques fournies par I’ Association chinoise des professeurs de frangais : http:/french.yesfr.com/6606.html

2 Classiquement, il y a 1 4 2 classes de 30 étudiants pour la spécialité de frangais a I"université chinoise.


http://french.yesfr.com/6606.html

démarche de type inductif : ’objectif de cette recherche est donc d’évaluer en quoi cette

démarche peut étre appliquée en contexte chinois.

Dans cette perspective, j’ai effectué un stage de 2 mois a I’Université de Nanchang, afin
d’évaluer la possibilit¢ d’introduire la démarche inductive de la grammaire aupreés des
¢tudiants en spécialité¢ de francais aux niveaux de Licence 1 et 2 (L1 & L2). L’objectif est
d’analyser les résultats obtenus et le ressenti des étudiants dans une telle approche de la
grammaire, en distinguant la classe de francais débutante (L1) et celle de francgais plus avancé

(L2).

Afin de contextualiser cette analyse, j’étudie dans la premiére partie 1’état des lieux
théoriques de 1’enseignement de la grammaire en FLE : je ferai un constat de la conception de
la grammaire dans 1’enseignement du FLE en Europe et en Chine ; puis, j’établirai une
comparaison des démarches dans I’enseignement de la grammaire a partir de 1’analyse des

méthodes de FLE, des manuels de grammaire, ainsi que des évaluations en FLE.

La deuxiéme partie présente la maniere utilisée pour le recueil et le traitement des données :
j’analyserai les résultats de 52 questionnaires (26 pour la classe de L1, 26 pour la classe de
L2) ; ensuite, je construirai une analyse contrastive entre I’expérimentation en L1 et en L2, en
fonction de I’enregistrement de cinqg séances de cours en L1 et en L2.

Avant d’analyser les données dans la troisiéme partie, je présenterai 1’organisation des cinq
séances de 1’expérimentation et la situation actuelle de la classe a partir de mon observation
des cours habituels. A la fin de cette partie, seront dégagées des pistes possibles pour

optimiser le développement futur de I’enseignement du FLE en Chine.



Partie I : Etat des lieux théorique

Dans cette premicre partie, il s’agit d’abord d’analyser la conception de la grammaire
du FLE dans les deux contextes différents : en Europe et en Chine.
Dans le contexte européen, le CECR fonctionne comme un outil au service de 1’amélioration
de I’enseignement des langues étrangeres dans les systémes éducatifs. Pour comprendre la
conception de la grammaire, en Europe, il faut donc avoir une idée claire des concepts-clés
qui sous-tendent le CECR.
En Chine, en revanche, au niveau des études supérieures, le Programme d’enseignement du
francais est utilis¢ comme une guide qui propose des conceptions sur I’¢laboration des cours,
I’organisation des contenus, ainsi que sur les critéres d’évaluation.
Afin de comparer les démarches d’enseignement de la grammaire du FLE en Europe et en
Chine, nous allons analyser les méthodes de FLE, les manuels de grammaire, ainsi que les

évaluations effectuées en France et en Chine.

Chapitre 1 : Conception de la grammaire dans ’enseignement du

Francais Langue Etrangere

1. Le Cadre Européen Commun de Référence

L’apparition du Cadre Européen Commun de Référence en 2000 a signalé de maniére
incontestable un changement dans 1’enseignement des langues. Nous allons étudier les
propositions du CECR quant a la grammaire, ce qui nous permettra d’en déduire la conception
adoptée et recommandée. A I’origine du CECR se trouve un organisme au soutien efficace et

indispensable : le Conseil de I’Europe.

1.1 Historique
» Conseil de ’Europe (1949)

Le Conseil de I’Europe est une instance indépendante de I’Union européenne. Créé le 5

mai 1949 par le trait¢ de Londres, il compte actuellement 47 Etats membres?, dont 28 sont

3 Les chiffres viennent du site officiel du Conseil de I’Europe :
http://www.coe.int/aboutcoe/index.asp?page=quisommesnous&I=fr



http://www.coe.int/aboutcoe/index.asp?page=quisommesnous&l=fr

aussi membres de I’Union européenne. De plus, il a accordé le statut d’observateur a 6 autres
Etats (le Canada, les Etats-Unis, Israél, le Japon, le Mexique et le Saint-Siége).

L’un des principaux objectifs de cette organisation intergouvernementale qui s’intéresse
tout particuliérement a I’enseignement des langues est de « promouvoir la prise de conscience
d’une identité culturelle européenne et d’encourager son développement » (Morrow, 2014, p.
36). Suivant cette orientation, le Conseil de I’Europe a mené les actions depuis 1950 qui ont

accéléré 1’évolution de 1’enseignement des langues en Europe.

» Les actions du Conseil de I’Europe sur I’enseignement des langues

- Réalisation du Francais fondamental (1950)

Le Francgais fondamental est une liste de mots (le Francais fondamental premier degré
comprenant 1475 mots et le Francais fondamental second degré comprenant 1609 mots) et
d’indications grammaticales élaborées au début des années 1950, pour les besoins de
I’enseignement prioritaire du frangais. Il a été défini a partir d’enquétes de fréquence des mots
sur la langue parlée et de sondages sur le vocabulaire disponible.

Ce travail a servi de base a la méthode audio-visuelle pour adultes, Voix et images de France®.
Il s’agit d’'une méthode qui a accompagné les premiers pas en francgais de bon nombre

d’apprenants.

- Projets Langues vivantes (menés de 1971 a 1982)

Par la suite, les projets Langues vivantes, menés depuis 1971 par le Conseil de la
coopération culturelle’ du Conseil de 1’Europe, étaient marqués par le souci « d’encourager la
progression réguliere et délivrée dans la voie de 1’autonomie de I’apprenant en tant que
communicateur, apprenant, membre d’un groupe social et individu. » (Conseil de 1’Europe,
1988).

Les premicres études avaient pour but d’élaborer un cadre conceptuel de base qui pourrait
Servir aux apprenants, aux enseignants, aux formateurs par la définition et la planification des
contenus de I’enseignement aux différents stades et pour les différents aspects du
développement des systémes d’apprentissage des langues (Conseil de I’Europe, 1988) :

- identification des besoins des apprenants,

* CREDIF, Voix et images de France 1° et 2¢" degrés (1960-1968), Paris, Didier-Hatier international.

3 Le Conseil de la coopération culturelle, créé a la fin des années 50, est ’organe de gestion et d’impulsion des travaux du
Conseil de I’Europe en mati¢re d’éducation et de culture.
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- spécification des objectifs,

- choix ou réalisation des matériaux pédagogiques,

- conception et organisation pratiques d’activités d’apprentissage,

- évaluation des performances.

1.2 Elaboration du Cadre européen commun de référence, de 1991 a 2001

En novembre 1991, un symposium intergouvernemental s’est tenu a Riischlikon (Suisse)

sur le théme Transparence et cohérence dans [’apprentissage des langues en Europe :

objectifs, évaluation, certification.

Le Symposium a adopté les conclusions suivantes (Grosjean, 1997, p. 183) :

11 faut continuer 4 intensifier I’apprentissage et I’enseignement des langues dans les Etats
membres pour favoriser une plus grande mobilité, une communication internationale
plus efficace qui respecte les identités et la diversité culturelle, un meilleur accés a
I’information, une multiplication des échanges interpersonnels, 1’amélioration des

relations de travail et de la compréhension mutuelle.

L’apprentissage des langues doit, pour atteindre ces buts, se poursuivre toute une vie
durant, et il convient de le promouvoir et de le faciliter tout au long du systéme éducatif,

depuis le préscolaire jusqu’a I’enseignement aux adultes.

Il est souhaitable d’¢élaborer un Cadre européen commun de référence pour
I’apprentissage  des  langues a4 tous les  niveaux, dans le  but
- de promouvoir et faciliter la coopération entre les établissements d’enseignement de
différents pays ;
- d’asseoir sur une bonne base la reconnaissance réciproque des qualifications en langues ;
- d’aider les apprenants, les enseignants, les concepteurs de cours, les organismes de

certifications et les administrateurs de I’enseignement a situer et a coordonner.

Dés 1991, un projet du Fonds national suisse servant de support a 1’élaboration du Cadre a été

lancé pour les trois objectifs suivants (Martyniuk, 2006, p. 9) :

établir des échelles de niveau permettant de décrire, de maniére claire et transparente, les

compétences atteintes par un étudiant a un niveau donné ;

participer a la définition de niveaux de référence ;

11



® mettre en place et expérimenter un instrument opératoire d’auto-évaluation des

compétences, le portfolio des langues.

Le Projet 1 d’une proposition de Cadre a circulé¢ en 1996. Une version révisée a été publié en
2001 pour I’anglais, le frangais, I’allemand et le portugais. Ensuite, les publications se sont

enchainées en 2002 pour le tchéque, le hongrois, 1’italien et I’espagnol.

1.3 Principaux apports du CECR
Le Cadre est donc « le fruit de dix ans de travaux scientifiques, qui pronent une approche
actionnelle de ’enseignement/apprentissage des langues, articulée autour de descripteurs et

d’échelles décrivant les compétences des apprenants selon six niveaux » (Rosen, 2007, p. 11).

1.3.1 Conception de la langue dans le CECR

» L’approche communic’actionnelle

Dans le Cadre, la perspective quant a de 1’approche de 1’enseignement privilégiée est du
type actionnel. En effet, I’'usager et I’apprenant d’une langue devraient devenir des « acteurs
sociaux ayant a accomplir des tiches dans des circonstances et un environnement donné, a
I’intérieur d’un domaine d’action particulier » (CECR, 2005, p.15). Mais le développement
des capacités a communiquer reste un objectif majeur. Cette orientation communicationnelle
consideére que ’apprentissage des langues est comme « une préparation a une utilisation
active de la langue pour communiquer » (Trim, 2002, p. 27). Nous avons donc choisi
d’appeler ce courant « I’approche communic’actionnelle », expression élaborée par
Bourguignon (2010).

Selon Rosen (2007), pour préparer une communication effective, il est nécessaire de
passer de la réalisation d’un travail sur la forme a un travail sur le sens. Couplée a des
exercices centrés sur la linguistique, la réalisation des taches améne les apprenants a une
utilisation active de la langue. La figure suivante créée par Rosen montre ce processus de la

préparation a la communication effective.

12



travail surla forme .« » travail sur le sens
Exercices
Taches pédagogiques communicatives

Taches proches de la vie réelle

Préparation a la communication effective

Figure 1

- Tache

Ainsi donc, il convient de définir ce qu’est une « tache ». En fait, le mot « tache » dans le
sens de « tache communicative » date des années 80. Cette conception est élaborée par David
Nunan et son « task-based language teaching ». La tiche est alors considérée comme « un
travail qui ameéne I’apprenant a comprendre, manipuler, produire ou interagir dans la langue
cible » (Bourguignon, 2010, p.18). Les actions proposées pour la réalisation de la tache
mettent I’accent sur le sens plutot que sur la forme.

Aujourd’hui, la tache est aussi définie a 1’aide d’un verbe d’action. Nous pouvons le
constater dans la formulation des taches proposées par le CECR : « Rédiger un article de
Jjournal », « écrire un scénario de journal », ou encore « écrire une carte postale ».
L’apprenant est missionné pour atteindre un objectif pendant 1’accomplissement d’une tache.
La perspective actionnelle considére qu’une tache devrait non seulement permettre de
« rendre I’apprenant autonome en tant qu’utilisateur de la langue », mais aussi permettre a
I’apprenant de « mettre en relation des besoins et un objectif a atteindre en choisissant de
maniére pertinente les connaissances et les capacités utiles » (Bourguignon, 2010, p. 19).

Le CECR (2005, p. 46) distingue deux grands types de taches :
® es tiches « proches de la vie réelle » sont choisies en fonction des besoins

d’apprentissage en dehors de la classe, soit dans les domaines personnel ou public ou en

relation avec des besoins plus particuliérement professionnels ;

® les taches « pédagogiques communicatives » visant a impliquer 1’apprenant dans une
communication réelle, sont fondées sur la nature sociale et interactive réelle et le
caractére immédiat de la situation de classe. Les apprenants s’y engagent dans un « faire-
semblant accepté volontairement » pour jouer le jeu de I'utilisation de la langue cible

dans des activités centrées sur 1’acces au sens.
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» L’usage de la langue comme action

L’apprenant est alors impliqué dans la classe de langue de par son rdle d’apprenant de la
langue cible, et il est aussi l'utilisateur de la langue cible dans des situations de
communication concrétes. Comme Rosen (2009, p. 8) explique, « on ne contente plus de
former un étranger de passage capable de communiquer dans des situations attendues (comme
c’¢était le cas dans le cadre de la perspective communicative), on souhaite aider un apprenant a
devenir un utilisateur efficace de la langue ». Avec la perspective actionnelle, on ne vise plus
seulement 1’apprentissage de la langue, mais également I’apprentissage-usage de la langue.

De plus, selon le CECR, I’apprentissage ne se fait plus dans une approche par accumulation
de connaissances, mais dans une approche par « compétence ». Nous allons ensuite introduire

la notion de compétence qui est en lien avec la perspective actionnelle.

1.3.2 Notion de Compétence

La notion de compétence est expliquée par Fauroux R. et Chacornac G. (1996, p. 59)

ainsi : « s’il reste quelque chose quand on a tout oublié, n’est-ce pas parce que ce quelque
chose n’est pas de I'ordre de la connaissance ou de I’information mais de la capacité de
retrouver, d’assembler, de relire, voire de réapprendre. C’est ce qui constitue une
competence ».
Autrement dit, la « compétence » pourrait €tre la capacité a construire et a reconstruire la
connaissance ou de l’information. Relier compétence et apprentissage de la langue, c’est
« préparer I’apprenant a affronter des situations nouvelles en le rendant de plus en plus
autonome en tant qu’utilisateur de la langue » (Bourguignon, 2010, p. 22)

Cette notion a été définie par le CECR de manicre plus concise : « les compétences (et
notamment la compétence a communiquer langagiérement) sont I’ensemble des connaissances,
des habiletés et des dispositions qui permettent d’agir » (CECR, 2005, p. 15).

Le CECR classe les compétences en deux grandes catégories de compétences : les

compétences générales individuelles et les compétences communicatives langagieres.

» Compétences générales individuelles

Les compétences générales individuelles recouvrent les compétences qu’un individu
posséde, elles ne sont pas propres a la langue : « ce sont celles auxquelles on fait appel pour
des activités de toutes sortes, y compris langagi¢res » (Rosen, 2007, p. 24). Elles reposent

notamment sur les savoirs, savoir-faire, savoir-&tre et savoir apprendre des individus.
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a. Les savoirs, qui concernent la culture générale, la connaissance du monde et les savoirs
socioculturels. Il s’agit de connaitre les traits distinctifs caractéristiques d’une société telle que
les manieres de table, les coutumes et traditions. « C’est dans et par I’apprentissage de langues
étrangeres que ’on peut travailler sur les clichés, y substituer une connaissance réelle »
(Rosen, 2007, p. 25). Grace aux savoirs, on peut accéder a une meilleure compréhension de

[’autre et de sa culture.

b. Les savoir-faire, qui concernent les aptitudes sociales liées a la capacité a se conduire
de facon appropriée grace aux connaissances socio-culturelles. Ces aptitudes sociales peuvent
par exemple se traduire par le fait d’étre capable d’établir une relation entre la culture
d’origine et la culture étrangere. Elles concernent notamment la capacité « d’utiliser
différentes stratégies pour entrer en contact avec les natifs de la langue étrangere ou la

capacité d’éviter et/ou surmonter les malentendus interculturels » (Rosen, 2007, p.25).

c. Les savoir-étre, qui concernent des traits de la personnalité et des manicres d’étre. Etre
silencieux ou bavard, étre entreprenant ou timide, avoir confiance en soi ou pas, sont facteurs
personnels et comportementaux qui influencent non seulement le role des apprenants dans les
actes de communication, mais aussi leur capacité d’apprendre. Il est impossible de demander
a I’apprenant de changer sa personnalité lorsqu’il apprend une langue. Il faut donc trouver des
moyens pour favoriser le développement et 1I’expression de la personnalité interculturelle des
apprenants, afin de les aider a exploiter leurs forces et a surmonter leurs faiblesses dans

I’apprentissage de la langue cible.

d. Les savoir apprendre, qui concernent le développement des stratégies d’apprentissage
et de I’autonomie. Cela suppose d’étre capable d’utiliser efficacement les occasions
d’apprentissage offertes par les conditions d’enseignement (rester attentif a I’information
apportée, coopérer efficacement au travail en groupe, etc.). Le CECR encourage
I’apprentissage en autonomie, ce que 1’on appelle parfois « apprendre a apprendre ». Ces

savoirs apprendre donnent a I’apprenant « la capacité de relever de facon plus indépendante

de nouveaux défis dans 1’apprentissage d’une langue étrangere » (CECR, 2005, p. 85).

En plus des compétences générales citées ci-dessus, les apprenants mobilisent aussi ces
compétences comme moyen de communication (appelées compétences communicatives

langagiéres dans le CECR) pour réaliser des intentions communicatives.
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» Compétences communicatives langagiéres

Les compétences communicatives langagieres comprennent les trois composantes
suivantes : les compétences linguistiques, les compétences pragmatiques et les compétences
sociolinguistiques.

a. Compétences linguistiques

Cette notion de compétence linguistique a été introduite pour « référer aux connaissances

intuitives des régles grammaticales sous-jacentes a la parole qu’un locuteur natif idéal a de sa
langue et qui le rendent capable de produire et de reconnaitre les phrases correctes. » (Cugq,
2003, p. 140).
Les compétences linguistiques se déclinent en composantes lexicale, grammaticale,
sémantique, phonologique et orthographique. Il s’agit donc du savoir des mots, des
expressions et leur sens, d’étre capable de les réunir en des phrases correctes, de percevoir et
produire des combinaisons de sons de la langue et d’écrire selon les préceptes
orthographiques en vigueur.

b. Compétences pragmatiques

Les compétences pragmatiques traitent de la connaissance que les utilisateurs ont :

- de I’organisation, de la structuration et de 1’adaptation des messages (compétence discursive)
- de I'utilisation des messages pour la réalisation de fonctions communicatives (compétence
fonctionnelle)

- de la segmentation des messages selon des schémas interactionnels et transactionnels
(compétence schématique).

Voici un exemple® de mise en ceuvre de la compétence pragmatique dans une conversation de
la vie quotidienne :

- Excusez-moi Madame... (Attirer I’attention)

- Oui ? (accorder son attention)

- Pourriez-vous me dire ou est la poste? (Demander une information)

- Tout droit, a environ 200 métres. (Donner une information)

- Merci Madame! (Remercier)

- De rien. (Accepter le remerciement)

- Au revoir. (Saluer)

- Au revoir. (Saluer)

6 Cet exemple est adapté en fonction du Tableau 5 : La compétence pragmatique au quotidien présenté par Rosen, dans son
livre Le point sur le CECR pour les langues, 2007, CLE International.
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A travers ce petit dialogue, 1’enchainement des actes de parole pourrait étre découpé en trois
¢tapes : établir le contact, demander I’information, clore I’interaction. Les actes de parole
réalisent leur signification quand ils permettent au locuteur d’agir avec 1’autre dans la vie
quotidienne.

c. Compétence sociolinguistique

La compétence sociolinguistique porte sur I’ensemble des connaissances et des habiletés
nécessaires pour faire fonctionner la langue dans la vie de tous les jours. Dans I’apprentissage
d’une langue étrangere, il s’agit des éléments culturels et linguistiques de la culture d’origine
des apprenants qui différent de ceux du pays d’accueil, tels que les marqueurs des relations
sociales, les regles de politesse, 1’expression de la sagesse populaire, les différences de
registres linguistiques, ainsi que les dialectes et I’accents.

Selon Rosen (2007), la composante sociolinguistique qui est au cceur du dispositif
permet d’articuler composantes linguistique et pragmatique, comme le montre la figure

suivante :

Composante linguistique
Composante sociolinguistique

Composante pragmatique

Figure 2

Pour expliquer I'importance de la composante sociolinguistique, Rosen (2007) évoque une
expérience que tout le monde a faite : avoir suivi des cours de langue étrangere et appris des
régles de grammaire pendant des années dans le systéme scolaire, mais se retrouver ensuite
complétement démuni une fois dans le pays ou la langue est parlée et ou le moment de
communiquer avec les natifs est arrivé.

Cette situation assez fréquente montre que [’accent a été mis sur le développement des
compétences linguistiques pendant I’apprentissage de la langue. Toutefois, il ne suffit pas de
connaitre le vocabulaire, les régles de grammaire, d’étre capable de former des phrases
correctes et de produire des combinaisons de sons pour parvenir a communiquer dans la

langue. L’utilisation de la langue en contexte est fondamentale.
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1.3.3 Activités langagiéres

Les compétences communicatives langagi¢res sont mises en ceuvre dans la réalisation
d’activités langagieres variées.
Selon Galisson & Coste (1976 : 110 ; 208 ; 507), il existe deux ordres : celui des opérations
mentales de compréhension et d’expression et celui des usages et emplois. La figure suivante

synthétise ces deux ordres.

Figure 3
Opérations mentales Compréhension Expression
Décodage et encodage
des messages
Usages, emplois Lire Ecouter Ecrire  Parler

Cette figure (citée par Rosen, 2007, p.30) permet de cerner les différents termes qui évoquent
les activités de classe :

- Compréhension et expression prennent en charge les opérations mentales qui résultent du
décodage des messages pour la compréhension, et qui sont a 1’origine de 1’encodage des
messages pour I’expression ;

- Lire, écouter, écrire et parler sont des pratiques volontaires et se situent au niveau des
usages et emplois ; a propos de ces quatre pratiques, le CECR (2005, p. 73) prodigue des
conseils détaillés aux apprenants. D’abord, il est possible de trouver des points communs

entre lire et écouter :

C’est de percevoir le texte écrit et I’énoncé ;
Pour lire et | C’est d’identifier le graphisme et le message ;
écouter, C’est de comprendre le message ;

C’est d’interpréter le message.

Ensuite, pour écrire, I’apprenant doit étre capable d’organiser et formuler le message ; puis
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d’écrire ce texte a la main. Enfin, pour parler, il faut avoir la capacit¢ de prévoir et
d’organiser un message, de formuler un énoncé et de prononcer cet énonce.

- Les usages et emplois lire et écouter reflétent I’opération mentale de compréhension, ce qui
reléve de la réception des messages. Quant aux usages et emplois écrire et parler, ils
traduisent 1’opération mentale d’expression.

- Réception et production insistent respectivement sur les opérations de décodage et

d’encodage des messages.

Le CECR (2005, p. 48) distingue les trois types d’activités langagiéres.

»  Activités de production

- Production orale (parler)

Dans les activités de production orale, les apprenants produisent un texte ou un énoncé oral
qui est recu par un ou plusieurs auditeurs comme par exemple, chanter, parler spontanément,
lire un texte écrit a haute voix.

- Production écrite

Dans les activités de production écrite, les apprenants prennent le rdle de scripteurs et
produisent un texte écrit qui est recu par un ou plusieurs lecteurs. Il peut s’agir de remplir des

questionnaires ou de prendre des notes, ou bien d’écrire des lettres personnelles.

> Activités de réception

- Ecoute ou compréhension de I’oral

Dans les activités de réception orale, les apprenants, en tant qu’auditeur, regoivent et traitent
un message parlé produit par un ou plusieurs locuteur(s). ils peuvent étre amenés a écouter
des annonces publiques, suivre des programmes radiophoniques, surprendre une conversation.
- Lecture ou compréhension de I’écrit

Dans les activités de réception visuelle, les apprenants / lecteur regoivent et traitent des textes
écrits produits par un ou plusieurs scripteur(s). ils peuvent avoir a lire des instructions, lire
pour s’orienter (rechercher des informations).

- Réception audiovisuelle

Les apprenants regoivent simultanément une information auditive et une information visuelle
dans les activités de réception audiovisuelle. Il peut s’agir de suivre des yeux un texte lu a

haute voix, ou encore de regarder un film sous-titré.
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> Activités d’interaction

- Interaction orale

Dans les activités interactives, les apprenants endossent alternativement le role du locuteur et
de I’auditeur avec un ou plusieurs interlocuteurs pour construire conjointement un discours
conversationnel. Cela peut prendre la forme d’un débat, d’'une négociation, de discussions
formelles ou informelles.

- Interaction écrite

L’interaction écrite qui est fondée sur 1’utilisation de la langue écrite, recouvre des activités
telles que la correspondance par lettres ou courriers €lectroniques, la transmission et 1’échange
de note dans le cas ou I’interaction orale est impossible.

- Activités de médiation

Les activités de médiation recouvrent I’interprétation (orale) et la traduction (écrite), ainsi que
le résumé et la reformulation de textes dans la méme langue lorsque le texte original est

incompréhensible pour les apprenants.

» Communication non verbale

En outre, il semble primordial de préciser que les activités langagiéres sont accompagnées par
la communication non verbale. Celle-ci comprend :

- les gestes et actions, par exemple, du doigt ou d’un coup d’ceil pour I’identification de
choses, de personnes ;

- le comportement paralinguistique se compose de :

a. le langage du corps, comme un poing levé en signe de protestation

b. I'utilisation d’onomatopées, des sons (ou syllabes) qui véhiculent un sens codé¢, tels que aie

pour marquer la douleur ;

c. l'utilisation de traits prosodiques, comme le volume ou I’intensité, qui permet de chuchoter,

de murmurer, etc.

- les éléments paratextuels, 1’illustration (dessins, schémas et diagrammes, etc) et la

typographie (corps, gras et italiques, etc.).

La communication non verbale permet aussi d’exprimer et de comprendre les informations

pendant le déroulement d’une activité langagiere.

20



1.3.4 Répartition des niveaux de compétence

Pour comparer les niveaux et les capacités des différents apprenants de langue, le CECR
définit des niveaux de compétence sous forme d’échelle et des descriptions détaillées de ces
niveaux. Sur la base d’une division initiale en trois niveaux A, B et C, il existe six niveaux
généraux (Al, A2, B1, B2, C1, C2) couvrant I’ensemble des compétences pertinentes pour
I’apprentissage de la langue.

Le Niveau Al (introductif ou découverte, breakthrough) est le niveau le plus
¢lémentaire d’utilisation de la langue a titre personnel. Le Niveau A2 (intermédiaire ou de
survie, waystage) correspond a un niveau supérieur ou 1I’on remarquera une participation plus
active de I’apprenant.

Le Niveau B1 correspond aux spécifications du Niveau seuil (Threshold) pour un
visiteur en pays étranger. Il est caractérisé particulierement par deux traits : « la capacité a
poursuivre une interaction et a obtenir des informations dans des situations différentes; la
capacité de faire face habilement aux problémes de la vie quotidienne » (CECR, 2005, p. 32).

Pour le Niveau B2, qui correspond au degré supérieur du Niveau avancé ou utilisateur
indépendant (Vantage), il y a « deux nouveaux points de convergence » (CECR, 2005, p. 32)
qui sont une capacité de faire mieux que de se débrouiller dans le discours social et un
nouveau degré de conscience de la langue.

Le Niveau C1 est le Niveau autonome permettant une communication aisée et
spontanée. Les capacités discursives présentées au niveau précédent se retrouvent au Niveau
C1 avec plus d’aisance. Le Niveau C2 intitulé Maitrise demande aux apprenants un haut
degré de précision, d’adéquation et d’aisance dans la langue.

Le schéma suivant (CECR : 23-38 ; schéma selon Rosen, 2004b) montre clairement la
répartition des niveaux de compétence dans le Cadre.

expert

) C:

Niveau C

Bl

A2
uA /Utili sateur élémentaire
\ Al

élémentaire
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Figure 4

Sur le schéma proposé, Rosen pense qu’il est nécessaire de « relativiser la dimension linéaire
de la progression et 1’équidistance apparente entre les niveaux » (Rosen, 2007, p. 38).
D’abord, dans la dimension linéaire de la progression entre les niveaux, il est évident que les
compétences s’élargissent « de maniere exponentielle » d’un niveau élémentaire & un niveau
expert. Ensuite, a mesure que le niveau de I’apprenant dans la langue cible s’améliore,
I’investissement en temps croit. C’est-a-dire que la progression ralentit lorsque 1’on arrive a
certains niveaux. Il est alors nécessaire de redoubler d’efforts afin de traverser cette période
ou I’apprentissage de la langue reste peu avancé.

Prenons I’exemple d’un apprenant débutant du Niveau A1 qui chercherait a obtenir le Niveau
A2, il lui serait possible de prendre des cours intensifs d’un mois au CUEF’ pour atteindre cet
objectif. Alors pour atteindre un Niveau C2, combien de mois de cours de langues un
apprenant du Niveau C1 devrait-il suivre ? Un mois de cours suffirait-il ?

En réalité, le Niveau C2 ne signifie pas simplement d’assimiler de nouvelles compétences
linguistiques. Ce qui nous touche plus, c’est une maitrise avec « la précision, 1’adéquation et
’aisance de la langue »®. Pour atteindre ce niveau-1a, le temps consacré a I’entrainement de la
sensibilisation a la langue et la culture qui s’y rattache est indispensable.

Sachant cela, quelle conception de la grammaire pourrions-nous mettre en application dans
nos méthodes d’apprentissage/enseignement afin de nous aider a comprendre et expliquer par
exemple 1’expression « Il n’y a pas 36 solutions » ? Dans la section suivante, nous allons nous

attacher a proposer une réponse a cette question.

1.4 Conception de la grammaire

» La compétence grammaticale

Dans le CECR, la compétence grammaticale est une des composantes de la compétence
linguistique, avec les compétences lexicale, sémantique, phonologique, orthographique et
orthoépique. La compétence grammaticale s’est définie comme la « connaissance des
ressources grammaticales de la langue et la capacité de les utiliser » (CECR, 2005, p. 89).
Bien sir, il est essentiel d’acquérir non seulement des connaissances grammaticales, mais

aussi d’étre capable de les mobiliser.

7 CUEF : Centre universitaire d’études frangaises a ’université Stendhal Grenoble 3.

& Le CECR (2005, p. 34) caractérise le degré de précision, d’adéquation et d’aisance de la langue dans le discours de ceux qui
ont été des apprenants de Niveau C2.
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Revenir au terme de « grammaire » d’une langue, c’est se rapporte a « I’ensemble des
principes qui régissent la combinaison d’éléments en chaines significatives marquées et
définies (les phrases) » (CECR, 2005, p. 89). Comme un long fil, elle nous autorise la
possibilité de relier les perles de la langue pour les mettre en ordre.

Le CECR identifie les parametres et les catégories largement utilisées pour la description

grammaticale :

les éléments | mots, morphémes, racines/affixes ;

les catégories | nombre, genre, passé/présent/futur, transitif ;

les classes conjugaisons, déclinaisons, noms, verbes...

les structures | mots composés et complexes, phrases, etc

les processus | nominalisation, affixation, etc

les relations | accord, valence, régime

Par ailleurs, le CECR fait la distinction entre la morphologie et la syntaxe.

La morphologie traite :
- de la structure interne des mots, comme le radical ou la racine ;
- de la dérivation ou de la formation des mots, tels que les mots simples ou les mots
COmposeEs ;
- des modifications de la forme des mots, comme par exemple, les pluriels ou les conjugaisons
irrégulicres.

La syntaxe traite de I’organisation des mots en phrases en fonction des catégories, des
¢léments, des classes, des structures, des opérations et des relations en cause, souvent

présentés sous forme d’un ensemble de reégles.

» Un concept didactique de la grammaire

Selon Cuq et Gruca (2005), la conception de I’enseignement guidé en classe de langue
n’implique pas un enseignement de la grammaire, mais un enseignement grammaticalisé du
FLE, pour lequel I’activité grammaticale joue un rdéle important dans une procédure de
concentration des savoirs et des compétences linguistiques : « il s’agit de faire entrer dans un
espace limité (la classe), dans un temps limité (le cours), la langue, qui est , elle, par nature

illimitée » (Cuq & Gruca, 2005, p. 385).
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La grammaire devient un bon moyen de « comprimer la langue ». C’est-a-dire qu’il est
nécessaire de faire des choix souvent personnels parmi les théoriques linguistiques
I’enseignant ne conserve que les ¢léments linguistiques qui lui paraissent les plus
représentatifs. Ainsi, la mission de I’enseignant est d’amener 1’apprenant a considérer ces
¢léments théoriques comme des outils utilisables a volonté et fondés sur son choix raisonné.
La grammaire devrait €tre « une sorte d’échafaudage » aidant a la construction de la
compétence linguistique et non pas « un savoir tout fait a régurgiter a la demande » (Cuq &
Gruca, 2005, p. 386).

Quant a la micro perspective, 1’objectif principal pour apprendre la grammaire n’est pas
de mémoriser les principes ni de les reproduire comme des formules préfabriquées, mais
d’étre capable « de comprendre et d’exprimer du sens en produisant et en reconnaissant des
phrases bien formées selon ces principes » (CECR, 2005, p. 89).

Pourtant, aujourd’hui encore, « de trés nombreuses traditions scolaires et universités
d’enseignement des langues (pays de ’est de I’Europe, pays germaniques, pays hispaniques,
Chine...) continuent & faire une grande confiance a la grammaire » (Cuq & Gruca, 2005,
p.384). Maintenant, nous allons nous intéresser a 1’enseignement de la grammaire du francais

dit traditionnel, de I’un de ces pays, la Chine.

2. L’enseignement du francais dans I’enseignement supérieur en Chine

2.1 Historique

En Chine, I’enseignement/apprentissage de la langue frangaise dans I’enseignement
supérieur a débuté¢ en 1919. La section de frangais de I’Université de Beijing est devenue le
département de frangais, fusionné par la suite avec la faculté de la littérature occidentale.
Aprés le réajustement national® des établissements d’enseignement supérieur en 1952,
certaines universités chinoises ont introduit la spécialité du frangais : en 1952, I’Université de
Nanjing et I’Université des Langues étrangeres de Beijing (1952) suivies par 1’Université de
Beijing en1953.
En octobre 1964, le ministere de 1’enseignement supérieur a élaboré le Programme septennal

de I’enseignement des langues étrangéres. Ce programme!? avait pour objectif :

° En juin 1952, le gouvernement chinois a fait le réajustement national des établissements d’enseignement supérieur. Les
spécialités des sciences, technologies et santés ont été¢ beaucoup développées dans les universités. En revanche, les spécialités
concernant les sciences humaines et sociales ont été assemblées ou supprimées. La spécialité du frangais a 1’Université de
Beijing a rassemblé les professeurs et chercheurs venant de plusieurs universités.

10'Wang, X., 2013. L’enseignement du frangais en Chine. Source :

http://surface.syr.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1015&context=french_colloquium
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® D’augmenter le pourcentage des apprenants d’autres langues étrangeéres par rapport a

ceux du russe ;

® Dec développer activement [’enseignement de langues étrangéres et le nombre

d’établissements de langues ;

® De rendre conforme I’enseignement des langues étrangéres aux besoins a long terme de

développement du pays ;

® De mettre sur pied un systtme pour unifier la planification, le recrutement et la

distribution du travail des diplomés en langues.

2.2 Situation actuelle

Jusqu’en 2010, on a constaté en Chine 112 établissements!! d’enseignement supérieur
ayant créé¢ la discipline des études francaises (a 1’exclusion des établissements privés
d’enseignement supérieur)
Actuellement, les différents modeles de licences spécialisées en langue et en littérature

frangaise offertes dans les universités chinoises peuvent étre résumés dans le tableau suivant.

Modéle de formation Contenu Durée
1. Bilingue Frangais + 2e langue
(anglais)

2.Langue+orientation | Francais + cours de
) 4 ans
commerciale commerce, affaires

3. Discipline+langue | Autre discipline +

Frangais

Le premier modele est mis en vigueur dans la plupart des universités chinoises. Le
francais est enseigné comme premicre langue étrangére. De plus, les apprenants ont
I’occasion de choisir une deuxieme langue parmi 1’anglais, le japonais, I’allemand, etc.
Cependant, en regle générale, ’anglais étant déja enseigné au collége (voire méme a 1’école

primaire), il est considéré de maniére tacite comme deuxi¢me choix.

1" La source des statistiques fournies par I’Association chinoise des professeurs de francais
http://french.yesfr.com/6606.html
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Certaines universités proposent la licence qui est a cheval entre les modéles 1 et 2. Par
exemple, a ’Université des Etudes Internationales de Shanghai, il est possible de choisir une
licence de Langue et Littérature Francaise entre les modeles 1 et 2. Les étudiants suivant le
deuxiéme modele vont prendre des cours relatifs au commerce et au management des affaires
internationales afin de préparer leur future carriére professionnelle dans le domaine
¢conomique.

Dans le modele 3, I’apprentissage de la langue francaise devient un outil soutenant
I’étude de la discipline principale (I’architecture, la musique, le journalisme, etc.). Par
exemple, un étudiant spécialisé en énergie nucléaire aura besoin d’apprendre le francais pour

préparer sa troisiéme année en échange en France.

2.3 Programme national de I’enseignement du francais élémentaire

Rédigé par le Ministére de I’Education nationale chinois, le Programme National de
I’enseignement du francais ¢lémentaire publi¢ en 1988 devient un document de références
officiel.

2.3.1 Contenus d’enseignement/apprentissage

Le Programme vise les étudiants de L1 et L2 spécialisés en langue et littérature francaise. Le
temps d’enseignement prévu est de 476-544 heures par an soit 14 a 16 heures par semaine.

Les contenus d’enseignement définis par le Programme couvrent trois composantes
linguistiques : la phonétique, la grammaire et le lexique. Les tableaux suivants donnent des

indications essentielles sur la composition de chaque composante.

ontenus
Phonétique
Année
Alphabet phonétique, transcription phonétique, regles de
En L1 . . .
prononciation, prosodie des phrases simples
En L2 Prosodie de tous types de phrases longues

L’enseignement de la phonétique en L1 est consacré principalement a la maitrise de la
transcription phonétique et des régles de prononciation. En L2, le travail est centré sur la
prosodie par 1’étude de 1’accentuation, de I’intonation et du rythme. Il est conseillé aux

¢tudiants de lire a haute voix des textes, surtout des dialogues.
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ontenus
Grammaire
Année
Morphologie : nature et fonctions des mots, classes des mots
EnlL1 Syntaxe : construction de la phrase simple
Morphologie : autres ¢léments morphologique
Syntaxe : les composantes de la phrase simple, construction de la
Fol2 phrase longue, choix de la mode du verbe dans les phrases
composees

Quant a I’enseignement de la grammaire au niveau débutant, le Programme distingue
deux parties de grammaire : la morphologie et la syntaxe. Nous pouvons constater qu’il s’agit
bien de la conception traditionnelle de la grammaire. En effet, la grammaire correspond a la
morphologie et a la syntaxe. En effet, avant les années 1960, linguistes et didacticiens
s’accordaient sur la définition de la grammaire en didactique des langues, qui était considérée
comme « 1’ensemble des connaissances morphologiques et syntaxiques orales et écrites d’une
langue » (Germain & Séguin, 1998, p. 193). Connaitre la grammaire d’une langue signifiait
donc connaitre les régles morphologiques et syntaxiques.

Pour les étudiants chinois de L1, il s’agit principalement de 1’apprentissage du mot, sa nature
(Ie nom, les articles, les adjectifs, les pronoms, etc.) et sa fonction dans la phrase. Les
apprenants apprennent aussi 1’emploi des temps du verbe (le présent, le passé et le futur) et
des modes (I’indicatif, ’impératif, le conditionnel, le subjonctif et le participe) du verbe.

En L2, mis a part D’apprentissage de I’emploi des conjonctions, on insiste sur
I’approfondissement du contenu présenté en L1, plutét que sur I’étude de nouveaux points
grammaticaux.

D’aprés le Programme, les apprenants apprennent 1I’ensemble des points de grammaire au

cours des deux premieres années de licence.

ontenus
Lexique
Année
EnL1 Connaissances des mots : 1200
En L2 Connaissances des mots : 1400
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Le compte de connaissances des mots est le seul critére proposé¢ par le Programme pour

guider I’enseignement du lexique.

2.3.2 Quatre compétences linguistiques (écouter, parler, lire et écrire)

En comparaison avec le CECR visant une perspective actionnelle, le Programme chinois
met 1’accent sur les quatre compétences linguistiques : compréhension orale, production orale,
compréhension écrite et production écrite. La compétence de communication n’est traitée que
de facon limitée. Les principes d’enseignement proposés par le Programme reflétent la
conception de 1’enseignement de la langue au niveau débutant.

- La préparation a la compétence de communication
Le programme souligne que 1’objectif de I’enseignement de la langue est de préparer les
¢tudiants a pouvoir communiquer a 1’oral et aussi a 1’écrit. Le développement de la
compétence de communication devrait apparaitre des le début de I’enseignement de la langue.
Il est donc important de multiplier la création des situations réelles, qui permettent aux

¢tudiants de mettre leurs connaissances en pratique, en fonction des objectifs d’apprentissage.

- Relation entre compréhension (écouter, lire) et expression (parler, écrire)
Selon le Programme, il est indispensable de traiter correctement la relation entre
compréhension et expression. Le schéma suivant adapté de Galisson & Coste (1976 : 110 ;

208 ; 507) met au clair les propositions faites par le Programme.

Opérations mentales Compréhension ———p Expression

Décodage et encodage

des messages

Usages, emplois Lire #— Ecouter + Parler — Ecrire

Figure 5

De parler et écouter a lire et écrire
D’une part, il est important de développer complétement les quatre compétences principales

(lire, écouter, parler et écrire) dés le début de 1’enseignement/apprentissage du francais.
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D’autre part, il est essentiel de prendre en compte leurs particularités et les régles auxquelles
elles obéissent. Comme la langue est avant tout parlée, la communication privilégie la
communication orale. Pour les débutants, il est donc préconisé d’insister sur I’entrainement en
production et compréhension orale, ce qui permet aux étudiants d’acquérir de bonnes
habitudes d’écoute et d’expression orale tout en favorisant le développement de leurs
compétences en compréhension et production écrite. Ceci explique la présence des deux
fleches, I'une reliant les usages écouter et parler et 1’autre faisant le lien entre les emplois lire

et ecrire.

De la compréhension a ’expression

Dans I’enseignement du frangais a un niveau débutant, il est primordial de tenir compte a la
fois de la compréhension et de I’expression. Cependant, il convient de constater que la
compréhension offre une base a 1’expression. Autrement dit, écouter et lire représentent non
seulement des pratiques importantes pour ’utilisation de la langue, mais aussi un contact avec
des documents authentiques de la langue. A travers ce contact « authentique », les étudiants
ont I’occasion de se familiariser avec les régles langagiéres en contexte et aussi de développer
une capacité a de s’exprimer de maniére plus efficace. Ainsi donc, plus les étudiants
consacrent du temps a travailler I’écoute et la lecture, plus ils enrichiront leur capacité a

parler et a écrire.

- Relation entre I’enseignement et I’apprentissage

Le Programme montre aussi la relation entre 1’enseignement et ’apprentissage du
francais au niveau débutant. Tout d’abord, I’enseignant est non seulement le vecteur des
connaissances, mais aussi I’animateur des activités langagicres. Toutefois, ce qui semble étre
le plus important, c’est le fait que 1’enseignant assure en paralleéle un role d’éducateur qui
guide ’apprentissage et pousse a un développement harmonieux des étudiants dans toutes les
dimensions.
Ainsi, une maitrise véritable de la langue n’est possible qu’a travers la participation des
¢tudiants. C’est surtout dans I’intérét des étudiants eux-mémes de participer activement aux
activités en classe et aux pratiques en dehors de la classe.
Le Programme propose une démarche a adopter par 1’enseignant et 1’apprenant.
Coté enseignant :
Le Programme préconise :

- La maitrise des connaissances essentielles en grammaire et en linguistique générale ;
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- La recherche des méthodologies d’enseignement et I’organisation d’activités en fonction du
contexte chinois ;
- La proposition en classe d’activités langagieres sous diverses formes et la contextualisation
des apprentissages afin de motiver les étudiants.
Coté étudiant :
Le Programme recommande :

L’adoption d’une attitude favorable a D’apprentissage qui permette d’augmenter la
motivation et la responsabilité face a 1’apprentissage ;
- Une initiation a I’auto-apprentissage et a 1’apprentissage ;
- L’organisation du temps d’apprentissage en dehors de la classe et affiner a 1’aide de

dictionnaire et d’autres livres.

Evidemment, la relation entre I’enseignement et I’apprentissage est bidirectionnelle.
Autrement dit, sans les conseils et 1’aide prodigués par I’enseignant, les étudiants ne peuvent
pas résoudre tous les problémes rencontrés pendant 1’apprentissage. Cependant, si les

¢tudiants ne fournissent pas suffisamment d’efforts, le travail de I’enseignant est vain.

3. Role de la grammaire dans les évaluations (DELF B1 & TFS4)

A présent, nous allons analyser le role de la grammaire dans les évaluations du FLE : DELF

B1 et TFS4.
DELF Bl1

Le DELF est un diplome d’études en langue frangaise, délivré par le ministére francais de
I’éducation nationale, pour certifier les compétences en francais des candidats étrangers et des
ressortissants francais. Il se compose de 4 diplomes indépendants correspondant aux quatre

niveaux (Al, A2, B1, B2) du CECR.
TFS

Le TFS est le Test national de Frangais destiné aux étudiants Spécialisés en langue francaise
dans les établissements d’enseignement supérieur. Elaboré en 2004, il est organisé chaque
année par le Comité Frangais du Conseil National de I’Enseignement Supérieur des Langues
Etrangéres'. Il sanctionne deux niveaux d’évaluation : le Niveau 4 (élémentaire) pour les

¢tudiants en fin de 2e année et le Niveau 8 (avancé) en fin de 4e année.

12 C’est une organisation gouvernementale relevant du ministére de I’éducation nationale qui s’occupe principalement
I’enseignement des langues étrangeres.
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DELF B1 TFS4

Figure 6

Pour le DELF BI, il s’agit de 4 épreuves. Chacune des notes obtenus dans les
compétences évaluées (la compréhension orale, la compréhension écrite, la production orale
et la production écrite) compte de maniére identique. Le seuil de réussite est de 50/100 et la

note minimale requise pour chaque épreuve est de 5/25.

Contrairement au DELF BI, le TFS 4 n’évalue pas la production orale. De plus, la
grammaire et le lexique sont traités séparément dans le test. Parmi les 6 épreuves, la
grammaire, qui compte pour 30/100, occupe une place prépondérante. Et pour cause, le TFS 4
est ¢laboré en fonction du le Programme national de ’enseignement du frangais ¢lémentaire.
Etant donné que la grammaire constitue une composante trés importante dans le Programme,
elle domine également 1’évaluation. Ensuite, la compréhension écrite compte pour 20/100. La
production écrite et le lexique, quant a eux, comptent a proportions égales (15/100). Enfin, la

dictée et la compréhension orale partagent les 20% de la note totale. Le seuil de réussite est de

60/100.

Aprés avoir examiné la répartition des notes des épreuves, nous allons comparer les

contenus des épreuves DELF B1 et ceux du TFS 4 (Voir annexe 1):

Epreuves
DELF B1 TFS 4
communes
Des questionnaires de compréhension | - Dictée d’un texte d’environ
c.o portant sur 3 documents enregistrés (2 | 130 mots (4 écoutes)
écoutes) - des questions a choix
multiples sur 10 dialogues
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courts et 1 dialogue long (2
écoutes)
Des questionnaires de compréhension | Des  questions a  choix
sur 2 documents écrits : multiples sur 4 textes écrits
CE - dégager des informations utiles par courts :
' rapport a une tdche donnée ; Compréhension globale et
- analyser le contenu d’un document détaillce
d’intérét général
Expression d’une attitude personnelle | Rédaction d’un texte de 150 a
sur un théme général (160 a 180 mots) | 200 mots en utilisant au moins
P.E
8 mots dans une liste de 10
mots proposeés
P.O: Lexique : choix de
entretien dirigé ; synonymes ou d’antonymes
) ] ) pour des mots soulignés dans
exercices en interaction ;
Epreuves les phrases, texte a trous.
cons expression d’un point de vue a partir .
différentes Grammaire : questions a
d’un document déclencheur. ‘ ‘
choix multiples sur des
phrases isolées ; questions a
trous.

L’épreuve de DELF BI1 évalue la compétence linguistique selon un découpage des activités de

communication langagiére, qui peuvent relever de :

- la réception : écouter et lire (compréhension orale et compréhension écrite) ;
- la production : écrire et parler (production €crite et production orale) ;

- ’interaction : participer a une conservation (production orale).

Par exemple, la compétence grammaticale est évaluée dans la production écrite selon les
criteres suivants : degré d’élaboration des phrases, choix des temps et des modes,

I’orthographe grammaticale.

32



Le TFS 4, en revanche, est con¢u pour évaluer le progres linéaire de I’apprenant en
grammaire. En particulier, en ce qui concerne le choix des temps et des modes. La
compétence de communication est la partiec la moins représentée. En tant qu’évaluation
sommative, le TFS 4 est organisé en fonction du Programme national de I’enseignement du
francais élémentaire. La grammaire occupe donc toujours une place prépondérante dans cette

évaluation.

En ce qui concerne la typologie des questions, I’épreuve de DELF Bl propose des QCM
(questions a choix multiples) a trois ou quatre possibilités, des ‘vrai ou faux’ avec
justification exigée, des QROC (question a réponse ouverte courte, un ou plusieurs mots, une

ou deux phrases maximum). En voici un exemple (DELF B1, Sujets du CIEP) :
- Ecrivez 'information demandée : Combien d’enfants sont membres du SPLA ?
- Par la coopération, les ONG obtiennent des résultats positifs. Vrai ou Faux

Justification :

En revanche, le TFS 4 ne propose pas de questions a réponse ouverte. Il s’agit uniquement de
QCM a quatre possibilités et de questions a trou, comme dans I’exemple qui suivant (TFS 4,

2012):
Quand elle était petite, elle ___ chaque été chez sa tante.
A. est allée B. allait C. irait D. alla

Maintenant, tout le monde sait que la Terre (tourner) autour du soleil.

4. Constat d’une conception différente de la grammaire

A travers ’analyse du Programme et de I’évaluation appliqués en Chine, nous pouvons
remarquer que la grammaire occupe une place fondamentale des le début de 1’enseignement
supérieur du francais. Avec la phonétique et le lexique, elles constituent les trois composantes
principales du contenu de I’enseignement du francais. La grammaire est décomposée en deux
domaines qui sont la morphologie et la syntaxe.
Selon les chercheurs chinois SHU, D. & ZHUANG, Z. (1996) qui travaillent sur
I’enseignement de la langue anglaise, les régles de grammaire sont une composante
fondamentale de la langue, et constituent 1’'une des conditions qui permet a la langue de
devenir une langue en tant que telle. C’est-a-dire que les régles de grammaire permettent de

former la langue. Une bonne maitrise de la grammaire nous permet d’écrire avec précision et
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de s’exprimer avec fluidité. Donc, pour acquérir des bases solides, I’enseignement de
I’ensemble des points de grammaire doit intervenir au cours des deux premicres années de
licence.

Cependant, depuis ces derni¢res années, nous constatons que la finalité¢ de I’enseignement de
la grammaire n’est pas 1’enseignement des régles de fonctionnement de la langue, mais le
développement de la compétence de communication. D’apres SHU, D. (2011, p. 27), « la
grammaire est I’un des ingrédients les plus importants permettant le développement complet
de la compétence communicative ».

Pourtant, dans 1’approche communic’actionnelle proposée par le CECR, les travaux du
Conseil de I’Europe apportent une réponse d’orientation communicationnelle au traitement
didactique de la grammaire : 1’apprentissage de la grammaire, tout comme celui de la langue,
permet d’accomplir des actes sociaux (saluer, remercier, se présenter, etc.), d’agir sur soi et
sur autrui, de vivre ou de survivre.

On parle donc pour communiquer et agir, et non pour appliquer des régles ni pour produire
des ¢énoncés correctes. Dans cette dimension instrumentale fondée sur I’utilit¢é et la
fonctionnalité, Cuq (2001, 2005 : 388) a aussi affirmé que « la grammaire sert & communiquer,
a convoyer du sens... Méme si elle n’était pas utile a D’appropriation des langues, la
grammaire resterait une bonne formation a 1’observation du réel, a I’acceptation des variations
comme a celle des régles qui régissent le commerce des hommes, bref, a la liberté de penser ».
Dans la méme perspective, Hageége (1996 : 171) aborde la question complexe des relations
entre la syntaxe et le sens : « ... la syntaxe n’est pas une fin en soi.... Mais on ne parle pas pour
appliquer ou illustrer des régles de grammaire, sauf dans les cours et manuels, ou du reste le
grammairien s’investit (parfois consciemment) dans les exemples qu’il produit. On parle pour
transmettre du sens ».

En court résumé, le Programme chinois et le CECR partagent la conception que
I’enseignement de la grammaire a pour but de communiquer. La maitrise parfaite de la
grammaire n’est pas 1’objectif final. Toutefois, nous pouvons nous demander si dans le
contexte chinois, 1’enseignement de la grammaire tel qu’il est appliqué actuellement, favorise
véritablement la réalisation de cet objectif. Pour proposer une réponse a cette question, nous
allons consacrer le prochain chapitre a la comparaison des démarches dans 1’enseignement de

la grammaire a travers une analyse de manuels de frangais.

Chapitre 2 : Démarches d’enseignement de la grammaire
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Avant d’analyser les démarches d’enseignement de la grammaire dans les méthodes de FLE,
nous allons nous pencher sur les approches afférentes a I’enseignement de la grammaire.
Ensuite, nous analyserons des extraits tirés des manuels de grammaire édités en France et en

Chine, en comparant les démarches présentées dans ces ouvrages.
1. L’approche concernant I’enseignement de la grammaire
- Grammaire explicite/implicite

« La grammaire explicite est fondée sur I’exposé et I’explicitation des regles par le professeur,
suivi d’applications conscientes par les éléves » (Galisson et Coste, 1976, p. 254). On parle de
grammaire explicite lorsque I’on a recours a du métalangage pour décrire les régles

grammaticales et le fonctionnement de la langue.

Le métalangage, c’est « I'ensemble des discours tenus par l'apprenant et par 1'enseignant sur
la grammaire, sur le langage et, plus généralement, sur leurs activités d'enseignement et
d'apprentissage » (Cugq, 2003, p.85). D’aprés Cuq'?, Iutilisation du métalangage grammatical
dans I’enseignement du frangais aux étrangers se trouve principalement dans la description du

verbe et de sa conjugaison, ainsi que la description de tous les modes et de tous les temps.

Quant a la grammaire implicite, elle « vise a donner aux éléves la maitrise d’un
fonctionnement grammatical, mais ne recommande 1’explicitation d’aucune régle et élimine le
métalangage, ne s’appuyant que sur une manipulation plus ou moins systématique d’énoncés

et de formes » (Galisson et Coste, 1976, p. 255).

- Approche explicite/implicite de 1a langue

11 existe aussi une approche explicite/implicite dans I’enseignement de la grammaire.
L’approche implicite peut se retrouver sous deux formes :

Dans la premiere, ’enseignant ne donne pas de régles mais fait pratiquer aux apprenants de
maniere intensive des exercices systématiques (structuraux) permettant de fixer les régularités
syntaxiques par la répétition de constructions semblables sans que les apprenants en aient

conscience. Les régles ne sont pas formulées.

Dans la deuxiéme forme, ’enseignant ne donne ni exercices formels, ni explication. Il a
recours a des procédures de type ‘jeu de roles’, a des tdches a effectuer, a des jeux

communicatifs, qui impliquent une pratique de la langue sans objectif grammatical précis.

13 Cuq J.-P., « Le métalangage grammatical francophone : un vrai plaisir ! », actes du colloque 2000 de I’ Association
québécoise des enseignants de frangais langue seconde, La Revue de I’AQEFLS, vol. 2, n°3, 2001.
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Par opposition a I’approche implicite, on parle d’approche explicite lorsque « I’acquisition de
la compétence linguistique est fondée sur I’exposé et I’explication de régles par le professeur,

suivis d’applications conscientes par les éléves » (Galisson et Coste, 1976, p. 206).

En didactique des langues, ’explication est un « moment de 1’unité didactique qui a pour but
de faire comprendre la signification des ¢léments linguistiques nouveaux, dans la situation et

le contexte qui leur servent de support » (Galisson & Coste, 1976, p. 204).
- Approche déductive/inductive

Dans 1’approche déductive, 1’enseignant donne d’abord des explications sur les regles

grammaticales, suivies d’exercices d’application.

A Tlinverse, 1’approche inductive propose de faire découvrir aux apprenants les notions et
régles grammaticales par le biais de I’analyse de corpus de phrases : « il s’agit de placer
I’apprenant dans des situations de découverte et de le rendre plus actif face a ses

apprentissages » (Colletta, 2004, p. 10).

2. Cinq techniques de Peck (1988)

Concernant les types de techniques d’enseignement de la grammaire chez les enseignants,
Peck (1988) est arrivé a dégager cing types majeurs a partir de ses observations'* de classes :
I’identification, la classification, la systématisation, ’application et la généralisation. A
chacune de ces techniques correspondent des habiletés cognitives classées de la plus simple a

la plus complexe.

Geénéraliser complexe

Systématiser
Classifier

Identifier simple

Figure 7

14 Peck a pu observer neuf legons données par de différents enseignants, concernant des dimensions spécifiques de
I’apprentissage d’une langue étrangere. Dans le cas particulier de I’enseignement de la grammaire, il s’agit de sept
enseignants : quatre enseignantes de frangais, un enseignant d’allemand, une enseignante de norvégien et un enseignant
d’anglais.
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Le choix et 'ordre de I’utilisation des techniques varient selon chaque enseignant. En effet,
les enseignants peuvent choisir d’utiliser les cinq techniques, ou bien de les sélectionner
comme par exemple, coupler les différentes techniques a savoir l’identification et la
généralisation, la systématisation et 1’application, etc. L’ordre d’utilisation peut également
varier. L’enseignant peut faire le choix, par exemple, d’identifier d’abord la régle et de la

généraliser ensuite, ou le contraire. En dépit de la diversité apparente chez les enseignants, il

existe quand méme des régularités dans les facons d’enseigner la grammaire.
- Etapes suivies dans ’enseignement de la grammaire

Peck n’est pas le seul a avoir constaté les techniques d’enseignement de la grammaire. Suite a
I’observation de nombreuses classes d’anglais, alors enseigné a des étudiants danois a
I’université de Copenhague, Faerch (1986) a pu tirer des conclusions quant aux étapes suivies
dans I’enseignement de la grammaire. Le schéma suivant présente clairement cette structure

séquentielle.

Formulation d’un probléme —p Induction — Formulation d'une régle —»

— Exemplification

Tout d’abord, I’enseignant formule un probléme et pose des questions aux apprenants pour les
aider a induire la régle de grammaire. Ensuite, la reégle est formulée et de nouveaux exemples

sont examingés.

Apres ce récapitulatif des approches et des techniques a 1’ceuvre dans 1’enseignement de la
grammaire, nous allons passer a I’analyse des démarches d’enseignement de la grammaire

dans les manuels de FLE.

3. Analyse des démarches d’enseignement de la grammaire

La méthode de frangais Alter Ego + éditée par Hachette a recu un franc succeés!> dés sa
publication. Comme il est précisé¢ dans son avant-propos, Alter Ego + est « I’aboutissement
d’une analyse attentive du CECRL ». Il parait donc judicieux de s’intéresser a cette méthode

pour analyser les démarches d’enseignement de la grammaire en FLE.

L’avis  donné par les lecteurs sur le site officiel est bon. Voici I'adresse du site
http://www.hachettefle.com/adultes AlterEgoPlus/pages/catalogue/fiche-livre.php
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Dans le contexte chinois, la méthode Le Frangais (édition de I’Enseignement/Recherche des
langues étrangéres, Beijing, 2000) s’impose comme manuel a analyser en raison de son

utilisation répandue dans les licences spécialisées en francais des universités chinoises.

3.1 Les méthodes de FLE (méthode francaise & méthode chinoise)
Nous avons choisi des extraits tirés de deux méthodes (4lter ego + 1 & Le Frangais) traitant

du passé composé pour comparer les démarches d’enseignement de la grammaire.

3.1.1 Présentation générale des méthodes

> Alter ego +

Alter ego + est une méthode de FLE destinée a des apprenants adultes ou grands adolescents,
qui integre les principes du CECR et refléte ses trois approches : apprendre, enseigner et
¢valuer. Dans Alter ego +, la perspective privilégiée est du type actionnel.

Alter ego +1 s’adresse a des débutants des niveaux Al et A2 du CECR dans un parcours de
120 heures d’activités d’enseignement/apprentissage. Il se compose d’un dossier 0 et de 9
dossiers de 3 lecons. Chaque lecon comprend 2 doubles pages, structurés par les thématiques
et les objectifs fonctionnels et linguistiques.

Une attention toute particulicre est donnée a la conceptualisation des formes linguistiques, en
lien avec les objectifs fonctionnels qui présentent de véritables contextes permettant a
I’apprenant d’accomplir des taches proches de celles de la vie quotidienne.

Le passé composé est présenté initialement dans la lecon 3 (Vie de famille et tdaches
ménageres, Routine et changement de rythme) dans le dossier 4 (A chacun son rythme). Ce
point de grammaire sera ensuite développé dans la lecon 3 (Les magazines people et la vie des

celebrités) dans le dossier 5 (Temps forts).

> Le Francais

Le Frangais est une méthode de francais rédigée par des enseignants chinois en fonction de
leurs expériences d’enseignement et des principes proposées par le Programme. La série du
Frangais comprend quatre volumes destinés a des ¢tudiants suivant une licence de francais.
Depuis sa premicre publication en 1991, ce manuel a été largement utilisé¢ dans la plupart des
universités chinoises. Actuellement, son édition révisée en 2007 est en passe de devenir la

méthode fondamentale des licences spécialisées en langue frangaise.
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En comparaison avec 1’ancienne édition, le nouveau Frangais posséde des caractéristiques
clés : des documents renouvelés et actualisés ; une partie consacrée a la civilisation francaise ;
des explications de grammaire plus claires et plus précises ; des exercices de grammaires plus
divers et plus systématiques qui favorisent un renforcement de I’apprentissage de la
grammaire.

Le Frangais 1 s’adresse a des étudiants en licence 1 de francais ou des lecteurs qui
recherchent un auto-apprentissage du frangais. Il comprend 18 legons structurées autour de
thématiques et de contenus centraux (texte, phonétique, grammaire, écriture et civilisation
francaise). La progression proposée se fait sur la base d’une lecon par semaine.

Le passé composé de l’indicatif s’apparait dans la legon 16 (L’école, c’est pas facile!). 11

présente de nouveau avec 1’auxiliaire étre dans la legon 17 (Le rythme de la vie).
3.1.2 Démarches et contenus grammaticaux
> Alter ego + 1, p. 90-91 (voir annexe 2)

L’organisation du contenu de cette double page dans la lecon 3 pourrait étre présentée dans le

tableau suivant.

Etapes Activités Objectifs
Compréhension globale | Comprendre ’extrait d’un journal intime dans
: du texte lequel une femme raconte ses vacances.
Point langue : indiquer | Conceptualiser  [’utilisation  d’expressions
2 un moment spécifique utilisées pour indiquer un moment spécifique
Compréhension détaillée | Observer le temps composé pour raconter un
du texte (repérer la | événement passé et faciliter la
. chronologie des activités | conceptualisation de la régle du passé
relatées par Myriam) composé.
Point langue : le passé
Conceptualiser 1'usage et la regle du passé
4 composé pour raconter )
composé
des événements passés
Phonétique Discriminer le [ @ ] opposé a [ e | pour
: distinguer le présent et le passé composé.
6 Production orale/écrite Transférer les acquis en rédigeant la suite du
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journal pour raconter la journée passée.

Il s’agit d’un extrait d’un journal intime. L’objectif grammatical qui est le passe composé est
mis en lien avec 1’objectif fonctionnel, raconter des événements passés. L’ apprentissage de ce
point de langue sert a la réalisation des expressions orales et écrites. A travers diverses

activités, les compétences communicatives langagieres peuvent &tre développées

harmonieusement.
En ce qui concerne le Point langue, le tableau suivant résume les démarches d’enseignement

de la grammaire.

Démarches Type de corpus Consigne Objectif
- Des phrases tirées | Observez et | - Faire observer Ile
du texte. compléter. temps compos€ avec
« J'ai marché sur la deux éléments en gras.
plage. Je suis restée - Faire découvrir la
1 au lit ». régle de formation du
- Régle a compléter, P.C en suivant le fil
« Le verbe au passé conducteur proposé.
compos¢ a  deux
éléments... ».
- Reégle de I’accord du | Observez a nouveau | - Faire observer a
P.C a compéter. les verbes et | nouveau des phrases
« Quand le passé | complétez afin de conceptualiser
2 composé est formé la régle d’accord du
avec étre... » P.C.
« Quand le sujet est...
Et on ajoute -s... ».
- Des phrases tirées | Observez la place de | - Faire observer la
3 du texte. « Je n’ai pas | la négation. forme négative.
couru ».

Evidemment, les démarches sont fondées sur 1’observation, la découverte, la réflexion, la

conceptualisation puis la production. Il s’agit donc d’une approche inductive. Tout au long de
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I’apprentissage, Alter Ego + [ fait appel a la capacité d’observation des phénomenes
linguistiques issus des supports travaillés dans les activités de compréhension. Ainsi,
I’apprenant est amené a dégager des régles grammaticales par son observation. Cette
démarche est annoncée dans I’introduction des guides pédagogiques : « la réflexion nécessaire
a toute véritable appropriation de la langue émane de I’apprenant lui-méme » (Alter Ego +1,
2012, p. 7).

Apres avoir analysé les contenus tirés de la méthode francaise, nous allons examiner les
démarches concernant 1’enseignement de la grammaire employées dans la méthode Le

Francais 1.

> Le Frangais 1, p. 361-364 (voir annexe 3)

Le tableau suivant présente 1’organisation du contenu de la legon. Le texte est présenté au
début de la lecon, mais pour ne pas étre “coincé” pendant la compréhension du texte,
I’enseignant commence toujours par I’enseignement de la grammaire. Etant donné que les
contenus d’une lecon sont prévus pour une durée d’une semaine (2 heures par jour),
I’enseignant'® consacre souvent les deux premiers jours a I’enseignement de la grammaire, le

jour d’apres a celui du texte et les deux derniers jours aux exercices.

Etapes Contenus Objectifs

Grammaire (4 pages) : la| Connaitre la formation du P.C et
formation et 1’emploi du passé | le participe passé, ainsi que
1(Jour let2) ]
compose. I’emploi du P.C ; préparer

I’apprenant a entrer dans le texte.

Vocabulaire du texte (1page) Connaitre de nouveaux mots dans
2(Jour 3)
le texte
Texte (2pages) : dialogue, passe | Comprendre les dialogues en
; ton examen d’abord ; c’est pour | renforgant I’emploi du P.C ;

te faire plaisir. Répondre a des questions portant

sur les dialogues

16 1 *enseignant de I’université ou j’ai fait mon stage proposait la progression de la lecon en fonction de ses expériences
d’enseignement.
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Notes et expressions (3pages) Comprendre les emplois des mots
4 et des expressions apparaissant

dans les dialogues

Phonétique (1page) Lire a voix haute un poeme
5 frangais en  pratiquant la

phonétique

Civilisation (1page) Lire wun proverbe et une
présentation en chinois sur un
sujet culturel, [’enseignement

supérieur en France

Exercices grammaticaux (Spages) | Renforcer I'utilisation du P.C en
7(Jour 4 et 5) ‘ ‘ ‘
faisant des exercices divers,

A travers ce tableau, nous pouvons tout d’abord remarquer que 1’enseignement de la
grammaire occupe une place prioritaire. Le point grammatical de la lecon est abordé, avant
méme d’avoir essayé de comprendre le texte. La grammaire est traitée comme une clé de
garantie pour 1’accés au sens du texte. En effet, « Postulant que la maitrise d’une langue
étrangere dépend pour une large part de I’intériorisation des structures grammaticales par les
apprenants, les auteurs de manuels sont préoccupés d’ordonner 1’enseignement en fonction
d’une progression grammaticale soigneusement préétablie » (Fu, 2005 : 35).
Ensuite, le texte sert a I’approfondissement de ce point grammatical dans une certaine mesure.
Comme I’objectif fonctionnel n’est pas indiqué dans 1’avant-propos du manuel, 1’accent est
mis sur ’objectif grammatical pendant 1’é¢tude de la lecon. Les exercices grammaticaux qui
comptent 5 pages visent a renforcer I’apprentissage du point grammatical.

Alors comment se fonctionne I’enseignement de la grammaire dans la méthode Le

Francgais 1 ? Le tableau ci-dessous détaille ce fonctionnement.

Démarches Objectif Type de corpus
Présentation du P.C Regles de formation expliquées avec
- Formation du P.C ; le métalangage traduit en chinois ;
1 - Valeurs des auxiliaires avoir et | pas de phrase d’exemple, mais un
étre ; petit tableau pour montrer la
- Formation du participe passé. | formation du P.C : avoir/étre
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(indicatif présent) + verbe en

question (participe passé) = P.C

Approfondissement Régles d’emploi  traduites en
- L’emploi du P.C avec|chinois ; des phrases d’exemple
I’auxiliaire avoir isolées avec leur traduction en
-Forme négative et interrogative | chinois ; un tableau aide-mémoire

sur la conjugaison du verbe au P.C

(voir annexe)

Différente de I’approche inductive présentée dans 1’Alter ego + 1, Le Frangais I propose
une approche déductive de la grammaire. A travers le tableau ci-dessus, nous pouvons
constater que I’apprentissage des régles de la formation et ’emploi du passé composé se fait
de maniere plutdt passive. Aucune consigne d’observation ni de découverte des régles ne sont
données aux apprenants. Il est attendu des apprenants qu’ils s’attachent a comprendre les
regles grammaticales exposées.

Le Frangais 1 consacre plus de pages qu’Alter ego + I pour la présentation de la grammaire.
Ainsi, si le choix de I’enseignant se porte sur la méthode Le Francais 1, I’enseignant devra
accorder davantage de temps de cours a I’enseignement de la grammaire. Il semble alors
permis de se poser la question suivante : les étudiants peuvent-ils faire plus de progrés en
utilisant la méthode Le Frangais 1 pour leur apprentissage du frangais ? La réponse n’est pas
nécessairement ¢vidente. En comparant les contenus d’apprentissage pour le passé composé,
introduits par les deux méthodes, nous pouvons essayer de faire un bilan sur les connaissances

censées €tre acquises par 1’utilisation de chacune des deux méthodes.

Critere Formation | Participe | L’accord | Forme Forme Place des
Manuel du P.C Passé du P.P de d’intérro | adv  au

négation | -gation P.C

Alter ego+1 | + + + +

Le Francaisl | + ++ + + +

En suivant Alter ego + 1, les apprenants étudient la formation du passé composé, les
terminaisons du participe passé et la régle de I’accord du participe passé, ainsi que la forme de

négation du passé composé.
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Alors que pour les apprenants qui suivent la démarche du Le Francgais 1, en plus d’étudier la
formation du passé composé, approfondissent leurs connaissances sur le participe passé¢ des
verbes irréguliers. Par contre, ils n’abordent pas la régle de 1’accord du participe passé. Les
apprenants apprennent également les formes négatives et interrogatives, ainsi que la place des
adverbes au passé¢ compose¢.

Ainsi, Le Frangais 1 propose une progression linéaire de la grammaire portant sur
I’agencement complet des contenus afin de faciliter I’acquisition du savoir grammatical. Un
point de grammaire donné est souvent étudié¢ dans sa totalité en une seule fois. Dans 1’Alter
ego + 1, la progression en spirale envisage 1’apprentissage des notions grammaticales dans un
premier temps a partir des activités d’observation. Elle permet de travailler et d’enrichir les
principaux contenus linguistiques de maniére progressive, en prenant en compte les paliers

cognitifs des apprenants.

- Exercices de grammaire
En ce qui concerne les exercices du passé composé, nous avons créé le tableau suivant en

repérant les types d’exercices proposés par les deux manuels.

Types Exercice | Exercice | Exercice
d’exercices structural | a trou de
reconstitu
tion
Alterego+1 |1 1 1
Le Frangaisl | 1 1 0

Dans les deux manuels, on peut constater le recours a 1’exercice structural et a I’exercice a
trous. L’exercice structural a « pour but de faire acquérir la maitrise d’une structure
linguistique par la manipulation systématique de cette structure dans une série de phrases
construites sur un modele unique ou pattern posé au début de I'exercice » (Galisson & Coste,
1976 : 519). Nous allons nous intéresser a des exemples tirés de chacun des manuels :

- Le Frangaisl (p.375)

Exemple donné : « - Je vais finir mes devoirs aujourd’hui. - Ef moi, j’ai déja fini mes devoirs
hier ».

1. « - Je vais voir ce film aujourd’hui ».
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- Alter ego + 1 (p.95)
Exemple donné : « D’habitude, le soir, je regarde la télévision, mais hier je n’ai pas regardé
la télévision, j’ai diné avec des amis ».

1. « Chaque matin, je pars travailler en voiture, mais hier... ».

Les deux manuels proposent au début de l’exercice une phrase-modele qui permet a
I’apprenant d’utiliser le passé composé en suivant une structure de phrase donnée. Apres une
série de phrases, ’apprenant va se familiariser avec 1’emploi du passé composé. En regle
générale, cet exercice structural proposé par Le Frangais 1 est effectué oralement par
I’apprenant. Dans Alter ego +1, nous remarquons qu’il s’agit d’enrichir la phrase donnée en
fonction de la structure du mode¢le. Il faut chercher un verbe et le mettre au passé composé, ce

qui ne reléve pas de la simple répétition.

Ensuite, I’exercice a trous consiste a mettre un mot variable (nom, verbe, adjectif donné entre
parenthéses) a la forme appropriée. Dans les deux manuels, il est demandé aux apprenants de
compléter le texte donné avec les verbes au passé composé. Le Frangais I choisit de traiter
une lettre intime qui raconte une journée du week-end. Tandis qu’Alter ego +1 propose un
petit texte concernant la semaine de M. Catastrophe. 1l demande ensuite a 1’apprenant
d’imaginer la semaine de Mme Chance. L’activité de production écrite est ainsi introduite
naturellement pour donner 1’opportunité aux apprenants de réemployer immédiatement le
pass€ compose.

De plus, Alter ego +1, présente également un exercice de reconstitution de phrases qui
demande aux apprenants de construire une phrase a partir des constituants donnés. Voici un
extrait de I’exercice (Alter ego +1, p.95) :

« Clara : emmener les enfants a 1’école - faire les courses - préparer le petit déjeuner -
reprendre les enfants a I’école ».

Clara a préparé le petit déjeuner, puis elle a emmené les enfants a [’école. Elle a fait les
courses et elle a repris les enfants a [’école.

Dans cet exercice, I’apprenant devrait d’abord trouver 1’ordre logique entre plusieurs actions,
pour ensuite construire la phrase avec les éléments donnés en utilisant le passé composé.

En comparant les deux manuels, nous pouvons remarquer que Alter ego +1 propose des
exercices plus ouverts que ceux du Frangais 1. Le premier demande a ’apprenant d’imaginer
et d’inventer les phrases ou le texte en réutilisant ses acquis linguistiques. En revanche dans
Le Frangais 1, il s’agit simplement de suivre les exercices. Les acquis de 1’apprenant ne sont

pas sollicités et ne font pas 1’objet d’une pratique poussée.
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Apres avoir analysé les méthodes, nous allons ensuite examiner les démarches adoptées par
les manuels de grammaire. Notre choix s’est porté sur deux manuels : la Grammaire moderne
du Frangais, rédigé par un enseignant chinois et qui est largement utilis¢ dans les universités
chinoises ; Les 500 Exercices de Grammaire publié par Hachette FLE et qui a regu un accueil

favorable par ses utilisateurs.

3.2 Livres de grammaire
Aprées une présentation générale de chaque livre, nous allons effectuer une comparaison des

démarches qu’ils utilisent pour introduire la notion d’accord du participe passé.
> Grammaire moderne du Francais (2007)

Dés la premiere publication en septembre 2002, les ventes de la Grammaire moderne du
Frangais avait déja dépassé 40000 exemplaires. En février 2007, était publiée une deuxiéme
¢dition de I’ouvrage. Celle-ci est plus en accord avec la situation actuelle de 1’enseignement
du francais en Chine. Ce livre s’adresse a un public d’étudiants spécialisés en francais,
adolescents ou adultes.

En lisant son avant-propos, nous apprenons que la nouvelle édition posséde trois
caractéristiques principales : I’intégralité, la praticabilité et la préparation a I’examen de TFS4.
De plus, grace a sa trentaine d’années d’expérience dans 1’enseignement et de recherche du
francais en FLE, I’auteur met un accent tout particulier sur la comparaison entre le francais et
le chinois en cas de difficulté¢ dans I’acquisition des notions grammaticales.

L’analyse de la table des matiéres nous permet de noter que le manuel couvre deux des
domaines de la grammaire, la morphologie et la syntaxe. L’accord du participe passé s’inscrit
sous la catégorie des verbes : le participe (Grammaire moderne du Frangais, 2007, p.182, voir

annexe 4).

» Les 500 Exercices de Grammaire (niveau B2, 2012)

Les 500 Exercices de Grammaire s’adressent a des apprenants de FLE, adolescents ou adultes,
pour un travail en classe ou en autonomie. Il propose des exercices d’entrainement
correspondant au niveau B2 du CECR.

Cet ouvrage permet a I’apprenant, dans un premier temps, d’observer le fonctionnement de la

langue, puis de formuler la régle en répondant a des questions. Il s’agit donc d’une approche
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inductive. De plus, les exercices contextualisés permettent a I’apprenant de s’inscrire dans une
situation de communication authentique.

Il comporte six grandes parties : le groupe du nom et les pronoms, le verbe, la phrase,
I’expression de la pensée, 1’expression des circonstances et la grammaire du texte. L’accord
du participe passé se trouve dans la partie consacrée au verbe (Les 500 Exercices de
Grammaire, 2012, p. 101, voir annexe 5).

La figure suivante résume les démarches proposées par les deux ouvrages pour introduire

I’accord du participe passé.

Grammaire moderne du Frangais -
1. Avec ! auxiliaire avoir

Reégles d’accord en chinois ———p phrases d’exemple

2. Avec |'auxiliaire éfre l
exercices

Les 500 Exercices de Grammaire :

1. Avec |'auxiliaire avoir T

Observation des phrases —— questions a répondre
2. Avec |'auxiliaire émre

Figure 8

Les deux manuels traitent séparément les cas avec 1’auxiliaire avoir et étre. Dans le
Grammaire moderne du Frangais, on commence par les régles d’accord traduites en chinois.
Il s’agit donc d’une approche déductive. Puis, des phrases indépendantes sont proposées afin
de donner un exemple de I’emploi précis pour chaque régle.

Par exemple (Grammaire moderne du Frangais, p.182),

- Regle : « Le participe passé¢ des verbes conjugués avec l'auxiliaire avoir s'accorde en genre
et en nombre avec le complément d’objet direct qui le préceéde, il ne se s'accorde jamais avec
le sujet »!7

- Phrase d’exemple : Je vous ai déja rendu la moto que vous m’aviez prétée.

La phrase est aussi traduite en chinois. De plus, aprés avoir présenté les regles générales
d’accord du participe passé, le livre en précise les exceptions.

Par exemple,

7 Dans I’ouvrage, il n’y a que les régles en chinois. Je les ai traduites en frangais avec mes soins.
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- Régle : « Certains participes comme vu, entendu, écouté, regardé s’accordent si le COD
placé devant est celui de avoir + participe passé ; ils restent invariables lorsque le COD placé
devant est celui du verbe a I’infinitif »

- Phrase d’exemple :

La demoiselle que nous avons vue entrer chante tres bien.

La maison que nous avons vu construire est haute de plus de cent metres.

Dans le manuel Les 500 Exercices de Grammaire, dans un premier temps, il s’agit d’observer
des phrases :

A. Les ailes déployées du condor ont jusqu’a dix metres d’envergure.
B. Le condor a déployé ses ailes et a pris son envol.

C. Les ailes que le condor a déployées sont immenses. 1l les a déployées majestueusement.

Dans un deuxiéme temps, des questions relatives aux phrases observées sont posées aux
apprenants :

a. Dans quelle phrase est-il un adjectif ?
b. Soulignez les participes faisant partie d 'un verbe a un temps composé.

c. Soulignez les compléments d’objet direct. Dans quels cas y a-t-il un accord du participe

passé?

Nous pouvons noter que les régles d’accord ne sont pas données directement a I’apprenant ;
en revanche, elles apparaissent de manieére implicite dans les questions. La réflexion
occasionnée par ces questions permet a I’apprenant de s’orienter vers une compréhension des
regles. Ces questions posées conduisent également 1’apprenant a la formulation dans sa téte de
la régle d’accord.

La derniere étape proposée par les deux ouvrages est identique. Il s’agit des exercices. Ce sont
dans les deux cas des exercices a trous, mais ils présentent tout de méme une différence. Les
exercices de la Grammaire moderne du Frangais proposent des phrases isolées, ceux du

manuel Les 500 Exercices de Grammaire offrent de petits textes.
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4. Problématique

Apres avoir analysé les méthodes de FLE et les livres de grammaire, nous constatons que
dans le contexte chinois, la démarche déductive est principalement employée dans
I’enseignement de la grammaire. Il semble ainsi que I’enseignement de la grammaire consiste
surtout a une présentation des régles morphologiques et syntaxiques avec un fort recours au
métalangage. Cette pédagogie induit un manque de réflexion personnelle et de pratique dont
on peut penser qu’il est a 1’origine, au moins partiellement, des faiblesses fréquemment
constatées des étudiants chinois dans 1’expression orale. Afin d’offrir aux étudiants chinois
des moments de réflexion sur la langue et de les amener a mobiliser leurs connaissances
linguistiques, nous préconisons un recours a la démarche inductive. Mais cette démarche est-
elle envisageable au niveau des études supérieures du frangais en Chine ? C’est le sujet du
présent travail. Nous nous attacherons a proposer des pistes de réflexion afin de répondre a

cette interrogation.
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Partie I1 : Recueil et traitement de données

Chapitre 1 : Présentation de recueil et traitement de données

Avant D’évaluation, afin de comprendre la démarche habituelle effectuée dans
I’enseignement de la grammaire, nous avons fait I’observation de classes :

- 2 heures de cours de frangais élémentaire dans la classe de L1 (licence 1) ;

- 2 heures de cours de grammaire de francais dans la classe de L2 (licence 2).

Les échanges informels avec les deux enseignantes observées ont aussi été réalisés.

Pendant I’évaluation, 5 séances (2 heures par séance) ont été testées et enregistrées :
- 2 séances pour la classe de L1 ;

- 3 séances pour la classe de L2.

Apreés D’évaluation, dans le but d’analyser les ressentis des étudiants par rapport a
I’enseignement/apprentissage de la grammaire, le questionnaire
<<L ’enseignement/apprentissage de la grammaire en classe de francais langue étrangere >>

(annexe a été rempli dans les deux classes.

1. Présentation des données
Nous avons regu les données suivantes :

1. Recueilli de 52 questionnaires (26 pour la classe L1, 26 pour la classe L2) ;
2. Enregistrement de 5 séances en L1 eten L2 ;

3. Compléments : Prises de notes (observation de 2 séances de 2h pour la L1, 3 séances

de 2h pour la L2, soit 10h de cours) ;

4. Compléments : Prises de notes suite a des échanges informels avec les deux

enseignantes observées.

2. Présentation du traitement
Traitement quantitatif et qualitatif :

2.1 Analyse principale 1 (analyse des résultats de 52 questionnaires) :

- Difficultés d’apprentissage de la grammaire et attentes des étudiants
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- Ressenti par rapport a la démarche habituelle de I’enseignante

- Ressenti par rapport a la démarche inductive testée

2.2 Analyse principale 2 (analyse contrastive entre 1I’expérimentation en L1 et en L2) :
- Attitude des étudiants, ambiance globale
- Dynamique : nombre et variété des prises de paroles des étudiants

- Interactions, entre les étudiants et I’enseignant, et entre les étudiants

Concernant le traitement quantitatif de nos données, les schémas ont été réalisés pour illustrer
clairement les résultats des questionnaires. Quant au traitement qualitatif, afin de rendre
compte de la situation réelle de la classe, nous avons fait des transcriptions de certaines
séquences. Comme la langue chinoise est largement utilisée dans les deux classes, nous avons
par conséquent traduit en francais les paroles de I’enseignant et des étudiants, ainsi que les

notes écrites au tableau.
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Partie I1I : Analyse des données

Dans la troisiéme partie, avant d’introduire I’évaluation de la démarche inductive de la
grammaire faite a 1’Université de Nanchang, nous allons d’abord présenter le contexte
institutionnel et analyser la démarche habituelle de I’enseignant a partir des données
recueillies lors de 1’observation de la classe.

Nous procéderons ensuite a ’analyse contrastive, en L1 et en L2, de la réception de la
démarche inductive de la grammaire a partir des séances présentées et des questionnaires

distribués dans les deux classes.

Chapitre 1 : Contexte institutionnel

1. Présentation du contexte du stage

L’Universit¢ de Nanchang, fondée en 1921, est rattachée au Ministere de I’Education
chinois pour son projet national d’éducation. C’est une université multidisciplinaire avec des
facultés de lettres, sciences, médecine et ingénierie. L’Institut de Langues étrangeres dans
I’Université de Nanchang, fondé en 1975, est composé de trois départements :

a. le département de langue anglaise et de littérature,
b. le département de langues euro-asiatiques et de littérature,
c. le département d’enseignement de 1’anglais au college.

Le département de langues euro-asiatiques offre 5 spécialités en licence : le japonais, le russe,
I’allemand, le francais et I’espagnol. La spécialité du frangais a été introduite en 2004. Chaque

année, une vingtaine d’étudiants s’inscrivent dans cette spécialité.

1.1 Présentation de la spécialité du frangais'®

> Objectifs

La licence de francgais vise a donner aux étudiants :
® une connaissance aussi compléte que possible de la grammaire frangaise, du lexique

fondamental, de la culture francophone ;

18 Les informations viennent du site officiel de 1’université de Nanchang :
http://wgyxy.ncu.edu.cn/News_View.asp?NewsID=30
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® unc connaissance nécessaire, soit pour une entrée directe dans certains métiers a
dominante frangaise (traducteur, enseignant, etc.), soit pour la poursuite d’un cursus

spécialisé en master 1.
» Compétences visées

Les étudiants titulaires de la licence de Frangais sont capables :

® de comprendre, de communiquer, de lire et d’écrire dans les situations formelles ;

® de mettre en ceuvre des connaissances solides en langue et culture francaise dans les
principaux secteurs d’activités, par exemple, I’écriture, la traduction, la communication,

etc.
» L’organisation de la licence en francais

En Chine, la licence se déroule sur 8 semestres répartis en 4 années. Voici |’organisation

générale des enseignements de licence en francais.

Année | semestre cours Heures
Francais élémentaire 128
: francais audiovisuel (1) 32
pére Frangais élémentaire 128
2 francais audiovisuel (2) 64
Dialogue en frangais 32
Francais intermédiaire 128
1 frangais audiovisuel (3) 64
Grammaire du francais (1) 32
2éme Francais intermédiaire 128
Frangais audiovisuel (4) 32
2 Grammaire du francais (2) 32
Rédaction en frangais (1) Evaluation TFS4 64
Francais avancé 64
ome Frangais audiovisuel avancé (1) 64
3 : Lecture de littérature frangaise (1) 32
Rédaction en francais (2) 64
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Interprétation en frangais (1) 32

Francais avancé 64

Frangais audiovisuel avancé (2) 64

Lecture de littérature frangaise (2) 32

? Interprétation en frangais (2) 32

Présentation de la France 32

Culture frangaise 32

Histoire de la littérature francaise 32

‘ 1 Histoire de la France 32

e Traduction en francais  Evaluation TFS8 32
2 Mémoire

A travers ce tableau'®, nous constatons tout d’abord que les cours de Francais élémentaire,
intermédiaire et avancé consistent en trois niveaux principaux de I’apprentissage pendant les
quatre années. En fait, selon le Programme de 1’enseignement du francais ¢lémentaire, les
cours dispensés (Frangais élémentaire et intermédiaire) dans les deux premicres années pour
une durée de 10 a 12 heures par semaine est « le francais de base ». Le manuel « Le
Frangais » est utilisé par la plupart des universités a ce stade. A la fin de la deuxiéme année,
pour obtenir I’attestation du niveau élémentaire du francgais, les étudiants vont participer a
I’évaluation TFS 4 que nous avons déja présentée dans la premiére partie.

Ensuite, les cours francais audiovisuel interviennent par niveau et visent a développer de
facon progressive la prononciation et la compétence de compréhension orale. Pour garantir la
qualité de la phonétique, 1’enseignant frangais s’occupe principalement de ce cours. La
méthode Reflets est choisie et utilisée comme le support du cours.

De plus, le cours de grammaire du francais organisé particulicrement pour préparer
I’évaluation de TFS 4 est introduit au début de la deuxiéme année. Il s’agit de réviser tous les
points de grammaire en faisant de nombreux exercices structuraux. Nous allons préciser les
démarches de ce cours dans 1’observation de classe suivante.

Pour conclure, parmi les cours de niveau débutant et intermédiaire, la composante culturelle

est peu présentée. En revanche, pour les étudiants de niveau avancé, plusieurs cours sont

19 Ce tableau est fait en fonctions des cours dispensés a 1’Université de Nanchang. Il pourrait y avoir des nuances dans les
autres universités.
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dispensés particulierement pour introduire la culture frangaise, par exemple, Culture francaise,

Présentation de la France, Histoire de la France, etc.

1.2 Contexte des classes testées

Nous avons choisi deux classes pour tester 1’approche inductive, celle du deuxiéme
semestre de L1 et celle du deuxiéme semestre de L2 (les cours habituels dispensés dans les
deux classes sont en gris dans le tableau présenté ci-dessus). Chaque classe comprend 26
¢tudiants, parmi lesquels 5 sont des gargons. Tous les cours sont effectués dans la salle

informatique équipée de 40 postes de travail en réseau et d’un poste pour I’enseignant.

» Enseignantes

Pour la classe de L1, Madame L s’occupe principalement des cours de Frangais
elementaire. Elle a fait sa licence spécialisée en langue et en littérature francaise offerte dans
I’Université des Etudes Internationales de Xi’an.

Quant a Madame F, elle donne les cours de grammaire du frangais aux étudiants de L2. Elle

a obtenu le master de langue frangaise a I’Université de Wuhan.

Toutes les deux sont de jeunes enseignantes. Aprés avoir fini leurs études supérieures en 2007,

elles ont commencé a enseigner les cours de frangais élémentaire a I’Université de Nanchang.

Elles possedent maintenant sept ans d’expérience d’enseignement du francais élémentaire.
Aprées avoir présenté les enseignantes, nous allons analyser la démarche habituelle de la

grammaire dans les deux classes.

2. Analyse de la démarche habituelle de la grammaire en L1 et en L2

2.1 Observation de classe de licence 1
Classe de L1 - Cours de Francais élémentaire
Durée : 2 heures

Enseignant : Madame L

Contexte : lundi, 24 février 2014, salle informatique
Objectif : emploi des pronoms adverbiaux en

Support : lecon 15 dans la méthode Le frangais I(annexe 7)
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Déroulement :
Tout d’abord, I’enseignante a fait une généralisation de la fonction du pronom adverbial.
Pour redonner le déroulement de I’enseignement, voici un petit schéma que I’enseignante a

fait au tableau :

&115] (comme des adverbes)
&{.35) (pronom adverbial en) : ARETNEE

l (une double fonction)™ 1¥ 18] (comme des pronoms)

v

¥R E & (pour éviter la répétition)

Dans ce schéma, la fonction principale du pronom adverbial, qui est pour éviter la répétition,
est présentée explicitement en chinois par I’enseignante. Il s’agit aussi d’une double fonction :
celle de I’adverbe et celle du pronom. Toutes les notes sont écrites en chinois.

Ensuite, I’enseignante a procédé a une systématisation des emplois du pronom adverbial en.
Aprés avoir annoncé chaque régle d’emploi®, elle a cité des phrases pour analyser chaque
emploi concret. Voici le contenu détaillé :

A. La fonction du pronom

Emploi 1 : en indique le complément des numéros cardinaux, des adverbes.

- Combien d’étudiants y a-t-il dans votre classe ?

-Illyenal6. (Il ya 16 étudiants.)

- Est-ce qu’il a des amis ici ?

- Oui, il en a beaucoup. (Il a beaucoup d’amis.)

L’enseignante a souligné les noms remplacés par le pronom adverbial en et la position de en
dans la phrase. Les apprenants ont pris les notes sur leur livre. Il y avait peu d’interaction
entre I’enseignante et les apprenants.

De plus, il s’agit de I’application du pronom adverbial en. L’enseignante a parlé des phrases
interrogatives en chinois et a demandé aux apprenants de les traduire en frangais. A ce
moment-1a, les apprenants ont répondu collectivement. Par exemple,

- Est-ce qu’il y a des romans francais dans la bibliotheque ? - Oui, il y en a beaucoup. Apres
avoir traduit la phrase en francais, 1’enseignante a répété cet emploi du pronom adverbial en et

elle est passée a la suite.

20 Dans la classe, les régles d’emplois sont expliquées en chinois par ’enseignante. Je les ai retraduites en frangais.
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Emploi 2 : en indique le complément d’un nom

Ce plat est délicieux. J’en connais la recette.

Tu veux des logiciels ? Mais j’en ai quelques-uns.

En écrivant au tableau les deux phrases, 1’enseignante a résumé cet emploi : nom+de+nom, /a

recette de ce plat, quelques-uns de ces logiciels.

Emploi 3 : en indique le complément d’objet direct
- Ya-t-il du café ici ?

- Oui, je viens d’en faire. / Non, il n’en prend pas.

- Veut-elle une pomme ?
- Oui, elle en veut une. / Non, elle n’en veut pas.

L’enseignante a expliqué en chinois les cas ou il faut garder les articles indéfinis un ou une.

Emploi 4 : en indique le complément d’objet indirect

- Vous parlez de la cuisine francaise ?

- Oui, nous en parlons. (Parler de la cuisine francaise)

- Puis-je vous poser une question ?

- Allez-y, je vous en prie. (Prier de poser la question)

Emploi S : en indique le complément d’un adjectif.

La cuisine au resto U est pas mal, tout le monde en est satisfait.

(Etre satisfait de la cuisine)
B. La fonction de I’adverbe
- Vient-il de Shanghai?

- Oui, il en vient.

- Cet avion arrive de la Russie ?%!

2! On dirait : “arrive de Russie”. Mais dans la méthode Le Frangais, il se dit “arrive de la Russie”.
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- C’est ¢a, il en arrive.”?

Apres avoir analysé tous les emplois du pronom adverbial en, 1’enseignante est passé¢ a un
exercice oral pour motiver les apprenants. Elle a lu les phrases suivantes et a demandé aux
apprenants d’identifier I’emploi utilisé dans chaque phrase.

- S’il y a des légumes, je veux bien en prendre. (I’emploi 3 )

- Le travail est fini, nous en sommes tres contents. (I’emploi 5 )

- Quand mon pere rentre, je vais lui en parler. (I’emploi 4 )

- 1l a des freres, mais moi, je n’en ai pas. (I’emploi 3 )

L’enseignante a demandé aux apprenants de traduire en chinois les phrases, mais tout le
monde est resté silencieux. Elle a répété la phrase et a expliqué le sens en chinois. Mais les
apprenants ont eu des difficultés a distinguer I’emploi utilisé. L’enseignante leur a demandé
de trouver la phrase originale sans utiliser en.

- 8"l y a des légumes, je veux bien prendre des légumes.

- Le travail est fini, nous sommes trés contents de ¢a.

- Quand mon pere rentre, je vais lui parler de cela.

- 1l a des freres, mais moi, je n’ai pas de freres.

Apres avoir trouvé les phrases originales, les apprenants ont mieux compris tous les emplois
du pronom adverbe en. Pour finir, ils ont fait un autre exercice oral. L’enseignante a lu la
phrase interrogative et les apprenants ont donné leur réponse.

- Est-ce qu’il y a des laboratoires a ['université ?

- Oui, il y en a/il y en a beaucoup/il y en a plusieurs/il y en a vingt.

- Votre pere prend-il du café ?

- Non, il n’en prend pas.

- Avez-vous des journaux frangais ?

- Qui, j’en ai.

- Et vous, vous voulez du lait ?

- Non, je n’en veux pas.

22 Cet exemple ne correspond pas a 1’usage en frangais. Parce qu’aucun Frangais ne dirait cela.
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- Vous venez de Beijing ?

- Oui, j’en viens.

L’enseignante a lu au moins deux fois chaque phrase pour que les apprenants la comprennent.
Au début, tout le monde a répété a voix basse les phrases originales. Ensuite, ils ont répondu

collectivement aux questions. Alors certains qui ne parlaient pas ont noté les réponses.

» Analyse

A travers cette observation de la classe, les démarches d’enseignement pourraient étre
résumées comme ci-dessous :

Enoncé de la régle—w Explication— Exercices d’application

Nous avons noté que la langue maternelle (le chinois) a été largement utilisée pendant le cours,
par exemple, I’énoncé de la régle traduit en chinois, I’explication, la traduction des phrases
dans les exercices. Selon 1’enseignante, 1’utilisation du chinois lui permet d’expliquer les
régles de maniére claire et précise. Concernant les techniques d’enseignement de la
grammaire, I’enseignante a utilis¢ d’abord la généralisation, puis la systématisation et
I’application.
L’ambiance globale de la classe reste scolaire et réservé. En fait, il semble qu’il existe une
frontiére entre 1’enseignant et les apprenants. La place occupée par I’enseignante dans la
classe est supérieure a celle des apprenants. C’est toujours I’enseignante qui parle, alors que
les apprenants n’ont pas I’habitude d’émettre leurs propres idées. Il n’y a pas non plus assez
d’interaction entre 1’enseignante et les apprenants. De plus, I’enseignante respecte le contenu
de la méthode et consacre la plupart du temps (environ 1 heure 20 minutes sur 2 heures) a
expliquer les régles de grammaire.

Maintenant, nous allons passer a la classe de L2 pour observer le cours de Grammaire du
frangais. Les étudiants de L2 ont déja appris tous les points de grammaire. Ce cours a pour
but de préparer les apprenants a 1’évaluation de TFS 4. Il s’agit purement d’un cours de

grammaire.

2.2 Observation de classe de licence 2
Classe de L2 - Cours de Grammaire du francais

Durée : 2 heures
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Enseignant : Madame F
Contexte : mercredi, 19 février 2014, salle informatique
Objectif : révision des modes et des temps en frangais

Support : feuille d’exercices grammaticaux (Annexe 6)

Déroulement :

Il s’agissait du premier cours de grammaire du frangais. L’enseignante a d’abord présenté
I’objectif principal de ce cours qui était la révision des points de grammaire déja appris.
Ensuite, ’enseignante a annoncé le contenu du jour : les modes et les temps des verbes en
francais. Elle a demand¢ aux étudiants de réfléchir sur les modes et les temps des verbes. Les
¢tudiantes ont commencé a indiquer, [’indicatif, l'infinitif, le présent, le passé, etc. tout en
tapant sur son clavier, 1’enseignante a énuméré a son tour les modes, /’infinitif, le participe, le
gérondif, l'indicatif, le subjonctif, le conditionnel et I’'impératif.

Aprés avoir ainsi parcouru tous les modes, les étudiants sont demandé de réfléchir aux temps
de I’indicatif. Pour identifier les temps de 1’indicatif, I’enseignante a tracé au tableau un axe
du temps et a mis le point du présent. En méme temps, elle a posé la question en chinois :

Qu’est-ce que nous pouvons ajouter sur cet axe ? Quels temps ?

L’imparfait
A l A l l A A ’
Plus que parfait Passé composé Présent Futur simple  Futur antérieur

Passé simple

Les étudiants ont parlé du temps passé et du futur. L’enseignante a utilisé les petits points
pour représenter chaque temps et les fleches pour une période de temps. Ils ont fait une
révision sur les formations de tous les temps en prenant I’exemple du verbe Parler, comme je
parle, j’ai parlé, je parlais, je parlerai, etc.

L’enseignante a ensuite demand¢é de distinguer 'utilisation des auxiliaires avoir et étre dans
I’emploi du passé composé. Les étudiants ont fait une liste de verbes avec 1’utilisation de
I’auxiliaire étre. 1l s’agit donc de la classification.

Apres avoir révisé tous les temps de 1’indicatif, ils ont fait ensemble des exercices concernant
le choix du temps (annexe 6) Il s’agit de choisir le temps convenable du verbe dans des

phrases isolées et dans un petit texte.
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Le déroulement de cette partie est comme suit :

- Un(e) étudiant(e) lit la phrase en choisissant le temps du verbe ;

- 11 (elle) la traduit en chinois ;

- Tout le monde discute du choix du temps, pour voir s’ils sont d’accord ou pas ;

- L’enseignante confirme le choix correct et I’explique s’il est nécessaire.

> Analyse

Comme il existait plusieurs actions dans une seule phrase, le choix du temps devenait donc
difficile. L’enseignante a passé beaucoup de temps pour identifier I’ordre des actions et
expliquer le choix du temps. Voici des exemples :

7. Les journaux n’ont pas dit comment on (arréter) ___le voleur.

26. Luc m’a dit que les Dupont (étre) ___ en voyage et qu’ils (revenir) __bientot.

Pour la phrase 7, le choix du temps du verbe arréter est le plus-que-parfait, parce que I’action
d’arréter le voleur est antérieure a celle de la publication du texte dans le journal. Alors que
dans la phrase 26, il suffit d’utiliser I’imparfait pour 1’action d’étre en voyage.

Mais une étudiante a utilisé le plus-que-parfait dans la phrase 26. D’aprés elle, I’action d’étre
en voyage est éventuellement antérieure a celle de Luc.

En fait, il s’agit d’une situation ou les Dupont sont en voyage. Les phrases 7 et 26 qui sont
semblables augmentent la difficulté de distinguer et de choisir parmi les temps du passé.
D’aprées I’enseignante, le choix du temps dans une phrase isolée serait plus simple par rapport
a un petit texte. Mais les étudiants pensent qu’il est moins compliqué de choisir le temps dans
un petit texte. Parce que le texte offre un contexte du temps.

Les démarches d’enseignement de ce cours pourraient étre résumées ci-dessous :

Révision de la formation du temps —w regle d’emploi —»  conjugaison des
verbes—wExercices—w Mise en commun

Les interactions entre 1’enseignante et les étudiants et entre les étudiants se trouvent

principalement dans la derniére étape ou 1’on fait la mise en commun des exercices.

3. Bilan de la situation actuelle des classes

L’observation de classes en L1 et L2 nous permet de faire un bilan de la situation actuelle
d’enseignement/apprentissage :

> Points communs
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- Une démarche déductive, la démarche habituelle utilisée

Normalement, dans les cours de Francais élémentaire et intermédiaire, les enseignantes
introduisent explicitement les points de grammaire en donnant d’abord des explications sur
les régles grammaticales. Il n’y a pas de démarche d’observation, ni de réflexion a la
formulation de la régle. Evidemment, il s’agit de I’approche déductive.

Quant au cours de Grammaire du frangais en L2, il s’agit plutdt d’une révision de la
grammaire. Les points de grammaire sont aussi présentés de maniere explicite.

- Une progression linéaire

Dans le cours de Frangais élémentaire dispensé en L1, les principaux contenus linguistiques
sont travaillés de manicre isolée, sans avoir d’interaction avec d’autres composantes.
Normalement, chaque point de grammaire est étudi¢ dans sa totalit¢ en une seule fois. La
progression proposée est donc linéaire.

En L2, on trouve le méme type de la progression dans le cours de Grammaire de frangais. 11
s’agit d’'un cours purement grammatical, dans lequel tous les points de grammaire sont
présentés dans I’ordre linéaire.

- La langue maternelle dominante

Le chinois langue maternelle est trés dominant dans les deux classes. Les enseignantes parlent
rarement le frangais afin que les étudiants puissent comprendre les reégles grammaticales sans
difficulté. D’apres elles, il est habituel et aussi pratique d’expliquer en chinois les régles

grammaticales.

> Points différents

- Role de ’enseignant

L’enseignante de la classe de L1 est comme un transmetteur de savoir qui consiste a donner
I’explication détaillée de la régle d’emploi du passé composé. A 1’'image du transmetteur de
I’enseignante correspond 1’image du récepteur de 1’étudiant, qui s’approprie souvent par
mémorisation et répétition de la régle. Dans ce cas-la, la régle de grammaire est congue
comme préexistant a 1’action d’enseignement et d’apprentissage.

Quant a la classe de L2, comme il s’agit d’un cours de révision de la grammaire, 1’enseignante
est comme un guide qui oriente pas a pas la révision sur les temps et les modes. Au lieu
d’expliquer sans arrét la regle, elle pose quelques questions en laissant réfléchir les étudiants.
Mais a cause du manque de supports (exemples de phrases et textes), les étudiants manquent

de reperes.
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- Interaction dans la classe

Dans la classe de L1, on ne remarque pas beaucoup d’interaction entre 1’enseignante et les

¢tudiants, ni entre les étudiants. Comme ’enseignante expliquait en permanence les emplois

du passé composé les étudiants 1’écoutaient tranquillement en prenant des notes.

En revanche, les étudiants en classe de L2 ont participé a la révision de grammaire avec 1’aide

de I’enseignante. De ce fait, on a observé plus d’interaction dans le déroulement du cours,

particulierement pendant la discussion des exercices. De plus, il semble que 1’ambiance

globale de la classe de L2 est plus dynamique que celle de la classe de L1.

Chapitre 2 : Expérimentation

1. Organisation des séances

En fonction de la progression des cours suivis par les étudiants de L1 et L2, nous avons choisi

les thémes grammaticaux pour les six séances.

Classe L1 L2
Séance
S1 S2 S1 S2 S3
(2 heures)
Introduction  du | Introduction  du | Introduction du | Révision : Révision :
pass¢é  compos€ | pass¢  composé | subjonctif L’accord du | Participes
Objectif avec lauxiliaire | avec [’auxiliaire | présent (s.p) participe présents,
grammatical | avoir étre passé (p.p) gérondif,
adjectif
verbal
- Conceptualiser | Découvrir et | Conceptualiser | Découvrir et | Distinguer la

Objectif de

I’usage et la régle

de formation du

formuler la régle

de laccord du

I’usage du s.p.

formuler la

regle de

différence de

I’emploi

la démarche | p.c; participe passé. I’accord du | entre p.p,
inductive - Découvrir les p.p. gérondif et
terminaisons du a.v.
participe passé.
Entrée par texte | Entrée : Entrée partexte | Entrée  par | Entrée  par
Etape 1 (carte postale) - phrases écrites | (lettre de | tableau phrases
compréhension dans les cartes maman) récapitulatif
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globale - vidéo : [’histoire | compréhension
du poussin globale

Observer les | Observer les | Observer les | Construire le | Observer les

phrases tirées du | phrases de la | phrases tirées du | tableau a | phrases et
Etape 2 texte ; Découvrir | vidéo ; Récupérer | texte pointer identifier

la  regle de | les verbes I’emploi

formation du p.c

Observer des | Observer le | Découvrir Observer les | Comparaison

groupes de | texte : I’emploi dus.p | phrases et | entre

phrases ; | Compréhension découvrir la | participe
Etape 3 Construire le | du texte régle de | présent,

tableau des I’accord gérondif et

terminaisons du adjectif

participe passé verbal

Exercice a trou : | Découvrir la | Découvrir la | Découvrir Exercice 1 :
, se familiariser | régle de 1’accord | formation dus.p | I’emploi du | Remplir le
Etape 4 avec le participe | du participe passé tableau tableau

passé

Tache : -Exercice de | -Exercice de | Tableau  a | Exercice 2 :
, Ecrire par groupe | production orale ; | production orale | pointer Distinguer
Etape 3 une carte postale | -Correction -Ecrire une I’emploi  du

d’écriture lettre p.p,

L’objectif principal de la démarche inductive est d’amener I’étudiant a observer, dans un

premier temps, le fonctionnement de la langue, dans un deuxiéme temps, a réfléchir et

découvrir la régle a ’aide de consignes simples. L ensemble des cinq séances est organisé en

fonction des principes de la démarche inductive. Une attention particuliere est donnée a la

conceptualisation des formes linguistiques.

De plus, afin de libérer I’étudiant et de favoriser 1’interaction dans la classe, nous avons

organisé une tdche concernant 1’écriture collaborative en classe de L1 et une pratique qui

consiste a pointer le tableau en classe de L2.
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2. Présentation des séances

2.1 Classe de L1

- Séance 1

La premicre séance est consacrée a I’introduction du passé composé avec 1’auxiliaire avoir,
un point de grammaire important dans le cadre de la Lecon 16 (Le Frangais, p.359). Un texte
sous la forme d’une carte postale est choisi comme entrée dans la séance, parce que la carte
postale est un moyen d’expression authentique qui est souvent utilisée dans la vie quotidienne.
La grammaire s’inscrit ainsi dans une tache qui vise a écrire collectivement la carte postale
avec I’utilisation du passé composé.

- Séance 2

La deuxiéme séance a pour but d’introduire le passé composé avec 1’auxiliaire étre. Au début
du cours, une démarche d’observation des phrases incorrectes tirées des textes écrits par les
¢tudiants permet de réfléchir a I’'usage du passé composé avec I’auxiliaire étre, par exemple,
J’ai arrivé a paris la semaine derniere ; J'ai allé a Paris depuis deux jours.

Ensuite, une petite vidéo de L ‘histoire du poussin®® est choisie comme 1’entrée au cours. Dans
la vidéo, on a des phrases simples utilisant le passé composé avec ’auxiliaire étre, qui
décrivent une série d’actions du poussin (i/ est né, il est parti, il est arrive, etc.). L’observation
des phrases et la récupération des verbes faciliteront la conceptualisation de I’emploi du passé
composé avec I’auxiliaire étre.

Pour conceptualiser la régle du passé composé avec 1’auxiliaire étre, on va faire observer un
autre texte intitulé /a biographie de Sylvia, dans lequel il y a des phrases au pass¢ composé
avec les auxiliaires étre et avoir. L’objectif est de comparer et distinguer le choix de

I’auxiliaire.

2.2 Classe de L2

- Séance 1

Cette séance a pour objectif d’introduire I’emploi du subjonctif présent. Le texte a observer
est adapté pour faire I’objet d’un exercice a trous?* sur le subjonctif présent. Il s’agit d’une
lettre d’une maman a ses enfants. L’observation du texte vise, dans un premier temps, a
découvrir I’emploi du subjonctif présent. Dans un deuxiéme temps, 1’observation des phrases

permet de chercher la régle de formation du subjonctif présent.

2 La source de la vidéo : http://claweb.cla.unipd.it/home/smazurelle/dynamots/a2/m5/gr_poussin.htm
24 1 a source de I’exercice : http://www.francaisfacile.com/exercices/exercice-francais-2/exercice-francais-75789.php
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- Séance 2

La deuxiéme séance concerne la révision du participe passé. Tout d’abord, a I’aide du tableau
récapitulatif, les étudiants vont réfléchir a la formation des participes passés en fonction des
terminaisons données. Il faut encore prendre des exemples avec les participes passés (ou des
participes passés employés comme adjectifs), tels que un magasin fermé, des pays développés,
etc. Puis un tableau de terminaisons du participe pass€ sera créé et servira a la pratique
suivante.

Ensuite, comme les étudiants ont déja appris ce point de grammaire, on va dégager la régle
d’accord du participe passé en observant des phrases.

Apres cela, il s’agit d’une activité d’interaction (tableau a pointer) : un étudiant lit les phrases,
un autre va pointer le tableau de terminaisons du participe passé en réfléchissant a I’accord du
participe passé.

- Séance 3

En respectant la progression du cours de grammaire du francgais, le sujet de la troisicme
séance est la révision du participe présent. En fait, il s’agit de la comparaison entre le
participe présent, le gérondif et 1’adjectif verbal, fondée sur 1’observation des phrases, et

suivie d’exercices.

2. Analyse contrastive en L1 et en L2 d’une démarche inductive de la

grammaire

2.1 Analyse principale 1 : Questionnaire - L’enseignement/apprentissage de la
grammaire en classe de FLE

Dans le but d’analyser les ressentis des ¢étudiants par rapport a
I’enseignement/apprentissage de la grammaire, un questionnaire a été réalisé dans chaque
classe (L1 et L2), a la fin de la derni¢re séance. Le théme de I’enseignement/apprentissage de
la grammaire en classe de FLE évoque systématiquement le métalangage, le manuel, la régle
et ’approche. Nous avons organisé¢ avec soin les questions, dans un premier temps, en
fonction du programme d’enseignement du frangais a ’'université de Nanchang et , dans un
deuxiéme temps, a partir de la place des étudiants afin de comprendre leurs attentes, leurs
difficultés et méme leurs propositions concernant |’enseignement/apprentissage de la
grammaire.

Ce questionnaire complet présenté en annexe 9 comprend 14 questions (11 questions a

choix multiples et 3 questions ouvertes), comme suit :
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- les questions 1 a 5 visent a mesurer ’attitude des étudiants sur la grammaire ;
- les questions 6 a 10 visent a évaluer les habitudes et les difficultés pendant I’apprentissage
de la grammaire ;
- la question 11 vise a connaitre les ressentis des ¢tudiants sur I’enseignement habituel de la
grammaire ;
- les questions 12 et 13 visent a connaitre les ressentis des étudiants sur les séances effectuées
et leur préférence par rapport a I’approche de 1’enseignement de la grammaire ;
- la question 14 vise a faire émerger le ressenti des étudiants.

Nous avons récupéré 52 questionnaires, 26 pour chaque classe. Les étudiants avaient la
possibilité de répondre en chinois en cas de difficultés d’expression. L’analyse des résultats
des questionnaires permet de dégager quelques conclusions par rapport a

I’enseignement/apprentissage de la grammaire. Voici les grandes lignes des conclusions.

> Difficultés d’apprentissage de la grammaire et attentes des étudiants
- Répartition de la préférence entre quatre composantes : phonétique,

civilisation, grammaire et vocabulaire

25
20 frmmm e e OL1
ALz
19 Femmmmeeeeeed B e
10 Femmmmmmeeeeeel A -
T 10 N e
0 —% [ P
pho— civi- gra— voca—
L1 5 20 2 2
ALz 2 21 6 2

On observe une préférence marquée pour la civilisation dans les deux classes. La plupart des
¢tudiants s’intéressent a la composante de la civilisation pendant 1’apprentissage du francais.
Dans la classe de L2, un(e) étudiant(e) n’a rien choisi entre les quatre composantes. Il préfere

I’utilisation pratique du francais.
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- Répartition de la difficulté pendant I’apprentissage du francais

25
20 B S S OL1
ALz
19 becemmrieeeeeeee ] P e
10 bFemmmmie e
5 besrsesrsesroesoesoestges
0 -]
pho— civi—- gra—
L1 0 1 20 4
\AL2 1 1 18 9

A travers cette figure, il est évident que, pour les étudiants en L1 et aussi en L2, la grammaire
devient la composante la plus difficile pendant I’apprentissage du frangais. Ainsi que le degré

de I’'importance de la grammaire, la figure suivante nous montre le résultat.

- Répartition de ’importance de la grammaire

16
14 faolt TP b vosromomnnsmnsnsonsmnssnad
L
10 | st essnssanssmnsssansnsas

L1
L2

<O N O D
T
J
L}
L}
L}
L}

Tres Important | Moven Pas. I

L1 15 11 0 0
ALz 15 6 ¢ 0

Cette figure refléte deux phénomenes :

D’abord, tous les étudiants en L1 pensent que la grammaire occupe une place importante ou
trés importante ;

Puis, en L2, environ la moiti¢ des ¢étudiants choisissent « trés important » pour le role de la
grammaire, mais en méme temps, il y a des étudiants qui trouvent que I’importance de la

grammaire est moyenne.
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En général, chez les étudiants chinois, la grammaire occupe toujours dans une place
importante pendant I’apprentissage du frangais. Mais en L2, ou le niveau est supérieur a la L1,
les étudiants qui choisissant moyenne ont-ils d’autres idées ou attentes par rapport a la
grammaire ? Nous allons ensuite étudier la représentation de la grammaire chez les étudiants

chinois.

- Représentation de la grammaire

20

OL1
19 Fessrssepmserssspmsersnsen) [ dnorenepmnanans BL2
[ [ SRR B TR

Regle Examen Outil Autres

L1 a a 17 1
ALz a ¢ 18 1

La, nous avons observé les résultats presque identiques dans les deux classes. Bien qu’il
existe des étudiants choisissant la mémorisation des regles et la réussite aux examens, la
représentation principale de la grammaire chez les étudiants de L1 et L2 est le troisiéme
choix : un outil pour apprendre la langue.

Par ailleurs, dans le quatrieme choix « autres », on trouve une réponse dans chaque classe. Un
¢tudiant en L1 a écrit en frangais « [’esprit de la langue ». D’apres lui, la grammaire peut
révéler la logique de la langue. En L2, un étudiant pensait que la grammaire est « /la condition
d’utiliser correctement la langue ». Ce qui nous intéresse beaucoup dans cette réponse, c’est
que I’étudiant a évoqué I'utilisation correcte de la langue. Il semble que 1’apprentissage de la

grammaire permet a I’étudiant d’étre sous garantie pendant la pratique de la langue.

- Ressentis par rapport a la démarche habituelle de I’enseignement de la
grammaire

La question 11 posée dans le questionnaire est orientée vers le ressenti par rapport a la

démarche habituelle de I’enseignement de la grammaire. Il s’agit d’une question ouverte, Que

pensez-vous de [’enseignement de la grammaire d’aujourd hui ?
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Ce tableau résume deux aspects des ressentis émanant des étudiants par rapport a la démarche

habituelle de I’enseignement de la grammaire.

Avantages Désavantages

- Manque de pratique/utilisation ;

- Explication pénétrante | - Manque d’exemples ;

et détaillée ; -Apprentissage passif, acceptation plutot
mécanique ;
L1 |- Contenu systématique | - Théorie dure, compliquée, abstraite ;
et complet. - Temps insuffisant pour mémoriser ;

- Exercices durs/inutiles, manque de variété ;
- Utilisation officielle de la grammaire, pas

pratique

- lusion détaillée d
Conclusion dtallee de - Manque de contexte de la langue ;

la régularité du point de .
g P - Manque d’exemples, modele d’enseignement

grammaire ; .
unique ;

-Trop d’exceptions rares conduisant a la
L2 | . préparation a I’examen. .
contradiction ;

-Négligence de [D’expression orale des

étudiants;
- Incapacité de pratiquer ;

- Théorie floue et dure

Concernant les aspects positifs de 1’approche déductive de la grammaire, les étudiants de L1
et L2 soulignent une présentation détaillée, compléte et aussi systématique du point de
grammaire par rapport a la démarche habituelle. Les étudiants de L2, qui vont participer a
I’évaluation de TFS 4, pensent que la démarche habituelle de I’enseignement de la grammaire
aide a la réussite a I’examen.

En revanche, il existe des désavantages concernant cette méme démarche. Selon les étudiants

de L1 et L2, la théorie grammaticale est dure, compliquée et abstraite. La situation suivante
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semble fréquente chez les étudiants : j’ai bien compris ce que [’enseignante a présenté
pendant le cours, mais apres le cours, surtout quand je fais l’exercice, il reste souvent dans
ma téte des pieces éparses de la grammaire. Un étudiant a méme écrit : ¢’est la grammaire
morte. Evidemment, les étudiants n’ont pas véritablement << appris >> la grammaire, méme
s’ils ont bien compris I’explication de 1’enseignant pendant le cours. La raison de cette
situation se trouve dans le manque de pratique, parce que la compréhension ne signifie pas
I’acquisition.

D’aprés les étudiants de L1, I’apprentissage de la grammaire est une acceptation mécanique.
Ils se plaignent de ne pas avoir assez de temps pour mémoriser les régles. La démarche
actuelle ne semble pas offrir d’espace pédagogique permettant aux étudiants de réfléchir par
eux-mémes et puis de construire leur savoir.

Les étudiants de L2 évoquent le manque de contexte pendant 1I’apprentissage de la grammaire,
ce qui est une insuffisance reflétée a la fois dans le manuel (Le Frangais) et dans le cours
habituel. Prenons I’exemple d’une phrase présentée dans le manuel, « Cet avion arrive de la

Russie ? C’est ¢a, il en arrive », qui illustre la perspective trés grammaticale du manuel et trés

loin des véritables usages communicationnel. On note enfin le souhait, exprimé par les

¢tudiants, de pratiquer davantage la grammaire.

- Ressentis par rapport a la démarche inductive testée

Les séances présentées :

25
20 e-mememe e
R S
OL1
10 |escissenmsannaensyd 1INLZ
T S
0 NN
non oul encore
L1 0 21 5
| NL2 1 14 11

Par rapport aux séances présentées, tous les 26 étudiants de L1 disent en avoir compris les
contenus. Quant a la classe de L2, 14 étudiants peuvent accepter les séances présentées et 11

ont envie d’essayer encore la démarche inductive.
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Cependant, un étudiant dans la classe de L2 a eu du mal a suivre les séances. Comme il s’agit
d’une révision de la grammaire, il n’y a plus de présentation détaillée de la régle d’emploi,
mais plutdt des exercices d’entrainement pour renforcer le point de grammaire. Ainsi, pour les
¢tudiants qui n’ont pas bien maitrisé les régles de grammaire, la révision a sans doute posé
quelques problémes. Comment aider les étudiants & combler leurs lacunes et rattraper le
rythme a ce stade-1a ? Voila une question qu’on ne peut vraiment pas ignorer.

Pour avoir une idée plus directe et plus concréte sur la démarche inductive, la question 13
(Quelle approche préférez-vous pour apprendre la grammaire ?) est prévue dans le
questionnaire. Nous avons pens¢ que la démarche inductive serait plus acceptable par les
¢tudiants de L2, grace a leur enthousiasme montré dans la classe. Mais la figure suivante

montre que les résultats ne sont pas ceux qui étaient attendus :

La démarche inductive ou déductive :

L2

B inductive
deductive

g

0%  20% 40% 60% S0% 100%

L1 L2
B inductive 21 11
déductive 5 15

En classe de L2, environ 40% (11 sur 26) des étudiants préferent la démarche inductive. En
revanche, 80% (21 sur 26) des étudiants de L1 ont fait leur choix pour la démarche inductive,
ce qui est un résultat inattendu.

Nous essayons d’expliquer ce phénomeéne par la divergence existant dans les contextes des
¢tudiants. Les étudiants de L1, qui sont en train d’apprendre la grammaire, pensent que la
démarche inductive est meilleure que la démarche habituelle. Puisque la démarche inductive
leur permet de réfléchir a la construction de la régle grammaticale. Cependant, les étudiants
de L2, qui ont déja fini ’apprentissage de tous les points grammaticaux, trouvent que la

démarche habituelle aide plus a la préparation a 1’évaluation du TFS4. De leur point de vue,
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compte tenu des contraintes temporelles (ils disposent de peu de temps avant I’examen), la
démarche habituelle les prépare a I’examen de fagon explicite et compléte.

2.2 Analyse principale 2 : Enregistrement des séances présentées

Nous avons choisi des séquences typiques parmi les s€ances présentées pour illustrer la
situation pédagogique selon les critéres suivants, interactions, dynamique, attitude des
¢tudiants et role de I’enseignant.

2.2.1 Remplir le tableau récapitulatif (séance 1 en L1)

- Interactions

En classe de L1, au début de la premicre séance, la prise de parole des étudiants était
réglementée. Les étudiants n’avaient pas I’habitude de parler spontanément. Il fallait toujours
leur demander de répondre aux questions, et aussi de lire le texte. La situation a commencé a
s’améliorer lorsqu’ils se sont mis a parler plus.

Dans 1’étape consistant a remplir le tableau récapitulatif du participe passé, apres avoir vu des
exemples, quelques étudiants sont allés a la place de ’enseignant et ont rempli eux-mémes le
tableau. A ce moment-1a, d’autres étudiants ont donné plus d’exemples de verbes et ont
corrigé spontanément les fautes écrites au tableau, soit 1’orthographe, soit le participe passé
mal classifié sous la colonne.

Nous avons aussi remarqué un changement évident sur ’ambiance de la classe lorsque les
interactions se sont progressivement enrichies, d’un c6té entre I’enseignant et les étudiants, de
I’autre coté parmi les étudiants. Avec la participation des étudiants, la classe n’était plus toute
tranquille comme au début. Par conséquent, le temps de parole de I’enseignant était beaucoup
moins important qu’avant®.

En fait, I’interaction entre les étudiants et 1’enseignant vient majoritairement de ’activité
d’interaction, soit orale, soit écrite, qui permet de créer des échanges entre eux. En ce qui

concerne la dynamique de la classe, nous en avons parlé ensuite.
2.2.2 Tache : écrire une carte postale (séance 1 en LL1)
»> Dynamique

11 s’agit d’écrire par groupe une carte postale en utilisant le temps du passé composé. Apres

avoir recu les cartes imprimées en couleur, les étudiants étaient tous enthousiastes et

25 Selon I’observation de la classe de L1 au début du stage, le temps de parole de I’enseignante occupait 1 heure 36 minutes,
environ 80% du temps total (2 heures).
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commencaient a discuter avec leurs collegues. La classe a été séparée automatiquement en 6
groupes dont 4 groupes comprenaient 4 étudiants et 2 autres comprenaient 5 étudiants. Grace

a la mobilisation des étudiants, I’ambiance globale de la classe s’est réchauffée.

> Attitude des étudiants

Les étudiants étaient trés motivés pour organiser le contenu de la carte. Nous remarquons que,
dans chaque groupe, les étudiants plus dynamiques ont entrainé les autres a la participation de
ce travail collaboratif. Ainsi, les étudiants a la personnalité réservée ont été influencés/affectés
par d’autres membres de leur groupe.

Les 5 gargons étaient dans le méme groupe. Selon 1’enseignante, habituellement, les garcons
sont toujours peu motivés et paresseux dans le cours. Mais cette fois-ci, nous avons trouvé un
groupe de garcons actif et bien organisé. Ils ont fait un brouillon et ont discuté ensemble du
choix du verbe et de son participe passé.

Globalement, les ¢tudiants sont a 1’aise, actifs et motivés. Ils ont méme créé le timbre pour

leur carte postale.

> Role de I’enseignant

Au lieu de stimuler I’interaction entre les étudiants, I’enseignante est devenue une auditrice
qui a circulé entre les groupes. La place dominante occupée par 1’enseignante a été cédée aux
¢tudiants.

Dans la démarche habituelle, I’enseignant joue le role principal dans la classe. Ce que les
¢tudiants doivent faire, c’est entendre et suivre. L’apprentissage est plutdét une acceptation
passive.

En fait, les étudiants sont des acteurs de la classe. L’accomplissement de la tache permet aux
¢tudiants de retrouver leur place principale dans la classe. Pour revenir a la classe de L2, est-

ce qu’il y a aussi des changements ?
2.2.2 Pratique : pointer le tableau récapitulatif (séance 2 en L2)
> Interaction

Dans I’étape qui consiste a pointer le tableau récapitulatif des terminaisons des participes
passés, il s’agit principalement d’interaction entre les étudiants. Selon la consigne, 1’étudiant

A tire une carte et choisit 1’étudiant B comme son partenaire. Ensuite, 1’étudiant A lit des
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phrases de la carte pour 1’é¢tudiant B, qui va pointer le participe passé du verbe apparu dans la

phrase.

m.s f.s m.p f.p
€ t € S es
i u

s e es

L’interaction entre I’enseignante et les étudiants a ouvert le déroulement suivant de la pratique.
Voici un échange?® entre I’enseignante et 1’étudiante extrait de I’enregistrement de la séance :
L’enseignante = E, I’é¢tudiant = A, Classe = C

E : Maintenant, nous allons voir comment fonctionne ce tableau avec les exemples des
participes passés des verbes, par exemple, Une lettre envoyée. (En pointant d’abord le é sous
la colonne de m.s, puis le e sous f.s).

C : Silence...

E : Une lettre envoyée. (En pointant la deuxi¢me fois)

C : Envoyée... (Ils commengaient a discuter la terminaison du participe passé.).

E : L’autre exemple, des pays développés. (En pointant d’abord le é sous la colonne de m.s,
puis le s sous la colonne de m.p)

C : Des pays développés...C’est le masculin...

E : Des pays développés. (En pointant la deuxiéme fois). Encore un exemple, des travaux
accomplis (en pointant d’abord le i sous la colonne de m.s, puis le s sous la colonne de m.p).
C : Accomplis...C’est le masculin pluriel.

E : Vous avez trouvé quelque chose ? Maintenant, on va jouer avec ce tableau, qui veut
essayer ?

C : Rire...

E : La fille qui rit la plus, viens ! (en pointant une fille, I’étudiante A est venue) Un magasin
fermé ?

A : Fermé, (en pointant la colonne de m.s)

E : Il y a quatre (é, ¢, i, u), c’est laquelle ? Un magasin fermé ?

A : La! Un magasin fermé. (en pointant le ¢)

26 Traduit en frangais avec mes soins 4 partir de I’enregistrement de la séance 2 faite en L2.
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E : C’est bon? Elle est correcte ? (vers la classe)

C : Oui!

Au lieu d’expliquer directement le fonctionnement du tableau récapitulatif, 1’enseignante a
commencé par des exemples, comme une lettre envoyée, des pays développés, des travaux
accomplis. A travers cette démarche inductive, les étudiants ont trouvé la régle d’emploi du
tableau. Comme nous avons créé ce tableau ensemble, il n’est pas trés difficile de comprendre
son fonctionnement.

Ensuite, un tour de parole entre les étudiants :

L’enseignante = E, I’é¢tudiant 1= A, 1’étudiant 2 = B, Classe = C

A : Je te lis une phrase et tu vas pointer comme moi a tout a I’heure. Vas-y!
(Tout le monde rit aux éclats.) Emerveillés par la féte de Noél, ils ont tous applaudi.
: Silence...

- Emerveillés, émerveillés par la féte de Noél, ils ont, ils ont tous applaudi.

: Emerveillés...
: Oui, émerveillés, ils ont...
: Emerveillés par la féte de Noél (en pointant le tableau), applaudi ?

: Quel est le verbe ?

: Applaudir!
: Applaudir, applaudi ?
: Ils ont tous applaudi.

W > W OO W > W o> W

: Ils ont tous applaudi. (en pointant le tableau)

Lorsque I’étudiant B n’a pas bien compris la phrase, 1’étudiant A a répété la phrase en
soulignant le participe passé (Emerveillés) et le sujet (ils). Evidemment, 1’étudiant A
connaissait la relation entre les deux composantes. De plus, quand 1’étudiant B hésitait sur
applaudi, 1’enseignante lui demandait de trouver le verbe infinitif. Ainsi, avec ’aide de
I’¢étudiant A et de I’enseignante, 1’étudiant B est arrivé a pointer correctement les terminaisons.
Voici la suite du tour de parole :

L’enseignante = E, I’é¢tudiant 1= A, 1’¢tudiant 2 = B, Classe = C

A : Les voisins nous ont aidés, nous les avons remerciés. (Elle a prononcé remercié en disant
rémercié)

C : Cest remercie!
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A : Ah oui, remercié, les voisins nous ont aidés, nous les avons remerciés. Aidés, c’est
laquelle ?

B : Les voisins nous ont aidés...(en pointant € sous la colonne m.s et s sous la colonne m.p)

A : Bravo! Nous les avons remerciés... (encore rémercié)

B : Quoi ?

C : Remerciés!

A : Remerciés (lu a voix haute), nous, les, avons remerciés!

L’étudiant B a pointé correctement sur le tableau.

A : Trés bien! (Tout le monde a applaudi).

» Dynamique

Toute la classe était dynamique. Les autres qui s’asseyaient ont aussi participé a ’activité. Ils
répétaient la phrase et discutaient avec leur voisin sur le choix dans le tableau. De plus, ils
¢valuaient le choix fait par I’étudiant qui était au tableau. Comme cela, les étudiants qui ont

jou¢ le role d’enseignant étaient pleinement motivés.

> Role de I’enseignant

L’enseignant devient une assurance, a proximité, c’est-a-dire qu’il peut donner des indications
lorsque les étudiant rencontrent des problémes. La place de I’enseignant n’est plus dominante
comme dans le cours habituel. Il faut non plus stimuler toujours I’interaction entre les

¢tudiants et 1’enseignant.

2.2.3 Conclusion

Apres avoir analysé les enregistrements des séances, nous pouvons dégager deux possibilités
de la démarche inductive utilisée dans la classe.

- Démarche inductive servant a I’introduction du point grammatical

Normalement, la démarche inductive sert a I’introduction du point grammatical. Comme les
séances passées dans la classe de L1, la démarche inductive permet aux étudiants d’observer
le fonctionnement du passé composé a partir du texte écrit dans la carte postale, puis de
répondre a quelques questions pour découvrir la régle de formation du passé composé.

Ce qui est intéressant pour les débutants, c’est la découverte et la conceptualisation des
formes linguistiques. En fait, les étudiants chinois sont trop dirigés par I’enseignant pendant la

démarche habituelle. La régle grammaticale déja bien formulée est donnée directement aux
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¢tudiants. L’apprentissage de la grammaire devient donc une acceptation passive qui évoque
facilement 1’oubli de la régle et I’incapacité de la pratique.

Afin de remédier a ce manque de réflexion personnelle, la démarche inductive est
incontestablement un bon choix pendant I’introduction du point de grammaire. Cependant,
seulement 2 séances ne suffisent a résumer le fonctionnement idéal de la démarche inductive.
Il faut encore chercher les détails dans un long terme pour améliorer la pratique de la
démarche inductive. Néanmoins, la confirmation venant des étudiants chinois nous donne le

courage de continuer la recherche concernant les facteurs permettant I’intégration de la

démarche inductive en classe de grammaire.

- Démarche inductive servant a la révision du point grammatical

L’autre possibilité de 'utilisation de la démarche inductive se trouve dans la révision du point
grammatical. Les étudiants de L2 ont déja fini Dapprentissage de tous les points
grammaticaux. Mais a cause du manque de pratique des connaissances grammaticales, ils
oublient facilement la régle de I’emploi et trouvent les exercices difficiles a réaliser. Pour
renforcer ’apprentissage de la grammaire, la démarche inductive est aussi un choix délicat.
Au lieu d’expliquer plusieurs fois la régle de 1’accord, nous I’avons fait découvrir aux
¢tudiants pendant la révision du participe passé. Aprés cela, le tableau des terminaisons a
pointer, qui demande la réflexion personnelle de 1I’étudiant dans un temps limité, lui permet de
mobiliser véritablement la régle de 1’accord.

Ainsi, la démarche inductive ameéne [’étudiant a préparer activement I’examen en

approfondissant ses connaissances grammaticales.

Chapitre 3 : Réflexion
L’analyse des résultats m’a conduite a poursuivre la réflexion sur I’enseignement du FLE au

niveau des études supérieures dans le contexte chinois.

1. Entre adaptation du CECR et ajustement au contexte chinois

Revenons a la question que nous nous sommes posée au début, a savoir : le CECR pourrait-il
aussi fonctionner dans le contexte chinois ? Actuellement, comme la réussite aux examens est
encore un but essentiel dans le cursus universitaire en Chine, il est impossible de renverser
totalement le programme national de 1’enseignement du francais. Pourtant, les besoins et les

attentes exprimés par les étudiants chinois a propos du développement de la compétence
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pragmatique et de la compétence sociolinguistique devraient entrainer une évolution
inévitable dans un futur proche.

En réfléchissant sur la situation réelle du systéme éducatif chinois, il est indispensable de faire
un choix parmi les ressources offertes par le CECR. Voici des propositions pour 1’adaptation

du CECR au contexte chinois.

- Contextualisation de I’utilisation des niveaux de compétences du CECR

Dans le cadre de I’enseignement supérieur du frangais a 1’université chinoise, il n’existe que
deux niveaux dans les évaluations : TFS 4 (niveau élémentaire) en fin de deuxieéme année ;
TFS 8 (niveau avancé) en fin de quatrieme année. Afin de combler ’absence d’une répartition
des niveaux précisés dans le Programme national, il semble jouable d’utiliser les niveaux
définis par le CECR dés le début de la licence 1, ainsi que les descripteurs de chaque niveau.
Selon les résultats de ’enquéte?’ effectuée en 2009, les étudiants chinois peuvent atteindre le
niveau A2 aprés un an d’études universitaires du francais et le niveau Bl aprés deux ans.
Nous avons donc créé un projet d’utilisation des niveaux de compétences du CECR comme

suit :

Année
L1 L2 L3 L4
Semestre
S1 Niveau Al A2-B1 B1-B2
B2-C1
S2 Niveau A2 B1 B2

En plus de définir le niveau de chaque année universitaire en adéquation avec le CECR, il est

nécessaire de s’interroger sur le poids respectif des activités langagieres.

- Accentuation des activités langagiéres d’expression

En accord avec ce que nous avons présenté dans le chapitre 1, d’aprés les fondateurs du
Programme national chinois, la compréhension offre une base a I’expression. Par conséquent,
plus d’accent a été mis sur les activités de compréhension dans I’enseignement habituel et
dans les évaluations. A cause du manque d’activités de production orale et écrite, les étudiants

chinois ont peu d’occasion de parler et d’écrire dans la classe. C’est pourquoi ils se sentent

27 Cette enquéte a été effectuée en septembre et octobre 2009 avec pour objectif de préciser le niveau des étudiants chinois
dans la grille de niveaux établie par le CECR. << CECR et contexte chinois : regards croisés >>, David Bel, Xu Yan, 2011,
CLE International.
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souvent incapables de mobiliser leurs connaissances linguistiques dans des situations de
production orale et écrite. Une accentuation sur les activités langagieres d’expression est donc

nécessaire pour améliorer 1’état réel des compétences des étudiants.

- Introduction des manuels de FLE s’adaptant au CECR

En Chine, comme dans d’autres pays culturellement et géographiquement ¢loignés des pays
francophones, les supports didactiques pour I’enseignement/apprentissage du FLE ne sont pas
suffisants. Le manuel largement utilis¢é (Le Frangais) en Chine ne s’adapte pas au
fonctionnement du CECR. Ainsi, ’introduction des manuels de FLE, par exemple, Alter
Ego+, ou bien, Ici, dont la conception répond a celle du CECR, devient un moyen efficace

pour combler ce manque.

2. Propositions pour I’enseignement de la grammaire a I’université chinoise

En outre, dans la perspective communic’actionnelle proposée par le CECR, les propositions
suivantes peuvent donner des idées pour 1’amélioration du cadre chinois de 1’enseignement de
la grammaire du frangais.

- Apprendre a I’étudiant a « pécher »

Un proverbe chinois dit « Mieux vaut apprendre a quelqu’un comment pécher que de lui
donner un poisson ». Concernant l’enseignement/apprentissage de la grammaire, « un
poisson » pourrait étre interprété comme « les régles de grammaire bien construites » ;
« pécher » pourrait étre interprété comme « découvrir la grammaire ». Au lieu de donner
directement les regles de grammaire déja bien construites a 1’étudiant, il est préférable de lui
apprendre a découvrir la grammaire.

Pourtant, pendant 1’enseignement supérieur de la grammaire frangaise en Chine, I’enseignant
donne souvent a 1’étudiant la régle avec I’explication détaillée. Le probléme est 1a, tous les
¢tudiants ne sont pas capables d’affronter la complexité de la grammaire. Il est facile de
rebuter certains étudiants pendant I’apprentissage.

Afin d’activer I’étudiant, il est nécessaire d’amener les étudiants a observer, a réfléchir et a

découvrir par eux-mémes la régle de grammaire.

- Rencontrer la grammaire avec d’autres possibilités
De plus, en Chine, la grammaire est toujours enseignée de maniere unique depuis longtemps.

Il n’y pas d’interaction entre la grammaire et d’autres domaines, telles que la phonétique, le
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lexique ou la culture. En fait, il faut savoir que la grammaire ne réside pas seulement a travers
les exercices grammaticaux.

Ainsi, la conception de tdche élaborée dans le CECR pourrait étre introduite dans le contexte
chinois. Il s’agit de pratiquer la grammaire a travers 1’accomplissement d’une tache, par
exemple, écrire une carte postale en utilisant le temps du passé composé. La grammaire n’est
pas un but en soi, en revanche, elle est une voie amenant I’étudiant a d’autres aspects de la
langue.

Comme un des résultats montrés dans le questionnaire, les étudiants chinois ont envie de
découvrir la culture francaise. Est-ce qu’il est possible de relier la grammaire et la culture ?
Ce but pourrait étre réalisé sous forme d’une tache.

Par exemple, dans [’Alter ego+ A1 (2012, p.139), une tache consiste a « organiser une soirée a
théme » qui demande a 1’apprenant de déterminer le théme de la soirée et de définir le menu.
L’apprenant peut apprendre les articles pour parler de sa consommation alimentaire, et en
méme temps, il peut aussi connaitre les étapes du repas ordinaire en France.

La culture et sa langue sont toujours indissociables. Comme le dit Porcher (1986, p. 55), « une
culture est un ensemble de pratiques communes, de manicre de voir, de penser et de faire qui
contribuent a définir les appartenances des individus ». La culture nous offre de nombreux
sujets intéressants a développer dans I’enseignement de la grammaire. En profitant de ce

fonds riche, nous pouvons aborder la grammaire avec d’autres possibilités.

- Se servir des erreurs commises au cours de I’apprentissage

Comme Cuq et Gruca (2005, p. 389) pensent, « Tout apprentissage est source potentielle
d’erreur. Il n’y a pas d’apprentissage sans erreur ». Nous avons encore remarqué 1’utilisation
des erreurs commises au cours de 1’apprentissage. Au lieu d’informer explicitement les
¢tudiants des erreurs commises, il est aussi possible de les leur laisser découvrir. Il s’agirait
d’exploiter davantage les erreurs commises par les étudiants de classe L1 pendant I’écriture de
la carte postale, par exemple :

Jai arrivé a Paris la semaine derniére.

Jai allé a Paris depuis deux jours.

Apres le diner, nous avons allé a1’ Arc de triomphe.

Avant, j’ai sorti pour le petit déjeuner...

T ai se leve et fait la toilette.

Elles pourraient servir a 1I’introduction suivante du passé¢ composé avec ’auxiliaire étre. Nous
avons montré ces phrases aux étudiants sans indiquer les erreurs. Ensuite, aprés avoir vu le
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texte de I’exemple ou il y a des phrases correctes, telles que, Je suis bien arrivée en France ;
Nous sommes allés a une boulangerie, les étudiants ont pu trouver la différence entre les
phrases correctes et leurs phrases et réfléchir automatiquement aux erreurs commises. En fait,
dans la classe de L1, les étudiants ont eu une illumination subite lorsqu’ils ont revu leurs
phrases comportant les erreurs. Dans ce cas-1a, ’enseignant n’a pas besoin d’expliquer les

CIreurs.
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Bilan et prospective

« Lorsqu’il est question de grammaire, on ne saurait apporter de réponse simple a une
question d’une extréme complexité. » (Germain & Séguin, 1998, p. 203). En raison de la
complexit¢ de la grammaire elle-méme, 1’enseignement de la grammaire implique
inévitablement une série de questions qui nécessite d’étre traitée avec attention, tels que la
conception de la grammaire, le type d’enseignement, le role de la grammaire dans
I’enseignement, etc. Quant aux réponses a ces questions, ce ne sont pas les linguistes, ni les
didacticiens qui peuvent les trouver de maniere définitive. Ces réponses se trouvent au sein de
la classe de FLE en prenant en considération les apprenants et leurs objectifs.

Dans la classe de langue au niveau universitaire en Chine, I’enseignement de la grammaire est
depuis longtemps généralement concu de facon explicative et exhaustive. Il en résulte le
sentiment chez les étudiants chinois que la grammaire reléve d'une grande complexité. Cela
s’explique d’un coté, par une présentation de la grammaire par I’enseignant toujours trés
compléte et par un manque de réflexion personnelle de la part des étudiants. D’un autre coté,
le recours a une explication détaillée des régles grammaticales ne convient pas, de fagon
uniforme, a tous les étudiants.

Ainsi, face a cette situation un peu élitiste, la démarche inductive dans 1’enseignement de la
grammaire frangaise évaluée dans la classe de Licence 1 et Licence 2 a 1’université de
Nanchang, a démontré sa grande potentialité¢ de développement. Au cours de notre évaluation,
nous avons encore remarqué une diversité des situations didactiques existant dans les deux
classes. Compte tenu des types d’¢tudiants plus dynamiques en L2, les séances comportant la
démarche inductive étaient mieux acceptées par la classe de L2 que par celle de L1. Pourtant,
ce sont les étudiants de L1 qui ont choisi en plus grand nombre la démarche inductive pendant
leur apprentissage de la grammaire. Quant aux étudiants de L2, qui avaient déja fini
I’apprentissage de tous les points de grammaire, la démarche habituelle les préparait mieux a
I’examen de TFS4.

Ainsi donc, une prise de conscience quant a « la diversité des situations éducatives »*® semble
indispensable, méme si la situation générale reste relativement homogeéne. De plus, la position
de I’enseignant par rapport a ses étudiants parait également étre un aspect de 1’enseignement
sur lequel il est essentiel de s’interroger. Tous les étudiants chinois ne possédent pas de

personnalité réservée. Si ¢’est 'impression qu’ils renvoient, cela est di la plupart du temps,

28 Selon Germain et Séguin (1998), ¢’est le souci de la prise en compte de la trés grande diversité des situations éducatives
qui rend maintenant si aigiie la question de la grammaire.
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au fait qu’ils manquent d’un espace suffisamment large pour étre a ’aise et s’exprimer
spontanément. Plus particuliérement en maticre d’enseignement de la grammaire, il est
important de redonner une place centrale a la réflexion personnelle de 1’étudiant, qui est
I’acteur véritable de la classe.

En guise de prospective, nous voudrions rééquilibrer les processus de I’enseignement et de
I’apprentissage de la grammaire du FLE dans le contexte universitaire chinois, en consacrant
nos efforts a la création d’une situation didactique plus efficace. En somme, pour concrétiser
cette amélioration, il reste encore un long chemin a parcourir. Comment introduire la
démarche inductive en assurant 1’organisation logique de toutes les étapes et 1’offre de
supports didactiques riches dans le contexte de 1’enseignement de la grammaire francaise au

niveau supérieur en Chine ? Un sujet intéressant a développer dans notre futur travail.
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Annexe 1 : DELF B1

DIPLOME D’ETUDES EN LANGUE FRANCAISE
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25

15 min environ
Préparation : 10 min powr la
partie de l'épreuve.

25

Note totale :

noo
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]
Partie 1
COMPREHENSION DE L’ORAL

25 points
o

® Consignes

Vous allez entendre 3 documents sonores, correspondant & des situations différentes.
Pour le premier et le deuxidme document, vous aurez
- 30 secondes pour lire les questions ;
- une premiére écoute,
-une d

Réponte leuxidéme écoute, puis 1 minute de pause pour compléter vos réponses.

Z aux questions, en cochant (B) la bonne réponse, ou en écrivant l'information demandée

B Exercice 1

1. Quel a été le principal inconvénient du voyage de Paul ?
a La nourriture.
(] La chaleur.
a La longueur du voyage.
2. Combien de pays ont-ils visités ?
m] Cinqg.
] Six.
] Seize.
3. Leur voyage s'est terminé :
o en Argentine.
a au Chili.
] au Venezuela.
4. Quel sentiment éprouve Paul ?
a Il est dégu de son voyage et content d'étre rentré.
u] Il est content de son voyage et regrette d'étre rentré.
a Il est content de son voyage et content aussi d'étre rentré.

5. L'été prochain, Paul partira en voyage avec Marie.
O Vrai 0O Faux 0 On ne sait pas

6. Ou pense-t-il aller ?
] Dans un seul pays du Nord de I'Europe.
m) Dans deux pays du Nord de I'Europe.
a Dans tous les pays du Nord de I'Europe.

puis 30 secondes de pause pour commencer & répondre aux questions ;

o points

1 point
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DOCUMENT DU CANDIDAT
EPREUVES COLLECTIVES

® Exercice 2 55 points

1. Ce document est : 1ol
] Une publicité pour une agence.
m] Le récit d'une expérience personnelle.

a Un document informatif.
2. L'échange des logements se pratique : e
a seulement a l'intérieur de la France.
0] seulement entre la France et I'étranger.
o les deux.
3. A quel moment de 'année ? 1pot
4. Cette formule a plus de succés en France que dans les pays anglo-saxons. 1 point
0O Vrai 0O Faux 0O On ne sait pas
5. Pour pouvoir faire cet échange, il faut : 15 paint
a Signer un contrat.
@] Verser une somme d'argent comme garantie.
a Trouver des dates communes.
@] Déclarer cet échange a la mairie.
| Exercice 3 135 points

Vous allez entendre un document sonore. Vous aurez tout d'abord 1 minute pour lire les questions, puis vous entendrez
deux fois l'enregistrement avec une pause de 3 minutes entre les deux écoutes. Aprés la deuxiéme écoute, vous aurez
encore 2 minutes pour compléter vos réponses.

Répondez aux questions, en cochant ia bonne réponse, ou en écrivant linformation demandée.

1. Ce document a un caractére : 1 point
o sociologique.
o économique.
a touristique.

2. Le Mexique est un pays : 1 point
a trds connu des voyageurs frangais.
a peu connu des voyageurs frangais.
u] peu apprécié des voyageurs frangais.

3. Le journaliste conseille de visiter : 1 point
u] le Yucatan et Mexico.
0 le Yucatan, Cancun et Mexico.

u} seulement Mexico.

4. L'avenue des Insurgés est : ) 1 point
o une des plus importantes de Mexico.
0 la plus longue de Mexico.

m] la plus ancienne de Mexico.
5. Combien de kilometres mesure-t-elle ? 1 point
6. A Mexico la circulation automobile est : 1 point
o relativement peu importante.
] trés importante mais relativement facile.
u] trés importante et trés difficile.
DELF B emyer
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DOCUMENT DU CANDIDAT

EPREUVES COLLECTIVES
7. Mexico comporte de beaux monument historiques :
Q Vrai O Faux 0O On ne sait pas

8. a) Quel est le nombre d’habitants ?

b)Qnmpcésenteceehiﬂreal'émellemndiale?

9. Les spectacies dont on parie ont lieu :
a dans les nombreux théatres de la ville.
a sur la place centrale de la ville.
a dans différentes rues et places de la ville.

10.Quel est le prix minimum d'un séjour d’'une semaine au Mexique ?
euros, pour semaine(s), vol O inclus

0O non inclus

2 points

1 point

1,5 point

Page dour 9
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EPREUVES COLLECTIVES

Partie 2

COMPREHENSION DES ECRITS

@ Exercice 1

Avec un(s) ami(e), vous souhaitez suivre

préparer a I'examen du DALF.

Vous voulez un cours intensif et vous

25 points
]

10 points
un cours de frangais langue étrangére en France pendant 4 semaines dans le but de vous

préférez que le cours ne dépasse pas 15 étudiants par classe. Par ailleurs, vous désmez loger
en famille, faire des excursions dans des lieux connus, godter aux spécialités gastronomiques locales, rencontrer des habitants de la

région et surtout multiplier les occasions de parfer francais. Vous hésitez entre les deux organismes suivants :

Centre de langue de Saint-Rémy de Centre de Linguistique de Camac
Provence
Francais général : 15, 21, 23 ou 30 heures de .
Ccours par semaine. Pratique de la langue : )
13 niveaux au minimum, garantis toute I'année. —cours intensifs mensuels (4 semaines et plus) ;
Nombre moyen d'étudiants par dasse : 8 4 12. ~cours semi intensifs semestriels (13 semaines) ;
Programme pédagogique Préparation au DELF, au DALF et au diplome de | _cours colletfs sur mesure.
langue de I'Alliance Francaise. Préparation au DELF et au DALF
Tous les examens, sauf le DALF se passent au Effectifs par dasse inférieurs 3 13.
Centre.
Plusieurs formules : dans une famille francaise ; en
Au choix, en internat sur le campus (demi-pension r&idememivusitaire;msudohdependant;
Hébergement ou pension compléte) ou en extemat (studio dammwntredeséjmr;dammfoyerdejems
meublé). travailleurs (de 16 & 25 ans) ; en hotels de
Dégustation de produits locaux dans les pencontres et sortes sportes; excursions &
restaurants des environs et les fermes ars et dans les chiteaux de la Loire ;
ite de il spectacles ; ateliers hebdomadaires * musique,
Iturell feoncis: ke o gex LS thédtre, danse, chant, vidéoclub, etc
Activités culturelles Sur e campus: biblothée,« yberome.» (sale | P40, dase, i, e
Intenet), cinémathéque, gymnase, terrains de e « Jour du monde en 80 plats » :
sport, foyer-bar. démmadsmnsdummw
les stagiaires.
Cub « échange-langue » (échange d'heures de | $129¢S spécifiques orentés sur Fintercutturel; des
conversation avec des Francais), « Points Accueil mwfﬂﬁmh&nnﬁs
Vivre avec les Frangais Plus » dans les boutiques et les restawants, | Permettant d'aler 4 la rencontre des habtants de
possibité de rejoindre des dubs sportis de la | '3 ile €t de la région : soirées, sortes et week-
région. ends en village, échanges, participation & des
projets.

Pour chacun des centres de langue, et pour chacun des critéres

proposés,meuezunemmwvslamse-conm-w-ne

convient pas ».
Centre de langue de Saint-Rémy de Provence Centre de Linguistique de Camac
Convient Ne convient pas Convient Ne convient pas
Cours intensif / Nombre d'étudiants
Préparation au DALF
Hébergement
iques locales
Rencontres avec des habitants
DELF B1 PageSaw9
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DOCUMENT DU CANDIDAT
EPREUVES COLLECTIVES

® Exercice 2 15 points

Usezlerexrealdewous.misrépondezauxwesmmmm(m)hmm,wwwimﬁhmﬁonm

Une lueur d’espoir

Sauver les enfants

S’appuyant sur divers traités et textes internationaux, dont la Convention relative aux
droits de I'enfant, de nombreuses associations et ONG se mobilisent tous les jours dans le
monde pour que diminuc le nombre d'enfants enrdlés® dans des groupes armés. C'est le
cas de la « Coalition pour interdire I'utilisation d'enfants-soldats », association mondiale
créde en 1998 et animée par le HRW (Human Rights Watch). C'est le cas également de
nombreuses ONG qui, dans des dizaines de pays, viennent en aide aux enfants-soldats,
assurant leur protection et leur garantissant, quand c'est possible, un suivi médical et une
scolnnsation._. Gest le cas surtout du Fonds des Nations unies pour I"enfance (Unicef).
Pression huprés des Etats, campagnes de sensibilisation. Grice aux actions concertées de
ces organisations, des milliers d'enfants sont chaque année tirés des griffes® de la violence
et de la guerre. En févier 2001, 1'Unicef a ainsi_coordonné la démobilisation de plus de
2500 enfants dgés de § 4 18 ans qui scrvaient dans-les-rangs-de I'Armée de libération des
peuples du Soudan (SPLA) dans le sud de ce pays, en les acheminant dans des camps de
transit. Les responsables de I'Unicef ont assuré que cette action serait poursuivie en 2002
afin de soustraire tous les enfants-soldats du SPLA (¢nviron 10-000) a I'enfer des conflits.
Entre mai et novembre 2004, une campagne analogue* menée au-Sierra Leone, a permis
de libérer quelque 2900 enfants. De la méme fagon, le gouvernement de la République du
Congo (RDC) s'est engagé, en mai 2002, & démobiliser des milliers d’enfants servant dans
son armée. En juillet 2001, des équipes issues de diverses associations ont donc pu
organiser des tournées dans les casernes de ce pays pour répertorier le nombre des enfants-
soldats et préparer leur réintégration dans la société

Textes et traités

Jusqu'ici, les traités internationaux sur les droits des enfants stipulaient qu'un mineur de

moins de 15 ans ne pouvait étre enrdlé dans un groupe armé étatique. Certains pays
id bili jours dans leurs armées, et en toute légalité, des jeunes

volontaires de moins de 18 ans. Certains d’entre eux sont morts dans des g ¢

> A lire:
Rapport mondial sur les droits
de l'enfant, HRW, 2002.

La situation des enfants dans le
monde, Unicef, rapport 2002.
Allah n‘est pas obligé, de
Kourouma Ahmadou, éditions
Le Seuil.

La guerre, enfants admis,
collection GRIP, éditions
Complexe.

> Sur le Web :

Human Rights Watch :
www.hrw.org

Unicef : www.unicef.asso.fr

> Lexique :

ONG (organisation non
gouvernementale) : association
privée a but non lucratif,
engagée dans des actions de
défense de la société civile ou
de la nature au niveau national
et/ou international.

ONU (organisation des

Mais de nombreuses voix se sont élevées depuis 10 ans pour ramener I'dge minimum de
cet enrdlement & 18 ans. En mai 2000, un « Pr le facultatif » & la C tion relative
aux droits de I'enfant a été adopté par I'Assemblée générale des Nations unies. Ce texte
invite les Etats & prendre « toutes les mesures possibles dans la pratique pouc veiller A ge
que les membres de leurs forces armées qui n'ont pas atteint 1'dge de 18 ans ne participent

pas dircctement aux hostilités » (AR.1). Fin 2001, 87 pays avaient signé ce f le et 10,2

Nations unies) : créée en 1945,

elle compte 189 Etats membres.

Son but est de maintenir la paix

et la sécurité intemationales, de
pérer au dével

PP
économique et social de tous les

Iavaient ratifié®, ratification qui a permis & ce texte d’entrer en vigueur le 12 février 2002°®
(...)
Dossier écrit par Olivier Piot, Les Clés, n°485, 9/15 mai 2002.
SO’
* tiré des griffes de : arraché a
* ratifié : accepté officiellement

* enrélé : engagé
* analogue : identique

peuples et de veiller au respect
des droits de I'homme et des
libertés fondamentales.
Démobilisation : action de
rendre 4 la vie civile (des
troupes mobilisdes).
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DOCUMENT DU CANDIDAT
EPREUVES COLLECTIVES
1. Ce document a pour but de : "z
] dénoncer les horreurs de la guerre.

O informer sur les actions pour les droits de Penfant.
m} faire signer un texte pour es droits de 'enfant.

2. Citez : .
a) le nom d’une structure qui lutte pour la disparition des enfants 3cICals.

b) trois formes de soutien proposées aux enfants scidats par les ONG-

c) deux moyens d’action utilisés par les associations aupres des gays st des JouvETETETS.

3. Cochez la bonne réponse : Ixom

* La mission de juillet 2001 au Congo avait pour objectif :
a d'identifier et compter les enfants soldats.
O d'organiser le retour des enfants soldats 2 la vie civiie.
o les deux.

« Dans certains pays occidentaux, I'enrdlement des moins de 18 ans est

O possible.
] obligatoire.
] interdit.

o Le « Protocole facultatif » propose :
a d'interdire I'enrdlement avant 18 ans.

@] d'interdire la participation aux combats avant 18 ans.
O les deux.
4. Ecrivez l'information demandée : )

a) Combien d’enfants sont membres du SPLA ?

b) Quel livre A. Kourouma a-t-il écrit sur le sujet ?

5. Dites si les affirmations suivantes sont vraies ou fausses en cochant la case comesconcame = - e
passages du texte qui justifient votre choix.

IS
« Par la coopération, les ONG obtiennent des résultats positifs. O vra O Fan
Justification :
« La majorité des pays membres de YONU ont signé e protocoie facuitatif. Tvra 2=
Justification :
DELF BY s
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DOCUMENT DU CANDIDAT
EPREUVES COLLECTIVES

B
Partie 3
PRODUCTION ECRITE

25 points
[ ]
B Essai

A votre avis, quels ont été le ou les changements les plus importants des vingt derniéres années dans votre
M?Mmmwmétéposﬁsouceuxquanéténégaﬁfssebnvws?
szécmezmtexlecmstnﬂetcohétemwreesqmusoa180mols).

Pagebow?
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Annexe 1 : TFS 4

2012 E4EES % KEES L E R

Test nanonal de francais destiné aux étudiants spécialisés en langue francaise dans
les érzblissements d’enseignement supérieur — Niveau IV (TFS4) - 2012
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PARTIE I Dictée (10 points)

n

Dans certe partie, vous entendrez un texte. Il sera lu quarre fois (le commenceme
sera signalé par un bip sonore): pour la premizre fois, vous n'avez qu’a ['écouter; pour la
deuxiéme et la rroisiéme fois, vous écrivez e texte en I'écoutant et pour la guatriéme fois,
vous écoutez le texte pour vérifier votre transcr{f;tfan

Aprés la dictée, vous aurez trois minutes pour relire vorre texte.

Maintenant, écoutez.
Mots nouveaux :

homogénéité n.f. —E  uniforme, adj. FE##] architecte, n. 2EF

F: RFERLFFFEHT, W0 deuxieme, trente

PARTIE I Compréhension orale (10 points)

Cette partie est composée de deux sections.

Section A (5 points)

Dans cette section, vous entendrez dix petits dialogues ou messages. Chaque dialogue
ou message vous sera passé deux fois (le commencement sera signalé par un bip sonore) :
Vous 1'écoutez et vous choisissez la bonne réponse & la question qui se pose sur le
dialogue.

Maintenant, vous avez frois minutes pour lire les questions et toutes les réponses

suggérées.

1. Ou sont-ils ?
A. Dans un magasin.
B. Dans un restaurant.
C. Dans larue.

2. Qu’est-ce que « vous » devez faire ?
A. raccrocher le téléphone et attendre.
B. raccrocher le téléphone, vérifier et composer e bon A,
C. raccrocher le téléphone et refaire le méme numéro.

3. Pourquoi Sophie ne viendra-t-elle pas 4 la soirée ?
A. Parce qu’elle est & Paris.
B. Parce qu’elle doit préparer son voyage.
C. Parce qu’elle n'aime pas faire la féte.
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4. Que veut dire I"homme ?
A. Il cuisine pour sa famille.
B. Il travaille avec ses parents.
C. I vient d'une famille de patissiers.

5. Comment va répondre la vendeuse ?
A. Je vous apporte la taille au-dessus.
B. les caisses sont au fond du magasin.
C. Je vous apporte la taille au-dessous.

6. Pourquoi les voyageurs sont-ils obligés de quitter le train ?
A. C’est la fin du parcours.
B. Il y a une panne générale.
C. Un accident s’est produit.

7. Que propose la femme a son mari ?
A. Aller au cinéma.
B. Aller au théatre.
C. Aller écouter un concert.

8. Pourquoi Jacques a-t-il téléphoné a Héléne ?
A. Pour lui conseiller un spectacle.
B. Pour lui présenter un ami.
C. Pour lui conseiller un livre.

9. Que se passe-t-il ?
A. Il y a une erreur dans |’addition.
B. Les clients attendent deux menus.
C. Le serveur a oublié la commande.

10. Quel probléme est-ce que Luc a rencontré pour s'inscrire au Club ?
A. Il lui manque sa carte d’étudiant.
B. Le club de sport est fermé le lundi.
C. Son dossier d'inscription est perdu.

Section B (5 points)

Dans cerre section, vous entendrez un dialogue. Le dialogue vous sera passé dewx fois
(i€ commencement sera signalé par un bip sonore) - Vous |'écoutez et vous choisissez la
bonne réponse & chacune des dix questions qui se posent sur le dialogue.

Maintenant, vous aver trois minutes pour lire les guestions et les réponses suggérées,

&! vous qurez rrois minutes pour faire votre choix aprés |'écoute
 d
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11. Le phénoméne des couples non mariés se trouve
A. seulement chez les jeunes.
B. seulement dans de grandes villes. i
C. dans toutes les catégories sociales.

12. En France, actuellement
A. un couple sur huit est marié.
B. sept couples sur huit sont mariés.
C. un couple sur trente-cing est marié.

13. Au lendemain de la Seconde Guerre mondiale, le taux de divorce en France est
de
A. 90%.
B. 10%.
C. 3%.

14. Qu’est-ce qui ne fait pas partie de la conséquence du divorce ?
A. Des familles monoparentales.
B. Des familles recomposées.
C. Des couples non mariés.

15. Aujourd’hui, les couples non mariés sont
A. acceptés par tout le monde.
B. plus nombreux que les couples mariés.
C. mal vus par 30% de la population

16. Parmi les jeunes, ce sont qui apprécient le plus la cohabitation.
A. les hommes
B. les femmes
C. les salariés

17. Pourquoi les jeunes femmes préférent-elles vivre avec un homme sans se marier ?
A. Parce qu’elles ne veulent pas avoir d’enfants.
B. Parce qu’elles sont mieux acceptées que les femmes mariées.
C. Parce que cela signifie 1’égalité des deux sexes pour elles.

18. Quel modéle de couple correspond & la majorité des Frangais ?
A. Le couple ot I'homme et la femme travaillent tous les deux.
B. Le couple ol seul I’'homme travaille.
C. Le couple ou seule la femme travaille.

19. Selon la tradition, qu’est-ce qui est considéré comme une tiche indispensable de la

femme ?
A. Faire le ménage.
B. Exercer une profession.
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C. Gagner de ’argent.

20. D’apreés le dialogue, les hommes d’aujourd’hui
A. travaillent plus que les femmes 4 la maison.
B. préférent s’occuper des enfants plut6t que de faire les courses.
C. partagent de plus en plus les travaux domestiques.

PARTIE III Compétence lexicale (15 points)

Cette partie est composée de deux sections.
Section A (5 points)
CA) Lisez les phrases suivantes et choisissez le mot dont le sens est le plus proche de celui

de la partie soulignée. (e s ole \"W /CU' *‘%L

e SR
/;\ 21. Elle viendra forcément ce soir, elle me I’a promis. \ I 24% \)u\l‘

A. slirement B. inévitablement  C. fatalement D. namrellemer;t

oRonT bride AT 4
C 22. Aprés avoir regu la lettre, elle a le cceur gros. eeems 81’?75 e dars wr
. . C o e e
A. énorme B. soucieux C. triste D. inquiet pommy 40N 7>
2
CEAT g Vi

‘P/‘23 Les villes, aidées par I’Etat, cherchent a favoriser I’'usage de modes de déplacement
plus écologiques.

\'\&\9‘ “O\ T g\,m
A. rassurer B. encourager C. maintenir Ig§

env lsag S-\ gj\\ XY
\,'\4

W

D 24. 11 2 su dominer sa colére. .
A. surpasser  B. dépasser C. étouffer \@}ﬁ’\ D. maitriser

A 25. La vie est trés chére 4 Paris, je dois épargner le moindre sou.

A. économiser B. gagner C. garder D. dépenser

(B) Lisez les phrases suivantes et choisissez le mot dont le sens est contraire & cely; de la
partie soulignée.

L\ 26. Si tu veux garder ta belle ligne, il vaut mieux ne pas manger gras.
A. léger B. maigre C. mince D. fin

E 27. Nous avons allu

mé€ la lampe en appuyant sur ce bouton.

A. atteint B. éteint C. déteint D. teint
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D . .
}n 28. Ce pain est trop dur, quand est-ce que tu |'as acheté ?

A. tendre B. mou C. doux D. souple Jot- " o\
"y A : /AT
= —_— - O./}'&;LL /.

N , . e T Tl ;
k’\ 29. C’est un lac artificiel, mais je |’aime bien.

A réel B. naturel C. véritable D. original

B 30. La petite fille était ravie d’avoir eu I’occasion de visiter I'"Exposition universelle.
A. ennuyeuse B. ennuyée C. étonnée D. étonnante

Section B (10 points)

Complétez le texte suivant avec les mots et expressions convenables.

L’éducation change le monde

En 2011 67 millions d’enfants en __31  d’aller & ['école primaire n’ont toujours
pas __ 32  a I'éducation. Les 33, les enfants en situation de handicap, 1ssus des
mmomes gz jmilieux les plus pauvres en sont les principaux exclus. AVD

L‘edL{cat est un élément essentiel du développement. Elle éxerce une _ 34
directe sur la santé¢ des communautés. Elle permet d'améliorer la participation
démocratique, de lutter contre les _35 et d’améliorer la croissance. 36  ces effets. %}i
I'éducation est un _37 humain fondamental, il doit étre 38 et étendu.

L’organisation Aide et Action International a été créée en 2007. Elle 39 &ja
cing membres : France, Suisse, Afrique, Asie du Sud et Asie du Sud-Est. Elle est _40
par un Congres regroupant des représentants de toutes les régions.

E\ 31. A santé age C. réve D. pire

C 32. A moyen B. occasion C.accés N\ D. envie

A 33. A filles B. gargons C. ainés D. cadets

[ 34, A impact B. influence C. effet D. réaction e
D35 A immigrations B. pollutions  C. séparations D. disc irr.inai:ont
A 36 A Audelade B.Acttéde  C.Avec D. Sauf

P37 A devoir B. droite C. droit D. destin

C 38. A.interdire B. interdit C. défendre D. défendu

B39, A. gagne B. compte C. contient D. posséde

£140. A.gouvernée  B.artachée C. maitrisée D. dominée

PARTIE IV Compétence grammaticale (I) (20 points)

Complérez les phrases suivantes avec le mot gy | ‘expression convenable
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(/41. de ces deux robes me vz misux ?

A. Quelle B. Quel C. Laguelle D. Lequel
¢ P 2
A 42. Elle les :na!r.z avant de passer 2 table.
A. s’est lavé B. s’est lavée C.s’estlavés  D.s’estlavées
. . . . )
P/"43. Comme il ne parle pas frangais, je lui sers Qg 4 4 (2> M
A.interpréte B, d’interprate C. eninterpréte D. comme interpréte

on dise dans les journaux, je trouve ce film trés poétique.

&744.

A. Quel qu’ B. Quoi qu’ C. Quoiqu’ D. Quiqu’
D45. Tu t’occupes E tes affaires, laisse-moi m’occuper

A les miens B. les miennes C. des miens D. g_e_s miennes
\646. Je préfére le jus de pomme coca. ocln (n-m)

A a B. au C. que D.ala
C 47. Dés qu’il de manger, il&é I’école.

A. finit B. afini C. eut fini D. avait fini

D 48. Cestun ami de mon pére.

A. vieux B. vielle C. vieille D. vieil

A 49. est bien qui finit bien.
A. Tout B. Rien C.Cequi D.Nul

D 50. Attendez-moi s’il vous plait, je n’en ai que deux minutes.
A. pendant B. dans C.en D. pour

A 51 vous désirez vous entretenir avec moi, nous serons mieux dans

mon bureau.
A. Puisque B. Pourtant C.Parceque  D.Donc
c 52. Je viendrai te voir a la campagne dés que tegn‘_né mon travail,
A.jai B. j'aurai C.j’aurais D.j’eus
P) 53. Je tiens _5__ vous raccompagner chez vous, la nuit tombe déja.
A.de B.a_ C. pour D./
C ss. Eafin —_ voila, nos invités étrangers.
A le B.la C.les D.en

A 55 Cette question, tu peux — POSer tout & I'heure ? Il n’a pas encore fini
% S
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son repas.
Al lalu B. le lui C.luiy D.melz
C 56. Le TGV, mis _ service dés le début des années &0, est un moyen £

transport rapide et confortable.

A a B. au C.en D.dzans le
C/ 57. Aprés dix ans d’effort, il a fini réaliser son réve d’enfant.
Aa B. pour C. par D.de
C. 58. Quand ma sceur était & Paris Iété dernier, maman ____ téléphonait tous les
jours.
Alle B.la C. lui D. elle
C59. On n’est jamais si bien servi que par
A. lui méme B. lui-méme C. soi-méme D. nous-méme
=
l/;so. Il faut savoir distinguer le vrai _ g [g faux.
A.avecle B. du C. entre le D. contre le
/ I} €1. Elle me soigne comme si elle ma maman.
A est B. était C. serait D.aéié
C 62. J'ai acheté des cerises a 7 euros kilo.
A.un B. chaque C.le D. par
A 63. Ces voitures importées colitent trés
A. cher B. chers C.chére D. chéres

B 64.ladonné laplupartdeses___ aumuséedela région.

A. chef-d’oeuvre B. chefs-d’oeuvre  C. chefs-d’oeuvres D chef-d’ceuvres
g 65. J’aime bien ces assiettes

A. bleue ciel B bleu ciel C. bleues ciel D. bleues ciels
(C_66. Aprés 3 heures de marche & pied, elle est

A. fatigante B. fatigant C. fatiguée D. fatigué

e D 67. Il n’a pas pu acheter un appartement en ville, malgré Jes économies qu’il
A. a fait B. a faites C. avait fait D. avait faites

A 68. Elle parle lentement _____ les étudiants puissent |a comprendre.

B.de peurque C.aucas oy D. & condition que

A. pour que

oo
.
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Eﬁ9. Il s’excuse de ne pas vous de son absence.

A. prévenir B. avoir prévenu C. prévoir D. avoir prévu
DTO. Je suis trés heureuse que tu Vvoir mon exposition.

A. viens B. viendras C. es.venu D. viennes
C 71. Ni ton frére ni moi ne ton avis.

A. partage B. partagent C. partageons D. partagez

Ao C 72. Je rentre avant qu'il ne nuit.

A. fait B. fera C. fasse D. ferait
< B73. Quand elle était petite, elle chaque été chez sa tante.
A est allée B. allait C. irait D. alla
/ C 74. J’espére que tu ton examen.
A. réussis B. réussisses C. réussiras D. aies réussi
C 75. Crest qu’on apprend 4 nager.
A.nagé B. nageant C. en nageant D. nager
E>76. [lesttroppetit ______ onlelaisse voyager tout seul.
A.desortequ’  B. pour qu’ C. si bien qu’ D. de sorte qu’

C 77. Pourriez-vous me donner les informations j’ai besoin ?

A. que B. qui C. dont D. auxquelles

B 78. de café, nous buvons du thé vert.
A. Amoins B. A défaut dla C.@ manque ols, D.@ fautecl

A 79. Cetaccidentest ________ sonimprudence.

A.dia B. & cause de C. grice a D. i la suite de
C 80. Il arrivera demain matin il n’ait un incident imprévu.
A. sauf si B. de crainte qu’ C. a moins qu’ D. & condition qu’

PARTIE V Compétence grammaticale (II) (10 points) -

Mettez les verbes entre parenthéses au temps et au mode qui conviennent.

1. Une fillette (porter) P@;‘X_MX__ un énorme bouquet de fleurs s'avanga Vers le

Président.
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fzimmamame o0 o .
~-&ntenant tout le monde sait que la Terre (tourner) ’mrl O autour di .2

Qu) ,l

Quand je suis arrivé a la gare, le train ( partir déja) F{MIE\J __CL ‘

+
(V3]

L fait beau, nous irons (se promener) LOAS %rcmﬂ Yo bord du lac
les me donneront un coup de fil dés quelles (arriver)Germnd (141 V’fﬂf

[V
1

- [ faisait beay, le ciel (3tre) Zdmut bleu. Mais tout 2 coup, le vent /se
lever) S¢ |G\, unnuage cacha le soleil, la pluie (tomber) mf.llm...
appétt vient en (manger)wa soif s’en va en (boire) L,.uil.i_

3 Sije(s voir JALALS €, je ne t'aurais pas laissé (partir) _f[..i__._f._

(8

10 - . » .y . / i -
10. C’est I'année demiére que ce roman (uaduxrc)(\_ﬁwffaﬂs beaucoup de
langues.

11. Hier, Sophie (aller) g4t ng’g voir son amie Lucie a 'hépital, ¢a fait 3 zns

qu’elles (ne pas se voir) i{ Ce¢ 2o }m A

12. IIs (devoir) tgnt Al avertir les enfants du danger que tout cela représentait.

.1 faut que ce travail (finir) St %h; 1 atemps! »
/ @,r) e ~5

_Jai téléphoné & Pierre, mais il n’était pas la, on me (expliquer) A '

(déménager déja) Lt (ig)& I(UVLU\ﬁj.L

PARTIE VI COMPREHENSION ECRITE (20 points)

—
(98]

i

Lisez les textes suivanis et choisissez la bonne réponse a chacune des questions gui sz

posent sur leur compréhension.

1. Faut-il laisser disparaitre le panda ?

Vaur-il mieux protéger le panda ou |'abeille 7 L'ours blanc ou le ver de terre 7 Plu
criment - faut-il laisser certaines espéces disparaltre pour mieux préserver les autres?

Q.;es:io:: tragique qu'il est de plus en plus difficile d'éviter avec les risques

"effondrement de la biodiversité.
Le Canadien Murray Rudd, spécialiste de 1'économiec enviromnementale 2

I"Université de New York, a mené une enquéte par Internet auprés de 583 spécialistes de

la protection animale et végétale. S'ils sont quasi 100% & craindre une pens de |

~ e
e
)

- iV~
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Ay
0% a acce ;r=' I’idée de la uecesszre d’éuablir des cmerea
pour tirer le bon y‘é\,\gr (s X '\mx ol ce qs\ oY MRV
A savoir qneiles espéces sont cor.d inées e; celles qui seront « sauvées ». Quels
critéres ) « Bea *._.'_ p de scientifiques ne e\_r__alll%%ﬁvas encore pleinement au concept
utlhtaxre dy/ ~t:r/vcca rendus par les e\.oswste‘.-es»,”note Rudd dans Conservarion Biology.
OK, le panda est charmant, :nals il passe son t J‘Ebs 2 o‘/ ignoter ses bambous. En revanche,

’abeille transporte le pollen de milliers de fleurs. Le choix est vite fait, quand on n'est pas

biodiversit4, iis sont prés de
P

.
. O

Chinois..,

C 81. D’aprés le texte, Murray Rudd a fait une enquéte
A. au Canada
B. &I'Université de New York
C. sur Internet
D

. en Chine
82. Parmi les 583 spécialistes, d’entre eux s’inquiétent d’une
perte de la biodiversité.
A. 100%
B. presque 100%
C. 60%
D. 40%
C 83. d’entre eux s’ opposent a I'idée d’établir des critéres
pour la sauvegarde de la biodiversité.
A. Tous
B. Beaucoup
C. 40%
D. 60%

D 84. Si I’on fait un choix utilitaire, on va protéger
A. le panda et I’abeille
B. [I’ours blanc et le ver de terre
C. le panda et !’ours blanc
D. I’abeille et le ver de terre

ES 85. Pourquoi les Chinois adorent-ils le panda ?
A. Parce qu’il est charmant.
B. Parce qu’il mange des bambous.
C. Parce qu'il ne fait rien.
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D. Parce qu'il rend service & I'homme comme I'abeille.

2. Hergé et Tchang
,r:\'d"w‘_

La relation avec Tchang ne s’arréte pas 4 I'ouvrage de Tintin au Tibet. En effe;,'/HWe?gé
cherchait dans la vie réelle Tchang Tchong-Jen avec presque autant d’obstipation que
Tintin. Tchang Tchong-Jen et Hergé se sont rencontrés alors que ce demier%crivait Le
Lotus Bleu. Cet étudiant chinois était rentré en Chine a la fin des années trente et ils ont
perdu le contact peu aprés. o

Un jour de 1976, dans un restaurant, Hergé comme a son habitude, ne rnanqua' pas
dés qu’il était en relation avec des Chinois, de leur demander s’ils connaissaient un certain
Tchang Tchong-Jen. La réponse fut cette fois positive, Tchang vivait 4 Shanghai en tant
que directeur d’une académie de sculpture.

Les deux amis reprirent contact et suite & un échange de lettres, Hergé envoya Le
Lotus bleu en couleur et Tintin au Tibet. C’est alors que Gérard Valet, journaliste frangais,
co-auteur du film Moi Tintin, eut I'idée et entreprit I’organisation du retour de Tchang en
Belgique. Une rencontre qui 4 I’origine devait se produire au cinquantiéme anniversaire
de T;nin, eut finalement lieu en 1981. Les retrouvailles furent chargées d’émotions,
Tchang fut accueilli 4 la maniére d’un chef d’Etat & I’aéroport de Zaventem. En effet,
Hergé n’était plus ce jeune dessinateur que Tchang avait connu mais une célébrité
mondiale. Cette rencontre précéda deax ans la mort du créateur et constitua & n’en pas

douter une de ses derniéres joies.

P/"86. Qui est Hergé ?
A. Hergé est un dessinateur de bandes dessinées francais.
B. Hergé est un dessinateur de bandes dessinées belge.
C. Hergé est un metteur en scéne frangais.
D. Hergé est un metteur en scéne belge.

/1\ 87. Quand Hergé a-t-il rencontré Tchang pour la premiére fois ?
A. Dans les années 1930.
B. Dans les années 1940.
C. Dans les années 1970.
D. Dans les années 1980.

Pﬁ 88. Une fois le contact repris, Hergé a envoyé ¥ Sonaniiohinais.
g A. des lettres

B. des lettres, Le Lotus bleu et Tintin qu Tibet.

C. Le Lotus bleu et Tintin ay Tibet.
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D. deslettres, Le Lorus bleu, Tintin au Tibet et Moi Tintin

C 89. En quelle année Hergé a-t-il enfin revu son ami chinois Tchang ?
A. En 1976. : '
B. En 1979.
C. En1981.
D. En 1983.

C 90. Quand est-ce que Hergé nous a quittés pour toujours ?
A. En 1979.
B. En1981.
C. En 1983.
D. On ne I’a pas précisé dans ce texte.

3. Vieillissement et qualité de la vie

Le vieillissement est un phénoméne planétaire. D’ici 2050, environ 80% des
personnes agéesqviyront dans les pays en développement. Le vieillissement de la
population coincide av&c une urbanisation grandissante: en 2007, plus de la moitié de la
population mondiale habite en ville et cette proportion devrait dépasser 60% d'ici 2030.
Il refléte une amélioration de la santé dans le monde mais s’accompagne aussi de
difficultés particulieres auxquelles tous les pays devront faire face au XXI® sidcle.
L’espérance de vie, qui, en 2005, dépassait déja 80 ans au Japon ou en France,
augmente également dans les pays en développement. Par exemple, un enfant qui nait
aujourd’hui au Chili, en Jamaique, au Liban, & Sri Lanka peut espérer vivre plus de 70
ans. -

De fortes inégalités dans le domaine de la santé persistent dans le monde, comme le
montre clairement I'existence de grands écarts d’espérance de vie 4 la naissance. Alnsi,
alors que le Japon détient, avec 82,2 ans, le record mondial d’espérance de vie, dans
plusieurs pays d’ Afrique I’espérance de vie dépasse & peine 40 ans.

Les dépenses de santé augmentent avec l'dge mais sont concentrées pendant les
deux derniéres années de la vie, quel que soit I'dge de la personne. A mesure que les
gens vieillissent, il est important de faire en sorte que ces années supplémentairesgﬂ{aq%fa _
vécues en bonne santé de sorte que le colit des soins de santé reste facile & gérér—t'es
personnes dgées en bonne santé représentent aussi une ressource pour leur famille, leur
en_tdurage et I’économie. Il est rarement trop tard pour abandonner de mauvaises
habitudes: par exemple, si I’on arréte de fumer entre 60 ans et 75 ans, le risque de décés
prématuré baisse de 50%.

D 91. Le vieillissement est un phénoméne __ :
A. qui existe surtout dans des pays développés

B. qui existe surtout dans des pays en développement
13-
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C. qui existe surtout en ville
D. qui existe partout dans Je monde

E 92. En 2007, de la population mondiale habite en ville.
A 80%
B. plus de 50%
C. plus de 60%
D. la moitié

C 93. En 2005, I’espérance de vie dépasse 80 ans
A. seulement au Japon

B. seulement en France

C. auJapon et en France

D. au Japon, en France, au Chili, en Jamaique, au Liban et 2 Sri Lanka
D 94. détient le record mondial d’espérance de vie.
- A. LaFrance

B. Le Japon

C. Le Chili

D. Sri Lanka

A 95. Selon le texte, quelle affirmation est vraie ?
A. En général, les deux derniéres années de la vie sont les plus cotiteuses d’un
point de vue santé.
Plus on vieillit, moins on vit heureux.
C. Sil’onarréte de fumer entre 60 ans et 75 ans, c’est déja trop tard.
D. Sil’onarréte de fumer entre 60 ans et 75 ans, on ne mourra pas prématuré.

w

4. Le livre papier a I’ére du numérique

Il y a un peu moins de 10 ans, arrivait en grande pompe le « e-book » — qu’on appelle
maintenant livre numérique ou €lectronique. Si vous vous souvenez, les éditeurs s’étajent

alors demandé si le livre virtuel n’allait pas peu 4 peu précipiter la baisse du livre papier.
i ils piratés ? i nt-ils chuter ? Des métiers vont-ils
« Les livres seront-ils piratés? Les prix vo

i3

disparaitre ? » Azl
Reculons un peu dans le temps...Quand la radio s’est fait connaitre dans les années
vingt, on a prédit la mort des journaux. Quand la télé a fait son entrée dans les foyers dans

’ i1 5 =
les années soixante, on a cru & la mort de la radio et des journaux. Dés I'entrée m1gu£ntev¥¢\
d’Internet, on a annoncé la mort des trois | Pourtant, on constate aujourd’hui que ces

.
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médi i i S
liums d .mfoxmanon font bon ménage et se partagent les faveurs du public. Et I’avenir
du livre papier dans tout ¢a ?

pfxce que la version papier conserve tout son charme que le livre électronique n’a pas
d’avenir. Les qualités technologiques du livre électronique ont de quoi séduire I’amateur
de .lc.ecture: sa mémoire permet de constituer de véritables bibliothéqyes portatives ; il
facilite la prise et I'organisation des notes, la recherche d’occum;m?g de mots ou
d’e>'<pressions, la consultation d’un dictionnaire interne, I’impression d’extraits et de pages
chqxsis. Le texte peut ainsi étre traité avec beaucoup de facilité 4 la maison ou au bureau
mais aussi en déplacement ou dans les transports.

Autres avantages : les éditeurs en ligne n’ont pas de stocks de livres imprimés, de
gestion des retours et d’éventuelles opérations de distribution & gérer. En plus d’éviter que
plus d’arbres soient coupés pour la fabrication du papier, on économise sur I’encre, sur le
colt de I’essence des camions transportant les caisses de livres, et sur le personnel.

D 96. Laquelle des appellations ci-dessous n’est pas I’équivalent de I’e-book ?
A. Le livre électronique.
B. Le livre numérique.
C. Le livre virtuel. $§i e
D. Le livre papier.

D 97. Dés I’apparition de I’Internet, on prédit qu’il va causer
A. seulement la mort des journaux
B. seulement la mort de la radio
C. seulement la mort de la télévision
D. la mort des journaux, de la radio et de la télévision

p98. Lequel des éléments ci-dessous n’indique pas la différence entre le livre

électronique et le livre papier ?
A. Le toucher.

B. Le parfum.
C. Le contenu.
D. La forme.

ﬁ 99. Lequel des avantages du livre électronique n’a pas été cité dans ce texte ?
A. 1l posséde une mémoire renouvelable.
B. 1l facilite la prise et I’organisation des notes.
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C. 1l facilite la recherche d

D. Il facilite la consultation d’un dictionnaire interne.

e

uelle réponse ne fait pas partie des avantages des éditions en ligne ?

™
t.D
Vo)

A. Pas de stocks.

B. Economiser sur le cofit de transport.
C. Elles sont toutes gratuites.

D. Economiser sur le papier et [’encre.

PARTIE VII EXPRESSION ECRITE (15 points)

Nous vous proposons une liste de 10 mots ou expressions. Vous devez en employer au
moins 8, sans considérer leur ordre, pour rédiger un texte de 150 a 200 mots avec un titre
qui lui convient (titre proposé : « Quelle est la personne la plus importante de votre
vie ? »). Soulignez chacun de ces 10 mots ou expressions dans le texte et marquez, dans la
case prévue a la fin de la fiche de réponses, le nombre des mots que vous employez dans

la totalité du texte.

familial,e aveu demeurer étant donné se garder
hors service tache foudre avec sagesse adaptation
-16-
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Annexe 2 : Extrait 1- Alter ego+

hor oot 1o Joor CTETED RN

POINT Lngue

95415 honéigue Qs
Le passé composé el g
pour raconter des événements passés

5) MeAs IBeminues ol
Aiftbrems 7 Erannes e
a) Observez et complétez, rhpomder,
J'ai marché sur la plage. Je suls restée au lit, I rempile 4.
:\fo'u; avons danséé. ) ! Je suls allée dans un petit resto, 3 s Identiges
aldormi jusqu'a 10 h 30. ‘ Ils sont arrivés hier, ,
J"ai pris le bus. i o ’ h) Ouetile phyase
L Je suis sortie de I'htel 3 5 hi oo, darnosis T bivikiis
Je n’ai pas couru. i Ils sont venus en vacarices, EMONCuLVOUs
Je n"ai pas fait les courses. " “ rhyomdes,
4 e {nis bay 1)0158%,
Le verbe au passé composé a deux éléments : 1, J& 1315145 CO

1. Le verbe ... ou ... au présent,
2. Le participe passé, qui se termine par
- ... pour les verbes en -er ;
... pour certains verbes en -ir ; 3. Jo Sl ithee saeisle,
—-is, 0u -u, ou -t, pour d'autres verbes, o shcink sayle,
b) Observez & nouveau les verbes et complétez,
Quand le passé composé est formé avec étre, on ajoute -¢ au participe passé
quand le sujet est ... et on ajoute -5 au participe passé quand le sujet est ..,

) ab St Lees 0 1)04154%,
2, Je fipter leey At
J a4 fptk tes, ninpskees,

Yo Y 115 S2p10 00 1),
Val 01 \piptee sei)le,

8, Je fitirs le e yail,

Quand le passé composé est formé avec avoir, le participe passé ne change pas § a1 fini e A1y,
sile sujet est féminin ou pluriel. 6. Je i s,

i ¢) Observez la place de la négation. Vil 18 i,

i Je wai pas couru. 7. Valtne o5,

i Je n'ai pas fait les courses. J' 1l mitn g3,

| ) S‘exercer n’ 165181 p.95

"

8.1 E0nis e catte,
Jal boait e (e,

D@0 1116y

a) En petits groupes, imaginez les événements Imaginez ! C'est |s solr du 20 mal, De retour b I3 msison,
chez Myriam pendant sa semaine de vacances. Myriam raconts sa premibre journée dans son journal,
Choisissez un scénario optimiste ou pessimiste.

S5 B e IR

ERSVE R

b) Le 16 mai, un des enfants de Myrlam envole

un mail 3 une personne de la famille ou aun(e)
ami(e). Ecrivez le malil : en fonction de votre scénarlo
optimiste ou pessimiste, racontez les événements
depuis le départ de Myriam et précisez pourquoi
vous écrivez.

Muis j0i ddétnlt pe ¢ hpse wpr bunte
o) emsline 5wl rdnt, e e ml e
de ntares UL, thy e ppée
EFd plsty cle cleann, frasf Hrprge

a i wnrsn /

-3
4

20 wti, wintiif
Le peton d o warcr
tajened i,

PROJET
DOSSIER |
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Annexe 3 : Extrait 1- Le Francais

(0,
Vocabulaire complémenta;
Ic

Ktde »f "
\h\t\. y Ufflj

distrait, e @ KRR, 4 lecture nyf, Wi, i
Shax = | Prononcer v g sr
ﬁln‘j : KA
deriture af. B, W Prononciation n.f, K
i B R .
e e ” q:e.suonner v.L. i) i)
i ' ~| récitation nf. A
expliquer we. : 11 il
im‘;nf\“\s:z\lion ﬁg‘ - réciter .. 1¥iif
. s i KRy travailleur, se a Wiy, o
interroger wt. 0 ,S¢ a, i, BhaTn

GRAMMAIRE &=

LR R Oy ik 220 (Le passé composé de 'indicatif)
1) #3568 (La formation)
SEE B AT 2h i SO A At M IR IR IOMIR . BRI B E)IR (auxiliaire)
Y B FL e, A LA Eh AR 2003 13 (participe passé) . ififi F# :

SLA L B RIRA

M%m(ﬁ%ﬂmﬁw>+m%am<ﬁzﬁm>=iﬁam{_

avoir/étre (indicatif présent) + verbe en question ( participe passé ) = passé composé

HUE FPR AL A Z:i B LD e
°), avoir A1 ﬁ’&ﬂblﬂ%{ﬂ i o
¢ oo nat & SSNEEG gt

ATE L A AT HLA avolr {!&Bbiﬂjiﬁlmz‘ibiilﬁ’ﬂﬁ%ii—f:ﬂfh

TR AR, R B
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2) By FIIRE X _
FERNIANISL A3t LR SR ST AT 5, BYZ3A] avoir A1 ewre EAZ AR,

R BB RS At 25 4% Tl [ R S A I D RE AT A7 £E

3) i %4717 (Le participe passé)

Had ki, HEXIALHMLIT 5 RMER

© #pid F oy AR — AN A T -

{

2oy AR AR

AR ERXIARF ST GRA AHAD) b Iod o imia e,

WIN |~

P it Feoy AR RN F— A [e], [1) 3 [y iR =4 FFHI—4,

PR 5o Wi R B — S € i, is , it B u Fi—1,

@ H—. ZHIMIZHFLL RS = 4RI ZH AL 20 1717 R oy BIAN T -

id &5y A R Mk

1 | SE—H AN -er L -6 . regarder — regardé
2 | BTHPFENIARN -ir ki - finir — fini
3 | BE=H AN Lo WEHR BN, RS i, is, it 3 u FEI—/-,
@ BLHER S B = HAHM BN 2 AFTIA T .
AER &5 B RhR
avoir eu [j]
étre été
aller allé ¥ %
devoir do (4%%%k)
attendre attendu
boire\)%, bu
connaitre connu
entendre entendu
falloir fallu
lire lu
pleuvoir plu
pouvoir pu .
recevoir regu PAu s
savoir su
tenir tenu
retenir retenu
vouloir voulu ’
/ voi ' Vuégtiondu :
sentig senti
aFcucilliE a‘ccueilli LLigR
rige ri
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——:\‘,\
@rpYe n}rg—\\\

metfre L5y iu] —
prendre kit —WEN
apprendre pris ‘
| 2Ppris LA is )¢

dire l\\

éerire ci B
fdll(,-(; \ L(-Iil .
ﬁ&?%;tﬂ%‘ﬁ‘_ﬂa L it £e

A W) i 5‘"

‘L‘_n WL i ()Hl MO, S ssqpanits, (e ,‘ i

4) ¥ (L emploi) L:Erf]%%s A %&
31 1 LJ " 3 L t
hrL"’ ld:;l&,{g‘gll l”'l "I L_A"’»;L,hk § nJleﬁ NS NG 4R PRI
L ) LAJH*ML&L(& LA R JURlkE il Mut W /)()”/fﬂf

O Forid Ji 4B RNTEIRI AN, 4
duli})() Mant)

On a construit la Grande Mur.ullc |l ilya ans. P4 T4 T IKYK.
Ce cours a commencé au mois de septembre. iX| |k JLI ) IF44 ftJ,

VA,

Hier, elle a écrit une lettre a ses parents. MR MEY SRS T FHIT, ﬁ
® HREFAMB OREMAIE. 7l oot abifs -1
11 a été a Paris pendant trois jours, ﬂ_,)‘l_Lﬁ" 5 o abr( e f&ﬂdmt 34'!}

Elle a lu beaucoup de romans policiers avant. h[_,}Mp[U SR 2 Wik /s, au B]
On a déja fini ces travaux depuis longtemps. XA TSRO LT, i -
® FRANETEALIEL) AN TR o AT AR LILAED AT Kelk. A I a{D[u
Nous avons vu un bon film ce soir. A We Ik 147 1 ipaf i, —[Wf'e [ /Um)&?
(Wb i AL 2 DL
On a bicn m angé a midi. R U LEE % N I
GELES R A 1 R IAT)
Qu’avez-vous fait ces derniers jours
4545 A X JLR) o
Te (ti;l’hfurer J:-; ai rencontrée dans la ruc. WA $ e 13 T b,
ou
O R TR
Il n’a pas beaucoup plu cet automne. AR T
(BKH i AEH) il P T
i7p (Uesknt) A bl i b fry
gt 1A[1f}‘frjed.fl’)zd)ﬂ g« BUE (W62 A
Rlk, ‘”m’r“f@ s FM A RE T A, HIUIE

. ?T’fl?"‘:”rl\ll:‘%ilﬁ}i A~ W1l I/JUMHRJ[Hw)Ur. miko®. @,
ji) B

s 7 PR EJLRTM T ?

ST
L r’uki . ot & O Soudoin ...
})WS, N ppenp . e LA 1i77% f%‘”jﬁw'ﬁlﬁ
Saa 4
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S)EE ) e
© HABKMNEEMRAAT, Balia (Fikis) FHRTHEEARM, .

Je n’ai jamais lu ce roman. &M A iFiEix AN, gt
Tu n’as pas vu Clara et Monique ? 4:{% WL#]if R OR IR ALY IS

Vous n’avez pris ni café ni thé ? SISy umeF th {30 457 - .
@i%ﬁﬁﬁ%ﬁﬁﬁﬁ&mﬂm,%mmmmﬂﬁ@ﬁwﬁﬁfﬁgﬁﬁﬁ
i -
N'as-tu pas vu Clara et Monique ? {44 WL s Hi Hi 1 50 J2 527% 2
Na-til rien mangé au diner ? {012 {1 2 #4015 ?
N'avez-vous pas rencontré M. Dulac 7 #5747 it WLEH7 9 44057
i

LA 2 B e R & s i s, D AL, Rk
I est-ce que + )T, % EIFAM,
@ R A 2B, aussi, toujours, trop il 111k 1 T BhAhialFnit 2: oy a2 ), dm:
T'ai aussi entendu des bruits. 3¢ 107 #1752,
Vous avez vraiment bien fait. ZEAYEEFR 4T,
I1.a beaucoup voyagé ces demiers temps. fii74% H - b FI 4L i1 7.
@ AHIWEHAIEATIICL, AL voir A, IG5 At 2t 2hiA s (e i
ERRRTER . BEFRREA. e EmIE AL e s FIA F g,

L voir 22t (PHEIER)
jai vu - nous avons vu
tu as vu vous avez vu
il avu ils ont vu
elle a vu elles ont vu
2. voir S EM (FHEBR)
je n’ai pas vu nous n’avons pas vu
tu n’as pas vu vous n’avez pas vu
il n’a pas vu ils n’ont pas vu
elle n’a pas vu elles n'ont pas vu
3. voir LA I (EkERER)
ai-je vu ? avons-nous vu ?
as-tu vu ? avez-vous vu ?
a-t-il vu ? ont-ils vu ?
a-t-elle vu ? ont-elles vu ?
4.voir A AN (HhEER) |
n’ai-je pas vu ? n’avons-nous pas vu ?
n’as-tu pas vu ? n’avez-vous pas vu ?
n’a-t-il pas vu ? n’ont-ils pas vu ?
n"a-t-elle pas vu ? n’ont-elles pas vu ? \
¥ {Ejﬂ‘z“:ﬂ-ﬂ‘:]i%fﬁlﬁﬁftﬁ%’ » Je SBIENRERIE N aije, ikfE [e:3], Ahgik
e'—- 2 /M,‘_\\_____
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Annexe 4 : Grammaire moderne du frangais

PN BT P RN AL AICE, UaVALUCT FF § fU A ST IS0 2

YNNI 1 pardonneé agenouillé.évadé. évanoui 5.

At s s - =

* lalangue parlée 1135 - une faute pardonnée 1 IR {8k
* un bonheur évanoui & TaEE + un prisonnier évadé ak
637 Fo e e e o
L AR EANT £ T—RETENEN: ,
* A larentrée 2001, les éléves des écoles primaires (six-onze ans) pourront faire une plongée daps i
cinéma, grice  un plan élaboré par les ministéres de I'Education nationale et de‘ lé Culture. #4151,
B SRS SR — /b, 2000 EFEE, MEENGE 1 F)HBHRE MR, (=g
a ¢t¢e ¢labore)
2. ROWB WAL £ T ¢ RFRE DT L, fiRTEDAIEX :
* unesprit réfléchi /> % & B H/4) A (= qui réfléchit)
® une personne osée — /™% 8 AT A (= qui ose)
8. Uléwe hmahia R R tyaia, it £ 0% r R EMENDEZNERKNNE, Fary
Bh.

* Arrivéea Paris. elleavusonpére. BHEZLIGER THCHIRKE.

4. RIEARXFEANL L2 AEFRERLR.
* Engagés dans cette voie, ils ne sauraient en sortir. {17 it ix £ 5% fEEREAHET,
* Sitdt levée, elle met son ordinateur portable. e — &R A F 42 e e,

B4 AMF AN AMS

1. fuBhzhia avoir & ére, MRS RIERALRY LB A,
* Il est regrettable qu’il ne soit pas venu avec nous. &N EBATE i3 HERIRN 5%k,
* Aussitot qu'il fut parti, sa femme arriva. fellE, A EFE T .

2. Fighahia] éwe Hyrk i E s -
* M.Charron était respecté de tous ses éléves. E&%t{%ﬁ”&ﬁﬁ HE AR
* La peinture m’était enseignée par ma soeur. @@%ﬁ“ﬁfﬁﬁ%ﬁim,
* Le document vous est adressé personnellement. XgEHL REYEL A,

® »%

HAEESHEPITESANHERS
1. Bhahialgavoirbt, & é‘ﬁ#&#’ﬂ?ﬁf&&%ﬁ)ﬁ%ﬁi‘:ﬁﬁ]
RAFEIERA:
* Combien de legons avez-vous lues? {11 T £ DR ( s Coutic ’ s’
WAL, MY RN HEOROIRRE, 2 grg oy
* Quelle chambre a-t-il habitée 'année demniére? f@i@_t{méwﬁ\;'ﬁ%' RZMAE.,
* Je vous ai déja rendu la moto que vous m’aviez prétée. ix ft % ety ? - 2
g o 2 Y R NI 4, e e
* Tu as vu Pierre et Paul? — Oui, je les ai vus hier. [,‘,:g—m_&g% p )
A1, TR TG —— gy, b
* Que de belles choses nous avons vues 3 Nanjing! ﬁﬂ'nﬁiﬁ)ﬁg«ﬁ e

RO TR i R A

182 D% HRfy e !
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X
il B A AN B AR R L 2o R RO T AV -
' «_ Il nous a beaucoup nui par scs critiques. TR GEL YW T 1.
« Les soldats ont marché en cadence pendant une heure. 45 {147 426 {04 T A
2. hhialiE étre b, A THI LRSI .
@—piER . DA R AEhiE (Fnaller, sortir, partir, rentrer, retourner, revenir, venir, arriver,
rester, devenir, tomber, monter, descendre % ) {195 2: £ i E M VTR 5
« Elle est tombée en descendant du train. #h T K FEMHE T —.
« La crise économique est venue brutalement. 215 faHLZERIBE T o
AR, MxERRHIANEIE LA LIEN, o Ly ilgAs BRI ES B
« Tl est venu beaucoup de touristes dans cette région. X/ th[X % TIREMAIWFE .
@ —FEIR . BEEAENIARY F 0 A E A A8
« Le film a été primé au Festival de Cannes: il a obtenu la Palme d’Or. A& i 1ESEA L
HetiNE.
SRR FoREENE ANt R i R iRED i, Kﬁi&ﬁiﬂ%fﬂﬁiiﬁﬂiﬁ—‘ﬁ:
« La créche s’est adaptée aux tout—petits. 1TJLATE A F4hJL.
« Marie s’est occupée de la vente de matériel chirurgical. YL 8 ST B e SRR BT {E.
SR . Fm ARG E Xy fRaasEhia, J@iii‘:’f}iﬂ%fﬂ?ﬁ’&?ﬁﬁfﬁmf’ff]'l‘.ﬁ'é'f"é LB
« Elle s’est droguée a I’héroine. fth 8 0% 5ot VA R
« Les deux véhicules se sont heurtés parce que la route était glissante.

BET.
+ Quels droits s’est-il réservés? {2k B R R T WRLEHCH] 2

A&ﬂwﬂ
ﬁﬁﬂ%ﬁ%ﬁﬁﬁﬁ%@&ﬁ%ﬁ‘ﬁ%ﬁﬁﬂK&oTﬁ&~¢ﬁﬂ:
. WFGTF.

{2: Elle s’est blessée les mains.
iE: Elle s’est blessé les mains. (ikELER: Elles’est lavée.)

entrer, naitre,

mourir,

i, —

BT A X PP LA

A BT E AN YR A E THRE

®) s

1. T Asrghialtid 0 AR E
* La chaleur qu’il a fait hier est insupportable. WEREE AR,
* M. Wang nous parle de I’inondation qu’il y a eu chez lui I'année derniére.  F A FERIRANIRVE M1y

K & F 4 R Aok A

2. i A le B, A
* Tu sais qu’il est malade? —Onme I’ a dit. f:ﬁmﬁ{&ﬁ‘rug P —— NIRRT
* L'accident d’auto était moins grave que vous I’ avait cru.  ZE§8 24 I EAnfRik S (TR eE fe

3. AR en b, T34 —BR2E S e
* Etdes disques, en avez-vous acheté? FEJTHE, {RITIETHY?
* Des souris ici? — Nous n’en avons jamais vu (es). iX JLFFER M 9 ‘ﬁfl‘]r‘]’}iﬁ&mq

D
D
°
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Annexe 5 : Les 500 exercices de grammaire

Réécrivez les pnrases en remplagant les subordonnée
de - Comme la nuit tombe. nous nous depe
. La nuit tombant. nous nous depe

; $ Causales par des participiales,
chons de rentrer:

‘chons de rentrer.
J'essence est devenue trop chere, |e gouvernement va deve
e l'eau du lac etait froide, ils ont renonce 4 la baignade

ame les taux d'interet des emprunts ont augmente, I. '
ame il a rate son train, il n'a pas pu assister 4 |

i

lopper la production d'éthanol.

" la durée des préts immobiliers s'allonge.
a réunion, '

nsformef Ief phrases en mettant ay participe les verbes des subordonnées concessives.
e : Bien qu il ait deux semaines de conge, Julien ne

) part pas en vacances.
— Bien qu ayant deux

semaines de conge. Julien ne part pas en vacances.
qu'il ait atteint I'age de la retraite, Jacques continue a travailler.

qu'elle vive a Paris depuis dix ans, Michele n'a Jamais visité la Tour Eiffel |

n qu'il travaille en intérim, Christophe gagne bien sa vie,

n qu'elle ait passé son enfance en Egypte, Nora ne parle pas I'arabe égyptien.

Transformez les phrases en mettant au participe passé les verbes des subordonnées
elles comme dans les exemples.

ple 1 : Aussitot que je suis arrivé G Paris, Jai cherché un appartement.
. = Aussitot / Sitot arrive a Paris. jai cherche un appartement.

USSitor qu'il est né, le bébeé s'est mis a crier.

ussitol qu'ils sont descendus du TGV, les voyageurs privés de nicotine pendant leur voyage allument
us leur cigarette. Résultat le quai est irrespirable !

ussitot qu'elle est entrée en scene, l'actrice a captivé I'attention du public.

ple 2 : Une fois que le travail sera termine. vous pourrez sortir.
- Une fots le travail termine. vous pourrez sortir.
fois que I'incendie a ete maitrise, les pompiers ont découvert les victimes,
; ne fois que leur mere est sortie, les enfants font des tas de bétises.
3 ne fois que la décrue sera amorcee, on pourra commencer a faire le bilan des inondations

i

II. Uaccord du participe passé |

ALY i IR S

Vf‘mr laccord du
L participe paisé owe
: l'-; les verbes pronOMmour,
3 vour pages 7576
f ’ Dservez i~ fr——~'—-—"“"— e
| . . | ; » jo condor a
; R.Les ailes déployées du j§ B.Le condor a déploy.e i C ;::) 1:;,’:: sg:: ,mmcmﬂt” e
- condor  ont jusqu’a ‘ ses ailes et a pris ’ ‘ : susement.
B . a déployées majestueu
| . dxmétres d'envergure. i son envol. { ) :
BTN quelie phrase le participe est-il un adjectif ? —
¥gnez les participes faisant partie d'un verbe 3 un "mp: il un accord du participe passé !
Inez les compléments d’objet direct. Dans quels casy o

S S

s

S EF AR

SRR
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f ;’ Entrainez-vous -—
infinitif entre parenthéses. Accordez si W‘.

AV
I _1_} Mettez au participe passé les verbes a |
i v ¢
: 1. Les dernieres crues de la Seine ont (laisser) . des traces sur les p(:j.rr«,»s
Sous les ponts de Paris, on peut voir les traces (laisser) par les dernieres crues de 1z Seine

Les traces que les derniéres crues ont (laisser) sont encore visibles
Le soir de la féte de la musique, nous avons (entendre) la cinquieme symphonie de Beers,,

(jouer) ...... par I'Orchestre de Paris dans les jardins du Palais Royal. '
Cette symphonie de Beethoven que nous avons (entendre) le soir de la féte de 1z musigue é15, e

bien interprétée par les musiciens. Nous les avons (écouter) avec grand plaisir
le feu d'artifice (tirer) du Champ de Mars

_atirer les fusées, tout le monde a (lever) 12 tére
sur les ponts, sont tous restés la téte (Jever)

étaient les plus belles.

3. Le 14 juillet, nous avons (admirer) ...
Lorsque les artificiers ont (commencer)
Pendant une demi-heure, les Parisiens, (masser) ..
Les derniéres fusées que les artificiers ont (tirer) ...

Observez
La plupart des membres du conseil d’administration sont entrés dans la salle a I'neure prévue.

Mais certains sont arrivés en retard.

Employé avec l'auxiliaire étre, avec quoi le participe s’accorde-t-il ?

Entrainez-vous

8 . .
__] Mettez au participe passé les verbes entre parenthéses. Faites les accords nécessaires.

Lors des derniéres crues de la Seine, I'eau est (monter) . ... jusqu'a la taille du zouave du Pont

de I'Alma. Les traces de la crue sont (rester) ... visibles assez longtemps.

2. Le soir de la féte de la musique, nous sommes (aller) .. . entendre la cinquiéme symphonie
de Beethoven dans les jardins du Palais Royal.

3. Le 14 juillet, les artificiers sont (arriver) . . . dés le matin pour préparer le feu d'artifice

Pour des raisons de sécurité, I'entrée du Champ de Mars était (interdire) au public'

lll.Les formes en -ant : particiﬁ?
present, gérondif et adjectif verbal |

Participe présent et gérondif

Observez

1. J'ai vu ton ami Hugo sort, i
g ant de chez toi. 2.En sortant de chez toi, j'ai croisé ton ami Hug®

a.Laquelle des deux formes
peut étre remplacée
Par une i
b.Laquelle des deux formes indique une circonstance de :::’t‘:;d‘;“"ée reetive?
n
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Annexe 6 : Feuille d’exercices de grammaire

Exercices sur les temps :

1. Tu as appelé trop tot: ton coup de téléphone nous (réveiller)
2. Il m'a répondu qu'il ne (partir) pas deux jour apres.
3. Le professeur nous a expliqué que: la Terre (tourner)

___ cllesméme autour du Soleil,
4. Madame Durand a dit que son fi

Is aurait fiat ses devoirs quand le professeur de piano

(arriver)
5. Le médecin I'a convaincu que l'opération ne (étre) — . bas grave et il a accepté de
(entrer) a I'hopital.

6. Je ne connais pas le gargon que nous (rencontrer) —____tout a l'heure.

7. Les journaux n'ont pas dit comment on (arréter) ___ le voleur.

8. Catherine a téléphoné qu'elle ne (venir) _____pas, j'en étais sir, c'était prévu d'avance,
9. Son pére a promis qu'il lui (acheter) — une moto quand il aurait fait une bonne
affaire.

10.Je t'ai dit que je ne (venir) —_Pas, j'ai un rendez-vous.

11.Ne l'attendons pas, il (arriver) _____slrement en retard.

12.Au moment ou je (entrer) —»J'ai entendu qu'on parlerait de moi.

13.Quand je suis entr¢ dans la piéce, tout le monde (arriver) _
14.Jusqu'a huit ans, J'ai cru que le pére Nogl (exister) |
15.Quelques étudiants arrivent en retard, la classe (venir) _ de commencer.
16.Pierre a téléphoné, il a dit quil (veinr) ____ peut-étre demain.

17.Jacque (boire) —_tellement qu'il était complétement ivre.

18.Au fur et 2 mesure qu'il (lire)
19.Je 1'ai rencontré hier, il (se promener

20.Si Paul te (demander)
revoir.

21.Le bandit (étre tué) __ parla police alors qu'il (essayer) _ de s'enfuir hicr.

22.11 m'a dit qu'il (partir) ___en mission le surlendemain.

23.Cette histoire remonte aux temps ol nous (étre) __encore étudiants,

24.0n a annoncé que les deux présidents (recevoir) les journalistes aprés qu'ils
auraient signé l'accord de coopération entre leurs deux pays.

25.11 a dit qu'il (aller) —____sortir de la gare.

26.Luc m'a dit que les Dupont (étre) - €N Voyage et qu'ils (revenir) _ bientét,

27.Ma mére me disait toujours que je (devoir) _ faire des études pour étre
indépendant.

28.Le Premier ministre (déclarer)
consulté toutes les parties,
29.Plus jeune, il (insister)

30.Sans l'attention qu'il me'accorde, je (risquer) —_de prendre une fausse,
31.Nous (se préparer) a sortir quand mon oncle a sonné,

32.Je crois que son livre (étre traduit)
33.Le professeur (s'apercevoir) L
qu'il lui (mettre) un zéro.
34.Si l'on (aller) au restaurant au lieu de manger des sandwiches?
35.8i les bagages (pesser) —_plusde vin
36.11 a dit avant son départ qu'il me (écrire)
37.Quand nous (entrer)
(connaitre)  pas.

il y a dix minutes.

» il comprenait de plus en plus.
) sur le quai de la Seine.
ton numéro de téléphone, c'est parce qu'il a envie de te

qu'il (prendre) _ une décision quand il aurait
__déja en plusieurs langues.
. que Pierre avait copié sur son voisin, c'est pour ¢a

gt kilos, il faudra payer un supplément.
—_Quand il aurait fait des visites  Paris.
—_» il nous a jeté un regard indifférent, comme s'il ne nous
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38.Le Concorde, avion supersonique, (étre) mis en service en 1976.
39.11 est arrivé quand je (partir) » Ou plutét quand je (aller) partir.
40.J'ai eu de la peine a trouver ta maison, tu me (expliquer) mal le chemin.

Le jeudi et le dimanche, ma tante Rose, qui était la soeur ainée de ma mére, et qui était

aussi jolie qu’elle, (venir) déjeuner a la maison et me (conduire) ensuite au
parc Borély.

Nous (S’installer) sur un banc, toujours le méme, devant un massif de lauriers,

entre deux platanes ; e]le (sortir) un tricot de son sac, et je (aller) vaquer aux
travaux de mon age.

Mais un beay dimanche, je (étre) —____ péniblement surpris lorsque nous (trouver)
un monsieur assis sur notre banc, Sa figure (étre) —_vieuxrose ; il (avoir)
une €paisse moustache chatain, des sourcils roux et bien fournis, de gros yeux bleus, un peu
saillants. Sur ses tempes, quelques fils blanc. Comme de plus, il (lire) ___ un journal
sans images, je le (classer) _ aussitst parmi les vieillards.

Ma tante (vouloir) m’entrainer vers un autre campement ; mais je protestai : ce
(étre) notre banc, et ce monsieur n’avait qu’a partir.

11 (étre) poli et discret. Sans mot dire, il (glisser) Jjusqu’au bout du siége,
et (tirer) pres de lui son chapeau melon, sur lequel (poser) une paire de gants
de cuir, signe incontestable de richesse, et d’une bonne éducation.

Ma tante (s’installer) a I’autre bout, (sortir) son tricot et je (courir)
avec mon petit sac de crofitons, vers le bord de I’étang.

>
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Annexe 7 : Extrait 2- Le Francais

Legon

- *NI'\ y
2, WM Cid] en (Pronom «ldVU’l)l.llcn) ,' 7Tln . dei Wn’) "{WM{ o
1)/):‘;131%44\:"!11&15] en fil y )en ad %(/7"5 ‘
AR PSSR e bt
) LA en S \—WJ L”IJTLJ@.’-‘.Utu‘lﬂ’-)ﬁ?ﬂl. Gl

rvu:tu?{mun I3 T AT Mo g N 9]
Wt on 98k gt "
et 1 e T, LA Wi, 0] B GRS,

Mtw} en (L7 - ) »
- ol pe >
WF’]/L(’T T—\d’l‘, l"“'f\.lﬂ]][ﬂ "IJJL l‘[;’}ln M ’M d [0,76"[
® en FCTATER e, =l % o,

a. }”1/[42&%(1;'] ﬁ( ‘ﬂ‘m“lu] Ik plug]curs l"’J'ﬂ 1“ . ,l” /\/on ]e n'()'\ ) '< ’a) '
~ Combien d’¢tudiants y a-t-il dans votre classe ? (G WP EIE 247 T

; -y enaseize. (£7) 164, (en = étudiants) "&)N»‘eh ,,&/e 'er} a$=~-'[uf’

— Est-ce qu’il a des amis ici ? fibix A7 A9 ~ ‘on a4y 3. (ch ]}
= Oui, il en a beaucoup. 17 ’ fL.ﬁJ]/;’LZII e, (en=¢ mm)
’ b. {E 4R SAZ H AL TR A, . en &
‘= Ce plat est délicieux. J’en connais la rccct - S1ik AT I8 Il}i 1AL s

(en = de ce play)_» gle +- 49

Tu veux des logiciels ? Mais j’en ai quelques uns. {42! ﬁ%f’l AT LS,

(en = quelques uns de ces logicicls)
o, JAVETIHEseiE, AR RS i + £ldl, A -1l M {ro/) J(e chien;

— Avez-vous des questions ? F1 147 )RS ? ,)M)‘l( )
— Oui. nous en avons. 44, F&f147. (en = des questions) 0(,1, 3 ‘.l
, €N 4 try

_Y a-t-il du café ici ? 2 s JLATymERS? R‘h‘l
— Oui, je viens d’en faire. 17, WA, (en = ducaf€) /{f’( de th, -
“en 1’r|Lf$‘4xe1uﬂV~ Aosizsibid] un /une + il " IOATE LG A
——’_—’ .

JL‘r’)/’ -}f‘{,’\‘:{f/f\,l_)r_ﬁlu] un_gx unc :
° 2 -jPr:::nd i un thé tout & I’heurc ? WA THH? — l/ou} vehey de Pam

fthhs T —H.

> il en prend un. f, o ‘
Qui, ilenp — sl /7% P ]’Ch viens
Veut-elle une pomme ? HRASERIEA T

_ Oui, elle en veut une. Jtty, AT ’Z/i vedenf whd‘er

N
’ f.—ft/"p'q’mg%%ommwm A T e anlre voifure,
rend-

N| : |
_ Non, iln’en prend pas. AT, A, Z[s chlcnt e /\/.
t-elle unc pomme 9 A AN iYL ﬁfﬂw“(m“ )|
;l/cu cllcn en veut pas. /fs}l_, W-’-’f""'i
— Non,
o]
- en d Mr 2 =
COMbl fo y\AA OV\)
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"=:,P----------------.
d. BITRMIRE, UK A TR de 51 35 A «
— Vous parlez de la cuisine frangaise ? {44 178 Ik 1R BEAT2
— Qui, nous en parlons. X, {1 EVE, (en = de la cuisine frangaise)
- Puis-je vous posez une question ? JRAET i) B4 ] 2

= Allez-y, je vous en prie. {1, %<, (en = de poser la question)

SERER: on MR SEMALAACIAL “de + P 44iH ”, (HARZhiA
R RN IR R AR N 408, DB 20RASAEFFE HEICIR] en , T
NI “de + RIS ABRICTE " gk | 4.
=De qui parlez-vous ? de moi ? FRIVIZETEHE? 15 T%NE?

— Oui, nous parlons de vous. &1, FRAIEDLE,

— Avez-vous encore besoin de Polo ? {41158 7 5 i 744 15,2
— Non, nous n’avons plus besoin de lui. v, FAIIAFEEMT ,
e. {RIERIRINE.
"~ Lacuisine au resto U est pas mal, tout le monde en est satisfait.
KEPFREMRRARE, KRKEIRIMTE, (en = de la cuisine)
— Etes-vous contents de votre vie & I'université ? f{i 180k A2 4 1E1D,9
— Oui. nous en sommes tres contents. A1, KATHHK, (en = de notre vie)

@ en BURNRIEH
b SRS
— Vient-il de Shanghai ? {th M _L- i34 fiynd 9
—Oui, il en vient. X, Ak MABILAII, (en = de Shanghai)

— Cet avion arrive de la Russic ? iX %2 EHLE M ik 2357 K ke fran o
—Cestga, il en arrive. ZEXHE, REMIBILEHKM, (en=dela Russie)
3. (lmpérn(iﬂ
1) fir & XATRER
BT IR G &R R AR FOA ERIERMIER,, MERTLURRNS . - g,
M. R AR, B, Yri s A,
2) fr & AEFF R
o Hifd, BAE - ARSEERME _ARRY, SEOXZA Nt 3,
o R HMLNMMGLSXIER, PIUERMo st It
o LA 4, w0 pouvoir, falloir, valoir, pleuvoir, neiger 4,
3 wARAEMx T T T —
© FeiAneahial PR BUERM S — A RS BORS — Afrm TR 1B AFRACIA,
B R IZ Bh i fir &3
@ BG4 MRS LR, BRRR B R AR s e A
LR, ARAFREMEFTFIER, B ABRAL te B toi !
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Annexe 8 : Questionnaire

L’enseignement/apprentissage de la grammaire en classe de FLE

~

Age : Sexe: M/F Niveau de classe :

1. En classe de la langue du frangais, qu’est-ce qui vous suscite le plus d’intérét ?
- Phonétique

- Civilisation

- Grammaire

- Vocabulaire

- Autres

2. Qu’est-ce qui vous semble le plus difficile ?
- Phonétique

- Civilisation

- Grammaire

- Vocabulaire

- Autres :

3. D’apres vous, quelle est la place de la grammaire pendant 1’apprentissage du frangais ?
- Trés importante

- Importante

- Moyenne

- Pas important

4. Pour vous, la grammaire signifie quoi ?
- Mémorisation des régles

- Réussite aux examens

- Outil pour apprendre la langue

- Autres :

5. Quelle est votre motivation pour apprendre la grammaire ?
- Pour passer I’examen

- Pour écrire correctement

- Pour parler correctement

- Autres :

6. Est-ce que vous é&tes satisfait de la partiec de la grammaire dans la méthode utilisée
actuellement ?

- Contenu : Insuffisant--¢a va--riche--trop

- Explication : compliquée--¢a va--facile

- Exercices : insuffisant--¢a va--riche--trop

7. Pendant I’apprentissage de la grammaire, laquelle partie/démarche est la plus importante ?
- préparation avant le cours

- explication pendant le cours

- exercices

- compréhension par soi-méme - autres :
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8. Quelles sont vos difficultés dans ’apprentissage de la grammaire ?

9. Est-ce que la grammaire traduite en chinois est plus facile a comprendre ?
- oui

- non

- autres :

10. Laquelle solution préférez-vous pour résoudre des difficultés rencontrées pendant
I’apprentissage ?

- cherchez dans les livres

- demandez au professeur

- discutez avec d’autres camarades

- autres :

11. Que pensez-vous de 1’enseignement de la grammaire d’aujourd’hui ?
Des avantages:

Des désavantages:

12. Quels sont vos sentiments pour les cours présentés?
- Je ne peux pas comprendre.

- Je peux I’accepter.

- Je veux essayer encore.

- autres :

13. Laquelle approche préférez-vous pour apprendre la grammaire?
- ’approche inductive, utilisée actuellement

- Papproche déductive, trouvez la régle pas a pas

- autres :

14. Est-ce que vous avez des propositions par rapport a I’enseignement de la grammaire?

Merci a tous pour votre participation !
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Annexe 9 : Cinq séances testées
Séance 1 en L1

Introduction du passé composé avec I’auxiliaire avoir

1. Découverte

Cher oncle,

Je passe quelques jours de
vacances en Bretagne avec
grand-mere. Hier nous avons
visité le port de Morgat ety ai '
acheté ua souvenir pour toi.

Yespere que tu aimeras. Monsieur Aucante
Lundi dernier, )’ ai joué av 22, rve Jules Valles
.v'ol.lcy plage avec mes copains, 95011 Paris

jai trouvé ¢a génial !!!

Je tembrasse,
Ana's

--Extrait du livre de 1’¢éléve 1 de la méthode ¢a marche (2007, p. 35)

Compréhension globale :

Qui a écrit ce petit texte? Pour qui? Il s’agit de quoi?
Comment écrire une carte postale?

Qu’est-ce que ’auteur a fait?

2. Observation
Hier nous avons visité le port de Morgat et j’ai acheté un souvenir pour toi.
Lundi dernier, j’ai joué au volley plage avec mes copains, j’ai trouvé ¢a génial!!!

Quel est le temps verbal le plus utilisé dans les phrases? Comment est composé le temps?
Les verbes conjugués au passé sont toujours accompagnés d’un autre verbe, le quel?
Trouvez les infinitifs des participes passé. Comment conjuguer les verbes au participe passé?

visité visiter

acheté acheter
joué jouer

trouvé trouver
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3. Observez les groupes de phrases?.

» 1l a fini son travail a I’heure.

Il a choisi un autre chemin.

Elle a senti une odeur agréable.

Jai suivi ses pas qui claquaient devant moi.
Les fleurs ont souri sous le soleil.

» Jai vu un bon film ce soir.

Hier matin, elle a recu une lettre.
Il n’a pas beaucoup plu cet automne.

Il a tenu a venir.
Il @ beaucoup bu.
Nous n’avons jamais cru que nous avions le choix.

Elle a lu plusieurs livres pendant les vacances d’été.

J ai eu vingt ans.

» 1l a pris un parapluie pour sortir.
I ai appris les participes passés.

Elle n’a pas bien compris.
Il a mis une lettre a la boite aux lettres.

» Il ne m’a dit rien a ce sujet.

Hier, elle a écrit une lettre a sa soeur.
Ce livre a été traduit en 168 langues.

» Elle a découvert le secret par hasard.

Marine a offert un voyage a Nice a ses parents.

» Alexandre a joint une pi¢ce au dossier.

Il n’a jamais craint les difficultés.
J’ai éteint 1a lumiére dans ma chambre.

Coconstruction du tableau des terminaisons du participe passé :

J4

% i

-u ()

-1r : finir-fini
-re : rire-ri
sourire-souri
suivre-suivi

-er : manger-mangé
Aller : allé

Etre : été

Naitre : né

Avoir : eu

Devoir : di

-0ir : voir-vu (pouvoir,
vouloir, savoir, falloir,
recevoir, pleuvoir)

2 Les phrases sont choisies dans ce site : http://www.francaisfacile.com/exercices/exercice-francais-2/exercice-francais-

3646.php
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-ir : tenir-tenu (retenir)
-re : lire-lu
croire-cru (boire)

-18 -it -1t
-re : apprendre-appris -re : dire-dit (écrire) Offrir : offert
comprendre conduire-conduit couvrir : couvert
construire découvrir
Faire : fait
-oint -aint -eint
Joindre-joint Craindre-craint Eteindre-éteint

Peindre-peint

4. Exercices®®
Papa (réparer) sa moto avant de venir me chercher au travail.

Les chasseurs (poursuivre) le sanglier dans la forét.

Le club de rugby du village (remporter) le championnat.

Lucie (gagner) le gros lot, elle part pour faire le tour du monde.
Elles (rire) en regardant ce film.

Tu (entendre) la tempéte de cette nuit ?

Nous (planter) des arbres dans notre jardin.

La fillette (apercevoir) sa maman sur le parking de 1'école.

Nous (visiter) des sites extraordinaires pendant ce s¢jour en Grece.

L'employeur (payer) ses salariés.

5. Ecriture d’une carte postale. Vous étes en vacances a Paris depuis une semaine. Vous
écrivez une carte postale a votre ami(e) pour lui raconter ce que vous avez fait. Essayez de
raconter votre voyage a Paris a partir des photos proposées.

30Source: http://www.francaisfacile.com/exercices/exercice-francais-2/exercice-francais-26996.php
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YT

Si vous avez besoin de mots : visiter, manger, parler, peindre, regarder, trouver, aimer,
marcher, imaginer, voir, partir, revenir, etc

e e

“a

-
"”!“L:' a

(Source des photos :
https://www.google.fr/search?q=suscite+le+plus+d%E2%80%99int%C3%A9r%C3%A At&bi
w=1525&bih=664&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ei=JIYPVNSzCI ZagHegYgC&ved=0C
AcQ_AUoAg#tbm=isch&g=france )
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Voici les cartes €crites par les six groupes d’étudiants :
Groupe 1










Séance 2 en L1
Introduction du passé composé avec ’auxiliaire étre

Voici les phrases incorrectes écrites par les étudiants :
J ai arrivé a paris la semaine derniére.

Jai allé a Paris depuis deux jours.

Apreés le diner, nous avons allé a I’ Arc de triomphe.
Devant j’ai sorti pour le petit déjeuner...

Jai se léve et fait la toilette.

1. Lisez le texte’' (Rappel des régles de formation et I’emploi du passé composé avec

I’auxiliaire avoir).

Chére maman,

Je suis bien arrivée en France. J’ai passé une journée formidable a Paris avec mes amis. Nous
sommes allés a une boulangerie et nous avons acheté des croissants et des macarons pour
gotuter. De plus, nous avons visite I’Arc de Triomphe, Notre-Dame et les Champs-Elysées.
J ai pris beaucoup de photos. La Tour Eiffel, c’est un endroit incroyable! Heureusement, nous
avons pris I’ascenseur. J’ai vu tout Paris! Inoubliable!

Vous me manquez beaucoup!!

Je vous embrasse,

Juliette.

Observez les phrases :

Je suis bien arrivée...

Nous sommes allés...

Les verbes conjugués au passé sont toujours accompagnés d’un autre verbe, le quel? Qu’est-
ce qu’on a ajouté apres les participes passés?

2. Regardez la vidéo : L histoire du poussin??

Il est né -- Il est parti -- il est allé -- il est arrivé -- il est monté -- il est venu (venir, revenir,
survenir, parvenir) -- il est entré -- il est resté -- il est passé -- il est sorti --il est descendu -- il
est tombé¢ -- il est mort.

3. Lisez la biographie de Sylvia®*. Observez avec attention les verbes des phrases suivantes :

Sylvia est née le 7 mai 1988 a Pavie en Italie. En 2007, elle est entrée a I’Université de Milan.
Elle son premier film en 2008. Puis, elle deux ans dans une chaine de

31 Le texte est rédigé en fonction de la consigne par I’enseignante.

32 Source de la vidéo : http:/claweb.cla.unipd.it/home/smazurelle/dynamots/a2/m5/gr_poussin.htm
33 Source : http://www.bonjourdefrance.com/exercices/contenu/le-passe-compose-auxiliaire-etre.html
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télévision a Rome. En 2012 elle est partie en France. Cinq mois plus tard elle a rencontre
Diego, un photographe espagnol. Ils se sont mariés a Nice en 2013.

Quels sont les verbes accompagnés de I’auxiliaire ETRE ? Quels sont les verbes
accompagnés de 1’auxiliaire AVOIR ?

Le passé composé formé avec ’auxiliaire étre :
- Quand le sujet est , On ajoute -e au participe passé ;

- Quand le sujet est , On ajoute -s au participe passé.

4. Racontez ce qui se passe dans les images®* suivantes en utilisant le passé composé.

SEEREN
sl 1l
In . unm

1. Je suis allé a la banque.

2. Elle est sortie de la bibliothéque.

3. IIs sont partis a toute vitesse.

4. Nous sommes montés au premier étage.

5. Elles sont entrées au cinéma.

6. Je suis arrivée au marché vers neuf heures.

Séance 1 en L2
Introduction du subjonctif présent

34 Source des images: http:/www.tapis.com.au/studentbook?2/Unit6/u06_maniere_a02.html
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1. Observation et remarques :

Chers enfants??,

C'est la premiere fois que vous étes seuls a la maison, et /il faut que je vous donne quelques
conseils. 2Je souhaite que vous soyez gentils et que vous ne vous disputiez pas. 31/ est

absolument indispensable que vous alliez voir vos grands-parents chaque samedi. 4Je veux

que vous leur apportiez chaque fois six bouteilles d'eau, ils ne peuvent pas porter de lourds

paquets. A la maison 5i/ est nécessaire que vous rangiez vos chambres.
Et, Marie, 6il faut que tu passes l'aspirateur. 7Je souhaite que vous soyez de retour a la

maison le mardi a 22 heures S8pour que je puisse vous téléphoner. 911 n'est pas sir que je

revienne bientot. 101l est donc absolument indispensable que vous fassiez les courses vous-

mémes. Paul, /il est nécessaire que tu prennes une douche chaque jour et que tu te brosses

les dents!!!
12Je veux que vous sachiez que vous allez me manquer beaucoup, mes chéris.

Maman
2. Quels sont les sentiments exprimés dans les phrases soulignées?

3. Comparaisons des phrases.

-Je veux que vous leur apportiez...
-Je veux apporter...

-Je veux que vous sachiez...
-Je veux savoir...

4. Observation de la formation du subjonctif.

Les enfants boivent du lait. 11 faut que tu boives du lait.

Les Dupont vendent leur maison. 11 faut qu’on vende notre maison.
Nos voisins partent en Italie. 11 faut que je parte en ltalie.

Les lecteurs écrivent au journal. 11 faut que tu écrives au journal.

Aide 2 mémoire’° :

35 Ce texte est adapté par I’exercice : http://www.francaisfacile.com/exercices/exercice-francais-2/exercice-francais-
75789.ph

36 Source : http://www.francaisfacile.com/exercices/exercice-francais-2/exercice-francais-396-5.php
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verbe chanter (1er groupe) |verbe finir (2éme groupe ||verbe vendre (3éme groupe)
que |[jje chant e que |je finiss ||e que |lje vend e
que |Jtu chant es que |[tu finiss |les que ||tu vend es
qu' |fil/elle chant e qu’ "il/elle finiss |le qu' il/elle vend =
que ||jnous chant |ions ||que Hnous finiss [lions |[que |[nous vend [lions
que |lvous chant ez que |lvous finiss |[iez ||que ||vous vend ]iez
qu' |[ils/elles chant ent qu' ]ils/elles finiss |[lent ||qu’ ils/elles vend ent
verbe appeler verbe préférer verbe venir |verbe boire
que  )'appelle que Je préfere que je vienne que je boive
que  tu appelles que tu préféeres que tu viennes que tu boives
qu' il appelle qu' il préfere qu' il vienne qu' il boive
que  nous appelions que nous préférions que nous venions que nous buvions
que  vous appeliez que vous préfériez que Vvous veniez que vous buviez
qu' ils appellent qu' ils préférent qu' ils viennent qu' ils boivent

Séance 2 en L.2

Révision : L’accord du participe passé

1. Remplissez le tableau récapitulatif®’.

Masculin singulier

Féminin singulier

Masculin pluriel

Féminin pluriel

-¢

-ée

-és -ées
Un magasin fermé, Une place réservée, Des pays développés, | Des langues parlées,
-1 -ie -is -ies
-it -ite -its -ites

37 Ce tableau a été introduit par Mme Frangoise Boch dans son cours de Didactique de la grammaire, dans le cadre du master

2 Didactique du frangais.
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-1t -Ite -1ts -rtes
-ait -aite -aits -aites
-aint -ainte -aints -aintes
-eint -einte -eints -eintes
-oint -ointe -oints -ointes
-u/a -ue -us -ues
-is -ise -1s -ises

2. Coconstruction du tableau des terminaisons du participe passé.

m.s f.s m.p fp
é e ] es
i

s e es

3. Réflexion : Ou sont utilisés-ils les participes passés?

- Le participe passé est employé comme adjectif.

» Il s’accorde en
Observez les phrases’? :

- Avec I’auxiliaire Avoir
Il a accompli sa tache.

eten

avec

Il I’a accomplie.

38 Source : http://www.francaisfacile.com/exercices/exercice-francais-2/exercice-francais-34890.php
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Elle a perdu ses lunettes. Elle /es a retrouvées.
Pierre et Jean ont regardé la télé. Ils /’ont regardée.
Pierre et Jean ont mangé les poires. Ils les ont mangées.
Pierre et Jean ont mangé des fraises.  Ils en ont manggé.

Des livres, j'en ai lu beaucoup.

Des raisins de cette vigne, j'en ai mangé dans mon enfance.

> Sile est mis avant ’auxiliaire avoir, le participe passé s’accorde en genre et
en nombre avec ce CO, sauf si il est représenté par « EN ».

Les enfants que j'ai vus manger, semblaient se régaler.

Les fruits que j'ai vu vendre n'étaient pas frais.

> Le participe passé du verbe 'faire' est toujours invariable.

Ces jolies robes, je vous les ai fait raccommoder.

> Le participe passé du verbe 'laisser' peut s'accorder ou rester invariable.

La bouteille est cassée car il I'a laissé(e) tomber.

- Etre

Marc est rentré tard ce soir.

Lucie est sortie faire un tour.

Les livres sont mouillés par la pluie.
Ces pommes sont vendues a part.

Les feuilles des arbres sont tombées.

» Le participe passé s'accorde en et en avec le GNS (groupe nominal du
sujet).

En revanche, il s'accorde avec le complément d'objet direct s'il est placé avant le
verbe.
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Séance S en L2

Révision : Le participe présent, le gérondif et I’adjectif verbal
A. Observez les phrases® et distinguez I’emploi du fumant.

1. Je vois souvent des ¢€leves fumant dans la rue.

2. On cherche des rescapés dans les décombres fumants de I’'immeuble.

3. On passe le temps en fumant une cigarette.

B. Observez les deux groupes de phrases :

I. Je n’entends que les plumes courant sur des papiers.
Le soleil se 1éve, éclairant la terre.

Arrivant a Paris, je vous téléphonerai.

Ayant mal a la téte, il décide de rester au lit.

II. La petite fille danse en chantant.
Marine fait ses devoirs en écoutant son disque préféré.

En allant au supermarché, nous avons rencontré nos voisins.

Comment avez-vous appris le francais? En suivant des cours et en écoutant des cassettes.

C. Exercices :

1. Remplissez le tableau*® en trouvant la régle cachée.

communiquant
provoquer
convaincant
fatiguer
divergeant
converger
différent
adhérant
précéder

39 Source : http://www.livremot.be/francais-fle/fiches-outils/participe-present-adjectif-verbal-gerondif/

40 Ce tableau est fabriqué par moi-méme.
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[

. Le participe présent, I’adjectif ou le nom*! ?

—

. Les enfants (jouant), nous avons pu bavarder tranquillement.

N

. Les nombreux (participant) arrivent dés demain.

(98]

. Les sentiers (zigzagant, zigzaguant) de cette montagne représentent tout un défi.

I

. Les voitures (zigzagant, zigzaguant) sur cette route représentent un grand danger.

5. Elles écoutaient les éloges, (rougissant) parfois, mais toujours heureuses.

(o)

. (Président, présidant) du comité, madame Lupin participe a toutes les réunions.

~

. Les personnes se (fatiguant, fatigant) le plus vite sont priées de s'asseoir.

o¢]

. (Président, présidant) le comitg, elle participe a toutes les réunions.

41 Source : http://www.noslangues-ourlanguages.gc.ca/quiz/jeux-quiz-jongler-juggle-fra.php
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