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[. Introduction

Nous avons décidé de centrer notre theme de mémwirémplicite percu dans la
littérature de jeunesse par les enfants de cycl®dBur cela, notre outil pédagogique
principal sera I'étayage de l'enseignant qui ddépéer sa pratique en prenant en compte
les facteurs cognitifs et relationnels de ses épemn
Notre choix s'est porté sur ce sujet car nous aponsonstater que l'implicite reste peu
travaillé dans le cadre de la compréhension desrks abordées a I'école primaire. Trop
souvent, les enseignants rejettent les ceuvres doofplexes au profit de textes plus
simples mais qui ne présente pas de défis a reltvagui ne développent pas le golt de

lire.

Quels éléments implicites sont percus par les éléws d'une lecture littéraire, et

est-ce que I'étayage de I'enseignant favorise lmfésences ?

Pour répondre a cette question, nous avons cleoisnhan de Roald Dahl : Charlie
et la Chocolaterie. En effet, cette ceuvre est rilthmessages implicites et complexe par la

variété des themes abordés et des personnagestprése
Dans le cadre de ce rapport d'étape, il sera gumedans une premiere partie de
I'analyse littéraire de I'ceuvre choisie, et dans seconde partie de la présentation de notre

bibliographie commentée.

Il. Partie théorique

Il.I Présentation du support

[I.1.I. Résumé de I'histoire

Charlie et la Chocolaterie, écrit en 1964 par Rdakhl, raconte Il'histoire de
Charlie Bucket, un jeune garcon anglais vivantein d'une famille tres pauvre. Il habite
une maisonnette de bois avec ses deux parentsNiinet Bucket, et ses quatre grands-
parents : Grand-maman Georgina et grand-papa GeoefjégGrand-maman Joséphine et
Grand-papa Joe.

Toute la famille souffre de la faim depuis que &epde Charlie est au chdémage, et pour

avoir l'impression de se nourrir un peu Charlieria pour habitude de passer devant la



gigantesque chocolaterie de Willy Wonka, ou il aseeremplir des odeurs chocolatées qui
s'y dégagent. Charlie voue une passion au chocolat.

Willy Wonka est un chocolatier mondialement corgla fois pour le succes de ses
confiseries, mais également pour tous les mystgrekentourent. En effet, le vieil homme
travaille officiellement seul et n'est pas sortist@ usine depuis des années.

Un jour, il décide pourtant de permettre a cincpatd de visiter sa chocolaterie : il
s'agira des enfants qui trouveront un ticket damsdleur barre chocolatée, tickets que le
chocolatier a dispatché dans le monde entier.

Charlie et sa famille tentent leur chance en ptigans leurs maigres économies
mais en vain, les quatre premiers tickets sontvéspar des enfants ayant beaucoup plus
d'argent que Charlie, ils ont pu en acheter pluspaver les tickets.

Cependant, un soir ou Charlie avait perdu espoipalevoir réaliser son réve de
visiter la chocolaterie, il trouve de l'argent parre, s'achéte avec celui ci une barre, et
trouve le dernier ticket ! Il s'en suit ensuite ée®ntures des cinq enfants, accompagnés de
leurs parents, dans la merveilleuse chocolateeeplge d' Ooompa-loompas, de petits
étres farceurs que Willy Wonka aurait découven e ses voyages. lls y découvrent toute
sorte d'inventions toutes les plus farfelues etveibeuses les unes que les autres : riviere
de chocolat, ascenseur de verre, télé-porteur, etc.

Petit a petit, les enfants qui n'obéissent pasragkes et n'en font qu'a leur téte
disparaissent, chaque départ étant accompagné chamson moralisatrice des Oompa-
loompas, jusqu'a ce qu'il ne reste que Charlie, Iguiavait été aimable, dévoué, et
respectueux de la chocolaterie et de ses habitants.

C'est ainsi que Charlie gagne le concours prévuidde début par Willy Wonka :
devenir son successeur. L'histoire s'achéve survéa de toute la famille Buckett dans la
chocolaterie, ou ils cohabiteront désormais avellyWWonka et ses Oompa-loompas,
devenant ainsi a jamais a I'abri du besoin graCkalie.



[1.1.Il Les personnages principaux

Charlie : Le héros de I'histoire, petit garcon aitmat dévoué a sa famille. Il adore le
chocolat.

M Bucket : Le péere de Charlie, s'est recemmentéavoyer de son usine de dentifrice.
Mme Bucket : La mére de Charlie.

Grand-papa Joe: Le grand-pére de Charlie, il diapagne lors de sa visite a la
chocolaterie alors qu'il n'était pas sorti de sbddpuis des années.

Willy Wonka : « Le plus grand inventeur de chocalattous les temps », héros de Charlie.
Augustus Gloop : un petit gargon tres gourmand.

Violette Beauregard : Une petite fille qui passe jseirnées a macher du chewing-gum.
Veruca Salt : Une petite fille gatée par ses parent

Mike Teavee:Un petit garcon qui ne fait que regataeélévision.

Les Oompa-loompas : lls sont plus de trois milleavailler dans l'usine de M Wonka,
appartenant a une tribu de pygmées miniatures|egalkocolatier a découvert en Afrique

alors qu'ils mourraient de faim, il les a recugiéit leur a sauveé la vie.

(LI L'auteur

Roald Dahl est un écrivain d'origine norvégienng,an Royaume-Uni en 1916.
Durant sa jeunesse, il a toujours recherché l'avent'est ainsi qu'il est devenu pilote de
chasse de la Royal Air Force pendant la secondeegoendiale. Mais ce poste a failli lui
codté la vie lors d'un grave accident.Cette mégavetiaméne a I'écriture.

Cependant, il n'écrira pas de littérature de jesmasant 1960, puisqu'en effet il est
aussi connu au début de sa carriere d'écrivain gEairecueils de nouvelles grincants tels
gueKiss Kiss; sa premiére ceuvre a succes destinée aux entaatdasnes et la Grosse
Péche mais son premier livre écrit & destination des misféut Les Gremlinen 1943. A
partir de cette époque ses ceuvres connaitront agesdulgurant, plusieurs romans sont
d'ailleurs des best-sellers. Ce succes tient agdia@ l'auteur a toujours cherché a écrire en
se mettant au niveau du ressenti de lI'enfant danbuti de leur donner le golt de la
lecture : «un bon livre fait beaucoup plus que le distrailegnseigne a l'enfant la fagon
d'utiliser les mots, la joie de jouer avec la laegu

Il a également écrit deux autobiographidgloi Boy (1985) etEscadrilles 80
(1986). Roald Dahl s'éteindra en 1990 a I'age deste-quatorze ans.



I.1.IV L'illustrateur :

Sir Quentin Blake est un illustrateur londonien @& 1932. Il est l'un des
illustrateurs les plus connus de Grande-Bretagmduenonde en général. Il a beaucoup
travaillé avec Roald Dahl et a notamment fondé dpadtement illustration du Royal
College of Art de Londres.

A T'heure actuelle il a illustré environ 200 livre# est devenu une source
incontestable d'inspiration pour les illustratedes livres de jeunesse recherchant des
dessins satiriques et malicieux, caractérisés gmityipiques traits d'encre et agrémentés
d'aquarelle.

Depuis 1999, il est 'ambassadeur lauréat du lpoar enfants, poste destiné a

promouvoir les livres de jeunesse.

[1.11 Analyse du support

[I.II.I Le style:

- le genre
Les écrits de Roald Dahl en littérature de jeungssavent étre classés dans

différents genres et sous -genres comme la fabl&algs bétes!»), le roman
autobiographique « Moi, Boy », « Escadrille 8)) fes romans fantastiques dont Charlie et
la chocolaterie en est un représentant phare.

En effet, I'nistoire commence dans un cadre réalidans de lieux probables, existants
(l'auteur cite la Russie, I'Angleterre) ou s'insén@eu a peu des éléments surnaturels ( ici,
les éléments présents dans la chocolaterie etdi&es alont on vente Wonka). Autre
caractéristique, le doute s'installe chez le lectguant a la nature des phénoménes
étranges, en effet on peut supposer que la scieamdt en mesure de réaliser les
inventions de Willy Wonka. Pourtant, des élémeels fjlue I'ascenseur de verre et ses
caractéristiques semblent complétement improbaliesels. Le doute est renforcé par
I'nésitation de Charlie lui-méme face aux exploitgaisemblables de Wonka que lui conte
son grand- péere. Les différents niveaux de lectquesle roman propose sont une autre
caractéristique du fantastique tel que le définddroV, selon I'adge du lecteur et le niveau

de lecture, les propos tenus par les personnagdssetnessages implicites seront

1 Parus chez Gallimard Jeunesse en 1985 et 1986
2 Tzvetan Todorov, Introduction a la littératurettstique, essai paru chez Seuil en 1970.



interprétés différemment.
Caractéristiqgue de la littérature de jeunesse,él®di enfant facilite l'identification du

lecteur au héros.

- les composantes

Quentin Blake, lillustrateur favori de Roald Daldgfinit son style comme
imprégné desurréalismeet de poésie. En effet, le surréalisme est biéagmt dans Charlie
et la chocolaterie, ne serait- ce que par les thves loufoques de Wonka (l'ascenseur de
verre, la vache a lait chocolaté, le bateau endonde caramel a cheveux,...). Il apparait
aussi a travers le constant dépassement de |#ér§ake Roald Dahl propose en faisant

entrer le lecteur dans un monde imaginaire prochede.

La poésieelle, est représentée a travers les chansonmes des Oompa- loompas
mais aussi dans un rapport a I'esthétique quedtoouve dans le discours de Wonka ( « Et
comme elle esbelle! Jattache beaucoup dimportance a la bedeténes salles! Je ne
tolére pas la laideudans mon usin€ »). Wonka comme Roald Dahl ont pour muse la
gourmandise.

L'humour est également une caractéristique de I'écritureRdald Dahl. Par
exemple, la maniere dont il décrit les mésaventsubses par les enfants fait sourire alors
gue par ailleurs, il s'agit de situations dangersysur eux. La récurrence des caricatures
dans son ceuvre représente un autre trait de soounuire message véhiculé peut étre
interprété comme une invitation a relativiser lésafjréments de la vie et une maniere de

rassurer le lecteur.

- les thémes récurrents dans les ceuvres de Rohld Da

L'un des thémes récurrents qui domine bien évidemree livre Charlie et la
chocolaterie est la gourmandise. En effet, Roaldl,Dgui se disait lui- méme gourmand,
fait proliférer ce theme a travers ses romans §dadlames et la grosse péche », avec la
fabrigue de confiseries d'ou jaillit un déliciedarrent de chocolat, dans « Sacrées
sorciéres » avec la soupe au petit pois,... Ainsi@dpns « les Irrésistibles recettes de Roald

Dahl » écrit par sa femme et proposant ses reqattédrées qu'il listait).

3 ps7



Source de plaisir gustatif, la gourmandise deviggdlement source du plaisir littéraire
puisqu'elle accompagne le lecteur tout au longélets.

Cette gourmandise est utilisée dans le roman poartager des souvenirs

autobiographiques de l'auteur. En effet, il a epmi le plaisir ressenti étant enfant
lorsqu'une usine de chocolat leur avait propos@aiger des prototypes de tablettes afin
gu'ils donnent leurs avis. En dégustant ces chts;dlas'imaginait lui-méme créateur de
confiseries. Le rapprochement avec son roman esédrat, il puisait donc de l'inspiration

dans sa propre enfance.

Enfance qui constitue un autre théme récurrent thateur, de maniere logique
puisqu'il écrit pour la jeunesse et donc utilises déros- enfant auxquels les lecteurs
peuvent facilement s'identifier. Ces héros permeteissi aux lecteurs de se décentrer et
de se rendre compte que d'autres aussi ressertepedrs, se posent des questions,...
L'enfance de Roald Dahl fut tres malheureuse papéstes de proches qui I'ont beaucoup
marqué et par le passage précipité a la réalitéteadw'elles impliquerent. Peut- étre
utilisait- il I'eécriture comme un moyen de gardentact avec I'enfant qu'il était et qu'il a
trop vite quitté, de « garder son enfance au fdaedsa poche », a la maniére de Willy
Wonka qui lui non plus , ne veut pas quitter ce deorNombre de critiques soulignent
d'ailleurs cette capacité rare qu'avait Dahl a sttrena la place des enfants dans ses

romans, en fait, il semblait réellement vivre teuies aventures qu'il racontait.

Enfin le voyage est un theme affectionné par llautél s'agit de voyages
fantastiques, loufoques qui permettent aux hérosededétacher de leurs problemes, de
s'évader, au final de réver. Et c'est précisemauit ¢te que ses romans permettent aux
lecteurs. Par ses particularités, ses invraisernbfgnle monde de la chocolaterie est
différent du notre, pourtant, a sa maniéere, il nés des dangers, des interdits qui nous
rappellent finalement qu'aucun monde n'est parRitald Dahl permet aux enfants de

réver sans pour autant les bercer d'illusions.



Les themes abordés dans Charlie et la Chocolaterie

* Le racisme Il est abordé de maniére implicite a travers Ilscdption des Oompa-
loompas, qui sont en fait des pygmeées.
La couleur de peau est abordée de maniere pérdiinarlie les compare a du
chocolat : «(...) ils sont en chocoldt »
Ce théme est également lié a celui du colonialipoisque Willy Wonka explique
les avoir « ramenés d'Afrique ». Le rble de l'oentdl « sauveur » est induit
lorsqu'il explique les avoir sauveés de la faim. giuen comprend qu'il les a amenés
jusqu'a son usine pour les y faire travailler. Emanche , il les décrit comme des

ouvriers gu'il « paye » en cacao en échange derkeail.

* L'innovation: Les nombreuses inventions de Willy Wonka refleténtagination
sans borne dont il fait preuve pour séduire se&ntdiet les recettes dont il tient a
garder les secrets. En témoigne l'ascenseur de ries nombreuses salles
auxquelles il mérfe Wonka semble s'amuser lui- méme de ses innogtibleur
consacre une salle spécifigue qu'il considére coranglus importante de son

usine.

* L'enfance Il s'agit d'un des themes dominant du roman pgistifférents éléments
important de I'histoire s'y rapportent. Ainsi leocblat est au centre du récit. Il tisse
des liens avec I'enfance et la gourmandise, euxagnéiés entre- eux. Il apparait
egalement que Willy Wonka refuse de quitter le neodé I'enfance auquel ses
inventions et son usine lui permettent de reséerdiela s'illustre également par le
fait qu'il rejette systématiquement les remarquesviike Teavee qui semble lui
refléeter I'enfant ultra- réaliste et dans l'abskEupensée « adulte ». Ainsi, il est
possible d'envisager la riviere de chocolat comme fentaine de jouvence pour
Wonka.

Le theme de l'enfant est encore illustré a tralemersonnage de Grand- papa Joe,
qui n'est pas sorti de son lit depuis des annéss emet soudainement a marcher,
a sauter lorsque Charlie découvre son ticket d®r« retour dans I'enfance » est

envisagé puisqu'il s'émerveille de tout lors deisiée de la chocolaterie.

4 Alapage 92
5 Ces boutons sont listés a la page 154.



* La famille: différents modéles de familles sont présentésfanaille de Charlie,
composée de trois générations, est unie dansffesiliés quotidiennes mais aussi
dans le bonheur d'étre ensemble ; Les famillesgdasre autres enfants sont soit
centrées sur leur enfant unique, cédant a tousagasces et confondant amour et
soumission, soit centrée sur un enfant ultra- wibledont les parents ont
démissionné (Mike Teavee).

Par ailleurs, Wonka n'a aucune famille, ce quidagsera a chercher un successeur
trouvé dans la personne de Charlie et peut- &tree, trouver une famille a travers

celle de Charlie.

* L'enfant roi: ce theme est opposé a celui de I'enfant « paupes fa personne de
Charlie. En effet, Augustus Gloop est nourri a wtdopar sa mére qui pense le
rendre heureux, Veruca Salt qui a tout ce qu'eflsird en claquant des doigts,
Violette est mal élevée. Mike Teavee semble reflieoint ultime atteint par les
enfants trop gatés, que les parents n'arrivent alusntréler. L'auteur critique
ouvertement ces comportements a travers les imeovns des grands- parents et
des Oompa- loompas. Charlie au contraire rencotérenombreuses privations
(nourriture, achats de chocolats pour trouver cket, il est éduqué avec plus de

valeurs et surtout c'est I'amour qui prédominesfeses.

* La gourmandise Elle est au centre du roman. L'auteur la présanke fois de
maniére négative a limage d'Augustus qui ne dag pe maitriser et se met en
danger, ou de Violette dont la dépendance au clgegum la ménera a enfler
comme une myrtille ainsi que de maniere positivdaravers I'ensemble des
inventions présentes dans la chocolaterie, la gandmse est liée a 'art (la salle au
chocolat est une réalisation artistigue de Wonk&st elle qui l'inspire. Elle est

aussi liée a lI'enfance ainsi qu'a la beauté.

* La morale: A travers les différentes chansons des Oompa- pasngui dénoncent

les défauts des quatre enfants, leurs exces eblesquences de leurs actes. En



ressort toujours lidée qu'une mauvaise action déite puni& des
recommandations a l'attention des parents sonérgait formulées avec un éloge
des livres et de la lectureD'ailleurs, ces chansons ponctuent la disparitien
chaque enfant aprés qu'ils aient réalisé leur isdét A la fin de I'histoire, le

message de morale qui cléture est que les bonsnses triomphent.

 La caricature chaque personnage des enfants est caricaturés bfauts

physiques et moraux sont accentués ( par exempb@pGst « si gros et si gras
gu'il avait I'air gonflé par une pompe extra pussa(...) avec une figure comme
une monstrueuse boule de pate (8)) »

. La critigue sociale a travers le licenciement du pére de Charlietdl@audénonce

les progres industriels (travail a la chaine, miszdion) réalisés au détriment de familles
plongées dans le chomage et la pauvreté. Paradoxale Wonka est chef de son
entreprise, ses affaires marchent au mieux il est dlrement fortuné et participe a la
réduction d'emplois en renvoyant ses ouvriers afitpl'autres qu'il peut payer en matiere
premiére plutdt qu'en argent. De plus, il utiliee &nfants (sa clientele) pour se faire de la

publicité lors de la recherche des tickets d'or.

[I.1I. Il.Le rapport au lecteur

Dans Charlie et la chocolaterie, le rapport queldRBahl installe des les premieres
pages avec le lecteur est particulier. En effgtrélsente aux lecteurs la famille Bucket en
les vouvoyant et en leur transmettant le ressenCldarlie : « Il est heureux de faire votre
connaissance ». Cela participe a la perception elisopnage principal comme une
personne « réelle » par le lecteur, et le faitegrius rapidement dans le récit comme s'il y

était invité, accueilli.

[1.11.111 Inscription dans le patrimoine

Le patrimoine littéraire anglo-saxon a connu l'espdn du roman au XX eme siecle avec

l'arrivée de la lecture du masse et du best- sdilerce qui concerne la littérature de

6 «(...) Pourrevenir a Mike Teavee,/ Nous feron$ pmwur le sauver, / Mais si, des fois, nous le
manquons, / Que c¢a lui serve de lecon ! », p 178.

7 «(...) Etc'est pourquoi nous vous prions/ D'extingos télévisions/ Pour les remplacer par dessivr
Pleins de merveilles, de joie de vivre | », p178.

8 Présentation du personnage, p 36.
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jeunesse, elle prend son essor avec John BarrierégiPeter Pan. Roald Dahl succéde a
des auteurs comme Joseph Conrad (Lord Jim en 1P@@)ela Travers (Mary Poppins,
1934). On retrouve dans son style la caractéristdw « nonsense » présent chez Lewis
Carroll. Il s'inscrit donc dans la continuité dylstlittéraire anglo- saxon méme si sa plume
se distingue tout de méme.

Roald Dahl apparait aujourd’hui en France danssia bfficielle des lectures littéraires

pour le cycle 1l (qui propose le romar Maitre Renar »).

1. Partie pratique

[1l.I.  Présentation des aspects pratigues de la recherche

Etant donné que la lecture conséquente que repedsemman de Roald Dahl, nous avons

décidé de nous concentrer sur sa premiére moiti¢é pettre en place notre séquence.

Ayant des impératifs a respecter (tels que la ddeéka mise en place de notre séquence),
le reste du roman sera lu avec les éléves au cdaufannée mais cela fera I'objet d'une

autre séquence.

Notre séquence a été réalisée en classe de CM2jradle I'école du Centre, & Coulogne,

auprés de 20 éleves. Nous avons réalisé ce trdaag le cadre de notre décharge de
direction, c'est-a-dire chaque mardi, durant ungee

Si une seule d'entre nous a réalisé les séancesqglaence a néanmoins été realisée
ensemble, et les séances ont été préparées en ogtonsude régulieres mises en commun

et réajustements.

[1.Il.  Lien pratigue avec nos lectures

Afin de trouver des dispositifs de mise en pratigeenotre problématique, la lecture de
l'ouvrage « Lire la littérature a I'écolé de Catherine Tauveron nous a beaucoup aidé dans
la mise en forme de notre travail. En effet, ou&reésolution des problemes de lecture
détaillée dans le livre, Tauveron propose des uplermettant d'améliorer la
compréhension des éléves, en particulier celleésents implicites sur lesquels la classe
est amenée a réfléchir, a échanger.

Parmi les outils proposés, certains écrits de fran@s ont semblé appropriés a notre

9 C. Tauveron, « Lire la littérature a I'école »tikia 2002
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démarche.

En effet, I'auteure propose une typologie de cesséade travail comprenant entre autre :
les écrits destinés a recueillir les premieres @sgions de lecture, les écrits mettant en
evidence les interprétations divergentes de pasgagblématiques, les écrits « témoins »
de I'évolution de la lecture de I'éleve avec ddermeulations évolutives, les écrits de
rédaction d'une suite lors d'un dévoilement pragfedes écrits travaillant la mémoire de
lecture,...

Nous avons décidé d'utiliser pour support un joludedecture, individuel pour chacun. En
effet, Catherine Tauveron précise que ces écrit$ralail ne sont pas destinés a étre
corrigés ou évalués, ils sont éphémeéres et pembette prendre conscience (pour
I'enseignant comme pour I'éleve) des problémesedires rencontrés, d'y apporter des
solutions ou de s’interroger. lls témoignent égaetrde I'évolution de la compréhension
au fil de la lecture.

D'autres formes d'écrits de travail utilisées damtse séquence en classe sont inspirées de
la lecture de «La compréhension en lecture » deelyne Giassdh Il s'agit
principalement du schéma heuristique présenté kangage, que nous avons intégré au
journal de lecture pour permettre aux éleves desereun « portrait large » de certains
personnages emblématiques de I'histoire (Willy Vdoegt un personnage difficile a cerner
tant les sous- entendus et les oppositions sorgeptés dans ses descriptions et
interventions), le schéma heuristique permet aevé de tisser des liens, faire des
correspondances entre les éléments donnés ou diésiar l'auteur et qui permettent de
mieux comprendre le récit ou le personnage. Lag®edsvient organisée, plus structurée.
Autre outils de compréhension explicité par Giassemappel de texte a été mis en ceuvre
lors de certaines séances : en début de séargagigsait , en demandant aux éléves de
rappeler « ce qu'ils avaient retenu de la séaneeédente » de replacer la séance a venir
dans son contexte mais au- dela de ca, de percevajue les éléves ont retenu et donc
considéré comme « important ». En effet, Giassoécipe que pour rappeler des
informations du récit, les éléeves se basent surélésents quils ont personnellement
sélectionnés. Cette sélection révele alors leupcéhension du texte. Ces rappels de texte
ont été mis en place a I'écrit (brainstorming atifeau tableau), a l'oral ou encore parfois

complété par une simple relecture du dernier requ@&édemment elaboré.

10 J. Giasson, « La compréhension en lecture »,delB 1996
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Il faut préciser que lors de ce type d'activigtalyage de I'enseignante a été mise en ceuvre.
En effet, il a parfois été nécessaire de guideréléses dans leur rappel a l'aide de
guestions leur livrant des indices et leur pernméttiétendre leur explication ou de

rebondir sur un point omis de I'histoire.

Enfin le débat interprétatif a été largement explein classe, lors des différentes séances.
Il s'agissait pour nous de pointer les élémentsedte posant d'importants problemes de
compréhension et d'interprétation de maniere oedleollective afin de stimuler les
échanges d'opinions entre les éléves, de leur fa@edre conscience des divergences et
d'apprendre a rechercher des indices dans lep@aitjustifier leur avis. Il ne s'agit pas ici
d'une démarche visant a faire « rechercher unenvaiion dans le texte » mais bien de
réflechir, de retravailler sa compréhension du eteafin d'élaborer des interprétations
plausibles de l'histoire. Le débat interprétatif aasssi un moyen, pour nous, de réutiliser
les notes rédigées dans le journal de lectureegieXploiter en grand groupe afin d'amener
les éleves, comme I'expligue Tauveron, a prendrasaence de problemes de
compréhension ou d'une évolution de leur perceptiorécit...

Cette activité est en lien avec I'étayage du mdtneeffet, lors du premier rapport d'étape,
nous situions l'étayage du maitre comme premieil @étdagogique permettant de
travailler les implicites a travers la littératysmunesse en cycle 3. Il est apparu comme
indispensable lors de la mise en place de notrees®eg. Par ailleurs, il faut préciser que
cet étayage, en particulier au cours d'un débpbnek & certaines régles : il a d'abord pour
fonction d'amener les éleves a adopter une posi@fiexive sur leur compréhension du
texte. Pour cela, I'enseignant doit amener lesnémnfa se questionner sur leur pensée, sur
leur opinion afin de les amener a détailler leuogpps.

Ainsi, Marie- Luce GioH considére le lecteur comme co- auteur du livre jaar
compréhension qu'il construit & partir de ce gaetdur a écrit. Dans cette logique, nous
pensons que le role de I'enseignant est égalerevitel I'enfant a retourner vers le texte
afin de rapporter ce qui I'a poussé a penser devogrit d'énoncer oralement a la classe. Il
arrive parfois que dans ces moments les éleves@néconscience d'une erreur de lecture
ou d'interprétation, le maitre doit alors pousesrdléves a rechercher ce qui, dans le texte,

les a amené a cette erreur. Il s'agit de mette@vre le processus de métacognition.

11 Formatrice a I'ancienne IUFM de Créteil ayantligyblusieurs ouvrages traitant de la littératuee d
jeunesse, entre autre « Les chemins de la littératu cycle 3 », 2004.
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Il faut préciser que I'étayage du maitre évoluéilale la séquence : si au début il est assez
présent afin de guider les éléves, il s'effacera p@eu dans le réle de l'animateur d'un
débat qui doit faire interagir les éléeves entrec. eu

Catherine Tauveron précise qu'il est tres importge le maitre précise des le début que
toutes les interprétations ne sont pas receval@des.peut avoir des points de vue
divergents, il faut alors en discuter et surtostifier ses propos. Il est important de faire
comprendre aux €léves que leurs interprétationdoneent pas dévier du texte et de son
contexte.

Au regard de la séquence que nous proposons, emgugauper les différents types d'aide
apportée par I'enseignant en trois groupes :

+ aide a I'élaboration des inférences : consistgrgrenettre aux éléves de faire des
liens entre des informations repérées, sélectiani@dms différents passages du
livre et pouvant étre reliées de sorte a en coadluréponse a une question posée.

* Aide a I'élaboration des représentations internmegiaau cours de la lecture et des
résumés partiels.

* Aide a l'identification des idées implicites et kgites.

[I.11l. Plan de séquences

Par rapport au plan de séquence que nous aviorétaghi la pratique en classe a
nécessité plus de temps que prévu, les séancesrgedpse sont averées plus longues a
mener que nous ne l'avions prévu. Ainsi il a é@essaire d'ajouter une seconde séquence
pour poursuivre la premiére et pouvoir mener a ¢éenatre travail avec les éléves.

La seconde séquence a été débutée a la rentréeuer jet s'est achevée fin février, elle

s'est constituée de 5 séances.
Voici un plan de nos séquences, ce plan a été p&adaplusieurs reprises en fonction de

I'évolution du travail en classe et des besoinséliges ( certaines séances ont nécessité

des retours en arriére, des apports de temps sapplaires,..
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Séquence i1

N° de séance

Objectifs/ Compétences

Contenus

seul des textes du patrimoine
des ceuvres intégrales de
littérature de jeunesse, adap
ason age

Compétences spécifigues

Ecouter la lecture puis lire se
de maniére a pouvoir faire p
de sa compréhension, s
ressenti du texte et défendre
idées.

* Partager des idées.

» Mettre en mots des ressen
des émotions collectivement.
* Argumenter.

» Défendre ses idées.

» S’écouter.

» Respecter la parole de l'autr
» Oser prendre la parole.

* Attendre son tour.

RBtainstorming personnages.
la

e

Y

a
n
de

Séance 1 Compétence générale lire|Présentation du livre + lectur
seul des textes du patrimoine dxt résume = activité
30 minutes des ceuvres intégrales de|danticipation.
littérature de jeunesse, adaptés
ason age
Présentation des persos :
Compétences spécifigues comment imaginez vous |ce
Découvrir le livre a partir d'un@ersonnage ?
breve présentation des
personnages et de led l'oral, les éléves viennent
anticipation. tour de rbdle présenter u
personnage d'aprés la lecture
Se servir des informationkenseignant de la page |de
portées sur la couverture et fmésentation des personnages.
page de titre d'un livre pour
savoir s'il correspond au livre
que I'on cherche
Mettre en mémoire ce qui a été
lu par I'enseignant.
Reformuler dans ses propres
mots une lecture entendue.
Séance 2 Compétence générale lire|Rappel de la séance précédente.

2gue j'ai retenu ?» dans le cahi
ale  lecture.  Découverte  d
a@ahier de lecture.

ses

Lecture  individuelle des

iéscture magistrale deg
chapitres 1 et 2.
Lecture offerte des deux

premiers chapitres + « qu'est| ce

er
u

chapitres 3 et 4

j'anticipe la suite dans mo
cahier de lecture.

Puis confrontation des idées
l'oral.

e&:Questionnements qu'est ce
qui te fait penser ca Quels
indices dans le texte @Appui

interpréter.)
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Lecture individuelle du chapitre
tg; J' écris ce que jai retenu et

n

sur des éléments du texte pour



Lecture individuelle du chapitr
4 : J' écris ce que j'ai retenu.

e

Séance 3 Compétence générale lire| Rappel.
seul des textes du patrimoine Btainstorming :  activité  en
des ceuvres intégrales de|dallectif au tableau .
littérature de jeunesse, adap®@s'est-ce-qu'on a retenu de:
a son age. I'histoire, sur charlie, sur sa
Compétences spécifigues famille, sur la chocolaterie
Ecouter la lecture puis lire segbn divise le tableau en 4, 4
de maniére a interpréter |dsainstorming)
non- dits et les éléments
implicites relevés dans le texteRelecture de son cahier |de
lecture pour voir si on a oublié
* Mettre en mémoire ce qui des choses qui nous avaient
été lu par I'enseignant. marque.
« Reformuler dans ses propres
mots une lecture entendue. |Lecture magistrale des
* Partager des idées. chapitres 7 et 8.
* Mettre en mots des ressentiscarnet de lecture a compléter.
des émotions collectivement. | Relance du débatpourquoi les
* Argumenter. grands-parents s'énervent
» Défendre ses idées. encore ?
« S’écouter. + questionnement sur le : « pas
* Respecter la parole de l'autréous » quels sont les enfants
« Oser prendre la parole. qui ne sont pas comme ca ?
* Attendre son tour.
Lecture individuelle  des
chapitres 9 et 10.
+ carnet de lecture.
Puis discussionCharlie va-t-il
enfin obtenir son ticket d'or ?|Y
a-t-il des indices qui nous aide
a répondre ?
Séance 4 Compétence générale lire|Rappel. (relecture du cahier de

seul des textes du patrimoine
des ceuvres intégrales de
littérature de jeunesse, adap
a son age.

Compétences spécifigues

letture)
Llacture magistrale chapitreg
tEcet 12.
Ce qu'il y avait d'écrit sur
ticket d'or.

Comprendre et interpréter
texte de maniére a dresser
portrait du personnage de
Wonka en utilisant les procéd
de carte heuristique,
brainstorming.

« Mettre en mémoire ce qui
été lu par I'enseignant.

* Reformuler dans ses prop
mots une lecture entendue.

« Partager des idées.

Ieaire imaginer puis dessiner

aarire ce qu'il pourrait y avai
prt

MY.écrit sur ce ticket, par rapp
@sce qu'on sait de I'histoire.
deuis lire le chapitre.

Lecture individuelle chapitres
a3 et 14.

Carte heuristique Mr Wonka :

rdessin + texte sur comment

limagine. (a rajouter sur

l'affiche séance 2).
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* Mettre en mots des ressen
des émotions collectivement.
* Argumenter.

« Défendre ses idées.

» S’écouter.

* Respecter la parole de I'autr
» Oser prendre la parole.
 Attendre son tour.

tis,
Puis débat: jeune ou vieu

canne vs. il court)
e

aussi : brainstorming au table
sur tout ce qu'on sait sur lui.

chocolat.
A quoi sert cette salle ?

Portrait de Mr Wonka, a l'ora

+ Anticipation: La Salle au

Les deux sont sous entendus
dans le chapitre. (tient une

au

Séance 5 Compétence générale lire| Rappel(relecture du cahier de
seul des textes du patrimoine letture)

des ceuvres intégrales de| la

littérature de jeunesse, adaptéscture magistrale des

a son age. chapitres 15 et 16
Activité : dessine un oompg-

Compétences spécifigues loompa en te servant des

A partir des lectures offertenformations données par |le

puis individuelle, réfléchirtexte.

quant au message transmis |paécriture de ce qu'on a retenu.

la chanson des Oompa-

Loompas et proposer sdrecture individuelle des

interprétation du texte. chapitres 17 et 18

« Mettre en mémoire ce qui/@avail sur la premiére chanson

été lu par I'enseignant. des oompas loompasa quoi

* Reformuler dans ses proprea fait penser P

mots une lecture entendue. |(poéme/comptine, ¢a rime, iljy

« Partager des idées. a une morale comme dans |les

» Mettre en mots des ressentfaples)

des émotions collectivement.|Les oompas loompas ont-ils

« Argumenter. I'air d'aimer ce garcon Que

» Défendre ses idées. va-t-il arriver a augustus ?

» S’écouter. + Chapitre 18 :Pourquoi les

* Respecter la parole de l'autrédamilles pensent que Monsieur

* Oser prendre la parole Wonka est fou ?

* Attendre son tour. Discussion autour de |la
fontaine et du bateauest-ce
possible que de telles
installations existent ?
+Jeux de mots sucréeme et
grainsa exploiter.

Séance 6 Compétence générale lire|Rappel(relecture du cahier de

seul des textes du patrimoine letture)

des ceuvres intégrales de

littérature de jeunesse, adaptéscture

a son age.

Compétences spécifigues
A partir des lectures offerte
puis individuelles, réfléch

la
magistrale deg

chapitres 19 et 20.

Remplir le carnet de lecture.
2S
Lecture

individuelle  des
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quant au message transmis |ghapitres 21 et 22.
la chanson des Oompaemplir le carnet de lecture.

et proposer spn

Loompas
interprétation du texte.

* Mettre en mémoire ce qui
été lu par I'enseignant.

« Reformuler dans ses propres

mots une lecture entendue.
* Partager des idées.

des émotions collectivement.
* Argumenter.

» Défendre ses idées.

» S’écouter.

* Respecter la parole de l'autre.

» Oser prendre la parole.
* Attendre son tour.

Qu'est-ce-que cherchent a dire
les oompas-loompas dans leur

ehanson ?
morale ?

Quelle est J|a

Poursuivre le travail sur les

inventions de Mr Wonka:
« Mettre en mots des ressentimagine d'autres inventions
que Mr Wonka a pu créer dans
sa chocolaterie. Tu peux |a

dessiner.

Les chapitres 23 et 24 ont été donnés a lire deamapersonnelle durant la classe de

neige organisée par I'école, ils ont ensuite falfjét d'une discussion et d'un rappel oral

collectif a la rentrée des vacances afin de powmibrayer sur la séquence 2 .

Séquence 2
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Séance 7 Compétence générale lire | Rappel général de I'histoire
seul des textes du patrimoine lester les faits important en
des ceuvres intégrales de|dallectif
littérature de jeunesse, adaptés
a son age. Lecture  individuelle  du

chapitre 25
Compétence spécifigue A|compléter le carnet de lecture
partir des indices textuels,
réaliser la description compléteacture magistrale du
d'un objet particulierchapitre 26
(I'ascenseur de verre) Débat interprétatif par rapport
aux informations livrées par |le
chapitre.
Lecture  individuelle  du
chapitre 27
Trace écrite personnelle de|ce
qu'on a compris

Evaluation Objectif : Vérifier laLecture a haute voix des
compréhension générale |dinansons du roman
récit tout en observant les
capacités interprétatives mis&appel: la morale des
en place chansons

Rédaction en groupes



imaginer la chanson que
pourraient chanter les Oompas-
loompas suite a la victoire de
Charlie

(Les fiches de préparation détaillées se trouversnmexes.)

[11.IV. Recueil des résultats

Comme dit plus haut (dans le point Il de cettestémne partie), les principaux outils de
travail utilisés sont pour I'éc : le cahier de lecture et les écrits de travagair I'ora : le
débat interprétatif et I'étayage de I'enseignant.

Nous présentons ici , pour chacun des outils é8jigsles passages sélectionnés qui nous
semblent contenir les résultats les plus pertineinéxploitables.

e Cabhier de lecture

— L'exercice du résunté

Le travail effectué dans ce cahier a surtout étéstitné, au début de la séquence, d'un
travail sur la restitution des informations retesjusoit d'aprés la lecture magistrale, soit
d'apres la lecture individuelle.

Nous n'avions pas prévu que la rédaction des résgardit un travail long.

Par exemple, pour les éléves, écrire ce que |'mtemu de la lecture magistrale d'un ou
deux chapitres est assez long : entre 10 et 25tesrselon les éléves.

Il était prévu que chaque séance contienne un telepsoduction d'écrits avec écriture de
résumeés, mais, nous avons décidé d'espacer cessfairtravail, pour laisser plus de place
aux activités d'interprétation, qu'elles soientesa@u écrites dans le cahier de lecture. C'est
la raison pour laquelle la derniere séance coilisiatdamaginer comment pouvait se
présenter le ticket d'or ainsi que ce qu'il poucaitenir, et de faire le portrait de Willy

Wonka en fonction des informations que les élévegiaes de leur lecture.

- La carte heuristigt e

- Dessin de travell

- Ecrits de trava:

Donner son point de vue personnel sur un passampartement des éléments implic tes
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Interpréter la morale d'un passage (chanson dep&oroompasy

» Débat interprétatif
Les résultats présentés ici comportent certainpgeales éleves que nous avons
extraits des enregistrements audio recueillis aasel durant la réalisation de la séquence
puis analysés. Le nombre de séances menées elula étant trés importants, un travail
de retranscription écrite mot a mot des propo®wsd nous a semblé inapproprié : cela
aurait été trés long et peu efficient par rappaorttemps dont nous avons disposé pour

réaliser ce mémoire.

La mise en place de cette séquence a permis dalleasur différents « temps

interprétatifs » intéressants, que nous avons ictleiprésenter ici.
Le premier moment interprétatif se situe au nivéawchapitre 4 du roman. On y parle de
« petites ombres qui se déplacgaient derriére légewvipolies ».ll s'agit en réalité des
fameux Oompas-loompas, mais cela n'est précis@ malit et le mot n'est pas encore
apparu dans le livre. Nous avons voulu savoir e lga éleves pouvaient inférer sur ces
ombres.
D'aprées eux, il pourrait s'agir de :

— les enfants présentés en premiere page.

— Les espions qui veulent les recettes de W.Wonka.

— Les nains.

— Une invention de W.Wonka.

— Des animaux en chocolat.

Le deuxieme temps interprétatif se rapporte au itleap. Il s'agit du chapitre
présentant les deux premiers gagnants, les demigneenfants a trouver un ticket d'or.
Ces enfants se font interviewer par la télévisieha la fin du reportage qui leur est
consacré, et que la famille Bucket regarde, lesdggarents de Charlie critiquent les deux
enfants, ainsi que leurs paren®uelle femme révoltantguel petit garcon répugnant
cette petite fille mérite une bonne fes&de est encore pire que le gros gargetc. Or, il

n'‘est précisé nulle part le fondement de ces aagpourquoi les grands-parents sont-ils

12 L'ensemble des extraits sélectionnés se trowreAtnexe |l
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aussi vifs dans leur réaction ? Nous avons vouwisa&e qu'en pensaient les enfants. On

leur a donc posé par écrit la question suivameurquoi les grands parents critiquent les

enfants gagnant?

Par ailleurs, le méme questionnement se pose lochdpitre 8, nous leurs avons

donc posé la méme question a l'oral, lors d'untdgiaa permis un échange et un partage

de leurs opinions. (troisieme temps interprétatif).

Plusieurs réponses sont possibles, d'aprés lessglev

ils sont jaloux.

lls sont en colére parce qu'ils auraient voulu @barlie gagne.

lls trouvent qu'ils sont trop gatés.

lls ont triché.

Le garcon mange trop de chocolat.

lls sont répugnants.

On dirait que les enfants sont les parents dariwree Les enfants disputent leurs
parents. Les parents disputent les enfants. Oit dua Violette est la mere de sa
mere.

lls répondent a leurs parents.

lls sont méchants, ne se comportent pas bien.

Le quatrieme moment interprétatif se situe au d¢hafdil ou Charlie trouve un

ticket d'or. Nous avons demandé aux enfants d'meagie qui était écrit sur le ticket, et

guelle forme il pouvait avoir. Voici ce qui seloaxepourrait étre ecrit :

Dernier ticket d'or.

Invitation a venir a la chocolaterie.
Date de rendez vous.

Ticket d'or.

Willy Wonka.

Plein de chocolat.

Au chapitre 14, différents éléments se rapportaWfoika apparaissaient comme

contradictoire : au début du chapitre il est d'abord décrit tename canne, ensuite
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comparé a uwvieil écureuil alors que par la suite il se micourir d'une direction a l'autre
dans les couloirs étroits de la chocolaterie.

Dans le cadre de la recherche collective d'élémpetmettant de créer le portrait du
personnage, s'est poseée la question de I'age teWdihka, est- il plutdt jeune ou vie X
Les éleves se sont référés aux différents élénsentsvés plus haut.

lls ont alors émis différentes hypothé ses

- il est blessé

- il est handicapé

- il est fainéant, il n'a pas envie de marcher

- il est aveugle

- c'est pour les impressionner

- il est bossu

il est petit

L'hypothése du handicap est réfutée par un auvdnee&jui considére qu'alors il ne serait
pas capable de porter des béquilles, la class@eedors : peut- étre gu'il boite:.

lls précisent également que s'il était handicapé pourrait pas courir dans les couloirs.
Ces propos ont été recueillis avec interventiotletiseignante qui a di mettre en ceuvre un

étayage durant cette séance, celui- ci sera detlats la partie analyse des résultats.

Enfin, une réflexion a été menée avec les enfaatsrgpport a une chanson des
Oompas- loompas au sujet du sort d'Augustus Glbehapitre 17 se cléture par cette
chanson dans laquelle il est question de m: I'enfant trop gourmand et désobéissant qui
n'a pas pu se retenir de plonger dans la rivierehdeolat finit aspiré par un gros tuyau et
on n'ignore alors ce qu'il adviendra de lui...

Par rapport a cette morale, les éléves en onesréléments suivai :s
- Augustus l'avait bien cherché

- il ne faut pas casser les pieds des grands

- Augustus a désobéi

- Il ne faut pas manger comme quatre

- S'il n'avait pas trop mangé, ce ne serait paséarriv
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Le rapport avec la fable sera abordé dans la pantdéyse de notre travail.

[1.V. Analyse des résultats

e Cabhier de lecture:

- L'exercice du résun @

Les difficultés rencontrées au niveau du travaibar du résumé sont que chaque
résumeé devait se découper selon la forme suivargeque j'ai compris/ ce que j'ai retenu/
guelles informations me manquent, il s'agit iciupfaire un paralléle avec nos lectures
théoriques, de ce que Giasson appelle la « métaétvpsion » ou l'autogestion de la
compréhension ; or, les enfants ne saisissentgpdgférence entreompriset retenu, et
présentent donc leur écrit en un bloc.

Nous nous sommes également rendu compte que pdamseéléves, le résumé
n'‘est réussi que s'il contient un maximum d'infdromes, de détails. Certains éleves
etoffaient méme leur travail avec des informatiprevenant soit du film, soit de chapitres

précedents, ou encore des informations inventées.

Le travail sur le résumé n'est pas terminé pouardutc'est un intéressant outil
améeliorant les capacités a synthétiser et qui peanienseignant de déterminer ce qui est
retenu par I'éleve, et ce qui lui semble import@«. plus, le travail sur ce roman ne se
faisant qu'une fois par semaine, le fait d'écrirece qu'on lit permet de mieux fixer les
informations, ce qui pallie au fait que les souvmie I'histoire ne sont réactivés qu'une
fois par semaine.

Pour autant, une séance centrée sur la construttionrésumé devra étre menée,
en paralléle a notre séquence, en maitrise dadpméa Nous envisageons un travail autour
d'un extrait du roman, d'une page ou deux, et ousélectionnerait et débattrait
collectivement de ce qui est important a reterrce qui releve du détail, etc.

Dans notre pratique future, nous travailleronsecetition dans une séquence paralléle.

En effet, Giasson préconise d'établir avec I'éleeetains éléments indispensables a
I'élaboration d'un bon résumé comme la lectureappdie du passage a résumer. Une
seule lecture ne suffisant pas, il faut prendretheps de s‘approprier un récit pour pouvoir

le résumer . Différents auteurs s'accordent néamsrsuir le fait que I'école élémentaire a
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seulement un réle d'introduction du résumé, l'ampissage concret des productions de

résumés étant matiere du college.

- La carte heuristigt :

Le premier schéma heuristique présente une vistansynthétique du personnage,
par ailleurs il semble que I'éléve ait compris camtrutiliser cet outil puisqu'il ne s'est pas
limité par exemple a reprendre des extraits desrigti®ns du texte et ne s'est pas arrété
aux éléments de la description physique. Il s'&jitde mots- clés en lien avec le
personnage. Ces éléments retenus sont sans dowtejwe I'enfant considere comme les
plus importants dans la logique de I'histoire eisdaes rapports au personnage de Willy
Wonka.

Le second schéma regroupe des éléments de nativessed (physiques,
intellectuels, vestimentaires,...) et méme une @aipon retenue par ['éleve (le
personnage est comparé a un écureuil). L'ensesebible donc bien correspondre a une

représentation compléte» de W. Wonka. L'outil a donc été bien utilisé pair éleve.

Le dernier schéma , lui aussi trés réduit, s'arpae ailleurs a la description
vestimentaire de Wonka. Est- ce ce que I'éleventie plus du personne? On peut
supposer que cela correspond a l'image mentale Spri est fait. || accompagne son
schéma d'un portrait et d'une liste d'élémentsappartant & Wonka et qu'il n'a pas fait
figurer dans son schéma. On peut ici constaterl'quil proposé n'a pas été bien utile a
I'éleve, peut- étre la consigne n'était- elle a2 clair, I'éleve n'aurait pas compris a quoi
cela servait ou nous nous serions mal exprimeées.

Cet éleve considere qu'une description se limit@e& description physique. Pourtant, une
étude de Gnepp et Chilamkurti, 1988, montre que 8eans on observe un changement
assez marqué dans les descriptions des gens, fl@stsen commencent en effet a se

focaliser sur des traits internes. lls décriventoee les caractéristigues physiques des
autres, mais ces descriptions servent d'exemplasilpcstrer des traits internes.

Il convient donc dans notre pratiqgue d'amener p@elwles éléves a dépasser la simple
description physique et a passer a des élémentdederiptions abstraits, tout aussi

importants.
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Ainsi, il semble que l'outil de la carte heuristqait été mieux compris et donc mieux
utilisé par certains éleves. Néanmoins, de nombémes se sont attachés exclusivement
aux éléements de la description physique, peut-pétree que c'est ce qui se rapporte le plus
a limage mentale qu'ils se font d'un personnagsuBoup ont recopié tels quels des
extraits du texte dans le schéma, ce qui n'étaitl'phjet du travail. Ce constat peut étre
mis en lien avec les difficultés des éléves a $élmeer des informations précises

répondant a une consigne.

- Le dessin de travi:

Les éleves ont préféré s'exprimer en écrivant plgtden dessinant. Pour chaque
écrit demandé, nous proposions de compléter I'@ent un dessin, de plus, plusieurs
activités laissaient au choix de dessiner, ou deréepar écrit, et, de nombreux enfants ont
privilégié le moyen de I'écriture pour décrire @rdr, imaginer.

De plus, les seuls dessins réalisés n'étaient paifs mais plutdt « copiés » : sur la
couverture du livre, de par les souvenirs du fita,
Il semble donc a premiere vue que les enfants gameint plus a se décentrer pour

interpréter par les mots que par le dessin.
Néanmoins, a travers les dessins présentés darésldtats récoltés, on peut supposer que
les enfants aient voulu suggérer la petite taiks @©ompas- loompas qui est I'un des

éléments de leur description physique dans le roman

— Ecrits de travalil

Donner son point de vue personnel sur un passagwartant des éléments

implicites
Les premiers résultats présentés montrent quetlegss ont pu réaliser des inférences

pour extraire du texte des informations implicites.

Par la phrase c'est parce que son pere achéte tous le stockat®lal », I'éléve semble
avoir cerné l'idée d'injustice, le fait que lesrgis: parents reprochent au pére de ne pas
« jouer le jet». Néanmoins l'idée que la fille soit trop gatée gun pére n'est pas apparue
dans les productions.

La réponse parce qu'ils voulaient que ce soit Charlie qui galgs tickets d'(» traduit
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I'idée de déception des grands- parents qui gétéue par I'éleve.
On n'aurait pu s'attendre a obtenir comme réponsecg n'était pas juste car aucun des

enfants ayant eu un ticket avant Charlie ne letai€du vue de leurs actes.

Interpréter la morale d'un passage (chanson degp&sroompas)

Les productions présentées different par la présentde la réponse des éléves : un éleve
a utilisé spontanément le schéma pour distingsedéeix idées qu'il retient de la morale de
la chanson. Un autre s'exprime par des phraseplesmil reprend également une
formulation toute faite du texte (« une téte grassmme une patate »), cela n'étant en fait
gu'un détail dans le texte.

Malgré tout, I'ensemble des éléves semblent aveim berné le message diffusé dans le

texte de la chanson .

» Débat interprétatif
Nous pouvons constater que ces inférences sonptabbes. En effet, pour

C.Tauveron, une inférence n'est pas acceptabléesie s'appuie pas sur des éléments du
texte, si elle ne peut étre argumentée, brefsiedt trop farfelue.
Or, toutes ces propositions sont vraisemblablescpée peut-étre l'idée selon laquelle il
serait écrit : «dernier ticket d'om> sur le dernier ticket d'or. En effet, les tickent été
imprimés en méme temps et leur ordre de découesttdld au hasard. On ne pouvait donc
pas prévoir quel ticket serait trouvé en dernier.
Mais excepté cette donnée, les interprétations acceptables, certaines sont méme tres
pertinentes, comme celle-ci :
On dirait que les enfants sont les parents dans/ce Les enfants disputent leurs parents.
Les parents disputent les enfants. On dirait quéette est la mere de sa mere.
Cette éléve a particulierement bien saisi la probkique de I'enfant roi.

Difficulté particuliere des éleves, la demande titgmtion de la suite de I'histoire a donné
des réponses du ty: « on ne peut pas savoir, on n‘a pas lu la ¢ », ou, <on ne va pas
écrire des choses dont on n'est pas ». Ainsi, pour obtenir des inférences, nous avons
du procéder autrement, en ne leur demandant paspdedre a une question générale,

mais a des questions précises. En effet, les répofida consigl: «Imaginez ce que
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pourrait contenir le ticket d'¢», ou a la questic: « Que peuvent étre ces omt ? » sont
beaucoup plus nombreuses que les réponses a léiog: «Que va-t-il se passer

ensuitc? Que me manque-t-il comme information pour compig ? »-

Aussi, les éleves ont des difficultés a admettre lgur propre vision ou celle d'un
camarade puisse étre acceptable si elle differecalle des supports connus (films,
couverture). Pour eux, il ne va pas de soi d'imagimférer, interpréter. lls font confiance
aux supports qu'ils utilisent.

Le travail de I'enseignant a donc été de leur faneettre que la vision adoptée par
l'llustrateur ou le film est elle aussi une int&tation mais que rien ne prouve que leur
vision soit la bonne et que d'autres solutions goodgsibles. C'est cet éventail de
possibilités qui est difficile a comprendre poux.eu

Cette difficulté a été renforcée par le fait quarlaitié de la classe a vu le film tiré du
roman Charlie et la Chocolateriede Tim Burton). En effet, je pense que ces diffés
d'interprétation, notamment par le dessin, auraehiatténuées si les éleves n‘avaient pas
déja en mémoire la vision des personnages, ou sl@tade I'histoire. La connaissance de
ce film a constitué un biais important a notre ezche.

De plus, les éléves ayant visionné le film ont endaince a informer ceux qui ne
l'avaient pas vus de ce qui allaient se produgeju a nui a notre travail de déba ton
idée n'est pas bonne, elle n'est pas dans | »).m
Nous avons néanmoins été satisfaites quand stateigsion du film (a la fin de la lecture
du livre) certains éléeves sont venus dire : « éndfans le film y a plein de trucs faux ! ».
Un déclic s'était produit, ils ont compris queiled était la source intiale d'informations et

les films des adaptations de cette source.

+ Etayage du maitre
Dans le point soulevé au chapitre 14 ( Wonka safalutot jeune ou vieux?),

La comparaison n'a pas été soulevée par les ¢lameétayage de l'enseignante a été
nécessaire pour les amener vers cette piste cailaient pas retenu le terme « vieil » et
donc n'avait pas fait de lien. Nous avons donc telgphrase du texte comportant la
comparaison pour les éclairer et ensuite les relanc

Par rapport aux aspects théoriques, il s'agit'uon dertain type d'étayage correspondant a
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l'aide a I'élaboration des inférences

De méme le questionnement de I'enseignante a pelenigevenir et de réfléchir
plus longuement aux hypotheses poseées, il impaltgifire prendre conscience aux éléves
du fait qu'il faut toujours rester attaché au g¢exte pas partir dans des interprétations
farfelues comme le dit Catherine Tauveron dan®sesages.

y avait- il un lien entre le port de la canne owdairse dans les couloirs et le fait d'étre
bossu ou petit ? Cette question posée, ils soenre/sur leurs propos, certains s'amusant

du non- lien de leurs propositions.

Par rapport a l'exercice des résumeés, |'étayademseignant a été tres important
puisque par les questions poseées, les précisionarakees, il était possible pour les éleves
d'améliorer leur production. De plus, l'oral pernets échanges entre pairs et semble
apparaitre comme plus « naturel » aux enfants. Neosis constaté qu'ils parlent plus
facilement qu'ils n'écrivent, la prise de parole pmese pas de probleme méme si
I'enseignant a un grand r6le a jouer dans lI'anonatu débat et l'installation des temps de
parole.

Ces interventions de l'adulte correspondaientidel'a I'élaboration des représentations
intermédiaires puisque l'enseignant avait pour diesolliciter les retours au texte pour
argumenter leurs propos, de permettre de créeligtesentre les diverses informations a

rassembler.

Enfin I'exercice d'interprétation de la chansors @®mpas- loompas détaillé dans
la partie « recueil des résultats » a permis ureeren relation avec les fables. Cela ne
coulait pas de source pour les éleves. Il a étéssaire de les orienter vers cela car aprés
lecture, I'analyse collective avait permis d'aboatix rimes constatées par la classe. Les
eléves ont ensuite associé rimes a poeésie et dohtiRe, mais nous souhaitions dévier
vers la fable afin d'aboutir a l'identification da morale. En effet il s'agit d'une
particularité du roman puisque chacune des chardgeEm®©ompas- Loompas comporte une
morale se rapportant a I'un des enfants de I'nistba morale finale du roman allant de
paire avec toutes ces petites interventions ausatwrecit.

Concernant les éléments de morale exposés patelsssgtous rejoignent le sens
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du texte, I'ensemble est cohérent. Il semble qupassage analysé n'ait pas posé de
probléme aux éleves. En effet I'ensemble du romambk suggérer le fait que les

Oompas- loompas ne cautionnent pas le comportedesnenfants, ils se moquent d'eux,
fétent chacun de leurs « échecs », ces diversesdat pu étre utilisés par les éléves et

mis en lien avec les morales de leurs chansons.

- Evaluation proposée : production d'écrits

Critique de cette activite

Nous pensions a I'époque gu'étant donné que lesahs des Oompas-Loompas avaient
été étudiées, leur modele aiderait les élevesradape ce genre de schéma.

Nous nous attendions a pouvoir évaluer si les 8leévéravers leurs écrits, avaient percu la
morale de Charlie et la Chocolaterie : le gentiicga triomphe, le plus pauvre triomphe,
cela vaut le coup de s'accrocher et de ne paggtiste.

Or, il s'est avéré que cette activité est beautcmmp compliquée a effectuer en une seule
séance.

Les éleves, en une demie-heure, ont peiné podupeg a écrire deux ou trois lignes. lls
n‘ont pas eu le temps de réfléchir a leur protedpac de chercher la morale de I'histoire.

Si dans les quelques lignes écrites on ressentldieompréhension du fait que Charlie a
gagné car c'était « le plus gentil », et que « tes fait pour les autres », ou encore que
c'est « génial davoir du chocolat pour toute la»i mais pour autant, il n'y pas de
déroulement d'une petite histoire se terminantup& morale, comme cela était demandé
dans la consigne. Tout au plus, avons nous obtestéel ja morale de I'histoire.

Cette activité de production d'écrits aurait duefdiobjet d'une séquence entiere que nous
n‘avons pu mener étant donné les consignes du meéfooie séquence d'enseignement) et
au vu de notre sujet de mémoire : l'interprétaganlecture. On ne pouvait réaliser une
séquence en lecture et une en production d'écrits.

Néanmoins, nous considérons qu'au cours de ndtreefpratique professionnelle,
guand il s'agira de travailler l'interprétationeuséquence parallele en production d'écrits
nous servira a évaluer les capacités d'interpoétates éléves, compétence dont on sait
gu'elle est difficilement évaluable, car non quiattie.

De plus, nous avons fait le choix d'une productitécrit afin d'éviter une vision

« quantitative » de l'interprétation, avec des tjoesaires auxquels les éléves devraient
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répondre. En effet, il n'était pas envisageablela®er une « bonne note » a I'éléve qui
aurait bien interprété (selon qui, quoi?) et uneuvase note a celui qui aurait mal
interprété I'histoire. L'interprétation, bien quecdulant d'une logique, est un domaine trop
subjectif, & notre sens, pour étre évalué de cedigere. En outre, cette compétence n'est
pas a évaluer au cours de I'école élémentaire.

Nous avons donc choisi une activité support, ladpection d'écrits, qui nous
permettait d'évaluer la compréhension, tout en rumersnettant de juger des capacités

d'interprétation de chacun.

V. Conclusior :

La problématique de notre travail était la suiv : Quels éléments implicites sont
percus par les éléves lors d'une lecture littéraiet est-ce que I'étayage de I'enseignant
favorise leurs inférence ?

Suite a l'analyse de nos résultats, nous pouvogsmriure que les éléments implicites ont
été cernés correctement par les éleves, mémétaydye apporté par lI'enseignant lors des
débats faisant suite aux lectures, a permis derenattjour certaines informations qui
seraient passées inapercues.

En effet, grace a I'étayage, et a I'animation ddmats, les éléves ont pu partager plusieurs
idées concernant un méme theme, et en les compiisont fait émerger de nouvelles
idées plus poussées.

L'idée selon laquelle I'étayage du maitre se sihmame premier outil pédagogique pour
travailler les implicites dans la littérature danesse s'est imposée a nous durant ce travail,
notamment en ce qui concerne l'aide a I'élaborateminférences et des représentations

intermédiaires.

Néanmoins, cet étayage a nécessite d'étre constno@né. Au départ, il s'agissait
plus de grandes cartes heuristiques sur un pergennme question, que les éleves
venaient tour a tour compléter par leur idées,,pp&1 a peu, le débat interprétatif a
émergé, car les éléeves avaient de plus en plugudents a faire valoir, le support écrit
devenait trop long. Il a fallu travailler sur lesntlitions nécessaires a ce type d'activités

orales. Nous avons rencontré quelques difficuitésamment dans le respect de la prise de
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parole de l'autre, le fait de couper la paroleadinverse, le refus ou la peur de prendre la
parole (dans ce cas, les supports écrits ont étéegpix pour approfondir notre analyse).

La plus grande difficulté dans ces débats a étéanle entendre a certains éleves que
plusieurs interprétations peuvent se valoir, ila'gas qu'une bonne répon:». Quelques
enfants avaient peine a admettre que l'interpoétatiu voisin pouvait étre aussi bonne
voire meilleure que la leur.

Pour reprendre un exemple issu de notre pratiquedasse, un éleve qui, ne comprenant
pas linterprétation d'un passage faite par un caaea(interprétation pourtant pertinente),
fit la réflexion suivant: «ah ben dans ce cas la, on peut dire n'importe dqowi, peut
arriver! ».

Il faut donc amener les éléves a réfléchir a ldendes champs possibles, ce qui ne va pas
de soi.

Un autre probleme d'un point de vue interprététif,que certaines interprétations
faites par des éleves n'ayant pas vu le film étadmamblée rejetées par les autres, alors
gu'a ce stade du livre elles étaient tout a faitientes.

On peut alors se demander s'il n‘est pas préefédadtiedier un livre qui n'a pas été I'objet
d'une adaptation cinématographique.

Par ailleurs, méme si la compréhension et la détectes implicites a été menée a bien,
plusieurs points seraient a améliorer dans le cddréuturs travaux sur le sujet, et nous
finirons cette conclusion par ces différents points

Tout d'abord nous nous sommes posé la questioa @mdueur de I'ceuvre pour
travailler Iimplicite. Certains implicites étaien filés » tout au long de I'ceuvre, il était
donc impératif de la lire dans son intégralité¢ pgermettre aux enfants de bien les
percevoir, les assimiler.

Or dans le cadre de cette recherche, le tempsra@aité tres lor: 12 heures environ de
travail autour de ce livre, pour travailler le métheme. Les éléves, bien gu'intéressés par
I'nistoire, auraient aimé pouvoir connaitre ladal'histoire plus tot, leur intérét s'est peut-
étre essoufflé.

Nous aurions pu travailler I'implicite autour d'album ou de récits plus courts, mais tout

aussi rich€e, afin de ne pas altérer la motivation des éléves.

13 Pour exemples : FRIOT Blistoires presséesMilan Poche Junior, Eclats de rire, 1988 ; RASS
WILLIS J., La promesseGallimard Jeunesse, 2003 ; RASCAL, ELLIOTT Pqussin noir L'Ecole
des loisirs,1997.

31



Ensuite, nous nous sommes rendu compte que notgt pimpliquait des
connaissances de la part des éléves que tous tresaieiit pas.
Il aurait fallu prévoir un travail au préalable productions d'écrits sur I'élaboration de
résumeés (activités du ty : comparaisons d'un résumé avec le passage comcEsgd, car
de fait, les éléves devaient a la fois se concestrela compréhension, et a la fois sur la
construction d'un résume, dont la méthode n'étst paitrisée. La surcharge cognitive
aurait été moindre avec un travail en amont sugéeimeé, de méme qu'un travail sur la
description de personnages aurait aidé les élewesn&r ce qui est utile ou pas a relever

pour construire une carte heuristique.

Charlie et la chocolaterie fut une ceuvre richengplicites, une histoire qui a beaucoup plu
aux enfants (qui ont d'ailleurs demandé a lireuitesen classe), et un excellent support a
notre étude, bien qu'un peu trop long.

Ce travail nous a toutes deux convaincues de léinpace d'organiser des débats
interprétatifs lors de séquence de lecture (vomatoes disciplines!) qui permet d'enrichir
la compréhension d'une ceuvre, compréhension gtispetansposer a des situations de la
vie quotidienne.

Enfin, I'étayage du professeur des écoles dansyme d'activités, comme dans bien

d'autres, est indispensable a I'acquisition degpétences adéquates en littérature.
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V. Bibliographie commentéc:

Etayaqg :

* FRANCOLS N., 2010,L'échange daide dans lintéraction didactiquesu du
Collogue InternationalSpécificités et diversité des intéractions didactis
disciplines, finalités, contextesrganisé a I'Université Lyon 2 les 24-26 juin @01

Lyon.

Ce texte traite de l'aide apportée par I'enseigaantlasse en terme d'intéractions
principalement relationnelles maitre- éleves. dgg' d'une "Analyse des Discours
en Intéraction"qui s'appuie entre autre sur laribédes actes de langage (actes
langagiers- non langagiers) ainsi que sur des sesilgle I'échange d'aide réalisées
en classes de grande section et de CM2 pour défisr moments: le déclencheur
de l'aide, l'aide et la cl6ture. Le déclencheuwniamt soit de I'éleve, soit du maitre
et se caractérise par différents "signaux" (quastiappel, demande de validité,...)
et peut étre lié ou pas a l'activité scolaire. l@ecédés d'aide proviennent
également de l'éleve qui demande ou de linitiatdte maitre : présence,
relancement, indices donnés, feed-back,...) E@finldture est souvent invisible.
Le texte traite aussi des postures de I'enseigriale I'éléve qui peuvent provoquer
des sentiments d'infériorité néfastes et dontut favoir connaissance. C'est pour
cela que ce texte nous parait pertinent par rapgparotre projet car il est lié a
I'étayage méme s'il se centre plus sur le relagibgue le cognitif, il constitue tout

de méme un apport non négligeable pour notre fyttatque.

Interprétation des implicites— débat interprétatif

« BOUAILLON P., 2005, Compréhension/ interprétatiorole de l'implicite ,in
J'étais un livre, Pratiques de Littérature au cycld, Hérault, le Groupe
Départemental Maitrise de la Langue.

Philippe Bouaillon propose un échantillon de mé#dwsdtiles au maitre, lors d'un
débat interprétatif en classe, pour aider les eésfarse distancer du texte et plus
tard a distinguer de leurs propos ce qu'ils sax@ngu'ils comprennent, et ce gu'ils
imaginent. Du schéma inférentiel & la grille d'iptétation, I'auteur aborde les liens

sensibles existant entre compréhension, interpratat détournement du sens du
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texte ou de limage. Il ressort de cet extrait tp@écu et la culture de chacun
induisent la présence en soi de symboliques quiieanEent inconsciemment la
perception des indices textuels au point de parfeutir a des délires

interprétatif: » qu'il faut tenter d'éviter lors des interprétasi@n classe.

BUTLEN M., Compréhension et interprétation littéeai double risque de I'école

au lycée.

Dans cette recherche, Butlen aborde le fossé s@panseignement primaire et
secondaire de la littérature. Il n'y a pas de oontéé entre ces deux cycles. L'éléve
de 6e est sensé reconnaitre l'implicite dans ungeddittéraire des la 6e mais on
reproche aux enseignants de cycle 3 d'éviter lega® abordant l'implicite qui
sont jugées réticentes ou proliférantes, c'estr@, delon C.Tauveron des ceuvre
posant des problemes de compréhension, ou d'iétatjpn. Ces ceuvres trop
compliquées sont exclues, empéchant ainsi les £i@eatrer au college avec une
culture littéraire adéquate. L'auteur souhaitaraé continuité de I'enseignement de
I'implicite tout le long de la scolarité, passaat plus d'échanges entre professeurs
qui aurait pour conséquence une meilleure apprigmiadu texte et donc une
meilleure réception de celui-ci par les éleves.

L'auteur précise également que les éléves frangaigne meilleure compréhension
globale des textes que la moyenne européenne,téxoepr les notions relevant de

I'implicite, ce qui montre que cela reste a amélior

CHIROUTER E., Débat interprétatif et discussionigée philosophique a I'école

élémentaire.

L'auteur développe dans cet article I'idée quétérature de jeunesse est le support
des premiéres réflexions philosophiques des enfahtpartir d'exemples de
situations problemes que vivent les héros des djvies enfants peuvent se
décentrer et prendre du recul sur un probleme,l retuéflexion qu'ils sont

incapables de prendre quand le méme dilemme leweatans la vie, tant le coté
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affectif prend chez eux une place importante. Aitesilittérature permet de se
détacher de laffectif et de réfléchir au probléence, qui ouvre la voie a
I'interprétation.

En ce sens, la littérature permet de donner duaensonde et a ce qu'on y vit.
Selon moi, cet article est intéressant pour sisportée des textes pour enfants,
supports de leur réflexion.

CLAQUIN F., La littérature au cycle 3: des prags interprétatives pour une

formation a la démocratie

Dans cet article, l'auteur traite des moyens casicgeie I'enseignant peut mettre en
place afin de développer la capacité dinterpitaties €leves face a une ceuvre
littéraire au cycle 3. Francoise Claquin y évogaedla possibilité d'organiser des
recherches documentaires sur les différents stijeiteés dans le livre étudié, de
préciser aux enfants les différentes référencesirelies auxquelles ils n'auraient
pas acces, et de mettre en place des groupes aesion et d'écriture pour leur
faire inférer la suite d'un passage par exempls.dif&rentes techniques devraient
permettre I'amélioration de leurs capacités diméation en levant les implicites
du texte.

L'enseignant se doit également de confronter se&ve®l aux regles de
I'interprétation pour éviter qu'ils ne croient goetes les interprétations se valent,
ou au contraire, qu'une seule est possible : urepirétation résulte d'une réflexion
approfondie.

Enfin, Claquin évoque l'importance de se construire culture littéraire avant de
vouloir la transmettre, de se forger son proprea@si'oeuvres étudiées et mises en
lien.

Cet article nous permet d'envisager comment dépeloples capacités

d'interprétation des éleves avec qui nous travaiie dans le cadre de ce mémaoire.

DUPIN DE SAINT- ANDRE M., 2008, Pistes pour les énfnces au primaire,
Québec francai$En ligne ] n° 150, p. 66-6http://id.erudit.org/iderudit/44010ac
Consulté le 11 mai 2013.

35



Il s'agit d'un article proposant pour chaque cyale primaire deux albums de

littérature jeunesse prédisposés a travailler leferéences nécessaires a la
compréhension des textes. En effet, I'auteurendisé trois types d'inférences qu'il
est nécessaire de travailler avec les éleves reiméés anaphoriques (substituts-
référents), inférences lexicales (mots qui n'ajpganent pas au lexique du lecteur,
il les déduit grace au contexte), inférences cassfllien de causalité entre les
évéenements”). L'auteure soutient une théorie dabprelle les difficultés de lecture

peuvent étre prévenues par un travail sur les anfigs des le ler cycle. La
méthode proposée dans l'article est essentiellelmeptestionnement apres lecture,

mais I'enseignante souligne I'utilité de discutes deuvres avec les enfants.

Pour nous, cet article présente un systeme insitestans le sens ou l'auteure
reprend pour chaque album les différentes inféietassées selon les trois types
définis. Cela permet d'étre au clair avec ce quettavaille et de mieux cibler les

difficultés des enfants. Par ailleurs, il est dorgmague l'article soit si court et ne

développe pas d'autres méthodes pour travailleniésences.

OTTEN, M dangviéthodes du texténtroduction aux études littéraire€hapitre 1
L'ceuvre et sa réeception.

Selon les différents auteurs qui se sont penchésasguestion ( Umberto Eco,
Gadamar, Iser) un texte sera percu, interprétaget gifféeremment, selon I'époque
et la sociéeté qui le liront, et selon le statutdkii qui le lira.

La réception d'un texte est fonction de valeursiédi@ences propres a chacun et a
chaque époque. Ainsi, un texte peut étre réactualisest lu sous un autre angle,
contexte, des années aprés sa parution. De méméexie sera interprété
differemment selon le statut social de celui quiiteou méme selon I'age du
lecteur.

Les différents regards portés sur le livre formemte «fusion d'horizons
(Gadamar) qui crée la réception générale du texte.

De plus, les auteurs définissehblizon d'attentelu lecteur. Il s'agit du : «/steme
de normes et de références d'un public lecteur anoment déterminé a partir
duquel s'effectueront la lecture et l'appréciatiensthétique d'une ceuwe Les
théories de la réception s'attachent donc a étudiethorizon et en en mesurer
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I'écart esthétique d'avec le contenu du textechamche a savoir la différence entre
l'univers du texte et sa lecture, sachant que gdtigcart sera moindre, plus cela
signifiera que I'ceuvre comble l'attente du lecteur.

Enfin, le texte aborde également la vision d'UntbeEco, qui parle déecture
sémiotique soit le fait pour le lecteur de toujours fouroim effort pour mettre a
jour les potentialités du texte, les non-dits. Eetepour comprendre un texte on
mene une réflexion que I'on va associer a d'auéfsxions menées auparavant :
on actualise le sens du texte par rapport a nopérence personnelle (on parle
aussi d'intertextualité).

Le texte se caractérise par son incomplétude, Bexcd) ses non-dits, ce qui
interpelle les représentations du lecteur (Isem)ui sens, ces manques permettent
la participation du lecteur au déroulement deibact

D'un point de vue personnel, je trouve que ce ¢tleur les théories de la
réception est trés utile a comprendre les mécasisjuepermettent a tout lecteur
d'interpréter un texte, via des outils qui lui sprapres et changeants au cours de sa

vie.

ROCQUET J-P., 2002,ecture et implicite1-33

Cet article nous éclaire sur la question du tradil'interprétation de texte a I'école
primaire. Retragant brievement l'arrivée de l&ildture a I'école primaire, I'auteur
définit le domaine de l'implicite, composé de ce est présuppose, impliqué et
sous- entendu, proposant des définitions précisesed trois concepts. Il définit
également les rbles de l'enseignant qui passetitliiesr a animateur ou a
médiateur.

Jai trouvé cet article trés riche, des définitiariaires de différents concepts
abordés sont proposés en annexe ainsi que des leseilipstrant les idées
théoriques, ce qui facilite la compréhension. Icetm'a permis de cerner
l'articulation de la compréhension et de lintergtién des textes qui donne

naissance au signifie.

TAUVERON C., 1999, Les rapports de la compréhengbrle linterprétation,
Reperes°19, p. 14-22).
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L'extrait propose d'abord des théories bien disclu rapport compréhension —
interprétation ( processus étrangers I'un de dautipport ambigl de succession
compréhension puis interprétation) avant de pengber un rapport d'inclusion qui
distingue la compréhension comme étant une actibtonetique a l'interprétation,
travail volontaire et conscient réalisé dans ledmitrouver du sens face a un texte
"résistant". L'auteure soutient Vandendorpe pouctst I'interprétation qui permet
d'ancrer les messages "compris” et qui donc dmt @ivilégiée en classe. En ce
sens, la lecture littéraire est définie comme u@sdlution de problemes”. L'auteur
distingue deux types d'interprétation selon legsyge textes : I'une qui permet la
compréhension en s'appuyant sur les indices s@te@s et l'autre qui intervient
apres compréhension mais peut amener une révisiorcetle- ci. Tauveron
préconise des textes "réticents" a proposer enrnaliee avec les textes
“collaborationnistes” habituellement lus en clask®xtrait nous semble trés
intéressant puisqu'il nous a permis de découvainttBs théses sur l'interprétation
gui ne sont pas les plus connues et qui méritdéieixrén quant a la lecture littéraire

pratiquée habituellement en classe.

Littérature :
* BALLANGER F., Choisir des romans pour la jeunesse et développeraulture

humaniste.

L'auteur nous expose dans cet article I'idée delquelle la littérature de jeunesse
s'attache a transmettre des valeurs humanistesoddenou de justice, ou I'enfant
triomphe finalement du mal parce qu'il est boregnErite. La dualité Bien/Mal est
treés représentée et inculque a I'enfant qu'étentilg nous fait réussir dans la vie :
méme si l'on est pauvre ou malade ou qu'imporgifieulté, si I'on est bon, on
s'en sortira.

Cette vision de la morale est mise en lien pardBgkr avec la vision rousseauiste
de I'enfant dans la littérature de jeunesse, Fgnfeprésente I'espoir, porteur de
paix. L'enfant est souvent en littérature de jesegdus malin, plus gentil, plus
intelligent que I'adulte « méchant » duquel ilrmhe.

Cet article permet de mieux saisir les types dsqmerages présents en littérature
de jeunesse et de mesurer la place du theme dweBdnMal.
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DE GRISSAC G., 2004,a littérature de jeunesse, Un continent a explerer

Cet article revient sur l'entrée de la littératdes jeunesse dans les programmes
scolaires du primaire en 2002. Retracant brievemeectiemin parcouru par celle-ci
du XVlleme avec les Fables de La Fontaine et l& dés’'construire” I'enfant a son
statut reconnu actuel en passant par la phase éprish des adultes qui ne s'y
attardaient pas, la considérant inférieure a lai&rlittérature. Pour l'auteure, le
regard nouveau porté sur la littérature de jeunessene victoire car aujourd'hui
enfin, elle n'est plus victime de définitions réttises cherchant a I'étiquetter a tout
prix, on lui reconnait une importance sociale, wdlle mais aussi économique. Les
programmes scolaires la préconisent en tant quposu@ une transmission de
valeurs de notre société mai également d'autresirabuxquelles elle doit ouvrir.
Enfin, l'auteure termine par des interrogationsvetias qui surviennent chez les
enseignants et les écrivains (comme Daniel Penib@c eticences a étudier des
textes au modéle "parlé" ne correspondant pasaagdis enseigné, paradoxe de la
lecture plaisir ou inquiétude face a I'étude deteex'corrosifs” en classe qui
pourraient dégodter I'enfant de textes qu'il auadibré lire librement,... L'article
permet de comprendre I'évolution de la littérajpwar enfant dans la sociéte, ainsi
gue ses enjeux économiques (qui n'‘ont pas peu édpnaains le domaine de
I'édition. L'auteure cite de nombreux auteurs gséifa intéressant de lire afin

d'acquérir des connaissances plus variées sujele su

FAVRET J., TODOROV T., 1972, Introduction a ladiature fantastiqudievue

francaise de sociologfEnligne],13-3,p.444-447.
http://www.persee.fr/web/revues/home/prescriptitifsoc_0035-

2969 1972 num_13 3 2089onsulté le 12 mars 2013.

Il s'agit d'une critique de I'oeuvre de Todorov(D@ROV T., 1970, Introduction &

la littérature fantastiqu, Paris, Editions du Seuil, 192 p.) proposée pande

Favret. L'auteure rapelle tout d'abord la définitidu genre fantastique selon
Todorov : un genre littéraire dont toute oeuvretpaur l'identification du lecteur
au héros et sur son hésitation quant a l'explicatiationnelle ou non d'un
phénomene gu' il décide finalement de faire exigtepas. Ainsi que la distinction

gu'il établit entre I'étrange et le merveilleux parconsidération du phénomene
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comme une "illusion” ou au contraire un évenemeel.rElle reprend les trois
conditions du fantastique : conception des persggmacomme des personnes
vivantes, hésitation du lecteur renforcée par dayt invitation du textes a
différentes lectures et interprétations. Elle yutgol'usage de la dénégation qui
permet de situer les évenements surnaturels danaudire monde”, cela constitue
sa principale critique envers Todorov. L'articlerrpet de découvrir les grands
aspects du fantastique de maniere synthétiquepmeeement il m'incite a lire

I'essai de Todorov . La critique exposée semble toenpléter I'oeuvre initiale.

NOSTLINGER C., MATHIEU F., 1990, L'imaginaire dafesvie quotidienne des
enfantd=nfance[EnligneJn°1-2,tome43p.219-222,
http://www.persee.fr/web/revues/home/prescriptitenfan_0013-

7545 1990 num_43 1 _194Consulté le 12 mai 2013.

Il s'agit d'un interview de Christine Nostlingegteure d'albums pour enfants a
I'école des loisirs, réalisé par Francois Mathigauteure est interrogée sur les
raisons qui la poussent a écrire et développeel'glée les enfants actuels vivent
dans de moins bonnes conditions que leurs parpats, des raisons telles que
I'insécurité( ressentie et subie), le cloisonnententa société (on ne les autorise
plus a sortir seul, a trainer dans leur quartiemeé connaissent pas leur espace de
vie). Elle avance le fait que la littérature pernts véhiculée des utopies,
d'entretenir I'imagination des enfants dont ilstmedoin pour entre autre s'évader de
leur quotidien. Par ailleurs, elle rejette les ‘naend” et la littérature "mielleuse”,
créatrice d'illusions. La littérature ne peut pasoudre les problemes sociaux de la
société (enfants battus, rabaissés, trop protégesile constitue pour les enfants
une alternative et pas une solution. Cet artiokééra s'interroger sur ce qu'apporte
la littérature. En général, nous pensons surtoxia@ports cognitifs, nous oublions
le social et l'affectif qui sont pourtant partietégrante de la littérature, en
particulier chez les enfants qui en ont plus besbinalement, la littérature peut
étre source de sécurité pour I'enfant dans le der'sonstance" car c'est a l'acces

illimité, toujours ouvert au lecteur.

SEGHETCHIAN D.,On avait donc bu cette eau !

Cet article traite du genre du fantastique. L'aujeaxpose tout d'abord le fait que

40



dans toute ceuvre fantastique il faut qu'il existedtion de doute : le phénomene
fantastique doit tout autant pouvoir s'expliquerfagon rationnelle que de fagon
surnaturelle.

Ensuite, Seghetchian fait une intéressante assntiattre l'interprétation littéraire
et la démarche scientifigue expérimentale : ent,effens les deux cas il s'agit de
valider ou d'invalider des hypothéses. L'intergrétane sort pas de nulle part, elle
se construit via l'observation et la réflexion. ut&ur en revient enfin au
scientifique pour conclure que selon lui, c'est'apparence de la scienticité qui
contribue a la crédibilité du surnaturel ».

Il nous semblait important de redéfinir le genree@vequel nous souhaitions

travailler, cet article nous a donc été préecieux.

VERGINOUX A, La littérature de jeunesse a I'écofies fictions sur mesure

Le chercheur évoque tout d'abord le fait que l@rhture de jeunesse sert de
support a la construction de modéles pour les &nfaa les différents héros qui y
figurent.

Puis, l'auteur se lance dans une critique degriditisns dans les livres mais surtout
des images télévisuelles, qui selon lui consisterex sevrage de l'imagination »,
ou la représentation des personnages et de leeinsuags est trop stéréotypée.
Ensuite, Verginoux aborde la figure traditionnetles héros de littérature de
jeunesse qui est celle :dkun jeune garcon débrouillard, aventureux, honnéte
courageux, courant toutes sortes d'aventures daatriira victorieux.»

De plus, selon lui, I'enfant est généralement daventure délivré de l'autorité
parentale : fugue, décés, parents absents powirkesenfant seul dans son lit,
etc... ce qui favorise les conduites d'initiativeharos, qui le fait grandir peu a peu.
Cela souligne lmportance de l'autonomie des hépaisrésonnent en I'enfant
comme un besoin de grandir et de prendre du résuk vis de ses parentsLe
lecteur est face a un lui méme social fantasméi le pousse a vouloir s‘assumer.
J'ai trouvé cette recherche intéressante pour amdpe la trame des ceuvres de
littératures de jeunesse ou chaque aventure repedscte de grandir et de devenir

adulte.
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Annexes




|. Fiches de préparation des séances

Seéance 1

Objectifs : Se servir des informations portées sur la couxektila page de titre d'un
livre pour savoir s'il correspond au livre que ladrerche.
Mettre en mémoire ce qui a été lu par I'enseignant.
Reformuler dans ses propres mots une lecture emend

Phase | Temp Contenu Consigne Activité de I'éleve
S

1 5 | Tirer des informations de |Quel est le titre de ce | Les éleves tirent les
la 1léere et la 4éme de livre ? informations de la
couverture. S A couverture.

Qui l'a écrit ?
Je fais un tableau au Quel est l'llustrateur
tableau a compléter par | de ce livre ?
les éléves. Quelle est I'édition ?
2 10" |Lecture du résumé. Florine lis le résumé. Les éleves lisent et
reformulent le résumé.
Brainstorming sur les Matéo de quoi ¢a parle, |Les éleves trouvent les
personnages. qu'as tu retenu ? personnages du livre dont
on parle.
J'écris le titre et les Enzo qu'est ce que tu as
éléves viennent compris ? Peux tu
compléter avec un reformuler ?
personnage tiré du
résumé Venez compléter le nom
des personnages.
Qu'est-ce qu'on peut
deviner d'apres la lecture
du résumé ?
3 5' | Premiere de couverture |Qui sont les personnages
représentés sur la 1éere
de couverture ?
Comment le sait-on ?
Que font-ils ?
Est-ce que ¢a nous
donne des informations
sur ['histoire ?

4 5' |Lecture par I'enseignant |Soyez trés attentif et je | Les éléves vont noter le
de la présentation des vous poserais aprés des |nom du personnage au
personnages. questions sur ce que je |tableau et ce qu'ils savent

viens de lire. d'eux.
Combien y a-t-il de

personnages ?

Quels sont leurs noms ?

Qu'est ce qu'on a retenu

de : Augustus, Veruca,

Violette, Mike, Charlie ?




15'

Lecture offerte par
I'enseignant des deux
premiers chapitres du
livre.

Les éléves écrivent ce
gu'ils ont retenu.

Je vais vous lire les deux
premiers chapitres du
livre.

Je veux que vous soyez
trés attentifs et aprés
VOus marquerez tout ce
que vous avez retenu de
ce que jailu

Les éléves écrivent ce
qu'ils ont retenu.

Les éléves donnent une
information a la fois sur ce
qui a été lu.




Seéance 2

Obijectif : Ecouter la lecture puis lire seul de maniére &/podaire part de sa
compréhension, son ressenti du texte et défendrelées.

Phase | Temp Contenu Consigne Activité de I'éleve
S
1 5' | Se rappeler de la séance | Qui veut venir écrire un | Les éléves réalisent
précédente par le moyen | mot, une idée qui résume | collectivement le
du brainstorming ce dont il se souvient de | brainstorming sur base de
la séance 1 ? leurs souvenirs et de ce
J'écris le titre du roman | Qui avons- nous qu'ils ont retenu.
au tableau autour duquel |découvert ?
seront écrits tous les Quels sont les
mots clés se référant a la | particularités de ces
séance 1 personnages ?
2 10" |Lecture magistrale des Soyez bien attentifs Les éleves écoutent la
chapitres 1 et 2 pendant la lecture afin de |lecture.
bien comprendre
I'histoire.
Attention il faudra ensuite
noter les idées
principales des deux
chapitres lus.
3 10" |Découverte du journal de | Voici un journal de Les éléves écrivent en
lecture lecture, je vais en donner | mots-clés ou en termes
un a chacun de vous. d'idées ce qu'ils ont
Pendant toute notre compris et complétent,
lecture du roman, il vous |selon leur ressenti, les
accompagnera, vous deux autres colonnes si
devrez y noter ce que des éléments les
vous retenez des guestionnent déja.
lectures, ce qui vous
questionne ou ce que
VOUS ne comprenez pas
bien.
Nous allons I'organiser
en trois parties : « Ce
que j'ai compris/ ce qui
me manque (a découvrir
peut- étre dans la suite)/
ce qui me questionne ».
=> Chacun va essayer
de compléter ces
colonnes par rapport a la
lecture qui vient d'étre
faite.
4 10" |Lecture individuelle du Chacun de vous va lire le | Les éléves lisent seuls le
chapitre 3 chapitre 3 seul. Ensuite | chapitre 3
nous en discuterons
ensemble.
5 10" | Discussion collective a - Que dit le grand- pére |Les éléves donnent leurs




l'oral , questionnement
d'anticipation quant a la
suite.

de Charlie a propos des
ouvriers de la
chocolaterie ?

- A partir du texte,
trouvez- moi les mots
qu'il emploie pour les
qualifier.

- Certains mots du texte
sont écrits « autrement »,
comment ? Qu'est- ce
que l'auteur a voulu faire
comprendre en faisant
cela?

- Avotre avis, qui sont
ces fameux ouvriers ?
Que va découvrir Charlie
au prochain chapitre ?

interprétations
personnelles des derniéres
phrases du chapitre. lls
réfléchissent par rapport
aux éléments implicites
pointés par l'enseignante et
anticipe la suite du récit.




Séance 3

Objectifs :
lire seul des textes du patrimoine et des ceuvtégraes de la littérature de jeunesse,
adaptés a son age.

Ecouter la lecture puis lire seul de maniére a pwuaire part de sa compréhension, s
ressenti du texte et défendre ses idées.

Phase | Temp Contenu Consigne Activité de I'éleve
S
1 5' | Rappel sur ce qu'on a Brainstorming au tableau.
retenu des 2 premiers Débat oral sur le palais en
chapitres (oral) chocolat : est-ce possible ?
+anticipation sur le prince
indien.

2 10-15' | Lecture individuelle du Ecrire le plus de choses |Individuelle, rédaction du
chapitre 3 et écriture du | possibles sur ce qu'on a |résumé, que va-t-il se
résumé + débat a la fin |retenu en 5 minutes. passer ensuite ?

du chapitre 3 :
anticipation écrite puis
orale de la suite.
Discussion autour du

Anticipe le chapitre 4.

chapitre 3

3 10-15' | Lecture individuelle du Vérification des
chapitre 4 + résumé + hypotheses de chacun.
discussion.

Ecrire le plus de choses
possibles sur ce qu'on a
retenu en 5 minutes.

4 15 |Lecture offerte des
chapitre 5 et 6. + résumé
+ discussion.




Séance 4

Objectif : Comprendre et interpréter le texte de maniéreasdr un portrait du
personnage de W. Wonka en utilisant différents ¢uiés.

Phase | Temp Contenu Consigne Activité de I'éleve
S

1 5' | Se rappeler de la séance |Qu'avons- nous fait lors |Les éléves rappellent

précédente : a l'oral de la derniére séance ? |oralement les éléments du
Comment se terminait le |dernier chapitre lu.
chapitre 10 ?

2 10" |Lecture magistrale des Soyez bien attentifs Les éléves écoutent la
chapitres 11 et 12 pendant la lecture afin de |lecture.

bien comprendre
I'histoire.

Attention nous
discuterons ensuite de la
lecture.

3 10" |Imaginer le ticket d'or, ce | A votre avis, que pourrait | Les éléves font part de
qu'il pourrait contenir. comporter le ticket d'or ? |leurs propositions
(si le temps le permet) Servez- vous de ce que |oralement.

vous connaissez de
I'histoire.

4 15'-20' | Lecture individuelle des | Chacun de vous va lire | Les éléves lisent seuls les
chapitres 13 et 14 les chapitres 13 et 14 deux chapitres.

seul. Ensuite nous en
discuterons ensemble.

5 10" | Ecrit et dessin de travail : | D'aprés votre lecture, Les éléves réalisent une
imaginer Mr Wonka comment imaginez- vous |carte heuristique dans leur
d'apres les indices Mr Wonka ? journal de lecture ,autour
implicites et explicites de |Physiquement, du personnage de W.
la lecture. moralement ? Wonka — ils repérent et

=> dans votre journal de |sélectionnent les
lecture, vous allez le informations explicites et
décrire tel que vous implicites.
l'imaginez.
CARTE HEURISTIQUE :
Ex:

. Wonka

Tenue vestimentaire
|

Elements textuels
(I'E. Explique la méthode
de la carte heuristique
aux éléves).

6 10" | Débat interprétatif Dans le texte, certains Les éléves recherchent les




passages décrivent W.
Wonka comme quelqu'un
de vieux, un autre
pourtant semble le
décrire jeune.

— Pouvez- vous me
relever ces passages
dans le texte et les lire a
la classe.

— D'aprés ces 2
passages, et 'ensemble
du récit, que pouvez-
vous conclure de I'dge de
W. Wonka ? Qu'est- ce
que ¢a peut vouloir dire ?

passages décrits par I'E.
lIs les lisent tout haut puis
tentent de les interpréter,
de les opposer ou de les
combiner afin d'émettre
des hypotheses
interprétatives.

10'

Brainstorming au
tableau : dresser le
portrait de W. Wonka en
collectif

D'apres vos cartes
heuristiques, nous allons
mettre toutes les
informations que vous
avez relevées en
commun afin de dresser
un portrait collectif du
personnage et de vous
compléter.

Les éleves, sélectionnés
par I'E., viennent indiquer
au tableau les informations
relevées permettant de
dresser le portrait de W.
Wonka , ils observeront
oralement les compléments
apportés par les autres.




Objectifs : A partir des lectures, percevoir le lien entreHartson des Oompas- Loomg
et la fable en général : percevoir la morale, ilees et les éléments implicites suggéré

Séance 5

par le texte (sentiment des Oompas- loompas adiétgs enfants)
Mettre en mémoire ce qui a été lu par I'enseignant.
Reformuler dans ses propres mots une lecture emtend

Phase Temp Contenu Consigne Activité de I'éléve
S
1 Rappel(relecture du
cahier de lecture)
2 Lecture offerte des | Activité : dessine un |Dessin et production
chapitres 15 et 16 oompa-loompa en te |d'écrits.
servant des
informations données
par le texte.
+ écriture de ce qu'on a
retenu.
3 Lecture individuelle |travail sur la premiére Débat oral

des chapitres 17 et 18

chanson des oompas
loompas a quoi ¢a
fait penser ?
(poeme/comptine, ¢a
rime, il y a une morale
comme dans les fable
Les oompas loompas
ont-ils I'air d'aimer ce
garcon ?Que va-t-il
arriver a augustus ?

+ Chapitre 18 :
Pourquoi les familles
pensent que Monsieu
Wonka est fou ?
Discussion autour de

fontaine et du bateau |

est-ce possible que d¢
telles installations
existent ?

1

a

as



Objectifs : A partir des lectures, réfléchir quant au messeggesinis par la chanson des

Séance 6

Oompa- Loompas et proposer son interprétatiorexiie t
Mettre en mémoire ce qui a été lu par lI'enseignant.
Reformuler dans ses propres mots une lecture amend

~

D

Phase Temp Contenu Consigne Activité de l'éléve
S

1 Rappel(relecture du lecture
cahier de lecture)

2 Lecture offerte des Ecoute active et
chapitres 19 et 20. production d'écrits
Remplir le carnet de
lecture.

3 Lecture individuelle Lecture silencieuse et
des chapitres 21 et 22. production d'écrits
remplir le carnet de
lecture.

4 Débat interprétatif. Qu'est-ce-que

cherchent a dire les
oompas-loompas dans
leur chanson ? Quelle
est la morale ?

5 Poursuivre le travail | Imagine d'autres
sur les inventions de |inventions que Mr
Mr Wonka. Wonka a pu créer dans

sa chocolaterie. Tu
peux la dessiner.




Seéance 7

Objectifs : A partir des indices textuels, réaliser la desimmpcomplete d'un objet

particulier (I'ascenseur de verre) en associarihfesmations explicites et implicites po

obtenir une vision globale.

les

Donner son interprétation personnelle face a unatgn présentant des implicites et ¢
non-dits
Phase | Temp Contenu Consigne Activité de I'éleve
S
1 10 |Rappel Si quelqu'un arrivait Liste des faits importants a
aujourd'hui dans la écrire au tableau.
classe, que lui diriez-
vous pour gu'il
comprenne ['histoire ?
2 15 |Lecture individuelle du Ecris ce que tu as retenu | Lire le chapitre puis réaliser
chapitre 25 sur le grand ascenseur |la carte heuristique
de verre. concernant le grand
ascenseur de verre dans le
carnet de lecture.
3 10 |Lecture magistrale du Je vous lis le chapitre 26, | Ecoute active de I'histoire,
chapitre 26. écoutez moi bien. puis débat sur la
compréhension du
Questionnement : chapitre.
Pourquoi Mr Wonka
n'‘entend pas Mike ?
Que pensez-vous de
cette facon de téléporter
le chocolat ?
4 15 |Lecture individuelle du Lis le chapitre 27 et Lire puis prendre note de
chapitre 27. prenez note de ce que ce qu'on a compris.
vous avez compris de la
chanson.

Récolte des réponses

Pourquoi Mr Wonka n'entend pas Mike ? Parce qu'il ne I'aime pas, parce qu'il est fou, parce qu'il

est vieux.

Que pensez-vous de cette facon de téléporter le chocolat ? Ce n'est pas possible.

Que pensez vous des arguments qu'avance Mr Wonka ? A-t-on envie d'y croire ? Oui, mais ce

n'est pas possible quand méme a part dans le futur.

10



Séance 8 Evaluation en production d'écrits

Phase | Temp Contenu Consigne Activité de I'éleve
S
1 5 | Lecture a haute voix par
les éleves de plusieurs
chansons des oompas
loompas
2 5 | Rappel de ce qu'on a dit a | Qu'avait-on remarqué Réponse attendue :ily a
propos des chansons quant aux chants des une morale, il y a des
oompas-loompas ? rimes, ¢a parle de quelque
chose qu'on ne peut pas
faire, qui n'est pas bien=
critique.
3 Explication de I'exercice | Aprés la victoire de
Charlie, les oompas
loompas n'ont pas
chanté. J'attends de vous
gue vous m'écriviez une
chanson qui aurait pu
étre chantée par les
oompas-loompas et qui
parle de la chanson de
Charlie.
Les rimes ne sont pas
obligatoires, ce qui
m'importe c'est la morale.
4 30 |Rédaction Les éléves rédigent seuls

ou en groupe un début de
chanson.

11



Il. Extraits des cahiers de lecture

Les cartes heuristiquaesitour du personnage de Willy Wonka

Production | :

Production Il :




Production Il :

Lecris smxn 0
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Les dessins de travailmaginer et dessiner un Oompa-Loompa
Production | :

7Y -
Production Il : j
ine et décris n;l a-Loo 'E!; t'ﬁ ant de la lecture des
Dosin s 15 6.
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Les écrits de travail
« Donner son point de vue personnel sur un passagpatement des éléments

implicites »

Production :

Ce que j'ai retenu de la lecture des chapitres % et G:

@Wﬂ A ~DQ}\ (!.“L(.me\)\ fad ks

LJ'U\LMI LLQAJC -'-ZQ_J} r‘arﬁ‘v}‘\ﬂﬁflm}l"

O ' & -
_ ‘. 'm _‘:‘ QD I‘Je&;ﬁ
ﬂgiﬁ g ‘%v anna. X LL&Q)EJ ‘ou
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« Interpréter la morale d'un passage (chanson degp@s loompas)

Production | :

S:‘_;pc@LQ qwt mtf,Qa{TM G’/J(' E;W‘(M
drevertlt Ca wetesiomm

Production | ;

d';-,mrf » ol LA O
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Ce mémoire a été réalisé en binbme, il traite geelaeption des implicites dans les textes
de la littérature de jeunesse adressés aux elevegcte I11.

Notre questionnement porte sur le réle de I'étaydgemaitre dans cette recherche
d'implicites et dans un travail plus général pdrtaur linterprétation d'un texte

« résistant » pour employer le terme de l'auteua¢gh&ine Tauveron. Il s'agissait de
chercher des réponses a notre questionnement dares pratigue de classe, aupres
d'éléves de CM2. Pour ce faire, c'est sur I'exgtioih de I'ceuvre de Roald Dahl « Charlie
et la chocolaterie » que nous nous sommes appuyees.

Les principaux outils d'investigation de cette exche sont le cahier de lecture et ses écrits
et dessins de travail, I'étayage du maitre etbatdéterprétatif.

D'apres les résultats recueillis, il apparait ¢e@ayage de I'enseignant a toute sa place dans
le travail d'interprétation de textes littéraireg®me si c'est I'exercice du débat interprétatif
gui nous a semblé le plus probant. Par ailleursstilcertain que les notions d'implicite,
d'inférence restent difficiles & percevoir pour Eves de primaire, particulierement par le
besoin de tisser des liens entre les informatidffigsées par I'auteur et par la découverte

des non- dits.

Mots clés : Littérature — Implicite- Etayage- Inig#tation — Lecture- Débat - Inférence



