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Résumé en francgais :

Ce travail tente de démontrer la pertinence de€ljration d’éléments historiques locaux dans les
séquences d'histoire, dans l'optigue d'un bilingués biculturel et d'une amélioration de
I'acquisition des connaissances, compétencesietdats propres a la discipline historique. Il offre
également aux professeurs non-spécialistes detoiifds catalane un outil (liste d’éléments
historiques catalans reliés au programme d’hist@tedes ressources afin de les aider a l'intégrer
dans leurs modules. L'observation et la réalisatiendeux séances lui donnent une dimension
pratique.

Resum en catala:

Aquest treball mira de demostrar la pertinencidadmtegracié d’elements historics locals en les
sequéencies d’historia, des del punt de vista diingiiisme bicultural i d’'una millora de
I'adquisicio dels coneixements, habilitats i aatgypropis de la disciplina historica. També ofereix
als professors no-especialistes de la historidarstauna eina (llista d’elements historics catalans
relacionats amb el programa d’historia) i recunsestal d’ajudar-los a integrar-la en llurs moduls.
L'observacio i la realitzacié de dues sessionstiah una dimensié practica.

Resumen en espafiol:

Este trabajo intenta demostrar la pertinencia detégracion de elementos historicos locales en las
secuencias de historia, desde el punto de vistandglingtismo bicultural y de una mejora de la
adquisicién de los conocimientos, habilidades ituds propios de la disciplina histérica. También
ofrece a los profesores no-especialistas de larlastatalana una herramienta (lista de elementos
histéricos catalanes relacionados con el programasioria) y recursos para ayudarles a integrarla
en sus modulos. La observacion y la realizaciédadesesiones le dan una dimension practica.
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1. Introduccié

Catalunya té una historia molt rica i €s llastinaa gigui tan desconeguda.

He decidit comencar la introduccié d’aquest trelaatib aquesta afirmacié perque era la
motivacio principal d’aquest treball quan el vagrencar a la fi del 2011. No perque considerés
que la historia catalana fos més rica, més intantss més apassionant que la d’altres paisos,
perqué sé que cada historia té el seu interéseless particularitats i les seues llicons peredemnt.

No era aixd0. M’havia adonat que una part impori@atla poblacié de la Catalunya del Nord

desconeixia la historia del territori on viu, o qgreté idees falses.

Durant els meus estudis, I'assisténcia a classestafiadors especialistes d’aquest territori,
com ara Ramon Sala, Joan Peytavi Deixona o Aymatffia em va apassionar i em va fer prendre
consciéncia de la riqguesa de la historia de Cagalum més especialment de la seua part

septentrional.

Crec que una de les principals raons que expliqaeest desconeixement és que la historia
catalana és molt poc present a I'escola. Es persaguad que vaig voler que aquest treball ajudés a
difondre la historia catalana en les classes. Poafessors son especialistes de la historia local,
pocs tenen temps per efectuar recerques, i ela \wlidar a poder integrar-la en les seues

sequencies.

Després de descriure la situacio sociolinguistmalicatalana i el paper de I'ensenyament
bilingle en la recuperacié de la llengua i de lduca propies, vaig voler saber si era possibls, de
del punt de vista legal, d’ensenyar, a més deskiti@ de Franca, elements de la historia catalana,
vaig voler saber si la historia catalana era piteeen’ensenyament bilingte frances-catala, i aixi
fer-ne una mena de balang. Ara bé, em cal pregigata historia local és de tothom, no Unicament

dels alumnes de les linies bilingues, pero em saltae més practic centrar-m’hi.

Al llarg de I'avangament d’aquest treball, divertasures i reflexions em van permetre de
concebre l'interés pedagogic de la integracio d»elets d’historia local a classe. Llavors em vaig
adonar que integrar la historia catalana a classeamés €s una questio culturaical que el
bilingliisme sigui també bicultural sin6 que també hi resideix un interés pedagogortant:
permet de desenvolupar coneixements, capacitatélids benefiques per a I'alumnat.
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Un cop aquests beneficis exposats, vaig voler mapona mena de metodologia que servis
als mestres a I'hora de crear llurs sessions @'tisst donar-los eines i cercar recursos que els
poguessin ésser utils. La principal eina que adsedfi €s un llistat d’elements historics catalgue
es poden relacionar amb els temes del programialaditiistoria. Esperi que aquesta recerca ajudi
els mestres, i no només els mestres bilinglieseraquesta raé que en els annexos hi ha el mateix

llistat en llengua francesa.

Finalment, durant el primer trimestre del 2012 waiter assistir a la integracio d’elements
historics locals a classe i experimentar-la. Pab,grimer vaig observar, transcriure i analitzaa u
sessio d’historia antiga en una classe de CEZprés vaig impartir i analitzar una sessié meua de

descoberta del mon, en una classe de CE1.
Evidentment, certs elements d’aquest treball deéisser criticables, puix que I'he realitzat
com a estudiant amb una experiéncia limitada, pegue esperi és que pugui servir als mestres de

la Catalunya del Nord per a fer la historia catalares present en les aules.

Esperi que la lectura d’aquest treball us en cociven



2. La situaci6 sociolingliistica de la Catalunya del Nd

Abans d’entrar en el tema de la historia catalamke classes bilinglies de la Catalunya del
Nord, és important situar el context sociolingi@istel paper de I'ensenyament bilingle frances-

catala en aquest territori. Com veurem, aquesiadai justifica I'ensenyament bilingie.
2.1. El coneixement del catala

Les estadistiques oficials més recents pel qud tdreeixement i a I'Gs del catala a les
comarques nord-catalanes daten de I'any 2004. Agstsdi, IEnquesta d’'usos linglistics a la
Catalunya Nord retrata un territori on el 37,1 % de la poblasap expressar-se en catala i on el

10,6 % sap escriure en catala.

Grafic 1 — Coneixement del catala a la CatalunylaNted (Generalitat de Catalunya, 2004a, p. 13-17).
Percentatges.
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A més d’aquestes dades, disposem de les «Enquastesinglistiques a la Catalunya
Nord» de Puig i Moreno, publicades el mar¢ de 28@07a revistaAines NovesEn aquest article, a
més d’analitzar els resultats de I'enquesta qubamade citar, Puig i Moreno exposa els resultats
d’'una enquesta oral complementaria de competémciza®la duta a terme el desembre de 2004.

Aquesta enquesta ens dona una visio més fidel sieukacio del catala a la Catalunya del Nord, ja
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qgue les preguntes es van realitzar en aquestaudlengo pas en francés. D’aguesta manera, els
enguestadors van poder comprovar el nivell re@lodepeténcia en catala dels enquestats.

Els resultats de I'enquesta son semblants pel gue l& capacitat de parlar en catala (un
35 % dels enquestats sap parlar catala), perot @uarcomprensio del catala veiem una diferencia
forca important entre aquests resultats i els Baduesta d’'usos linguistics a Catalunya Nord
mentre que la primera enquesta indicava un 65,3Rabdants capacos d’entendre el catala,

I'enquesta de la qual Puig i Moreno es fa ress@din53 % de gent capac d’entendre el catala.

Taula 1 — Resultats globals de les competéenciels @ma catala 2004 (Puig i Moreno, 2007, p. 75).
Percentatges.

RESULTATS GLOBALS DE LES COMPETENCIES
ORALS EN CATALA (LENQUESTA “EOCC")

~ A Expressi6 oral

Categoria 1: Parla normalment . . . . . L {Be
Categoria 2: Parla mitjanament , . . . . ... 17%
TOTAL oo SR 35%

" B. Comprensi6 oral

* Categoria 1 2: (totals expressié oral) . . . . 35%
Categoria 3: Comprén bastantbé . . . . .. 18%

TOTAL .o e 0 53%

C.»Caplcomprensié

. Categoria 4: Comprén poc. . . . . S 17%
- Categoria 5: No compréninoparla. . ... 30%

FOTAL e s i o g St 0 41%

_ D. Cap expressié

 Categoria 4: Comprénpocinoparla .. .. 17%
* 'Categoria 5: No compréninoparla. .'. . : 30%

TOTAL i a0 o 41%

A tall de comparacio, a l'altra banda de I'Albeeala Catalunya del Sud, hi trobem un
77,5 % de la poblacié capac de parlar catala (Feidadaudiencies de la Comunicacio i Institut
d’Estudis Catalans, 2011, p. 9). Un percentatgerdeix ordre es registra a Andorra, on el 78,9 %
de la poblacié del Principat sap parlar caf@aneralitat de Catalunya i Govern d’Andorra, 2Q04,
16), i a les llles Balears i Pitilises, on el 74,6d#s mallorquins, formenterers, eivissencs i
menorquins sén capacos de parlar cgf@akneralitat de Catalunya i Govern de les llleseBed,

2004, p. 18). En canvi, a la zona costanera ded Yaencia, de predomini linguistic catala, els



habitants capacgos de parlar valenei®d sia, catala- sén el 58 % (Acadéemia Valenciana de la
Llengua, 2005, p. 7), i a 'Alguer, ciutat catalateSardenya, els algueresos que saben expressar-se
en catala son el 61,3 @Generalitat de Catalunya, 2004c, p. 17). Finalimé&nia la Franja d’Aragé

on trobem el percentatge més alt de catalanoparl@ht88,8 % de la poblaci@&eneralitat de
Catalunya, 2004b, p. 17).

Totes aquestes dades posen en relleu la greui8itlglccatala a la Catalunya del Nord, ja

que és el territori de llengua catalana on el cament de I'idioma és el més feble.

Grafic 2 — Habilitats en catala basades en pregufittomiques en cadascun dels set territoris -2003.
(Querol, 2007, p. 26). Percentatges.

100

90—
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60— —
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20+

10+

0D+ 2 ; .
L'antén El sap parlar El sap llegir El sap escriure
W Franja 98,5 88,8 728 30,3
B Catalunya 97,4 84,7 80,5 62,3
] Andorra 96,0 78,9 897 81,1
[ I. Balears 93,1 74,6 796 45,9
B LUAlguer an,1 81.3 465 13,6
[ C. Valenciana (zona cat.) 81,6 58,4 511 27,3
B Catalunya Nord 65,3 371 34 10,6
2.2. Us, diglossia i percepcio actual del catala

Les estadistiqgues que acabem de detallar no evtelts real del catala, sols ens indiquen
si la gent és capag-0 no— de parlar-lo. LEnquesta d’usos linguistics a la Catalunya Nord4200
gue ja hem esmentat, ens permet de fer-nos unal@eambits en quée els nord-catalans empren el

catala:

1 Sumem les respostes «només catala», «<més cataléagoes», «igual catala que francés» i «mésémaque
catala».
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- EI 10,1 % dels enquestats declara fer servir el@amb els amics.

- EI 8,9 % dels enquestats declara fer servir elxataasa.

- EI 8,7 % dels enquestats declara fer servir el&arab els veins.

- EI 6,4 % dels enquestats declara fer servir elxala petits comergos.

- EI 3,3 % dels enquestats declara fer servir elxatab els companys d’estudi.

- L'1,7 % dels enquestats declara fer servir el aatal llurs apunts personals.

- L1 % dels enquestats declara fer servir el caath una persona desconeguda.

- EI 0,5 % dels enquestats declara fer servir el&atées grans superficies comercials.
- EI 0,5 % dels enquestats declara fer servir el&atab el personal medic.

- EI 0,2 % dels enquestats declara fer servir elxatées entitats financeres.

El catala s’empraria, doncs, forca més amb els gnaiccasa, amb els veins i als petits
comergos que no pas amb companys d’estudi, erselgsepersonals, amb els desconeguts, a les
grans superficies, al metge o al banc. Aquestessdaddencien el fet que els catalanoparlants de la
Catalunya del Nord gairebé no fan servir el cadaid gent desconeguda i que el reserven més aviat

per a converses amb gent que coneixen.

Tanmateix, on trobem un Us més alt del catala s diel nucli familiar, segons aquestes
mateixes estadistiquedel 2004:
- EI 17 % dels enquestats declara fer servir el @atalb la mare.
- EI 15,8 % dels enquestats declara fer servir el@amb els avis materns.
- EI 15,4 % dels enquestats declara fer servir el@éa@mb el pare.
- El 10,3 % declara fer servir el catala amb els maserns.

- EI 9,3 % declara fer servir el catala amb el fidsgran.

Sembla que a la Catalunya del Nord, el catala, a ditilitzar-se preferentment amb

persones conegudes, s'utilitzi més amb la familia.

La distribucié dels usos de la llengua catalanpeaete de la llengua francesa, que hem
descrit citant les estadistiques més recents, gros&ideéncia I'existencia d’'una diglossia fortarent

els catalanoparlants de la Catalunya del Nord.

2 Tornem a sumar les respostes «nomeés catala»,catad® que frances», «igual catala que francesesdrances
gue catala».
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El Diccionari de Sociolingtisticaecull la definicié del concepte de diglossia, quex
Calsamiglia inclou:

1 referéncia a unitats socials, 2 referéncia adiloucié d’Us social de dues llengilies o varietatdistribucié
desigual per ambits, que implica un conflicte ménemys manifest, 4 prestigi d’'una llengua o vatistdbre
I'altra, relacionat amb les activitats publiqueseges porten a terme amb l'una o l'altra i 5 funsion
diferenciades de I'is de dues llenglies o variefattat per Ruiz i San Pascual, Sanz i RibelleSplé i
Carmardons, 2001, p.89).

Tot i la situacié diglossica que pateix la llenguadalana a les comarques del Rossello, del
Conflent, del Vallespir, del Capcir i de I'Alta Glmya, les estadistiques també es fan resso d’'una

voluntat de conservar i de promoure la llengualaata

Aixi, Puig i Moreno cita el 63,90 % dels enques@sI’Enquesta d'usos linguistiague
opinen que la utilitzacio del catala a la Cataludgh Nord hauria d’augmentar. No obstant aixo,
precisa que la voluntat d’'una augmentacio de lglsdtala no es tradueix forcosament en els actes:

[...] es tracta Gnicament d’'un desig que, com h&nhnmaés amunt amb la qlestié de la «no transmissidha
llengua als fills, no és sempre acompamygber part dels mateixos enquestatd’'una actitud realment
consequent amb I'expressio del desig. (2007, ©60-

De la mateixa manera, segons el mateix articleuig ifMMoreno, el 57,90 % de la poblacio
desitja parlar catala, i el 45,30 % desitja aprerelrcatala. Pel que fa a 'ensenyament del catala
I'escola, en el mateix text subratlla el contrastres I'oferta i la demanda: «dos percentatges que
contrasten amb la lamentable situacié del seu gassmnt escolar actual» (2007, p. 64). El

62,90 % de la poblacio vol que els seus fills aguemel catala, mentre que el 33,20 % no ho vol.

El catala coneix una situacié d’ds diglossic fortaaCatalunya del Nord, emprat pels
catalanoparlants amb la familia, els amics o €lssygero aquesta diglossia no ha fet desapareixer
del tot la llengua catalana: segons les estadégtique hem citat, la majoria de la poblacié hi és

favorable, i entre aquesta poblacio favorable &@laamolts no el saben parlar.

A la Catalunya del Nord, paradoxalment, mentre gueatala hi t¢ un Us molt baix en

comparacio dels altres territoris, sembla que @lgestigi s’estigui recuperant.
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2.3. El procés de substitucié linguistica

La situacié actual de la llengua catalana a lal@aya del Nord és el resultat d’'un procés
historic llarg de substitucio linglistica del catglel frances. Avui dia el frances ha substituit el
catala com a primera llenguai llengua d’Us habituat- de la gran majoria dels catalans del nord,
perd no s’ha arribat a I'extrem de la substituqide és la desaparicio total de la llengua prdpia.

El Diccionari de sociolinguisticaefineix la substitucié lingtistica amb aquesi@saples:

Fenomen que ocorre quan una llengua o varietdiibtiga dominant guanya extensié d’ds en perjutliona
altra—regressiva— que en perd. El desls de la llengua regressivpqtdr-la a la seva extincio total.» En
aquesta definici6 hi trobem també la nocié d'«agede la substitucidé: «agents inicials» i «agents
dinamitzadors del procés. (Ruiz i San Pascual, 8Ritelles, i Solé i Carmardons, 2001, p. 262).

Baylac-Ferrer, en la seva tesi (2009, p. 266-2@8)tifica tres etapes d’aquesta substitucio:

— Una primera etapa amb dues fites importants parlrngua catalana: I'edicte reial del 2
d’abril de 1700 i la Revolucié Francesa. L'edicetal del 2 d’'abril de 1700 prohibi I'is
oficial del catala a les comarques nord-catalard@mrénavant et a commencer du premier
mai prochain, toutes les procédures qui se ferans des sieges et juridictions des dits pais
de Roussillon, Conflans et Cerdagne [...] serorst @hicouchés en langue francoise a peine
de nullité.» Durant el periode de la Revolucié Eema, va néixer la idea d'una nacio
francesa una i indivisible, i ®apport sur la nécessité et les moyens d’anéaggiphtois et
d’universaliser I'usage de la langue francadel bisbe Grégoire n’és un testimoni.

- Una segona etapa en qué es generalitza 'ensenya®da llengua francesa, arran de les
lleis Ferry (1881-1882) que instauraren una eskeita, gratuita i obligatoria al territori de
la Republica Francesa: «A partir de finals del segt, I'escola republicana inculca
sistematicament i de manera generalitzada, ultsapeicipis nacionals i republicans
indispensables a I'existéncia de Franca, una llenica que és el frances i que en aquell
temps la meitat dels subdits no sabia.»

— Una tercera i darrera etapa, que Baylac-Ferrea sitla segona part del segle durant la
qual els nord-catalans van optar per canviar aglla, deixant de banda cada vegada més el
catala: «Els catalans del nord trien entre unayllanconvertida per I'escola en “llengua de
la vergonya”, en llast i handicap socioeconomiel catala— i una llengua prestigiosa,

oficial i util per a I'ascensio social i la carrereel frances.»

3 Encara hi ha parlants i interés per aprendregeueparts 2.1 2.2.
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La primera etapa descrita per Baylac-Ferrer coomesgs agents inicials de la substitucio,
gue en el cas nord-catala son de tipus politicdgona etapa correspon a I'etapa de bilingtitzacié
través de l'escola, la qual és un agent dinamitzddbprocés de substitucio linguistica. Finalment,
la tercera etapa és el canvi de llengua materaa preferent pels individus bilinglies de la lleagu

gue anteriorment era estrangera a la poblacié.local

Pel que fa a la segona etapa, Serra i Serra, heagoltit testimoniatges, explica amb més
detalls el paper de I'escola en el procés de gubglj mitjancant els castigs contra els alumnes qu
s’atrevien a parlar catala a I'aula:

No era rar [...] que un mainatge «gosés» parlalaat 'escola. Els seus companys fins i tot emeitaits a

denunciar I'agosarat per escapar ells mateixoastigc A Catalunya Nord, una pedra (o un objeci@mant

penjat al coll del culpable), anava aixi de I'ufakire. Al final de la jornada l'alumne que teifsapedra, era
castigat. S'ha de saber que aquesta practicadtgessent a les escoles fins passada la segona guendial

A més a més, el que tornava a casa amb |'objextmtses feia renyar pels pares, en catala, pesrhzarlat en
catala a I'escola! (2011).

| quant al tercer pas, el trencament de la trarsfamiliar, que Baylac-Ferrer situa a la
segona meitat del segke, Puig i Moreno el situa a la data del 1945, anlyfidal de la Segona

Guerra Mundial:

Actualment, després d’aquests 75 anys i escagituacio linglistica és totalment diferent, atés gls infants
nord-catalans han passat de llengua materna catald@engua materna francesa. Es un canvi totédgua,

un Total Shift com diuen els especialistes anglosaxons, que &ffgaat globalment sobre dues o tres
generacions. El resultat és que la llengua cataldr@aconvertit de llengua primera o materna (1820-45) a
llengua segona (a partir de 1945-60). (2007, R21-

Bonet i Sanchiz fan la mateixa constatacié pel fgual trencament de la transmissio del

catala en la familia i a I'estat actual de la lieag

Pourtant, dans les Pyrénées-Orientales, le cateda plus, depuis la fin de la seconde guerre radsdlia
langue maternelle des enfants. Mais il est enquuar beaucoup de familles d’origine rurale, la laagles
arriere-grands-parents qui en font un usage digjossalors qu'il est devenu, en particulier dedes Jeux
Olympiques de Barcelone en 1992, la langue du digraenéconomique outre-Pyrénées. (2009, p. 58).

La substitucio linguistica gairebé completa dedl@apel francés com a primera llengua dels
catalans del nord no ha suposat una desapariailod®ta llengua catalana, pero si que ha implicat
un retrocés molt important del coneixement i un gortament diglossic dels seus parlants. Ara bé,
sembla mantenir-se un interés pel catala entredetat nord-catalana. Per tant podem concloure
afirmant que la substitucio linglistica no s’halaatadel tot: no es tracta, en el cas de la Cataluny

del Nord, d’'una substitucio total.
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2.4. La situacié legal del catala

Com s’ha exposat en l'apartat precedent, pocs dagprés de I'annexié a Franca de les
comarques catalanes del nord, es prengueren mepergsieé el francés fos la llengua de
I'administracio (edicte reial del 1700) i, més evalat, la Revolucié Francesa afirma els principis

d’unitat i d’indivisibilitat de la nova republicare el frances com a llengua unificadora.

Aquestes sOn les bases en les quals es fonamesifudaio legal actual del catala a la
Catalunya del Nord, i és per aixo que Baylac-Fafiema:

El 2009, I'Estat francés té basicament els matefomaments juridics en matéria de llengua oficials
mateixos principis de politica linglistica que el han prevalgut durant els tres segles ante(iBes/lac-
Ferrer, 2009, p. 150).

Pel que fa als tractats internacionals, la Repabkcancesa va ratificar I'any 1990 la
Convencié Internacional sobre els Drets de I'Inf&htGovern francés accepta tots els articles de la
Convenci6 excepte l'article 30, en que els esigtsataris es comprometen a no negar el dret dels
infants a fer servir llur propia llengua:

Article 30

Als Estats on hi hagi minories étniques, religiosdimgiistiques, o persones d’origen indigenanéaht que
pertanyi a una minoria 0 que sigui indigena na getl negar mai, en comunitat amb els altres mesbed
seu grup, el dret a gaudir de la seva propia @jltamprofessar i practicar la seva propia religaduitilitzar la
seva llengua propia. (Organitzacio de les Naciomisiés, 1989).

Sempre en I'ambit internacional, Franca és un deiss estats europeus que encara no ha
ratificat la Carta Europea de les Llenglies RegswaMinoritaries, tot i que la va signar I'any
1999, perque el Consell d’Estat i el Consell Cousibnal la declararen incompatible amb la

Constitucio de la Cinquena Republica.

Quant a la legalitat propiament francesa, la Ctuwsé reconeix el frances com a llengua de
la Republica en el seu article 2: «La langue dedpublique est le francais» i des del 23 de julel
2008, les llenglies dites regionals hi son present$article 75-1, al final de I'apartat que tracte

les col-lectivitats territorials: «Les langues oégiles appartiennent au patrimoine de la France.»

Encara que aquests textos no tenen cap valor Ejasmentar també I'aprovacio de cartes

a favor del catala pel Consell General dels Pigr@rientals i per I’Ajuntament de Perpinya.
— La Carta Departamental per la Llengua Catalanayguetar 'assemblea departamental el
10 de desembre de 2007, constitueix un primer egxement del catala com a llengua
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propia del territori: «El Consell General dels s Orientals reconeix oficialment, al
costat de la llengua francesa, el catala com guie@mel departament.» La resta del text son
accions que el Consell General es compromet a thrrnee.

— La Carta Municipal per la Llengua Catalana, aprevad 10 de juny de 2010 per
I’Ajuntament de Perpinya, reconeix el catala de enarsemblant en l'article 1: «EI Consell
Municipal de Perpinya reconeix oficialment, a cosia la llengua francesa, el catala com a
llengua historica de la Vila.» De la mateixa forneresta del text sbn compromisos de

I’Ajuntament a favor del catala i de la seva difusi

Pel que fa a la legislacié que regula I'ensenyandehtcatala i de les altres llengles dites
regionals, va caldre esperar fins el 1951 i lalleixonne perqué aquest ensenyament es prengués
en compte. A més a mes, a l'inici aquesta llei rc@ncernia quatre llengues: el breto, el basc, el
catala i I'occita. Vistes com massa properes aifeny i a l'italia, I'alsacia i el cors quedaremafo
d’aquest marc. L'objectiu que es marca en el priaréicle d’aquesta llei era «de rechercher les
meilleurs moyens de favoriser I'étude des langtaeladectes locaux dans les régions ou ils sont en
usage» pero el recurs a aquestes llengiies a Begdolaria es justificava unicament per a I'estudi
de la llengua francesa i no era obligatori. Iguaitneo es va preveure res per a la formacié dels
mestres (Jung, i Urvoas, 2012, p. 33-35). Es ndiaég 1969, és a dir 18 anys més tard, que un
decret d’aplicacié es publica sota el titol «Engeigent des langues et cultures régionales dans les

classes des premier et second degrés».

El text actual que regeix I'ensenyament bilingianées-llengua regional és la disposicio del
12 de maig de 2003, redactada per Jean-Paul dee®audque completa la circular del 13 de
setembre del 2001 del mateix Gaudemar, també am. \lignsenyament bilingle francés-llengua
regional s’ha de fer per meitat en frances i peitanen llengua regional, i cap disciplina no s’ha

d’'impartir en una sola llengua (Ministére de I'Edtion nationale, 2003).

Finalment, el Ministeri d’'Educacié Naciofala publicar els programes de I'ensenyament
extensiu de les llengles regionals a I'escola pranamb un annex dedicat a la progressié en
llengua catalana, en Bulletin officiel de 'Education nationalfora de série del 27 de setembre de
2007. Pel que fa a la progressio en la segonad&eerg el marc de I'ensenyament bilingtie, encara

no s’ha editat cap programa oficial, malgrat eeHliiguperior que han d’assolir els alumpes.

4  Es tracta del Ministeri d’Educacio francés, qudrancés es diministére de I'Education nationaleue traduim
en catala per «Ministeri d’'Educacio Nacional».
5 Els alumnes de les linies bilinglies han d’assbluivell A2 en la llengua dita regional. Els devia general que
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Malgrat una legislacié no gaire favorable a lesdiges regionals, el marc legal francés
actual permet I'ensenyament del catala a la Cataluel Nord. Un dels principals reptes de
I'ensenyament del catala és invertir la tendendaaperdua de locutors que hem posat en evidencia,

pero aquest no és el seu unic objectiu.

I'estudien com a assignaturaensenyament dit «extensis»només han d’assolir el nivell AL.
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3. Lallenguai la cultura catalanes a I'escola primaia

Existeixen tres modalitats d’ensenyament del cataa catala en les escoles primaries de la
Catalunya del Nord: 'ensenyament en francés and adi@sse de catala, I'ensenyament bilingtie

immersiu en catala i 'ensenyament bilingtie a pahbraria.

En el nostre estudi ens centrarem en les claslieglgis a paritat horaria, i en llurs objectius
linglistics i culturals. Pero, aixi i tot, a contatidO esmentarem succintament les dades que
concerneixen 'ensenyament del catala com a diseiptensenyament extensitli I'ensenyament

bilinglie immersiu a I'escola primaria.

3.1. Els ensenyaments extensiu i immersiu

L'ensenyament del catala com a disciplina en lassds de la via general és la més estesa
d’aquestes tres modalitats. Durant I'any escolad822009, I'ensenyament extensiu del catala
concernia 8.193 alumnes de les escoles primarses,dir un 19,6 % de I'alumnat. La major part
d'aquest ensenyament és impartit per professorscatala empleats per I'Associaciéo per
'Ensenyament del Catala (APLEC): representen eb 6® de lI'ensenyament de catala a la
Catalunya del Nord (Baylac-Ferrer, 2009, p. 442}444

Taula 2 — L'ensenyament extensiu del catala el ZUID (Baylac-Ferrer, 2009, p. 442-444).

L’ensenyament extensiu del catala en 2008-2009

~ 2008-2009 Public Priv. TOTAL |
Mat.-Prim. 8.027 21,1% 166 4,5% 8.193 19,6%
Col. 1.564 9.2% 172 5,06% 1736 8,5%
Liceu / Lycée 382 3.5% 118 4.5% 500 3.7%
Total secnd. | 1.946 6,8% 290 4,8% 2.236 6,2%
TOTAL 9.973 14,98% 456 4,7% 10.429 13,5%

Font : Consell académic de les flengiles regionals | Rectorat de Montpefier.!

L'ensenyament bilinglle immersiu en catala a la I0aj@ del Nord és constituit pel grup
d’escoles privades La Bressola i per I'escola mabArrels de Perpinya. La primera Bressola es
crea l'any 1976 a Perpinya en un garatge i noméliaset alumnes. El 1977 s’obria una segona
escola a Nils. La instituciéo va anar creixent fansatéenyer, al curs 2011-2012, un total de wvuit

escoles (sis al Rosselld, una al Conflent i un&hal Cerdanya) i 665 alumnes. Pel que fa a
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I'escola Arrels, aquest establiment va néixer d'apaissio al si de La Bressola I'any 1981, perqué
existia un debat entre els partidaris de desenaolapés escoles materrfaisels partidaris d’'una
continuitat amb I'obertura d’escoles elementals @rsives. Per aixo, el 1981 es constitui
I'associacio Arrels que crea progressivament ucalagprimaria en catala (Berjoan, 2011). Durant
el curs 2010-2011, 204 alumnes anaven a l'escaolalA(Inspection d’académie des Pyrénées-
Orientales, 2011).

El 2011, Berjoan resumia la situacio de La Bresaotd aquestes paraules:

Au début duxxi®siecle ses dirigeants n’en sont plus a se demaimiement survivre, mais plutdt comment
répondre a une demande croissante en se plaigeant doas recevoir des pouvoirs publics les moyens
nécessaires a cette expansion. (p. 263).

Tanmateix, convé matisar aquests proposits ja qae de la retallada de subvencions de la

Generalitat de Catalunya la Bressola de Caldediles Cerdanya) va haver de tancar el 2012.

3.2. L'ensenyament bilingle a paritat horaria

L'ensenyament bilinglle a paritat horaria, pel qealk interessem particularment, es
desenvolupa en I'ambit de I'escola publicals mestres han de fer classe la meitat de I'herar
francés i I'altra meitat en catala. La llengua lzata és vehicular de I'ensenyanca, tal com ho és la
llengua francesa. Aquesta modalitat existeix tarmpbgé a les altres llengies dites regionals de

Franca, no és exclusiu al catala a la Catalunyalded.

3.2.1. La situacié actual a la Catalunya del Nord

L'ensenyament bilinglie public primari a paritat et s'inicia I'any 1993 a I'escola Joan
Amade de Perpinya, després que s'obris la primeaids bilinglie al col-lejiperpinyanés de la
Garrigola I'any anterior. A partir d’aleshores gthabert seccions bilinglies a diverses escoles i
I'efectiu de l'alumnat ha crescut any rere any fals nostres dies: mentre que el 1995-1996
'ensenyament bilingtie primari concernia 200 alusyrequest mateix nombre arriba als 1.817
durant el curs 2008-2009 (Bonet, i Sanchiz, 20080p. El 2010-2011, 1.974 alumnes de primaria

formaven part d’'una classe bilingie (Inspectiorcdt®mie des Pyrénées-Orientales, 2011).

6 En el sistema educatiu espanyol: educacié infantil

7 En el cas nord-catala. A Bretanya per exemplestexien escoles bilinglies a paritat horaria prisadgoliques.

8 Elcol-legi, en el sistema educatiu francés, sed@scola primaria i precedeix el liceu. Es einper cicle de
I'ensenyament secundari. El col-legi comprén quaireos: 6a (11-12 anys), 5a (12-13 anys), 4a 418aYs) i 3a
(14-15 anys). Correspon més o menys a 'ESO esp@nyo
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Grafic 3 — Evoluci6 de I'ensenyament bilinglie alneus Orientals (Bonet, i Sanchiz, 2009, p. 60).
En blanc: efectius a les escoles primaries. Enenegectius als col-legis. En gris: efectius aleus.

Evolution de I'enseignement bilingue dans les PO

Aquests 1.974 alumnes es repartien en un totalldda®ses bilingues, que formen part de

34 escoles. A I'excepcid de I'escola Arrelsgue considerem aqui com a escola bilingiia totes

les escoles on s’ha creat una linia bilingle streservat una linia general en que I'dnica llengeia d

I'ensenyament és el frances.

Pel que fa a la reparticié geografica, aquestessetaes troben majoritariament a la plana del

Rossell6—eés en aquesta comarca que resideix la majoria pleblacio—, pero també n’hi ha a les

altres comarques del territori, a excepcio del @apc

Taula 3 — Reparticio de les classes bilingues #&aparoraria per comarca i per municipi el 2010201

(Inspection d’académie des Pyrénées-Orientaled,)201

Comarca Municipi Nombre de classes bilingties

Alta Cerdanya Angostrina i Vilanova de les H. classe
Font-romeu, Odell6 i Via 4 classes

Capcir 0 classe

Conflent Prada 3 classes

Rosselld Argelers 5 classes
Cabestany 8 classes
Elna 7 classes
Illa 7 classes
Perpinya 25 classes
Ribesaltes 3 classes
El Soler 3 classes
Tuir 3 classes

Vallespir Ceret 11 classes
El Pertus 1 classe

9 Tret de I'horari dedicat a I'ensenyament de llengiva estrangera o regional.
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Per tal de fer-nos una idea del que representasdigrament bilinglie respecte a
'ensenyament general, tenim a la nostra dispodesdestadistiques de la Fédération pour les
Langues Régionales dans I'Enseignement Public (FER)Rper a I'any 2009-20108.D’una banda,
aquest grafic ens mostra que I'ensenyament bilimgireari nord-catala concerneix el 5,9 % de
'alumnat, dels quals el 4,7 % so6n alumnes de lasses bilinglies publiques. D’altra banda, el
mateix grafic evidencia el retard que pateix I'engenent bilingiie a la Catalunya del Nord en
comparacio de les altres regions de Franca: erepitges, trobem més ensenyament bilingte al
Pais Basc del Nord, a l'illa de Corsega, a Alsa@aOccitania que al departament dels Pirineus

Orientals.

Grafic 4 — Lensenyament bilingle primari de leledints llenglies de Franca — 2009-2010 (FLAREPL 201

ahé&e? Ifé&on%lgs%g Frgn(éc-;J 0
Enseignement bilingue - 1¢'degré

: 32,3 % dont 25,9 % Public

| - ' - .

l % Enseignement bilingue toutes filiéres . % Enseignement bilingue toutes filiéres
. confondues - 7 958 éléves ; confondues - 5 207 éléves
‘m Enseignement unilingue - 16 691 éléves ‘. Enseignement unilingue - 18 038 éléves
ALSACIEN / ALLEMAND OCCITAN
: 10% ‘dom 9.2 % Public _ 7,24 % dont 4,7 % Public

. % Enseignement bilingue toutes filiéres  : v

confondues - 17 381 éléves

: M Enseignement unilingue - 172 560 éléves E B % Enseignement bilingue toutes filiéres
. confondues - 6 648 éléves

" Iamprmlinug £ e
E 5,9 % dont 4,7 % Public BRETON
’ I 2,65% dont 1,11 % Public

:
v .
H

:

B % Enseignement bilingue toutes filiéres _
: confondues - 2 444 éléves B % Enseignement bilingue toutes filiéres
confondues - 13 391 éléves

I Enseignement unilingue - 505 320 éléves

.

+ [ Enseignement unilingue - 41 410 éléves

10 La FLAREP afegeix als efectius de les class@sgiies a paritat horaria els efectius de les ciaissmersives.
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Davant d’aquesta situacio de retard, es plantejeiaddlema de I'evolucié de I'ensenyament
bilingle francés-catala a la Catalunya del Nord. &piesta rad, Joan Jaume Prost, president de
I'’Associacié de Pares d’Alumnes-Escola pubficascrivia el 8 de novembre de 2011 un article

titulat «Catalunya Nord en retard per 'ensenyanpétdic bilingtie» en el diail Punt Avui

En aquest article, després d’haver participar al @d-loqui de la FLAREP, Prost denuncia
«una paradoxa lamentable». Efectivament, segonmselitre que a les altres arees linguistiques de
Franca les linies bilingles impliquen un cost magota Catalunya del Nord es transformen les
classes monolingles en classes bilingties, la oqsH 0o implica cap despesa addicional per a
I'administracié. | malgrat que el dispositiu cataf@reix «la millor situacié sobretot en periode de
vaques magres», s’obren més seccions bilinglies atles zones linguistiques franceses que a la
Catalunya del Nord. De fet, segons Prost, el 2@id dquatre anys que no s’havia obert cap linia
bilinglie al departament: «Apa/Escola publica vauderar [al col-loqui] el blogueig que pateix
Catalunya Nord : no s'ha creat ni una filera bii@egdes de fa 4 anys. Quan en els altres

departaments cada any una o mes fileres son obertes

L'ensenyament bilinglie a la Catalunya del Nord slkeaenvolupat molt des de la primera
obertura de classe I'any 1993 i avui dia concernex 2.000 alumnes. Tanmateix, la situacié nord-
catalana no és ideal, i encara menys quan es cangmab la dels altres territoris. La manca
d’obertura de noves linies bilinglies els darress as molt preocupant i si no se n’arriba a obrir

d’altres, aix0 podria constituir un fre a la forritade nous locutors de catala al departament.

3.2.2. Els objectius linglistics de I'ensenyament bilingie

L'ensenyament bilinglie a paritat horaria, a diferg@rde I'ensenyament del catala com a
disciplina, té uns objectius més ambiciosos pelfguela competéncia en les dues llengiies. Es per
aquesta radé que concloiem l'apartat precedentfopaati la no obertura de linies bilingles des de fa
quatre anys de «fre per a la formacié de nous dosuf ja que un dels objectius de I'ensenyament
bilinglie a paritat horaria—i, €s clar, de I'ensenyament immersités la formacié de locutors de

catala.

11 APA-Escola Publica és una associaci6 de pardsnafees que milita a favor del desenvolupament de
I'ensenyament bilingle a les escoles nord-catalanes
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El Ministeri d’Educacié Nacional defineix les moidais de I'ensenyament bilingle en la
circular del setembre de 2001 i en la disposiciuey de 2003, publicades al Butlleti Oficial de
I'Educacié Nacional. Aquest ensenyament es caiitgdegper una exposicio important a la llengua
2'2 ja que tedricament la meitat de les classes sieder en llengua regional:

L'enseignement bilingue a parité horaire est dispepour moitié en langue régionale et pour moitié e
francais. Cependant, aucune discipline ou aucurad@ndisciplinaire, autre que la langue régionatepeut
étre enseigné exclusivement en langue régionalieigtdre de I'Education nationale, 2003).

Els seus objectius lingtistics son desenvolupatdaedisposicid ministerial del 13 de
setembre de 2003. Aquest document fixa uns obgeatiolt ambiciosos pel que fa a I'ensenyament
primari: a la fi de la maternal, I'alumne hauria shber expressar-se oralment en llengua regional
d’acord amb els seus interessos i experiencies,lda & de l'escola elemental les habilitats

linguistiques en llengua regional haurien de semageix ordre que en llengua francesa:

A lissue de I'école maternelle, il est souhaitalee les enfants sachent s’exprimer, a l'oral, darangue
régionale, de facon compatible avec les intéréterpérience d’enfants de leur age. A la fin du ZNes
compétences seront du méme ordre, sinon de la raémeur, que celles acquises en francais. Ellemser
mises en relation avec celles définies pour lefesy& I'école primaire par les programmes officiéiéinistéere
de I'Education nationale, 2001).

Després de la definicié d’aquests objectius geaaedpecte al domini de la llengua 2, la
circular del 2001 desenvolupa tres camps de comgieeque s’han de perfeccionar al llarg de tota
'escolaritat i en totes dues llenglies: les compmé&s comunicatives, les competencies

linguistiques o del llenguatge i les competéncietatmguistiques.

Pel que fa a les competéencies comunicatives, lrgrese ha d’aportar el material linguistic
adient segons cada context. Ja a la fi de I'esoaiternal, es marca 'objectiu de formar alumnes
que comencin a ésser locutors de la llengua 2’igguk de I'école maternelle, les enfants devront
étre capables de tenir le réle d’interlocuteur ddifférents types de conversation en langue
régionale». Al llarg de I'escola primaria, pot ekisina alternanca de cddélio una barreja que el
Ministeri defineix com un «indice d’'une bilinguaien construction». Als cicles 2 i 3 el mestre ha
d’establir les fronteres entre les dues llengiiBsnseignant sera attentif & compléter la démarche
d'imprégnation par une démarche structurée et astéte d’apprentissage de la langue prenant

appui sur l'inventaire des difficultés.»

12 Entenem per «llengua 2» la primera llengua apad®sscola, en el cas de la majoria d'alumnesdealasses
bilinglies de la Catalunya del Nord, es tracta dieteyua catalana.

13 Causa (2007) defineix I'alternanca de codi aikialternance codique, c'est-a-dire les passageamiques d'une
langue a l'autre, est 'une des manifestationplas significatives dparler bilingue» La macroalternanga designa
l'alternanca de llengiies prevista pel mestre g Itk la seqiiéncia, la mesoalternanca de llengiipograma al si
de la sessid. En canvi, la microalternanca de lleagno és prevista i intervé en el transcurs dedaio.
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Pel que concerneix les competéncies linguistiqueenglatgistiques»lgngagierey, la
circular del 2001 insisteix en la cultura de I'éscla descoberta de diversos tipus de textos,
I'aprenentatge de la lectura i de I'escripturaur lHlomini. Aquest text demana als professors que
ensenyin paral-lelament la lectura en les dueglilest «le savoir-lire se développe de maniere
paralléle dans les deux langues.» Igualment calajbélioteca de I'escola disposi de recursos en
la llengua dita regional. Quant al domini de I'ésda circular aconsella la produccié d’'una gran
varietat d'escrits i una progressié paral-lel endemini de l'ortografia: «La maitrise de
I'orthographe [en la llengua dita regional] se fegon une progression identique a celle qui

prévaut en francais et selon des approches métigidqaks semblables.»

En el camp de les competéncies metalinglistiquedjrasteri recomana d’insistir en les
observacions que es poden fer a classe, les coomasaserveixen per a I'adquisicid dels codis
escrits i orals. Finalment, al cicle 3, les compeigs s’han de construir de forma paral-lela en les
dues llenglies: «ces compétences se construisparaiele en francais et dans la langue régionale.

Les relations entre langues sont utilisées pouctitrer et renforcer les acquisitions.»

Per tant, 'ensenyament bilinglie a paritat horpgesegueix uns objectius lingiistics forca
ambiciosos: formar locutors de llengua regioran el nostre cas, formar catalanoparlantpero
també aprofitar I'Us d’aquestes dues llengiies emsényanca com a mitja per reforcar i
desenvolupar les competéencies linguistiques, taritamces—Illengua 2 com en la llengua dita
regional—Illengua 2. Uns objectius molt necessaris, en wdsté situacio sociolinglistica que hem

descrit en la part 2 d’aquest treball.

3.2.3. Els objectius culturals de I'ensenyament bilingtie

Més enlla dels objectius linguistics que acabendetallar, el mestre bilingiie no ha de
deixar de banda els objectius culturals de I'enasmgnt bilingle, que ha d’obrir els alumnes al

coneixement de dues cultures i despertar llurésteespecte a la diversitat cultural.
Els programes d’ensenyament de les llengles rdgi@néiescola del 27 de setembre de

2007, que concerneixen el basc, el bretd, el cathlzors i I'occita, son eines que han de feriserv

els mestres bilingles de la Catalunya del Nord.
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A més de fixar objectius pel que fa a les habditatguistiques, aquests programes evoquen,
en la introduccié comuna, la descoberta de la lissociada a la llengua regional estudiada:

L'éleve découvre et acquiert les éléments de basetltEmes culturels et des champs lexicaux propnsés
niveau Al : [...] I'environnement géographique ettargl. (Ministére de I'Education nationale, 2007).

La descoberta de la cultura regional, en el nastsecatalana, s’ha de fer, segons la mateixa
introducci6 als programes, en el marc de la clagdsel’escola, pero també obrint-se a I'entorn i al

patrimoni del territori on els alumnes viuen:

Il les découvre [els elements de base dels tenlagals i camps lexicals del nivell A1] en contexfgice aux

possibilités offertes par la vie de la classe,detivités ritualisées, les centres d'intérét déved, les divers
événements qui rythment lI'année scolaire et uneemure sur I'environnement. Il repére alors destsra
significatifs des modes de vie (habitat, codesinesitaires, habitudes culinaires, célébration desfé) ou de

la communication non verbale. (Ministére de I'Edimanationale, 2007).

Més endavant, el text oficial justifica I'obertuah patrimoni local pel caire auténtic de la

cultura que vehicula:

Le caractére authentique des acquisitions culagellisées est assuré par I'observation du patrendm
proximité ou du patrimoine plus lointain, grace'wilisation des nouvelles technologies d'infornaatiet de
communication. (Ministére de I'Education nation&6p7).

Tal com s’afirma en un altre extracte del matext,tamb I'estudi d’una llengua regionati
€s encara més veridic en el cas de I'ensenyamargis—, «I'éleve va enrichir ses connaissances

culturelles» i a la vegada «développer son bagagedl».

Es perqué la historia de la Catalunya del Nordnéspart important de la cultura catalana, i
perqué, com enuncien els textos oficials, en uassel on s’ensenya una llengua dita regional no
s’ha d’ensenyar Unicament la llengua sin6 tamlméliara, que justifiquem la pertinencia del nostre

treball.

Les classes bilingiies no només han de transmdtem¢aia catalana i formar nous locutors,
siné que també han de transmetre la cultura detaeri doncs, entre altres coses, la historia
catalana. Aixo s’ha de fer sense perdre de viglewe de tot mestre, funcionari de la Republiea, d

respectar i d’aplicar els programes oficials dehistieri d’Educacié Nacional.
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4. La possibilitat legal de I'ensenyament d’elements’kistoria local

Hem vist que I'ensenyament bilinglie a paritat Hardro ha de tenir objectius només
linglistics, sin6 també objectius culturals. | engéls diversos aspectes de la cultura, hi ha la

historia.

Aixi doncs, en el cas de la Catalunya del Nordyedstres bilingies haurien de transmetre
als alumnes de les seccions bilingiies francesacatalinicament el domini de la llengua catalana
sind igualment la cultura catalana i la histori@pia d’aquest territori. Precisem que aquests
objectius tan linguistics com culturals de I'ensangnt bilinglie no s’han d’assolir en detriment de
'aprenentatge de la llengua, de la cultura i dehigtoria franceses, sind que n’han de ser un

complement.

Pero, els programes oficials de I'escola primaméxeh un espai per incloure elements

d’historia local en les llicons d’historia?

4.1. Els programes de I'escola primaria del 2008

Els Horaires et programmes d’enseignement de I'écolmaire, publicats en el nimero 3
del Bulletin officiel de 'Education nationaledatat del 19 de juny de 2008, constitueixen el
programes escolars actualment vigents. Es en adoesment que els ensenyants bilingies
no— s’han de basar a I'hora d’elaborar llurs classes.

L'escola primaria francesa esta constituida per dreles: el cicle 1 que correspon a I'escola
maternal (petita seccid, mitjana seccio i granisgcel cicle 2, anomenat «cycle des apprentissages
fondamentaux», reagrupa les classes de CP iCEZl cicle 3, anomenat «cycle des

approfondissements», que esta format pels cursGEdeCM1 i CM2°.

En aquests tres cicles, la historia només és presem a tal en els programes
d’ensenyament del cicle 3. Al cicle 2 s'introdueixa historia i la geografia dintre de la disciglin

«Découverte du monde», en la part titulada «Seeep@ns I'espace et dans le temps» (annex 1).

14 CP: curs preparatori. CE1: curs elemental 1.IBis&ma espanyol respectivamenit2m de primaria.
15 CE2: curs elemental 2. CM1: curs mitja 1. CMZsamitja 2. En el sistema espanyol, respectivaiBentt i 5& de
primaria. La classe de 6¢ té lloc al col- legi (edhi secundaria).
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La historia al cicle 2 no apareix com a disciplprapia pero el programa del 2008 demana
als mestres d’introduir algunes fites historiquegunes dates i personatges de la historia de &rancg

i despertar la consciéncia de I'evoluci6 dels esld vida:

Les éleves apprennent a repérer I'alternance joifiy-les semaines, les semaines, les mois, lesrsaidls
utilisent des outils de repérage et de mesure mpde le calendrier, I'horloge. lls découvrent etmorisent
des repéres plus éloignés dans le temps : queltptes et personnages de I'histoire de Francepréenent
conscience de I'évolution des modes de vie. (Méméstle 'Education nationale, 2008).

En canvi, al cicle 3 la historia és present enpetggrames en tant que disciplina, amb la
geografia. Després d’'una introduccio de 12 liréprograma d’historia del cicle 3 es presenta sota
la forma d’un llistat de temes per estudiar, repgtsi per periode i classificats per ordre cronalogi
Per a cada periode, el programa estableix una deérfgersonatges o dates de referéncia que els

alumnes han de coneixer (annex 2).

Els grans periodes que s’han d’estudiar a classepsd ordre cronologic: la prehistoria,
I'antiguitat, I'edat mitjana, I'epoca moderna, |&\®lucié Francesa i el segke, el seglexx i la

nostra epoca.

A continuacié citem un exemple de periode del @mogr d’historia al cicle 3 tal com és
redactat en els programes actuals. Els periodeersdietra negreta vermella, els temes en lletra

d'impremta blava i els personatges i dates de&rta en lletra cursiva blava.

Les Temps modernes

Le temps des Découvertes et des premiers empil@siaox, le traite des Noirs et I'esclavage.

La Renaissance : les arts, quelques découvertdifigues, catholiques et protestants.

Louis XIV un monarque absolu.

Les Lumiéres.

Gutenberg ; 1492 : Christophe Colomb en AmérigEieancois ler ; Copernic ; Galilée ; Henri IV et kit de
Nantes ; Richelieu ; Louis XIV, Voltaire, RoussgdMinistére de 'Education nationale, 2008).

Pel que fa a la introduccié d’aquest llistat, s#specifica que els esdeveniments s’han
d’estudiar per ordre cronologic, mitjancant el retafent servir documents patrimonials. La
introducci6 indica també que no es tracta pas ul¥st detalladament cada tema sin6 d’assegurar el
coneixement de personatges o esdeveniments refatisemle cada periode, qualificats de «Jalons

de 'histoire nationale» que cal d’estudiar pergie forment la base d’une culture commune».
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Tot i aix0, el programa deixa la possibilitat alesties de completar la llista de personatges i
dates de referéncia si en poden justificar I'iregrédagogic:

Les événements et les personnages indiqués citdesso italique constituent une liste de repeéres
indispensables que le maitre pourra compléter ermtifin de ses choix pédagogiques. (Ministére de
I'Education nationale, 2008).

Finalment, el programa del 2008 introdueix I'estdéi la historia de les arts a I'escola

primaria: «Ces repéres s’articuleront avec ceubhioire des arts.»

Per tant, el curriculum actual de I'escola primapiablicat el 2008, deixa la possibilitat als
mestres d’integrar elements d’historia local die$ programa que han d’ensenyar, aprofitant la
llibertat d’ampliar la llista de referencies sempree es justifiqui des del punt de vista pedagogic.
La justificaci6 pedagogica és l'objecte de la fad’'aquesta treball. En canvi, els programes del
2008 no permeten I'estudi de la historia local gienateixa perqué un dels objectius definits per a

les classes d’historia és la difusid d’'una culeomuna a tot el territori frances.

Aixi, la introduccié de la historia local, catalaea el nostre c¢ad% dins de I'ensenyament
d’historia és possible, segons el programa en yigjono perjudica I'ensenyament de la historia

francesa comuna definida en aquest text oficial.

4.2. El Socle commun des connaissances et des compétaetat006

L'altre text legal que els mestres han de tenic@npte quan elaboren les classes &oele
commun des connaissances et des compétateéany 2006. Aquest text oficial defineix utiath
de competencies que els tots els alumnes de Fraagad’adquirir al llarg de I'escolaritat
obligatoria, des de I'escola primaria fins al firldl col-legi: «Tout ce gu'il est indispensable de

maitriser a la fin de la scolarité obligatoire».

Els set pilars deBocle commursén: el domini de la llengua francesa, la practicana
llengua viva estrangera, els principals elementhdematiques i la cultura cientifica i tecnologica
el domini de les tecniques usuals de la informacié la comunicacié, la cultura humanistica, les

competéncies socials i civiques, i finalment, Ksugmia i la iniciativa. Les competéncies que

16 Entenem per «historia catalana» tant la histiglderritori nord-catala, dels seus pobles i caues, com la
historia del conjunt de Catalunya, al nord i al ded’Albera. | aixo des de la prehistoria fins atstres dies: el
gue anomenem «historia catalana» és la historitedté@bri que avui hom pot qualificar de «catattes d’'un punt
de vista geografic i no historic.
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concerneixen la historia formen part del cinquéarpila cultura humanistica. El pilar «culture
humaniste», de la mateixa manera que els altrasspis divideix en coneixements, capacitats i

actituds.

Pel que fa als coneixements historics que cal fluisir als alumnes al llarg de llur
escolaritat, es tracta que I'alumnat tingui referés historiques: «avoir des repéres historiques».

Aquestes coneixences historiques son, de manstani@a, la distincio dels diferents
periodes historics de la historia de la humaniést,grans linies de la construccié europea i els
periodes, dates, figures i esdeveniments princgls historia de Francga, que els alumnes han de
relacionar amb la historia europea i mundial:

¢ les différentes périodes de I'histoire de I'hun&a(liés événements fondateurs caractéristiques gamhe
de les situer les unes par rapport aux autres ¢tamhen relation faits politiques, économiquesiaax,
culturels, religieux, scientifiques et techniquétgraires et artistiques), ainsi que les ruptyres

e |es grands traits de I'histoire de la constructaropéenne ;

e |es périodes et les dates principales, les grafigie®s, les événements fondateurs de I'histoirErdace,
en les reliant & I'histoire du continent européetiuemonde ; (Ministére de I'Education national@@).

Dins del mateix apartat dels coneixements de lau@humanistica, la competéenci@ire
préparés a partager une culture européenne» canjaortiea d’'una obertura cultural a la resta
d’Europa, recolzant-se en els coneixements dessickde I'antiguitat i de les obres culturals més
importants de Franca, d’Europa i del mon:

[...] par une connaissance d'ceuvres littérairesstumles, théatrales, musicales, architecturales ou
cinématographiques majeures du patrimoine francaistopéen et mondial (ancien, moderne ou
contemporain) ; (Ministere de I'Education nation&e06).

De la mateixa manera, la competéncia «comprendretd’ et la complexité du monde»
compren una primera aproximacio a la diversitatucal:

Une premiéere approche [.de la diversité des civilisations, des sociétés, mdigions (histoire et aire de
diffusion contemporaine) ; (Ministére de 'Educatioationale, 2006).

Finalment, entre les actituds que I'escola ha treatee a I'alumnat, hi trobem l'interes per
les activitats culturals, com ara la visita de nmgs@ambé es vol que els alumnes tinguin curiositat
per I'art i el patrimoni francesos i estrangergj abm la historia, la civilitzacio i I'actualitat'altres
paisos del mon:

Elle a pour but de cultiver une attitude de cuté®si
e pour les productions artistiques, patrimonialesogtemporaines, francaises et étrangeres ;
e pour les autres pays du monde (histoire, civilisatactualité). (Ministére de 'Education nationl606).
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L'analisi dels coneixements i competéncies Sletle commuigue concerneixen la historia
demostra que existeix una doble voluntat del Mamist’Educacié Nacional: aquest text oficial
demana, a la vegada, que els alumnes coneguirst@rii de Franca, la seva cultura i el seu

patrimoni, pero insisteix també en I'obertura alnmidmés particularment a Europa.

Per tant, en aquest marc, I'estudi de la histdaialana fins a I'any 1659 es pot considerar
com a «obertura a Europa» i pot permetre de lleyaistoria francesa a la historia d’Europa, ja que
Catalunya era un vei de Franca i que, pel fet diégsins, tota mena de relacions es van poder
establir entre ambdos territoris (guerres, compey, etc.). ElSocle commurpermet aquesta
obertura, si no es fa en detriment de la histvaadesa.

En canvi, després de I'annexi6 del 1659, la hiatde la Catalunya del Nord forma part de
la historia de Franca, i 8locle communo fa cap referéncia a I'estudi d’historia logaro tampoc
no el prohibeix. Pel que concerneix I'estudi detrmuts historics, culturals o artistics importants
del continent europeu, es podria prioritzar I'estlgl'«Europa de proximitat» que és la Catalunya

del Sud o els altres territoris de llengua catalana

Per concloure, eSocle commun des connaissances et des compétenseaporta la
possibilitat de I'obertura a Europa, que pot jusdif I'estudi de la historia local abans del 1659 i
d’elements culturals de la Catalunya del Sud fited després de I'annexié dels comtats del nord a

Franga.

4.3. Les progressions del 2012

El 5 de gener de 2012, es publicaren en el nimedel Bulletin officiel de I'Education
nationaleles propostes de progressions per a les disciptine no en disposaven en la part final

del programa oficial del 2008 (és a dir totes megiyfgances i les matematiques).

Aquest document oficial vol ésser una eina pragigraals ensenyants, per tal d'ajudar-los a
organitzar la progressivitat dels aprenentatgedlaal) de cada cicle, detallant propostes de

sequencies per a cada any escolar.

Quant a la historia al cicle 2, és a dir les clas#® CP i CE1, aquest document (annex 3)
doéna alguns detalls més respecte als programealefiel 2008:
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— Durant la classe de CP, recomana que els alumnmeenoin per estudiar referéncies
temporals proximes—el dia escolar, I'alternanca dia/nit, el mes, laperada, ete— i el
temps més llunya que aconsella de tractar és lems avis—fris cronologic que
representi dues o tres generacions o comparaclijedtes de I'epoca dels avis amb els
d’avui.

— Al CE1, el curs seguent, els alumnes continuenaliafit el temps properIlany, la
temporada, els mesos, etepero ja s'introdueixen algunes dates i persondigarics, i es

compara la societat actual amb la societat del ngareent del segbex.

Pel que fa al tractament de la historia al cicleaBcom en els programes oficials del 2008,
la historia i la geografia hi apareixen com a dliica propia. Aixi, les propostes que el Ministeri

als ensenyants son forca més detallades que leoguaerneixen el cicle 2.

Per al cicle 3, la progressio proposada pel Ministeupa cinc pagines d’aguest document i
repren els mateixos temes que en el programa d#. 2Per a cadascun d’aquests temes, el
document llista els objectius del seu estudi. Atpuésmes son classificats en tres columnes,
corresponents als tres cursos del cicle 3. Durbi@E®2, es tracten tematiques que van de la
prehistoria al seglex, al CM1, de l'antiguitat al seglex, i al CM2 la proposta cobreix el periode
que va de I'epoca moderna al comencament del segld més d’aquests elements, es recorden els
personatges i dates de referencia que figurensgoregrames del 2008 i s’afegeix, per a cada tema,

una llista de vocabulari en relacié amb el tema.

En aquestes columnes no es fa cap mencié a unuaveaturs a la historia local, pero en la
introduccio, retrobem la mateixa frase que en efjama del 2008, que deixa al mestre la llibertat
d’ampliar la llista de referencies si és capagqudéfjcar-ho pedagogicament:

Ces reperes sont étudiés, puis mémorisés, caroilstituent une liste de personnages et d’événements
représentatifs de chacune des périodes, que leenpaitirra compléter en fonction de ses choix pégigges.
(Ministere de I'Education nationale, 2012).

Aixi doncs, les progressions publicades al comeegarde I'any 2012 no ens aporten cap
element suplementari quant a la possibilitat ledgll’ensenyament de la historia local, com a

elements inclosos en 'estudi del programa oficial.
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La introduccié de les progressions del cicle 3 icord, amb les mateixes paraules, el que
deia el programa del 2008: el mestre té la llihattiatroduir altres referencies si aixo es justi

des del punt de vista pedagogic. Aquestes podsiser perfectament referéncies a la historia local.

En canvi, aquest text oficial, pel fet de donar mélls sobre els continguts per ensenyar,
ens dona un material en qué podrem basar-nos par dxsbrinar els temes per als quals es podra

integrar el passat del territori catatadel nord, en particular.

4.4, L'ensenyament d’elements d’historia local a I'escal primaria és possible

L'analisi dels tres textos oficials que regeixeruatment I'ensenyament de la historia a
I'escola primaria no ens ha permés d’evidenciar maghibicio explicita del recurs a la historia

local, pero tampoc no s’hi fa referéncia obertament

El programa oficial del 2008 obliga els mestresractar un llistat de temes historics
—personatges, periodes, etcpero a la vegada els deixa la possibilitat de d¢etaplo, segons les
seves tries. Una d’aquestes tries pot ésser lgrati®, cada cop que sigui possible, de la historia
local, la qual tria té encara més logica en unaselailinglie frances-llengua dita regional. Les

progressions d’historia del gener de 2012 tornefiranar aquesta llibertat pedagogica.

Les competéncies de&docle commun des connaissances et des compétapodsn la
necessitat d’'una obertura de I'ensenyament a Eurapka diversitat cultural, la qual cosa també
justifica la integracio d’elements d’historia logalque existeix una diversitat d’histories, pr&pee
cada territori. A més a meés, si en el passat etderen questié formava part d’una altre estat,
aguest estudi permet de suscitar interés per aggsns d’Europa, tal com ho recoman&getle

commun

Tanmateix, no cal descuidar que el mestre, comnaidaari, ha d’aplicar els programes
oficials del Ministeri, la qual cosa implica que @® podra estudiar la historia local com a tal) sin
com a complement per a I'estudi de les nocion®hégies del programa.

Per tant, des del punt de vista legal, veiem taainpossible que, a més de coneixer la
historia de Franca, els alumnes de les classegtids de la Catalunya del Nord coneguin elements

basics de la historia propia d’aquest territoril@mesura que vinguin a complementar el programa.
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A més a més, ens sembla que la historia catalapeoégliversa per a poder incloure’s en bona part
dels temes que els alumnes han d’estudiar. Hoeanéa, seva memoria va en aquest sentit:

En effet, lorsque I'on regarde de plus prés lemtfgdes Instructions Officielles (et donc ceuxdpivent étre
traités en classe), on s’apercoit que rares somt ¢eli sont totalement hermétiques a I'Histoirealec
Autrement dit, on trouvera bien souvent le moyermpdsir de situations-problémes et de documentssisisi
passé régional ; ceci pour une raison bien simpgmseignement de I'Histoire a I'école se veutsphxé sur le
domaine culturel que sur I'événementiel. (2007, ).

Ara bé, sabem perfectament que la historia catalanés una «petita historia de Franga» i
gue aix0 planteja el problema de l'autonomia deHhessories, tal com ho subratlla la mateixa
Hoerner:

[...] dans certains cas, lorsque la spécificit@le@st trop forte, on ne parvient pas a intégistoire locale a
I'Histoire nationale. En effet, on peut penser tpreque la région ne fait pas partie de la Natfeancesa], les
passés de chaque entité ne sont pas forcés d&tré2007, p. 16-17).

Pero, com acabem de veure en aquest apartat,d’iménera de tractar-la, respectant el

marc legal frances, és com a complement dels tdelggograma estatal, mirant d’integrar-la-hi.
No obstant aix0, la possibilitat de transmetre ogj elements, personatges, de la historia

catalana existeix i ens sembla del tot logic queeatp possibilitat es desenvolupi en les classes

bilinglles—o no— de la Catalunya del Nord .
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5. Enquesta sobre la historia catalana en les clasdgngles

Després d’haver demostrat que efectivament exitdgnossibilitat legal d’ensenyar historia
local, com a complement del programa definit pehisteri, vam voler saber si els ensenyants de
les linies bilinglies integraven la historia catalan llurs sessions d’historia, o si, al contrari,
aplicaven el programa sense tenir en compte larfdstatalana. Per tal de saber-ho, vam redactar

un questionari que vam fer arribar als mestregslelasses bilingties (annex 5).

5.1. Presentacio del glestionari

A fi de presentar I'enquesta que vam dur a termé 8abjectiu de fer un balan¢ de la
presencia de la historia catalana en les clasBegil@s, desenvoluparem tres aspectes: el contingut

la metodologia de col-lecta de les informaciomspdblacié enquestada.

5.1.1. El contingut

El questionari que ens va servir per avaluar Iagreia de la historia local a les classes
bilinglies del departament comprén un total de sigumtes. Segons la resposta a la primera
pregunta «La historia catalana té un lloc en elstres cursos d'historia?», el questionari
comportava dues o cinc preguntes en total. Efeuive, Si la persona enquestada responia «si», li
demanavem de contestar a quatre preguntes mésome, si la persona enquestada responia «no»

a la primera pregunta, només havia de respondn@ anegunta mes.

La primera pregunta «La historia catalana té un do els vostres cursos d’historia?», una
pregunta tancada, servia per donar la paraulaatamirofessors que fan un lloc a la historia local

com als professors que no l'integren en llurs eass

En aquest sentit, la segona pregunta es divideg2an i «2b». Per un canto, la pregunta 2a
és adrecada a la gent que havia respost «nox»rianlerp i demana les raons per les quals la historia
catalana és absent de llur classe: «Si heu re§pw'stper quines raons no I'ensenyeu?» Per l'altre,
la pregunta 2b es dirigeix als professors que hangspost «si» a la primera i planteja el problema
de l'aplicacio dels programes del Ministeri d’EdciéaNacional quan es vol incloure la historia
catalana dins el programa de la classe: «Si hquosessi”: com ho feu per ensenyar historia

catalana tot respectant els programes oficialstha?»
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La tercera pregunta, tal com la quarta i la cinquesiadreca també als professors que
ensenyen historia catalana a l'aula i questionaeel paper durant les seqiiencies d’historia:
«Utilitzeu la historia catalana com a eina per rdite millor i ensenyar la historia de Franca, o

diferencieu les dues histories?»

Pel que fa a la quarta pregunta, el seu objectirazssar qué s'entén per «historia catalana»,
€s a saber si els professors ensenyen només @midnige la Catalunya del Nord, la part de
Catalunya que forma part de Franca des del 1659easenyen la historia de tot Catalunya: «La
Catalunya del Nord essent I'iinica part de Cataluqua forma part de Frangca, només ensenyeu la
historia de la Catalunya del Nord o bé ensenyaleltot Catalunya?» Aquesta mateixa pregunta 4
serveix també per precisar si els mestres difee@nabans i després del Tractat dels Pirineus
—annexio dels comtats septentrionals de Cataluriyarca— o si, fins i tot després del Tractat es
continua estudiant la historia de les dues part€a@alunya: «Feu una diferencia entre abans de
I'annexio (1659) i després?»

Finalment, la cinquena i Ultima pregunta concerhesxeines que el mestre fa servir per a
les seves classes d’historia catalana: «Quines €manuals, llocs web, fris cronologic, etc.) feu
servir per tal d’ensenyar la historia catalanawktra classe?»

Aixi doncs, no vam crear aquest questionari solaro@m un mitja per saber si la historia
catalana és present en les classes bilingles osing, també per saber-ne les modalitats

d’ensenyament i els materials que es fan servir.

5.1.2. La metodologia de col-lecta de les informacions

Havent redactat el qlestionari sobre la historitalaaa en les classes bilingiies nord-
catalanes, vam decidir de fer Us de les noves liegies de la informacié i la comunicacio enviant-
lo per correu electronic als directors de totesek®oles del departament on hi ha linies bilingéles,
dia 30 de novembre de 2011. En els correus elécstfdndemanavem als directors que
transmetessin el nostre glestiotfasls mestres bilinglies dels cicles 2 i 3, els sicle I'escola
primaria en qué s'estudia histdfiaEn els mateixos correus electronics, i en undiititroduccio al

guestionari, demanavem que els professors ensssnviturs respostes a la nostra bustia de correu

17 Vam redactar els correus electronics exclusivaeefiengua francesa.
18 Vam redactar el questionari i el seu full d’inluecié de manera bilingtie: primer francés i despagala.
19 Vegeu part4.1.
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electronic. En total vam enviar quinze correus tebeics, a quinze escoles on hi ha classes

bilingUes dels cicles 2i 3.

En veure que rebiem poques respostes per Interaet, decidir utilitzar un mitja més
tradicional: una carta enviada per correu postall8ede gener de 2012. Dins cada sobre que
enviarem a latencié dels mestres bilingles, hiidagl mateix questionari i una carta
d’introducci&® explicant per qué els demanavem de respondréddidant-los I'adreca de correu

electronic on els professors podien enviar lluspostes.

La tercera manera de col-lectar respostes va ésdmr-nos amb professors durant els
periodes de practiques, o fora d’aquests periadsprés de contactar amb ells seguint els consells

de les nostres directora i codirectora.

En definitiva, vam poder col-lectar informacions tes maneres: mitjancant el correu
electronic, en resposta al nostre correu electrorada nostra carta, i gracies a trobades personal

amb professors.

5.1.3. La poblacié enquestada

La poblacié a qui s’adrecava I'enquesta és el curgels professors de les classes bilingues
dels cicles 2 i 3 de la Catalunya del Nord. Triadadrecar-nos a aquesta poblacio, i no al conjunt
dels mestres del departamertde les classes monolingles i bilinggegperque, d’'una banda
aquest treball havia de tractar d’'un tema rela¢i@mab I'ensenyament bilingle, i d’altra banda

perqué ens hauria estat meés dificil d'abastareistsestres.

A més a més, com ja hem dit precedentment, vamsanue les classes on es devia tenir
meés en compte—en I'ensenyament pubke la dimensid de la cultura catalana, i per tantoig@mha

historia catalana, eren les classes bilinglies &ésoatala a paritat horaria.

Pel que fa al nombre de la poblaci6 enquestadagsmon al nombre total de mestres
bilingles de cicle 2 i 3 de la Catalunya del Ndeshy 2011. La poblacié enquestada representa,

doncs, un total de 63 persones (Inspection d’acedédes Pyrénées-Orientales, 2011).

20 Vam redactar la carta d’introduccié de maneriadiie: primer francés i després catala.
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5.2. Presentaci6 dels resultats

En aquest apartat ens proposem d’exposar sintatiaets resultats d’aquest questionari.

Abans de tot, volem posar en evidéncia el fet quembre de respostes a I'enquesta ha estat feble:

només deu professors ens han respost, nombre bpesea en paral-lel amb el total de professors

bilinglies dels cicles 2 i 3 que hem esmentat graiiat precedent: 63. Aixi, la participacio a la

nostra enquesta assoleix el 15,87 %, un percenjaiens sembla forca baix.

Taula 4 — Balang de la participacio dels mestrisgdiies de cicle 2 i 3 al questionari

Valors numerics Percentatges
Poblacio total 63 100 %
Respostes 10 15,87 %

Per tal de presentar els resultats de manera cuhe# respectant I'anonimat dels

professors que han tingut I'amabilitat de resporadteenquesta, hem atribuit a cada mestre una

lletra de l'alfabet. Donem més detalls sobre cddtal en 'annex 6. Per a cada pregunta, a

continuacio llistem les respostes que ens harniiiéla els professors.

1) La historia catalana té un lloc en els vostresucsos d’historia?

A

Es el punt de partida.

Non.

Si.

Si.

m OOl W

Si.

No tinc actualment una classe bilingtie, pero cadgmda que tinc I'ocasio de fer referenci
a la historia catalana, ho faig, pensant que reptasuna riquesa suplementaria en la cult
del nen.

Quan tenia una classe bilingle utilitzava aquestaria local cada vegada que es justifice
i provava d’integrar-la en el curs a través d'uxt tedocument presentagEl que passava
aqui...» A més, 'ensenyament de la historia catalana eédcara més pes i sentit als
aprenentatges i al catala en una classe bilingte.

ura

ava

Oui. Mais ce sont d’abord les points forts du pamgme francais qui dominent
(conformément aux programmes 2008 du B.O.). L'lvistcatalane intervient en illustration
le plus souvent possible.

Si, és clar.

Oui mais je parlerais plutdt d'« éléments de adtiocale », pas forcément catalans.

Non, mais elle peut prendre part dans I'histogdatt ou dans la géographie.
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2a) Si heu respost «nox»: per quines raons no I'emsgeu?

A
Je n’enseigne pas I'histoire catalane a mes éEaresavaillant a temps partiel c’est une
autre enseignante qui dispense I'histoire.
De plus le programme est relativement lourd et revasms mis en place une progression

B | commune dans I'école sur tout le cycle.
Nous n’avons pas non plus de documentation enacatillous travaillons plutét la langue,
les traditions et surtout I'oral qui n'est pas @nticar la plupart des éléves ne parlent pas
chez eux, les parents n’ayant aucune notion déacata

C

D

E

F

G

H

I

J | Parce que I'histoire catalane n’est pas au progeaet il est déja difficile de traiter tout le

programme. Cependant, on est obligés de faireenédéra I'histoire locale pour visiter des
monuments, étudier la toponymie ou la poésie.

2b) Si heu respost «si»: com ho feu per ensenyastiiria catalana tot respectant els
programes oficials d’historia?

Cal partir d’'un element local per poder tractarpués del nacional. Aixo facilita la

5 un

un

A -
comprensio.

B

C Faig un lligam entre la historia francesa i catalafkvegades faig una llicé especifica si s
punt important (Onze de Setembre, Tractat delaétis principalment).

5 Sempre intento comencar una sequéncia d’historiaedpatrimoni local i aixi explicar als
nens qué passava durant aquell temps a Catalunya.

E Quan vull ensenyar la historia catalana comencg@ezamb un punt del programa oficial.
Després ho pots abordar amb un punt de vista ldidigdant el nostre patrimoni local.
L'ensenyament de la historia catalana no plantgaproblema ja que es pot integrar

= perfectament en els programes oficials. En efectan es tracta d’'un gran fet historic (o d
periode important de la historia), es poden farggfcies o bé explotar temes de la histori
local.

Les grands personnages de I'histoire de Francensigrgén avant car ils sont absolument
nécessaires a la construction d’une culture comnilssont la plupart du temps méconnu

G |par les éleves. A coté d’eux, dés que cela estlpeskes illustrations sont prises en

Catalogne : Catalogne médiévale (Sant Joan debladesses, Montserrat, Sant Marti del
Canig0), pobles de Besalu, Tractat dels Pirinegligstell de Salses.
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Es facil perqué qualsevol tema ens toca, hem d'imel coses especificament nostres, per

H X . .
exemple Napole6 a Girona. Sempre es pot trobaralaeié sense cap problema

| Elle fait partie de la culture locale dans un ggos large. J'inscris les éléments locaux dans
un mouvement national ou européen.

J

3) Utilitzeu la historia catalana com a eina per eiendre millor i ensenyar la historia de
Franca, o diferencieu les dues histories?

A

No les podem diferenciar, se superposen.

Com he escrit més amunt, faig lligams.

B
C
D

Depen del subjecte. Pero de tota manera hi haisttai& diferent i intento de fer-la passar

als alumnes.

Utilitzo de moment punts historics comuns als dais@s per fer un paral-lel i entendre mi
i ensenyar la historia de Franca.

El meu avantatge és que tenim a I'escola nensacetalcastellans que ja coneixen punts ¢
llur historia i que volen aprendre més coses. tatilsobretot aquests nens per donar una
dinamica a les meves llicons.

llor

e

Ensenyar la historia local, és també ensenyaristarta dels avantpassats» i doncs propa
als nens la possibilitat de tenir una cultura comun

La possibilitat que té el nen bilinglie de podeirtdues cultures permet al mestre de
proposar interaccions entre les dues historiesicslde desenvolupar I'esperit critic de
'alumne a través de documents o textos que teisging diferents entorn d’'un mateix ten
historic.

S’ha doncs d'utilitzar la historia catalana conoanplementaria a la francesa.

sar

a

Cela dépend des périodes. La Préhistoire et le Méyge fournissent pour les deux histoir
francaise et catalane, des contextes similairasitaVel est en France mais en Roussillon
Moyen-Age I'ensemble de I'Europe se couvre d’églidéAntiquité est plus difficile : le site
d’Empdries est un bon exemple de colonisation gre@j romaine alors que Marseille est
trop éloignée des P.O. Les Temps Modernes et ladeede Louis XIV permettent
d’expliquer le Traité des Pyrénées et I'évolutidraadon de la langue catalane dans le
département.

€s,
au

Presenti les dues histories sempre juntes percuéiatdria no és deslligada de I'altra. Per

exemple a I'edat mitjana el que fem a I'escola ariaés un poc general i podem barrejar
dues histories. També fem moltes sortides.

es

L'histoire catalane est intégrée, fondue dans dgm@mmme. Le principal danger est de tom
dans l'illustration.

ber
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4) La Catalunya del Nord essent I'linica part de Catlunya que forma part de Franca, només
ensenyeu la historia de la Catalunya del Nord o b&nsenyeu la de tot Catalunya? Feu una
diferencia entre abans de I'annexio (1659) i desps@

A

De moment només ensenyo la historia de Cataluroyd.N

Ensenyo la historia de tot Catalunya i com qudi@xjel Tractat no faig diferencia abans.

B
C
D

En prioritat ensenyo la historia de Catalunya Numeth a vegades parlo de la Catalunya d
Sud. Si, faig una diferéncia entre abans I'anned&spres.

el

Intento ensenyar la historia de tot Catalunya. &$ wiificil €s: saber per que comencar, fin
on anar. De moment el que em sembla meés facihésngar la historia catalana a traves ¢
historia de I'art.

M’he adonat que era primordial fer una sequencigesmgrafia sobre: Espanya/Franca
(divisié administrativa, comparacié) Catalunya N@atalunya Sud.

Es una necessitat de definir fisicament els paésd$iocs estudiats.

sa
je la

La historia de la Catalunya del Nord va lligada denbel Sud.

Sense desenvolupar de manera detallada la hig®@atalunya, em sembla doncs que n
pot fer referencia a la historia local sense damfarmacions, llegir textos, relatius a la del
Sud.

Per mi, el fet d’ensenyar només la historia de IGaya Nord o Sud anira totalment lligat
amb el periode historic tractat.

En la meva classe, no feia cap diferéncia entrasddesprées el 1659, pero presentava se
aquest tractat de manera detallada i com a motltrit@pt per la nostra historia local.

D €S

mpre

Non, toute la Catalogne. Ce pour une raison simigie éleves imaginent souvent que le
catalan n’est parlé que dans le Roussillon. Il,fauhon avis, qu'’ils intégrent que le catala
est une langue importante en Europe, au mémegtied’anglais, I'allemand ou le castillan
gue leur vision doit se porter au-dela de leur dépzent. Les exemples de théatre ou
d’aqueduc a Tarragone, le pont de Besalu, I'atigoe et moderniste de Barcelone, un
Christophe Colomb catalan... sont des exemplesude ta Catalogne qui doivent étre pris
compte a c6té des exemples locaux de notre départem

>

et

en

Cal parlar de I'annexié i explicar la historia dat&lunya Nord respecte al Principat i als
altres Paisos Catalans. Despreés del 1659, sidgds@sments de Catalunya Sud tenen
ligams amb nosaltres els hem de tractar.

On peut citer quelques éléments postérieurs a J@BExemple le siege de Napoléon a
Figueres, cela permet d'utiliser des événementsheopour développer la conscience
historique. En ce qui concerne le Traité des Pwgide 1659, il est un parfait exemple de
gu’a été le pouvoir absolu de Louis XIV. On peudlégent étudier les édits de Louis XIV
littérature.

ce
en
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5) Quines eines (manuals, llocs web, fris cronoldagietc.) per tal d’ensenyar la historia
catalana a la vostra classe?

A |M’ajudo de manuals francesos pero despreés ho lvemsruir tot.

B
C | Els meus cursos de llicenciatura catalana.
D

Molts documents que tradueixo, també el lloc Irtede 'APPCV (que proposa de
comencar les sequéencies amb el patrimoni local).

Manuals: Terra 4, 5, 6 Vicens Vives.
E |Webs: recerca a la Viquipedia (amb els nens)...
Eix cronologic.

Quan era en classe bilingle, tenia una classeclgelc{nivell de curs on no es pot dir que
s’entre veritablement dins la historia). Utilitzadancs quan feia sessions entorn de temes
historics El Tractat dels Pirineus..) alguns manuals o llibres del Sud que trobava,

F documents encontrats en el web i sobretot ho #igaab un fris cronologic present en les
parets de la classe per tal de comencar a donaciéocia als nens del pas del temps a traves
la superposicié de fets locals i nacionals.

G Essentiellement les manuels d’'ESO et de primarigedseignement de Catalogne Sud + le
site « du patrimoine local a I'histoire » du siteRRCV.free.fr.

H Faig servir molt de material del Museu d’Historem@atalunya. A I'escola ens hem muntat
tot un material propi: per a cada tema tenim ursi@gosmb tot el que necessitem.

| Google, Internet, frise chronologique (événemeat®naux ou européens au-dessus et
locaux en dessous) et visites.

J

5.3. Analisi dels resultats

A la vista dels resultats de I'enquesta, la prinednamacié que podem fer és que aquesta no
€S una enquesta representativa. Efectivament, nbintén participat el 15,87 % dels ensenyants
bilingles dels cicles 2 i 3, la qual cosa no ensnpe de treure’n conclusions generals. Suposem
gue els mestres que ens han respost son aquelsigigeessen més per la historia del pais, que
tenen consciéncia de la seva importancia a clagse €n tenen més coneixements. Per tant, aquesta

taxa de participacio, si bé pot ésser decebedondgita I'objectiu d’aquest treball.

Pel que fa a la primera pregunta «La historia aatlté un lloc en els vostres cursos
d’historia?», globalment els mestres enquestateesponen de manera afirmativa: vuit mestres
afirmen que fan servir la historia catalana endlasse (els professors A, C, D, E, F, G, H id)si

dos altres hi responen negativament (B i J). Eelgseensenyants que han respost «si», alguns han
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desenvolupat més llur resposta: pel professoriAdiria catalana «és el punt de partida», pel B és
«una riguesa suplementaria» i «déna encara mésspast als aprenentatges i al catala» i fa ka tri
d’integrar-la en els seus cursos, evocant cadadeeqae és possible «el que passava aqui» en
I'época estudiada, el professor G integra la hstoatalana com a «illustration» del programa
oficial, ja que segons ell «ce sont d’abord leswsoforts du programme francais qui dominent», i
finalment el professor | matisa la nostra apelélatiistoria catalana» i considera que aquesta forma
part d’'un conjunt d’«élements de culture localen. danvi, entre els ensenyants que han respost
negativament a la primera pregunta, el professoorigesta «Non» i dona meés detalls en la resposta
a la pregunta 2a i el professor | no es mostraraond I'is de la historia local en les classes
d’historia de I'art o de geografia.

La segona pregunta es divideix en dues: la 2aextada aquells professors que han respost
«no» a la pregunta 1 i se’ls pregunta per queemsényen la historia catalana, i la 2b pregunta als
gue han respost «si» a la pregunta 1 com enserns@nidn catalana tot respectant els programes
oficials. El professor B, que havia respost negatient a la pregunta 1, explica que si no tracta pas
la historia catalana en la seva classe, és perebélla a temps parcial i que no li pertoca ensenya
aguesta disciplina: «c’'est une autre enseignantedigpense I'histoire». El professor B també
esmenta el fet que s’hagi establert una progresmiduna en I'escola, que concerneix tant les
classes bilingtiies com les altres, que el progrdhistaria és «relativement lourd» i que li manquen
documents en llengua catalana. El professor J adempeel parer del professor B quant a la
importancia del programa que s’ha de tractar sselas afirmar que «il est déja difficile de traiter
tout le programme». A més, aquest mestre justificeeva resposta negativa dient que la historia
catalana no forma part del programa oficial estéat contra, troba pertinent de fer referencia a |

historia local «pour visiter des monuments, étuldi¢oponymie ou la poésie.»

Quant a les respostes a la pregunta 2b, totesrd@ten l'idea que és perfectament possible
d’estudiar elements d’historia catalana integrast-en els programes oficials del Ministeri
d’Educacié Nacional: «Sempre es pot trobar unecitelaense cap problema» (professor H). Els
mestres enllacen la historia catalana amb la astte Franca i d’Europa. Ara bé, les maneres com
s'utilitza la historia local sén diferents segons professors. En efecte, els professors A i D
comencen llurs llicons per elements locals abartsadéar els temes a escala francesa mentre que el
professor E tracta primer d’un tema del progranigiadfi acaba amb una il-lustracié del patrimoni
local. Aquesta idea del patrimoni local com a 8ttacié d’'una historia més global la reprén el
professor G quan diu que «des que cela est poskbldlustrations sont prises en Catalogne». El
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professor I, com en la seva primera resposta, dacque la historia catalana forma part de la

cultura local.

La pregunta 3 «Utilitzeu la historia catalana corairea per entendre millor i ensenyar la
historia de Franca, o diferencieu les dues hig@seplanteja el problema de I'autonomia de les
histories (Hoerner, 2007, p. 16-17). De maneraajlets mestres enquestats miren d’enllacar les
dues histories, de fer-les complementaries: «<N@taem diferenciar, se superposen» (professor
A), «punts historics comuns» (professor E), «S’hatildzar la historia catalana com a
complementaria a la francesa» (professor F), «igtarla no és deslligada de I'altra» (professor H),
«I’histoire catalane est intégrée, fondue dansrégnamme» (professor |). Tanmateix, el professor
D subratlla la dualitat de les histories en declgtee «de tota manera hi ha una historia diferent»
el professor G comenca la seva resposta dientepla dépend des périodes.» El professor F posa
en evidéncia l'obertura permesa per l'estudi de degs histories ja que «permet [...] de
desenvolupar I'esperit critic de l'alumne a travils documents o textos que tenen visions

diferents».

La quarta pregunta aborda la quiestio de I'amhiitéeial (només la Catalunya del Nord o bé
tot Catalunya?) especialment després del 1659¢ il lprofessor A es limita a la Catalunya del
Nord «de moment», els altres professors tenen erpteoen conjunt de Catalunya, aixo si, amb
diferencies notables. A tall d’exemple, el profeddcensenya prioritariament el que concerneix la
Catalunya del Nord pero «a vegades» parla de @@st del Sud, el professor C diu que tracta la
historia de tot Catalunya, i el professor G tamb® justifica pel fet que els alumnes «imaginent
souvent que le catalan n’est parlé que dans ledilmuns» El professor E diu intentar d’ensenyar la
historia del conjunt de Catalunya, pero considera €€s una necessitat de definir fisicament els
paisos, els llocs estudiats» i enllaca la hist@mid la geografia. Gairebé tots els professors exroqu
la importancia del Tractat dels Pirineus i del sesenyament: «presentava sempre aquest tractat de
manera detallada i com a molt important per lanmaolistoria local» (professor F), «le Traité des
Pyrénées de 1659 [...] est un parfait exemple dguta été le pouvoir absolu de Louis XIV»
(professor ). Finalment, el professor H, a propdsi la historia sud-catalana posterior al 1659,

opina que «si els esdeveniments de Catalunya 8ed tkgams amb nosaltres els hem de tractar.»

La cinquena i darrera pregunta del nostre quiesiitnaatava de les eines pedagogiques que
fan servir els mestres per tal d’ensenyar la histatalana. Cinc professors (D, E, F, G, |) detlar

utilitzar la xarxa Internet, i dos d’aquests (D)ifan referéncia a la pagina «Du patrimoine local &
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I'Histoire» del lloc web de I'Association Pédagogigde la Plaine, du Vallespir et de la Cote
Vermeille (APPVCV). Una altra eina que fan servinsels manuals de la Catalunya del Sud:
«Manuals: Terra 4, 5, 6 Vicens Vives» (professor &lguns manuals o llibres del Sud que
trobava» (professor F), «Essentiellement les mand’®@SO et de primaria de I'enseignement de
Catalogne Sud» (professor G). Tres professors @tefinis cronologic (E, F i 1) que segons el

professor F permet de «comengar a donar consciet€iamens del pas del temps a traves la
superposicio de fets locals i nacionals [francesoE]s testimoniatges que recull la pregunta 5
posen en relleu la necessitat de crear les seuvpgepreines: «ho he de construir tot» (professor A)
«a l'escola ens hem muntat tot un material propreféssor H). Els dossiers evocats pel professor
H son forca interessants ja que per a cada temprogtama, aquest professor i els de la mateixa

escola tenen llurs recursos per a incloure la tigstatalana en I'ensenyament d’historia.

Aquest questionari ens ha permeées d'evidenciar #sretits papers que els mestres
atribueixen a la historia local: il-lustracid, cdempent o bé punt de partida. També ens conforta en
el proposit que hem desenvolupat al llarg de lagafaquest treball, ja que els mestres enquestats
afirmen que és possible d’integrar elements d’hstoatalana en llurs continguts d’historia. Els
professors ressalten igualment la pertinencia delirs a la historia catalana com a mitja per
desenvolupar I'esperit critic dels alumnes. Uneaftroblema posat en evidéncia pel glestionari és
el de I'ambit territorial: cal incloure elements tehistoria de tot Catalunya o bé només de les
comarques del nord? Cal fer una diferéncia entansab després del 1659? Les opinions sén
diverses. Finalment, constatem que la voluntattetjrar historia catalana en les seves classes
d’historia implica cercar documents, recursos egisuplementaries a Internet, en els manuals de la
Catalunya del Sud, etc. Aquesta és potser unasdeatms per les quals s’ensenya poca historia

local —o aix0 sembla, a la vista dels pocs participanen les classes bilingles.

Finalment, a tall de comparacid, ens cal citardigFsta sobra la historia, la geografia i
I'educacio civica duta a terme per Audigier i TukieGuillon i publicada erfiRegards sur I'histoire,
la géographie et I'éducation civique a I'école ébntaire (2004). Aquesta enquesta, a la qual van
respondre 859 professérgany 1998, ens ensenya que només el 17 % defsgsars parteix del
gue és proper a I'alumne («Vous commencez par cedjproche des éleves», p. 76) i el 21,5 %
declara triar els seus temes a partir del terrltmal («Vous choisissez vos sujets en fonction du

milieu local», p. 77). Ara bé, també és interesspre el 53,5 % dels enquestats declarin que la

21 Els professors enquestats ensenyaven als depattadel Somme (34 %), de les Costes del Nord (18é&4d’'Oise
(10 %), del Loira (7 %), dels Alps Maritims (6,5 ,9dgl Saona i Loira (5 %), de la Dordonya (3 %#li Einisterre
(3 %).
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pluralitat de les histories i cultures ha d’ésse@rjiaria®® («La priorité doit étre donnée a la pluralité
des histoires et des cultures», p. 78). AudigiButiaux-Guillon, quant al tractament de la historia
local a classe d’historia suposen que s’utilitzen@ recurs, com a ajuda, per estudiar una o altra
epoca:

Le local, dont I'importance est relevée par un Qoart des personnes interrogées (F1), n'est pascetatrés
présent dans les titres des thémes traités ; ancpeendant supposer que le local sert de poipipdisou de
ressource pour des thémes concernant de fagors@réglie ou telle époque. (2004, p. 80).

Les enquestes d’Audigier i de Tutiaux-Guillon idastra coincideixen en mostrar com el
recurs a la historia local és minoritari. Per taitnostre treball pretendra crear una ajuda per a
aquells professors nord-catalans que no tenen gooeixements 0 prou temps per cercar qué

integrar, de la historia catalana, en llurs segiésmdidactiques.

22 Sumem les respostes «Tout a fait» i «Plutdt».
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6. La integracié d’elements d’historia local en les elsses bilingles

Havent demostrat que la localitzacié de la histarialasse és possible segons els textos
oficials, i havent provat de fer un balan¢ d’aqaqstactica a les classes bilinglies de la Catalunya
del Nord, en aquesta sisena part mirarem de deandatpertinencia del recurs a la historia local
durant les classes d’historia. Per aix0, desenwolIp la nostra argumentacio estructurant-la al
voltant de tres eixos: I'interes pel que fa alsawe@ments, a les capacitats i a les actituds. [Zsigu
manera, seguint 'esquema desenvolupat per a didadpl Socle commun des connaissances et
des compétencedMinistére de I'Education nationale, 2006), mostra com la integracié de la
historia local, en el nostre cas catalana, épétills aprenentatges a classe d’historia. Aqéssia
idea que desenvolupa Birée en declarar que, graclashistoria local, «L'enjeu pour I'éleve est
d’acquérir des connaissances, des compétences setcalmportements dans une démarche
pluridisciplinaire [...] qui s’apparente a celle Heistorien.» (2009, p. 46). També evocarem els
aspectes lingtiistics, ja que ens situem en el dafensenyament bilingtie.

6.1. La integracio de la historia local afavoreix kdquisicio de coneixements...

Incloure elements d’historia catalana en les ckagbhistoria permet, a la vegada, de
transmetre i fer adquirir als alumnes uns referguiis formen part de la cultura catalana, pero
també d’assimilar millor les referéncies del progaaestatal francés. A meés, en el cas de les classes
bilinglies nord-catalanes, el recurs a la llengtala@a—Ilengua 2 per a la majoria dels alumnres
millora I'adquisicié dels coneixements historici@om dels coneixements linguistics, en les dues

llenglies de I'ensenyament.

Efectivament, com ho ressaltavem en la introdudeidjistoria catalana forma part de la
cultura d’aquest territori i ens sembla, malauraglatinpoc coneguda per la poblacié. Per tant, un
dels primers objectius de la inclusié d’elemengddrics locals a classe d’historia és fer conéiker

alumnes els elements principals de la historidetatori on viuen.

En aquest sentit, Vogler defensa I'estudi d’elemetiistoria local, encara que no tinguin
sempre una relacio amb la historia de Franca:

Il nous semble donc que vouloir refouler dans llotdut événement qui ne serait pas franco-frangaisime
I'école I'a longtemps fait sous prétexte qu'il paitmuire au sentiment national et a I'unité dé-tance, est
aujourd’hui, non seulement une attitude frileusendautre age, mais aussi une facon de priver schis de
la richesse de leurs diversités (1999, p. 161).
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El parer de Vogler ens interessa especialment ¢a equ el cas de la Catalunya del Nord,
molts esdeveniments importants, que es podrienngaseno son «franco-francgais» pero formen
part de la cultura catalana. Céline Sala, perVa anda, questiona el patrimoni i deixa entendre
que els coneixements aportats pel seu estudi tugigegn referents culturals:

Pourtant, quelle doit étre la nature de la culemehistoire a véhiculer a I'école ? Comment corrgraes
références culturelles auprés des éleves ? L'éudpatrimoine serait-elle un moyen ? Ou une fidadih
permettant I'acquisition de repéres culturels eigeies par les éléves ? (2005).

Aixi doncs, la integracio d’elements historics Igcan les seqtiéncies didactiques d’historia
permet de transmetre als alumnes coneixementsnseptaris, que sén bases de la cultura i de la

identitat de llur territori, en el nostre cas etiteri nord-catala.

Més enlla del coneixement de la historia de Catalupl recurs als elements locals serveix
també per assimilar millor els coneixements deg@ma estatal de la disciplina.

A tall d’'exemple, un dels principals objectius rmwls de I'ensenyament de la historia a
I'escola primaria és que els alumnes identifiquis grans periodes historics. En aquest linia,
Giolitto defensa la idea que la historia local ajlidlumne a construir la cronologia historica: «Su
le plan pédagogique, I'histoire locale [...] le nmefieux en état de construire le cadre temporel qui

lui permettra d’accéder a la chronologie généraléadation [francesa]» (1986, p. 74).

Seguint aquesta idea, nombrosos soén els espeaxsatisie proposen d’aprofitar la historia
local per abordar temes relatius a tot el terrifiagmces o meés enlla, europeus o fins i tot muedial
Per exemple, Birée, en el seu article «Exploreatekives, traces du passé», opina que cal relligar
elements historics locals amb els elements mégasne

La démarche consiste donc a passer d'un contextéralé(des reproductions de documents et des teetes
synthése des manuels, par exemple) au contexteybiart (les documents, la bibliographie et le patine
d’essence locale) ou l'inverse, c’est-a-dire dasaarces locales vers I'histoire générale. (20085p16).

Hommet i Janneau subratllen igualment la necessaléid entre la historia local i els
programes oficials. Per ells, la historia localiés perqué permet de mostrar als alumnes que la
historia la fa tothom, fins i tot la gent de ll@rtitori, perd que la insercio en els programesiaif

és indispensable per tal d’evitar el particularisme

L'insertion dans les programmes permet aussi deepiél’enfermement dans une vision étroitemenaleae
I'histoire. [...] Pour atteindre son but, le parcoaulturel doit donc se concevoir non comme I'eggion d’'un
particularisme mais comme la déclinaison localend’aulture humaniste. Les programmes se doivetreg'@d

cet égard, un utile garde-fou. (2009, p. 105).
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Aquests dos darrers exemples, que evidencien cerdiferents escales de la historia es
poden complementar, demostren que la utilitzacidadhbistoria local, com a eina per millorar
I'adquisicio dels coneixements recollits en els goames oficials, és possible i fins i tot
recomanable. A més, com ho destacavem en l'arddissocle commun des connaissances et des
compétencef2006), el Ministeri promou una obertura a law@teuropea, i inclis mundial. Tenir
coneixements sobre la historia d’una regio franpes#erica, com ara la Catalunya del Nord, abans

de la seva annexio, pot constituir una obertueatadtoria europea, com ho destaca Vogler:

Il n'est pas indifférent en effet que les enfaritsdieu apprennent pourquoi, et comment, ce listudevenu
francais, ni que, pendant une certaine duréeait Bors de France et a participé a I'histoire é'wautre entité
politique. C'est & la fois une ouverture sur I'bist de I'Europe et sur I'histoire régionale. (1999144).

En el cas de 'ensenyament bilinglie nord-cataks gtie cada disciplina s’ha d’'impartir en
les dues llengiies (Ministére de I'Education natien2003), les classes historia s’haurien
d’'impartir tant en francés com en catala. Hom poadinar que les sessions que tractin de la
historia catalana es desenvolupin majoritariameniiengua catalana i permetin I'adquisicio o la
consolidacio no només de sabers historics, sinbédame coneixements Iéxics tant en frances com

en catala.

Aixi, Gajo posa en evidéncia, en el seu article «ldnvel enseignant» la utilitat de les
disciplines dites no linglistigu@sper a l'adquisicié d’estructures linguistiques pes a la
disciplina, i déna I'exemple de la formulacié d'teorema o d’'una hipotesi en la llengua 2:

[...] il faudra, & coup sir, viser la maitrise de savtgsscaux et discursifs (formulation du théoréme, d
I'hypothése, etc.). Les structures linguistiqua®skalors réinterrogées sous I'angle des exigedisesirsives.
(2006, p. 25).

Per la seva banda, Duverger proposa una metodopagiaa I'is de les llenglies en una
sequéncia d’ensenyament. Aquest proposa, per egeligihboracié d'un doble lexic: «en encadré,
on pourra fabriquer un double lexique (en L1 et 48} termes spécifiques au sujet traité, sorte de
répertoire de mots clés.» Duverger proposa igudimea les conclusions siguin enunciades en les
dues llenglies de I'ensenyament: «les conclusiomgnigdiaires, résumés et synthéses finales,
théoremes, lois, régles, axiomes, etc. seront atoligement formulés dans les deux langues, a
I'écrit et a I'oral» (2007a, p. 86).

23 A partir d'ara: «DdNL».
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L'ensenyament de la historia catalana es presticplarment a la metodologia presentada
per Duverger ja que podem trobar documents d’egti@iuments d’arxius, documents extrets de
manuals, mapes, etc.) que concerneixen Catalumygas iespecialment la Catalunya del Nord, tant
en catala com en francés. Es per aix0d que, emnébxiode I'ensenyament bilingiie, la integracio de
la historia catalana en les classes d’historia pgrenmés de coneixements historics, I'aprenentatge

de coneixements linguistics propis a la disciplina.

L'alternanca de codi en una discipliraja sigui macro, micro i mesoalternarggpermet
una apropiacio del lexic disciplinari en les duemdies d’ensenyament, perd també una millor
adquisici6 dels sabers propis a la disciplina. &fament, les necessaries reformulacio, expliaitaci
i clarificacio en llengua 2 milloren l'adquisiciceld conceptes disciplinaris, ja que I'ensenyant
bilingle cerca, abans de tot, la comprensio delniaés, mentre que en una classe de la via general
I'ensenyant podria pensar que els alumnes ho antegrapre tot perqué s’expressa en llur llengua
1. Es el que Gajo et al. fan palés en declarar que:

En classe monolingue, ou I'on postule sur une 8inade transparence linguistique, cela passe dapar
I'exemplification, la métaphore, éventuellementdéormulation. En classe bilingue, cela passe dlpar la
reformulation, la paraphrase, peut-étre la traducti’étayage linguistique fonctionne comme réwalatde la
densité pour permettre un meilleur étayage dis@jpie. On y trouve, par ce biais, un renforcemeutiuel des
paradigmes linguistiques et disciplinaires. (2008).

L'altre avantatge de la integracié de la histomeal, en un context bilingle, és que
d’aguesta manera s’evita un bilingliisme monocultiremcés—un dels perills de I'ensenyament
bilingle a Franga- i es mira de construir un bilinglisme biculturalfins i tot multicultural. En
Ensenyar llenguaCassany, Luna i Sanz posen de manifest la nataraels referents culturals que
s’haurien de transmetre a classale llengua, en llur cas. Per ells, cal que la calgigui «no-
etnocentrica», «no-elitista», «actual» i «atractivparticipativa». En relacié amb el perill de
bilingliisme monocultural, ens interessa especidtaetimensio no-etnocentrica:

No-etnocéntricael coneixement d’un Unic model cultural referehc@ndueix a la valoracié negativa d’altres
cultures i afavoreix actituds tancades o indifesecap a fenomens d’aculturacié i de genocidi caltur
L'alumne hauria d’adquirir una perspectiva cultudiahplia, autocritica i comunicativa, que el factegrlre,
relativitzar i valorar punts de vista, formes déavi codis modals propis i distints. (1993, p. 532)

Per tant, al nostre parer, I'ensenyament bilingéigria d’oferir referents culturals diversos,
almenys els que corresponen a les dues llengluesaligament—en el nostre cas, referents
culturals francesos i també catalanstambé mirar d’obrir més enlla d’aquests dos.
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En conclusio, la integracié de la historia catalandes classes d’historia presenta diversos
beneficis nocionals. En primer lloc, permet alsvales de coneixer fonaments culturals del territori
nord-catala, on viuen. En segon lloc, aquests gengnts poden servir per millorar I'estudi de les
nocions del programa oficial d’historia. En datiec, des del punt de vista linguistic, I'estudilde
historia local s’'inscriu perfectament en el prodégprenentatge bilingiie-que s’ha de basar en les
dues cultures, i doncs histories, catalana i freseeen particular pel que fa als documents en
llengua catalana. Aquesta forma d’ensenyament\@gdhle igualment a I'adquisicié dels sabers
disciplinaris. Per tot aix0, pensem que una int@grgudiciosa de continguts d’historia local és
beneficiosa per a I'adquisici6 de coneixementsohist —i també linglistics en una classe
bilingue.

6.2. ... de capacitats...

La inclusi6é d’elements historics catalans en elgioguts ensenyats en les classes bilingles
de la Catalunya del Nord també presenta avantatgesdel punt de vista de les habilitats dels
alumnes ja que l'escola d'avui no pretén Unicamgahsmetre coneixements sind també

desenvolupar capacitats.

El treball sobre la historia local permet a l'allande desenvolupar algunes capacitats
propies dels historiadors. Efectivament, I'estuglidcuments escrits, monumentals, iconografics o
arqueologics auténtics pot ésser una excel-leaiaaid a aquesta feina. Giolitto precisa que les
habilitats de I'historiador que la historia locarmet de desenrotllar s6n I'observacié, I'analssi,
creativitat i la sintesi: «L’histoire locale pelgadement [...] lui permettre de S’initier au trdvae
I'historien, donc de développer ses facultés d’oleeon, d’analyse, de créativité et de synthese.»
(1986, p. 74). Birée parla d’«histoire construiteer la classe, a partir de documents d’arxius, que
cal relligar a un context més general. Per ell,nddane certaine mesure, I'éléve se retrouve dans la
situation de I'historien et découvre que I'histog®t rétrovision, reconstruction et matiere tougour
en évolution.» (2009, p. 46). A més, l'autenticitells documents del territori pot donar gust als
alumnes per la historia i fer-los-la descobrirattent que com un relat en un llibre de text. Di
Domenico inscriu aquesta iniciacio a les habilitéds’historiador en un plantejament cientific, de

recerca, que permet I'apropiacio de la situacipaentatge pels alumnes:

Il est également nécessaire de confronter I'enfantprobléeme des sources diverses a partir desguelle
s'effectue le travail de I'historien qui constriitiistoire : sources écrites, iconographiques, idecturales et
archéologiques. C’est se donner les moyens d'iesthistoire dans un cadre scientifique. Lhistolocale et
I'archéologie [...] permettent aux enfants d’étrecaics de leurs apprentissages. (2003).
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Una altra habilitat que I'estudi de la historiadbpermet de desenvolupar és la capacitat de
comprensio dels llocs historics presents en I'entte I'alumne. Per exemple, en el cas nord-catala,
com un alumne pot ser capa¢ de comprendre perigo@ tin palau reial a Perpinya si els seus
professors es limiten a ensenyar I'edat mitjanaotsinent francesa? Podriem dir el mateix del
castell reial de Cotlliure, de les ruines del dagtarria, del palau de la Diputacié de Perpiny|
castell vescomtal de Castellnou dels Aspres, dilupde la Generalitat de Barcelona, etc. Un
alumne que coneix les bases de la historia catatpmavisita els llocs historics locals amb la seva
classe, logicament desenvoluparia més capacitatsodgrensid del patrimoni proper que un

alumne que sols coneix la historia francesa, sesgenfocament local.

L'ensenyament bilinglie hauria de desenvolupar dagselsabilitats historiques, i també
habilitats especifiques al bilinglisme. Bouchez caval concepte de competéncia bilingie
disciplinaria. Segons ella, I'ensenyament d’'una Dddh un context d’ensenyanca bilingle fa
treballar diverses capacitats, per aixo destacadideprédominant des disciplines non linguistiques
dans la construction et le développement des dasalzingagieres, culturelles et cognitives des

apprenants.» (2007, p. 63).

Ens sembla interessant de citar la conclusié debsticle «Construction d’'une compétence
bilingue disciplinaire dans le cadre d'un programd¥enseignement bilingue», en qué Bouchez
dona una mena de definicio d’aquesta habilitat@fpa a I'aprenent bilingtie:

En conclusion, la co-présence des deux languesseinipératifs de la construction des savoirs dares u
discipline dessinent une compétence bilingue disape ayant pour base la formation de modélesadque
peut étre un texte d’histoire dans les deux languésonserveraient les spécificités rencontréasean faisant
appel & des procédés identiques dans les deuxdsn@ependant, la forme de cette compétence bdingu
disciplinaire est trés fortement dépendante demcténistiques de la situation d’apprentissage etmédiation
des langues et cultures au sein d’'une disciplimaipainsi essentielle @oni, 2003) pour que I'éducation
bilingue a I'européenne (O'lRan et Lubi 2003) soit aussi biculturelle et transdisciplieai2007, p. 69).

Per tant, el professor que ensenya una DdNL erclasae bilingle i que fa servir material
propi de les dues cultures corresponents a la sksse desenvolupa capacitats propies que

contribueixen a un bilingtisme bicultural que hemaeat precedentment.

El recurs a la historia local a I'escola elemematmet, doncs, de desenvolupar en els
alumnes de les classes bilingies més capacitaspal iniciar a les habilitats propies de
I'historiador, els dona la capacitat d’entendrepatrimoni que els envolta i els fa adquirir una
competencia bilingtie disciplinaria.
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6.3. ... 1 d'actituds

A meés de coneixements i capacitats, I'escola hgetetre a I'alumnat de construir-se unes
actituds. Pensem que la integracié de la histmtallen les classes d’historia pot fer que els

alumnes adquireixin actituds positives per a lesehvolupament.

Primer de tot, en ser una historia més concretasiblg,la historia local hauria de
desenvolupar l'interés i el gust dels alumnes gelidciplina historica en general. A tall d’exemple
els testimoniatges de persones grans que vénasseelque caldria matisar amb altres documents
historics— pot crear el desig de parlar del passat amb els s&is. Delacour, en Iarticle
«L’Histoire au plus prés des histoires des élevesoca I'emulacié que es pot instaurar a classe en
demanar als alumnes que recullin documents ded&pe llurs avis i que els facin preguntes sobre
el passat:

Moyennant quoi, grace a cette premiere incursiors da passé, on peut commencer a remonter |'HestBias
dans les livres, dans I'histoire locale. Tous lemgs-parents sont heureux de raconter commeurttilgécu la
derniere guerre mondiale. (2009, p. 47).

Un altre exemple pot ser I'evocacio o I'estudiasske d’'un monument local, que la classe no
hauria pogut anar a visitar per raons de temps preesupost. Es podria imaginar que aquella
sessio donés ganes als alumnes d’anar-lo a vasithrllurs pares, fora del temps de classe... Aixi
doncs, pensem que integrar la historia local enstggiéncies permet de construir una actitud
positiva de cara a la historia, una motivacié mersviure la historia.

Nombrosos son els autors que posen en evidendianknsié civica del recurs a la historia
local. Aquest estudi permet a I'alumne d’apropiatas historia del territori i d’integrar-se en keld
on viu, encara que no hi hagués nascut. Es lagdealesenvolupa, per exemple, Di Domenico en
respondre a la pregunta «Selon vous, en quoi lgnement de lhistoire participe-t-il de
I’éducation a la citoyenneté ?»:

Aider I'enfant a se repérer et a s'intégrer dansspace qui a une histoire, c’'est aussi l'aideeedir un
citoyen a part entiére. Apprendre a connaitre fs@alu lieu ou I'on vit comme du lieu d’ou I'on mteest une
maniére de s’enraciner. Chacun est originaire, foila de I'endroit d’ou sont originaires ses paseat de
I'endroit ou vous fixe la vie. L'enracinement edins cette perspective, rassurant pour I'enfargqotil se
sent déja inscrit dans une continuité spatialerapbrelle. (2003).
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Martineau, autor quebeques, evoca la dimensié aidie I'estudi de la historia, ja que

permet de crear una identitat col-lectiva, en gtleotn troba el seu lloc:

Dans une société pluraliste, cette identité queaudé de I'histoire aide a construire doit incluoug les
individus et I'histoire qui en raconte le passét dbie celle de la société d’aujourd’hui. Car Ithise ne sert
pas qu'a comprendre le passé ; elle sert ausspkgeer le présent. [...] Notre société [...] étant eleve
plurielle, dynamique, ouverte et conséquemment @abhe au changement, il est essentiel pour ses reemb
de trouver un sens a leur présence au sein de agtectivité et d'identifier des « raisons commsme
susceptibles de soutenir la nécessaire cohésitaleso@010, p. 44).

En una certa mesura, encara que a la Catalunydodelhi viuen majoritariament francesos,
es pot considerar també que s’hi troba una soqidiadlista, car no només hi viu gent d’origen
catala—ciutadans francesos, o-roi que aquesta fins i tot tendeix a ésser-hi miaga. Difondre
la historia local és, al capdavall, una bona maperaal d'«integrar» els fills de nouvinguts en la

societat nord-catalana, ja que formen part deva kestoria recent i actual.

Sala, per la seva banda, posa en relleu la ide@addultura compartida pels alumnes,
construida a partir de I'estudi del patrimoni local

Ce patrimoine est donc une culture, un ensembldées, de valeurs, de goQts, d’expériences que
I'enseignement de I'histoire permet d’appréhendaagers I'étude de documents patrimoniaux. Caifttuie
partagée fondera, souhaitons-le, une identité atolls une communauté de citoyens qui inspireraadion.
(2005).

Pages, en la memori@onsi utilisar lo patrimoni per aprene l'occitan?elaciona la

conscienciacio pel respecte del patrimoni local aimespecte del medi ambient i la ciutadania:

Enfin, I'escola inscriu I'educacion a I'environaak patrimoni dins I'aprendissatge de la ciutadanétquela
politica a per objectiu de faire prene consciéatsadrolles de I'existéncia del patrimoni e deigaesa, de lor
permettre de se l'apropriar dins la toca de logparsabilisar. Aqud partis del principi que nos esta e
preservam melhor quicom que conneissém plan e gsi@parten. Cal rendre los mainatges conscienlsr de
rotle e de lor responsabilitat raport a lor envar@nlor patrimoni. (2006, p. 10).

Al nostre parer, per a un alumnei futur ciutada—, coneixer les principals bases
historiques del lloc on viu li permet de comprendrdor aquest territori, d’'incloure’s en la seva
historia, i per tant d’adoptar un comportamentadat Difondre la historia del territori a tots els
alumnes, sigui quin sigui llur origen, ajuda athwicontra el comunitarisme; la historia catalana

concerneix tots aquells que viuen a la Cataluny&lded, ja que en formen part.

Una altra actitud que la historia local permetreéédllar, en el cas de de regions periferiques
de I'hexagon annexionades per Franca, com aratidudga del Nord, és la consciencia del perque
els alumnes sén francesos. Es la historia que pedmeomprendre les raons per les quals el

territori on els alumnes viuen, i on potser vanxegiavui forma part de Franca. Amb aquest
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objectiu, Vogler opina que cal ensenyar als alunth@guests territoris els esdeveniments historics
gue portaren a llur annexio:

On attachera donc un soin particulier, selon l'eitdde France ou l'on se trouve, au moment et au
événements qui ont conduit au rattachement a lacEr@urablement ou non). Il n'est pas indifférenteffet
que les enfants d'un lieu apprennent pourquoioetraent, ce lieu est devenu francgais, ni que, penaaa
certaine durée, il était hors de France et a ppéti@ une histoire d’'une autre entité politiqueest’a la fois une
ouverture sur I'histoire de I'Europe et sur I'historégionale. Devenir francais doit sans doutamggiter
lorsqu’on vient s’installer en France et que I'allisite la nationalité francaise. Mais étre fraiscpeut aussi
résulter du fait que nos ancétres vivaient dankeunqui, a un moment donné, a été rattaché adadersans
gue les ancétres en question l'aient nécessairemeamandé. (1999, p.144).

A més de fer prendre consciéncia als alumnes dadess de llur nacionalitat, la proposta de
Vogler posa en evidéncia com I'exploracié de ladnia precedent a 'annexié n'és de pertinent, i

encara mes avui en dia, ja que es demana a I'edctlar els alumnes cap a la resta d’Europa.

El cas nord-catala es presta particularment a taymsposta ates que els comtats del
Rossell6 i de Cerdan¥garticiparen de la historia del Principat de Gatgh, de la corona d’Aragd
i de les Espanyésabans del Tractat dels Pirineus del 1659, que arla@aanexié dels comtats del
nord de Catalunya a Franca. Des d’aleshores, &fana del nord van ser subdits i ara ciutadans
francesos. Pel que fa a I'obertura a Europa, lal@aya del Sud i els antics territoris de la corona
d’Aragd son territoris europeus, per tant la hist@atalana s’integra perfectament en la dimensié

d’'un ensenyament historic obert i que superi lestéres estrictament franceses.

Finalment, pensem que la integracié de la histiwéal permet de desenvolupar I'esperit
critic i la comprensio dels diferents punts deavidé la historia. Aquesta actitud es pot relacionar
amb la dimensio civica d’aquest ensenyament, tal kso afirma Pourhomme en la seva memoria
Ensenhar I'lstoria en seccion bilingii&A I'ora actuala, I'objectiu mager d’aquel ensentent es
de formar de ciutadans, e doncas, de desenveleppetit critic.» (2006, p. 9).

Efectivament, estudiar la historia des d’'un puatwikta bicultural permet de confrontar
diverses visions de la historia, i aixi entendre tuhistoria mai no és neutra. Aixi, en les classe
bilinglies de la Catalunya del Nord seria interesgaer exemple, constatar gracies a documents
extrets de manuals francesos i sud-catalans, cémdg diferent la imatge de Napole6 a Franca i a
la Catalunya del Sud, territori que va ocupar I'enaglor. De la mateixa manera, el Tractat dels

Pirineus es pot estudiar des de dues perspeclavédina conquesta positiva per a Franga, ja que

24 Nomeés la meitat de Cerdanya forma part de lal@sta del Nord, 'anomenada «Alta Cerdanyas.
25 Parlem de «les Espanyes» perqué fins a la Gdergiccessio, la corones de Castella i d’Aragbdompartir
sobira des del 1474 conservaren llurs institucpgpies.
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suposa una extensio territorial, i la d’'una pérgea a Catalunya, que es troba dividida des de
llavors. Ens sembla interessant que els alumnbesreficiin de I'obertura permesa per una segona
cultura i que no es quedin amb I'Gnica visio «tcamhal» francesa. També permet de matisar certs
«mites nacionals», ja siguin francesos o bé caalgue pertanyen més aviat a la memoria que a la
historia real. En aquest sentit, Desplat subrptissibles derivacions de I'estudi de la historealo

A l'opposé de cette dérive [la modelitzacid], aufhui heureusement abandonnée [...] se profileecplus
dangereuse du point de vue civique, d’'une hist@ggonale qui ne retient que ce qui exalte sorrigdté le

droit a la différence, « I'exception culturelle » souffrent plus alors aucune comparaison, auctiee en
perspective (Desplat, 2004, p. 66).

Pensem que aquesta critica no nomeés es pot adrégmhistories «regionals» sind també a
qualsevol historia, ja sigui la d'un estat o d'um@id. Precisament, ens sembla de gran interes
establir comparacions i posades en perspectivastantr les diverses escales de la historia i aixi
desenvolupar I'esperit critic dels alumnes, futtissadans.

Els beneficis pel que fa a les actituds son, emitigh, forca importants: I'estudi de la
historia local permet als alumnes d’apropiar-se téuritori, d’integrar-s’hi, de tenir interés plker

seva historia i per la historia en general, de gemgre que existeixen diverses visions de la
historia i aixi desenvolupar llur esperit critic.
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7. Proposta de metodologia

Un cop el proposit d'aquest treball justificat désls punts de vista reglamentaris i
pedagogics, ara proposarem un esbos de metodaagipermeti als docents de fer un lloc a la
historia catalana en llurs unitats didactiquesaddria. Aixi doncs, ens centrarem primer en la idea
d’«integracio» de la historia catalana, evocart glie cal tenir en compte a I'hora de preparar les
classes d’historia, i després detallarem tres nsodielseqieéncia que permeten una presencia de la

historia catalana mitjancant la integracio.

7.1 Integrar la historia catalana

Tal com hem dit precedentment, entenem per «hast@talana» tant la historia del territori
nord-catala, dels seus pobles i comarques, constiaria del conjunt de Catalunya, al nord i al sud
de I'Albera® | aixo des de la prehistoria fins als nostres:diégue anomenem historia catalana és

la historia del territori que avui hom pot qualifiade «catala¥.

Respecte del programa estatal d’historia, la hestatalana és, per tant, una historia local,
pel gue concerneix la Catalunya del Nord, i consibit també una obertura europea, per a la resta
del territori catala, especialment després del 1€s8n hem vist, existeixen forca arguments que

justifiquen la integracié d’historia local i I'oktera a Europa en les sessions d’historia.

La idea d'«integracio» de continguts relatius dldagua 2—en el cas nostre continguts
catalans— en una classe bilingtie és desenvolupada per Dewverglarticle «Professeur bilingue
de DNL, un nouveau métier». L'autor explica que, @alur-la a terme, el professor pot crear els
temes i continguts de les seves classes, 0 bérfgeden el programa del Ministeri i integrar uns
continguts de la llengua 2 en cada tematica:

Le professeur fait un cours original, articularg é®ntenus, les méthodologies et les langues stoal@s dans
I'enseignement « intégré », qui se décline en dmhmeuses variantes : ou bien on élabore a I'avaiese
thématiques et des contenus originaux, ou bien lecgdus fréquent, on prend comme trame de trdeail
programme officiel national et, pour chaque thématj on fait des ajouts, des incises, des ouvearture
(2007h, p. 20).

Duverger considera que aquesta forma d’integrasial@ plus féconde cognitivement, et

sans doute la plus réaliste institutionnelleme2B07b, p. 21). Seguint el que enuncia Duverger,

26 No descuidem tampoc els lligams historics i caltuamb els altres territoris de parla catalana.
27 Es considera que Catalunya va néixer pels vel@at'any mil, per aixo fem aquest aclariment.
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pensem que la millor manera per fer que la histcaitalana sigui present en les classes bilingies,
tot respectant els textos oficials, és seguirdan&r del programa i mirar de trobar elements de la

historia catalana que vinguin a complementar eleserecollits en el programa d’historia.

Ara bé, abans d’entrar en uns aspectes més teengsal posar en evidencia dos errors, a
la vegada historics i pedagogics, que haurem @ewh mirar d’integrar historia catalana en el

programa oficial del Ministeri.

7.1.1. El perill de I'exemplificacio

Com hem dit precedentment citant Hoerner (200Mjdioria dels territoris presenta un cert
grau d’autonomia, més o menys important. Aquesta alautonomia de les histories ens interessa,
ja que en el cas nostre s’ha de tenir en compteolemia de la historia catalana respecte a la
historia de Franca. Aixi doncs, cal tenir presarg gerts esdeveniments o dinamiques historiques
poden haver ocorregut al territori catala i temitha gran importancia, mentre que a Franca allo
pot no haver-hi passat i per tant no hi va ésspoitant. De la mateixa manera, uns fets cabdals per
a Franca poden no haver tingut repercussio alentstritori, 0 haver-ne tingut poca. | encara més
sabent que durant segles una frontera politices &brberes, separava el Principat de Catalunya del

Regne de Franca.

Es per aquest motiu que caldra vigilar de no medlifila historia catalana per tal
d’emmarcar-la en la historia francesa. Ans al @ntconsiderem que comparar dues evolucions
diferents al llarg d’'un mateix periode és interassaenriquidor. Vogler subratlla aquest perill de
modificacio de la historia local, especialment peles regions franceses perifériques que foren
annexionades a Franca, com ara la Catalunya delt Nor

Par ailleurs, dans ce modéle [de la Tercera RegaiBliancesa], la tentation était grande de tasréventuelles
discordances entre le local et le national, oueded arranger » selon les besoins de la causeDg.tElles
discordances ont pu survenir en particulier lorsattachement de certaines régions a la Frances Nensons
gu'elles doivent étre présentées aux enfants pmur faire comprendre que l'origine de leur natidgahe
résulte pas nécessairement d'un choix des persaounetes petites collectivités : les Gaulois ne quas
volontairement devenus romains, mais tous les Riaractuels ne sont pas devenus volontairemengdisn
(1999, p. 108)

Per aix0, ens sembla important que la historida@dano es limiti a ésser un exemple d’'una
historia més «general», en el cas nostre la frandas efecte, Desplat posa en evidencia el perill
qgue la historia local no sigui res més que un exerdjuna historia més general, en el paragraf

«Comment donner du sens a I'histoire» del seulak€omment enseigner I'histoire régionale ?»
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de I'any 2004:

Si I'histoire locale se réduit a desempladont I'unique fonction est de s'insérer danssthire générale et de
faire office d’anecdote, méme stimulante pour leng lecteur, elle est, & proprement parler, irligtble,
puisque coupée de son environnement propre etude tnise en perspective locale. Le second écutil es
encore plus grave, car il est le fait de la redmerbistorique a son plus haut niveau : il s'agitlde

« modélisation ». La tentation est grande, a pditin cas régional, de proposer un modeéle expficgtnéral

en méme temps qu’une méthode universelle. (p. 66)

Tal com ho evidencia Desplat, ens caldra evitacatesiderar la historia catalana com un
senzill exemple de la historia dels programes, &apuit ésser contraria i no caldra dubtar a posar-

ho en evidéncia.

7.1.2. El perill del particularisme

Tot i que cal evitar d'utilitzar la historia catalUnicament com a exemple, considerem que
aquesta historia s’emmarca, en una certa mesuta,hestoria general. No ens cal negar tampoc el
fet que existeixen dinamiques historiques més gémeanundials, europees, franceses, meridionals,
mediterranies, etc. en les quals Catalunya, i méscplarment la Catalunya del Nord, va participar
i hi continua participant. No haurem de limitar-n@sevidenciar les diferéncies entre les terres
catalanes i la resta del territori frances o ewppambé n’haurem de posar en relleu els punts

comuns per tal d’evitar un cert tancament.

Es en aquest sentit que diversos autors apuntgrerél del particularisme que podria
comportar I'estudi exclusiu de la historia localol@to, per exemple, opina que la historia local n
s’ha d’estudiar per si mateixa sin6 en una perg@entés amplia:

Le danger serait évidemment de s’enfermer danstéiie régionale. De perdre de vue I'histoire naile dans
laguelle elle s’insére, ou de ne la considérerpprele petit bout de la lorgnette régionale. Ceayrait pour
conséquence, outre de conforter I'enfant dans gonehtrisme, de le confier dans “un particularisgggonal
étroit et ombrageux” (M. Vitte), c’est-a-dire eritfde le conduire au localisme, au chauvinisme Ideher,
bref aux antipodes d’un régionalisme bien com§ti886, p. 74).

Els suposits de Giolitto es poden criticar, ja geebla considerar que la historia local
sempre correspon a una consequéncia local de t@idirancesa, pero tanmateix evidencien la
necessitat de no tancar-se, d'oferir als alumnesnsenyament obert i que no es limiti només a
subratllar les diferencies. Aixi doncs, els objestde la integracid de la historia catalana en el
programa d’historia no han de ésser I'exaltacidioom de I'alteritat del territori catala, sin6 tiaén

mostrar, quan aixo és possible, les relacions gistegxen entre les diverses escales de la historia
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7.2. La recerca d’un equilibri entre les escales

A la vista d'aquests dos perills, la integracio ldehistoria catalana necessita trobar un
equilibri entre les diverses escales historiquesm@@e que sigui possible, ens sembla pertinent que,
per a un punt del programa oficial, els profes§eramarquin en un context europeu i que també
en mostrin les repercussions locals, sigui perirseev d’exemple, sigui per relativitzar-ne la

importancia o per fer comparacions amb el que padsaalment.

En el cas de la historia catalana, un Us agil sleliferents escales permet d’incloure-la en el
programa d’historia, que els mestres han d’ensekyatentment, I'escala local permet de coneixer
el que passava a la Catalunya del Nord, o a Catalan general abans de la seva divisio. Per la
seva banda, I'escala europea permet, entre alisescuna certa presencia la historia sud-catalana
de la resta de territoris de parla catalana desfgk$ractat dels Pirineus. A més a més, en altres
disciplines, com ara la historia de les arts, ebstres poden triar de fer un lloc important a
referencies catalanes, tal com ho diu el profelSsem resposta a la nostra enquesta: «De moment el

gue em sembla més facil és: ensenyar la histotddacea a través de la historia de I'art.»

Per tant, compartim el parer de Vogler quan aqueisindica la integracié d’elements
historics locals tant si il-lustren la historiall@nca com si no: «[...] il serait utile d’introdejj dans
un enseignement d’'une histoire générale de la Erandous les Francais, des élargissements

régionaux ou locaux qui tantét illustrent cettediie générale, tantdt la dépassent.» (1999, p. 161

Aixi doncs, articular intel-ligentment les escallesla historia ens sembla la millor manera

per integrar la historia catalana en el progran@abfdel Ministeri d’Educacio Nacional.

7.3. Tres models de seqiiencia d’ensenyament

Per tal d’articular les diferents escales de |&hes, i doncs donar una preseéencia a la historia
catalana en les classes d’historia, hem identificas models de sequéncia. No tenim cap

preferencia per a un d’aguests models sind querargue cada un pot ésser pertinent segons el

tema que cal tractar. Convé afegir que no creieensgguin els unics models valids.
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A fi de presentar aquests tres models, hem tria¢épleesentar cada model per una fletxa que
simbolitza la sequiéncia pedagogica, o sigui elungle sessions, al llarg del temps, seguint el
model del fris cronologic. Cada escala historiceegsesentada per un color diferent. Ara bé, el que

pretenem representar és I'ordre en que intervé «asizala» i no pas el temps que cal dedic&r-hi.

7.3.1. De la historia local a la historia global

Temps
(seqiiéncia)

- Escala local (catalana) I:l Escala estatal (francesa) - Escala europea o mundial

En aquest model el punt de partida de la sequé&scla historia catalana, més propera als
alumnes. Aixi, la o les primeres sessions es renoén la historia local, les seguents tracten del
mateix tema a escala estatal i la 0 les sessioals fobren sobre el tema a escala europea o mundial

Una de les configuracions de seqiencia que enslaeadient per a aquest tipus de
sequéncia és la situaciéo-problema: es pot provexpticar esdeveniments, presencia d’edificis, etc.

catalans mitjangant el context més general fratoésiropeu o mundial.

La circumscripcio de Ceret va triar d’encoratjauest model de seqiiéncia, que evoca Sala
en la introduccié a la jornada patrimonial de Shrein de Pladecorts del 28 de setembre de 2005:
«[...] le choix de la circonscription de Céret degmser aux enseignants un outil pédagogique

permettant une rencontre historique patrimoniaédaolrd locale puis nationale et mondiale.»

Aquest model apareix també en les respostes akengigestionari. Per exemple, el professor
A, que opina que «Cal partir d’'un element local pader tractar després del nacional».

28 Es per aix0 que cada escala té la mateixa llargact! fris. A I'nora de crear una sequiéncia édlidar si es
desenvolupa més I'escala local, I'estatal o I'eep
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7.3.2. De la historia global a la historia local

Temps
(seqiiéncia)

- Escala local (catalana) I:I Escala estatal (francesa) - Escala europea o mundial

El punt de partida d’aquest model és I'escala eaapmundial, després ve 'escala estatal i
finalment I'escala local. D’aquesta manera, la ® pemeres classes tractaran del tema des d’'un

punt de vista ampli, les seguents del tema en et meaneral frances i finalment es mirara que
passava en territori catala.

Seguint aquest esquema, hom pot imaginar que pert@ma estudiat a escala francesa i/o
meés general s’integri la historia catalana perd&lconfirmar-ne la importancia, com a exemple
local, o bé per relativitzar-la.

7.3.3. Les tres escales en paral-lel

—Hm
(seqiiencia)

- Escala local (catalana) I:l Escala estatal (francesa) - Escala europea o mundial
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En aquest tipus de sequéncia, els vaivens entréifesents escales de la historia sén
constants, la qual cosa permet d’efectuar comparacl’interés que presenta aquest model és que
permet d’observar un fenomen a diverses escalesaalhaixi entendre les seves consequencies, 0

bé posar en evidencia la diversitat i 'autononmades histories.

Es pot imaginar perfectament aquest model de seg@ién un conjunt de sessions en que
els alumnes hagin de relacionar documents de tetearsobre un mateix tema pero amb escales
diferents. Aquest model sembla doncs forca adientapsituacions de recerca que impliquen els

alumnes.

7.4. L'alternanca de llengles

Com per a qualsevol seqtiéncia en una classe k@lirgjiprofessor ha de planificar quina
sera la llengua preferent de cada sessié d’histlean vist precedentment que la integracio de la
historia local, catalana en el nostre cas, en ategbbilingle, presentava beneficis des del pent d

vista lexic i per als aprenentatges propis a laiglisa.

Duverger, en l'article «Didactiser I'alternance dasgues en cours de DNL», descriu el
model de mesoalternanca en una unitat didacticlD7€0 p. 85-86). Recordem que la
mesoalternanca és una alternanca de llenglies pepshgrofessor abans de fer la seva classe, a

I'hora d’elaborar la seqliencia.

Pel que fa al titol de la sequéncia, Duverger pgapgue es presenti en ambdues llengties,
per raons simboliques-mostrar que la sequencia es desenvolupara enldong8es— i perqué els
titols poden ésser forca diferents. Pensem que] eas de les llenglies catalana i francesa, dues
llenglies romaniques, el problema d’'una gran difg@eeentre els titols no es presenta pero la

proposta de Duverger ens sembla pertinent.

En un segon punt, Duverger evoca el primer momeradeqiencia, el moment del recull
de les representacions dels alumnes, que segasibalile fer en llengua 1, o sigui en francés. Ho
justifica dient que aquestes representacions, Esaty idees es van construir en llengua 1.
Coincidim amb Duverger en pensar que el reculleggasentacions és un moment important per a
I'aprenentatge, que permet de teixir amb coneixésngnpresents—principalment en frances,
per tant la primera sessié s’hauria de fer genenaliran frances, sigui quina sigui I'escala histbric
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d’entrada en la sequéencia. No obstant aix0, tami® sembla interessant comencgar la unitat
didactica en llengua catalana, potser no tant s@eim en frances, per raons simboliques també: el
catala pot intervenir com a primera llengua en seg@iiencia. Al nostre parer, la tria de la llengua
d’entrada dependra més aviat de la dificultat @sha: cal evitar situacions de sobrecarrega

cognitiva inicials.

Després, l'autor tracta del treball central de dgi®ncia, en qué es tracta la tematica, i
recomana l'alternanca de documents, textos, grafiapes, esquemes, etc. en llengua 1 i en llengua
2. Duverger enuncia I'objectiu d’aquesta alternamggie els documents de tota mena en totes dues
llengles: «L'idée centrale est ici d’avoir le sodei chercher entre L1 et L2 des complémentarités,
des précisions, des ouvertures, des entrées difé&resusceptibles d’aider aux apprentissages»
(2007a, p. 86). A parer nostre, I'eleccio de |Iadjea preferent de la sessio no s’ha de basar en la
llengua dels documents: en una sessio en francestder servir documents en catala i en una
sessid en catala es pot fer servir documents anédsaAixo si, els documents han de correspondre
a l'aspecte de la tematica desenvolupat en agsedisid, poc importa la llengua. A banda d’aixo,
Duverger subratlla la utilitat, ja evocada precéxhemt en la part 6.1, de crear un doble Iéxic sobre

el tema de la seqliéncia.

Finalment, pel que fa a les conclusions i resumaldj Duverger aconsella als mestres que
llur redaccié es faci en les dues llenglies pedtafavorir la memoritzacio i I'adquisicio dels
conceptes, aixi com de la diferent formulacié. AgjusBantejament ens sembla del tot pertinent, i el
vam poder veure en aplicacio en la classe del ggofeG.

L'altre punt que Duverger no descuida és I'avaldaja sigui formativa o sumativa, que han
d’incloure les dues llengues. L'autor diu que edgioinventar moltes configuracions, per exemple
I'alternanca de llengles entre pregunta i respesia: peut par exemple poser une question dans

une langue et demander la réponse dans l'autré&®y&2@. 86).

Tanmateix, el que Duverger no enuncia de manera,aa com triar la llengua preferent de
cada sessio. A parer nostre, la llengua catalangh#@de limitar a les sessions centrades en la
historia catalana, siné que ha de servir tambéssians mes generals, i la llengua francesa també
ha de servir per a sessions d’historia catalana.sembla doncs que el més pertinent és respectar
una alternancga entre cada sessio amb I'objectiuequeada sequéncia, hi hagi el mateix nombre de
sessions en cada llengua, independentment de ldelisdorica tractada. Pensem que la dificultat
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del punt de la tematica tractat en la sessiéo hasder un element que els professors tinguin en
compte. Ara bé, la llibertat pedagogica i el preif@salisme de cada mestre s’ha d’exercir a I'hora

de triar la llengua de cada sessio.

7.5. Els recursos a disposici6 del professor

La darrera pregunta de I'enquesta que vam engasrafessors bilingles dels cicles 2 1 3 de
la Catalunya del Nord era «Quines eines (manuatss Web, fris cronologic, etc.) feu servir per tal
d’ensenyar la historia catalana a la vostra clasdefls basarem en les respostes dels mestres i en
les nostres recerques per tal de proposar urt listéonts Utils per als mestres que vulguin irdegr

la historia catalana en llurs sequencies d’historia

7.5.1. Els recursos enciclopédics

En aquest apartat, mirarem d’establir una llistaedersos sobre la historia catalana adaptats
per a I'escola primaria. Per a cada material, eratem una il- lustracio a fi de visualitzar el tijples

suport.

Ara bé, abans de tot, ens sembla important queestren mateix tingui les bases de la
historia propia del territori. Per tal d’adquirima visié global de la historia catalana, i més
especialment la nord-catalana, aconsellenBrau historia de les terres catalanes del ndal
Abrégé d'histoire des terres catalanes du nerd la seva versio francesa) de Marcet i Juncosa
(1994), I'obra col-lectivaNouvelle histoire du Roussillo(l999) i els llibres de la col-lecci6
Biblioteca basica d’historia de CataluAyale I'editorial Barcanova. També existeixen forca
edicions de la historia de Catalunya disponibléssaiblioteques. Esmentem igualment, pel que fa
a la vila de Perpinya, Idistoria de Perpinya la fidelissim@ Histoire de Perpignan la fidelissima

en la seva versio francesa) de Marcet i Juncogbj19

Pel que fa els recursos per a la classe, a cootihagem diversos titols de llibres, revistes o

llocs web que recomanem per tal d’incloure la hiatoatalana en les sessions d’historia.

29 Cap dels llibres de la col-lecci6 Biblioteca basl’historia de Catalunya no supera les 100 pagine
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Els manuals de la Catalunya del Sud

Els llibres de text d’historia que es fan serviesescoles primaries de la Catalunya del Sud
inclouen la historia catalana, pero també altreales: espanyola i europea o mundial. Ara bé, els
redactors d’aquests manuals consideren que Catalesyimita a l'actual comunitat autonoma
espanyola de Catalunya, per aixo no hi trobaremgepemple, 'home de Taltelill, i després del
1659 la Catalunya del Nord es considera Unicamemt & «Franca». Es més, fins i tot en un mapa
de la Catalunya medieval derra 5: social i culturalde I'editorial Vicens Vives (2006a, p.123), la
Catalunya del Nord hi apareix amb ratlles i amimticacio «territori que actualment forma part de
Franca». Tot i aquest plantejament criticable, sugosem que es deuen a un control estatal dels
manuals, els llibres de text de la Catalunya del & una gran font de documents i continguts
utils a I'hora de bastir sessions que incloueniséoha catalana. Podem citar el matéerra 5:
social i cultural(2006a),Terra 6: social i cultura2006b) de I'editorial Vicens Vive§oneixement
del medi: medi social i cultural 5€009a) iConeixement del medi: medi social i cultural 6&
(2009b) de I'editorial Cruilla.

Pagina 124 de&erra 5: social i cultural
(2006) de I'editorial Vicens Vives.

Al segle Xl el comiat de Borcelona era el més poderts
dels comats catalans. U'any 1137 &l comie de Barcelona
Ramon Berenguer IV i lo fillo del rei d'Arogé, Peronella,
% van prometre en matrimoni, Aquesta unié va donar
lloc @ la ereacia d'un nou regne: la Corona d'Aragé.

El fill de Ramon Berenguer IV, Alfons | el Cast, va ser ol
primer rei de lo dinastia cotalancarogonesa, gue gover-
né els ferritoris de Catalunyo | d'Arags fins ol segle XV,

El now regre, més gran i amb més recursos, disposava
d'un exéreit poderds. Aixi, o miljan segle Xl Ramon Beren
guer IV vo poder conguerir les ferres de l'oest i dol sud de
Catalurya als musulmons,

Al segle Xlil Joume | el Conqueridor, rei de lo Carsna
d'Aragé, va ocupor e regne de Valineia | 'lla de Mallorea;
va iniciar d'squesta manera l'exponsié pel Mediterrani

Als segles XIV i XV I floka cofolonoarogonesa va incorpo
ror Mapols, Sardenya i Sicilia | va mantenir les possestions
d'Alenes | Neopdtria, o |'extrem ariental del Mediterrani.

Aquesta expansié militar va anar acompanyoda d'un
gran desenvalupament comerciol. Lo Corona d'Araga es
va convertir en una poténcia maritima molt importont

LEXPAHSIO MEDITERRANIA DE LA COROMA D'ARAGD
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La Histoire du Roussillonde Fernand i Georges Villaceque

Aquesta obra del 1976 és forca interessant calaettd’'una historia del RosseHléi per
extensio, de la Catalunya del Netddestinada a les escoles primaries. Per a cadadpehmistoric,
Fernand i Georges Villaceque n’expliquen les repssions a escala nord-catalana. Aquesta
Histoire du Roussillora destinacio de les classes nord-catalanes va etlsuport de l'inspector
d’académia de llavors, Francis Castex, que pegskun ouvrage ou I'histoire locale et I'histoire
générale se vivifient mutuellement.» Els documetetgps i idees de sortides s6n de gran interes.

; 10.— LE ROUSSILLON DECHIRE
e e s ENTRE LA FRANCE ET L'ESPAGNE (1463-1659)

Alors que s'achive le Moyen Age, les rais de France et d'Espagne deviennent les plus puissants
monarques d'Europe. En France, Louis X1 élimine les derniers grands vassaux (Charles le Téméraire).
Le mariage d'lsabelle de Castille et de Ferdinand d'Aragon consacre en 1496 I'unité de I'Espagne.
Vers I'extérieur, les deux royaumes s'efforcent de reculer le plus possible leurs limites. Terre de contact,
les pays catalans deviennent l'un des enjeux des luttes qui vont.opposer, durant deux siécles, la France

H istoi re d u et 'Espagne pour I'hégémonie suropéenne.

I. — LOUIS XI ET LA PREMIERE OCCUPATION FRANCAISE (1463-1493)

Roug”l l — Depuis la mort du dernier roi catalan, «Marti |'humay, la mésentente régne entre les rois d'Aragon
&t leurs sujets catalans. Jean I, impuissant a venir & bout de Barcelone révoltée, appelle 4 son secours
Ie roi de France Louis XI. Celui-ci aide Jean II. mais c'est pour s'emparer du Roussillon et de la Cerdagne

qu'il occupe en 1463,

— La premigre cceupation francaise est violente et brutale. Peines d'exil, exécutions, confiscations
de biens frappent ceux qui viennent s’y opposer. Aussi les perpignanais ouvrent leurs portes aux troupes
de Jean || d’Aragon. La ville est prise et reprise.

— En 1483 enfin, Charles VIII, fils de Louis XI. croit acheter la neutralité de I'Espagne en Italie
en lui rendant le Roussillon et la Cerdagne. Mais le roi d’Espagne ne respecte pas ce traité.

1. — LOUIS X111 ET LA CONQUETE FRANCAISE (1639-1659)

— Richelieu et Louis XIIl ont engagé la France dans la Guerre de Trente ans contre la Maison
d'Autriche qui régne aussi sur I'Espagne. Sur ce front de lutte d' i ‘est e il

qu'est
on peut citer, en 1639, l'offensive frangaise, partie de Fort-Leucate, qui prend le Fort de Salces. Mais
celui-ci est repris par les Espagnols.

EDITIONS M.D.I. Quvrage redigé par

G. VILLACEQUE - Agrégé d'histoire E
F. VILLACEQUE - Instituteur Le fort da Salces au XVI* sibcla.

.30

Portada dédistoire du Roussillorf1976) i la pagina 30 de la mateixa obra
Vivre I'histoire: du Moyen Age a la Révolution Fragaise
Aquest llibre del 1991 inclou un conjunt de diapess del patrimoni nord-catala i proposa
deu capitols amb documents historics de la Cataladiey Nord. Els seus autors, Baills, Caucanas i

Brejon de Lavergnée es van esforcar a trobar doctardiarxius en relaci6 amb els temes que
s’estudien habitualment a I'escola primaria.
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El material didactic del Museu d’Historia de Catalunya

Tal com ens ho assenyalava el professor H, el Md&distoria de Catalunya, ubicat a
Barcelona, proposa recursos per als professorsggipeden adaptar per fer-los servir a classe. Els
recursos son disponibles al lloc web del museu.bEaes recomana la visita del museu, molt
interessant perque ofereix activitats ladiques gderalumnes que els permeten d’apropiar-se la

historia del pais.

Edat Moderna: La farga catalana RiToRiyis Pagina 16 dé’evolucié de la tecnologia:

Segles XWIKVII IBRETI . . -

ik e N, del silex al xipdel Museu d'Historia de
Catalunya.

" Assenyala en fa Linia del Temps da la pagina 11 en quin mement ens trobem.
Des de fedat mitjana, lenergia hidraulica s'aplica als molins de gra | paperers, | també a les

fargues. Les fargues san establiments metal-lirgics on es transforma el mineral en lingots de
ferro. A les forges, dels lingots de ferro, se'n fan eines per treballar la terra, claus | armes de foc.
Les fargues se situen a prop de les mines de ferro, dels boscos per proveir-se de carbd vegetal
i dels rius per aprofitar la forca de |'aiqua que fa accionar al martinet que forja el masser. Durant
els segles XVIE XVl les fargues del Pirineu catala tenen el seu moment d'esplender.

‘=> Obserya la maguets de la fargs al musew

" Identifica els diferonts slements d'una farga.
(1) Roda hidréuiica
ﬁ] Martinet
\@ Fornal
'@ Masser
(&) Trompa
—~
(8) Caixa da vents
(7) carba

(B) Mineral de ferra

< Quina fant d'energia utilitzaven?

] Hidraulics faigual | Musculer humana

Muzeular animal

| Edlica fvent) ]
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La meva primera historia de Catalunya

Aquest llibre del 2007 serveix per donar una prameisio de la evolucié historica de
Catalunya. Després del 1659, Marta Luna, I'auteeagentra en la Catalunya del Sud.

o

{: i LA MEVA PRIMERA
3 HISTORIA DE
CATAL

Portada dé.a meva primera historia de
Catalunya(2007) de Marta Luna.

La col-leccidLa historia de Catalunya en contes

Els 12 volums d’aquesta col-leccio, dirigida pesejpoMaria Solé i Sabaté i adaptada al
public infantil, tenen la mateixa estructura: nosidistoriques, conte ambientat en el periode del
volum i activitats ludiques. Les seves planes amlistcolors i descripcions es poden utilitzar per
tal d’integrar elements historics catalans.

Lo istorla de

Volum delLa historia de Catalunya
en conte$2008) dedicat a Jaume |.

68



L’ Atlas historique des villes de Franakedicat a Perpinya

Aquest dossier compost per cinc mapes, entre els gum gran mapa de Perpinya del 1839
permet d’estudiar I'evolucio de la vila i compalaramb el planol actual. S’aprecia el detall de les

fortificacions, que encara no havien estat endades, i la precisio de la feina de De Roux.

L’ Atles d’historia de Catalunya

Aquesta obra permet al mestre d'oferir als alummegpes que venen a completar les
sessions d’historia. Existeixen diversos atlesjuel hem consultat i del qual reproduim una plana a
continuacio és Atles d’historia de Catalunydel 1995, de Mestre i Hurtado. Aquest atles també
considera que després del 1659 la Catalunya deal ]domo és Catalunya. Ara bé, I'is dels mapes

pot ajudar a entendre millor un fenomen i visualito. A més, aquests mapes sén de molt bona
qualitat.

Conquesta de Mallorca i Eivissa

Les ilies Baloars en el context mediterrand del segle X

Pagina 90 de Atles d’historia de
Catalunya(1995) de Mestre i Hurtado.

La conquesta {1220-1235)
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La revista Sapiens

Es una revista de divulgaci6 historica, que trdetda historia catalana perd no només ja que
tracta també de fets historics més globals des gt de vista catala. Els articles tenen forca
il-lustracions, esquemes i mapes. Durant els a@® 2 2011, la revista incloiRetit Sapiens
guatre pagines adaptada al public infantil i quebi& és interessant per a la classe.

Llums i ombres
d'un experiment
palitic rewolucionari

ATENES

La primera democracia

S LE R TR TR TR WL P PO PR S

Portada del nimero 107 &apiens del Petit Sapienslel nimero 90

Els tres comicsBreu historia de Catalunya

Aquests tres comics permeten d’abordar la histatalana des d’un punt de vista diferent.
Consta de tres volums: el primer és «El casal dedBana», el segon «De Casp als Segadors» i el
tercer «<De I'Onze de Setembre fins ara». Es vatiqauka I'editorial Nono Art entre el 1979 i el
1981.
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" L ]
Breu HiStorla Portada del primer volum de Breu

Historia de Catalunyd1979) de Nono Art.

El comic Les Catalans : Galdric et les fantdmes du passé

Aquest primer volum divulga, amb humor, la histar@alana fins a I'edat mitjana. Els seus
autors, Seb i Josep, preveuen d’escriure’n tres pagcobrir el conjunt de la historia de Catalunya
Pot ésser una eina interessant i ludica per ti@rddescobrir la historia catalana als alumnes.

Portada del primer volum
delLes Catalang2012) de
Seb i Josep

| GALDRIC ETLES FANTOMES Du PASSE




7.5.2. El patrimoni catala com a recurs

L'escola primaria d’avui no esta tancada en si Ratsind que ha d’estar oberta al seu
entorn. En aquest sentit, el patrimoni local povisger fer més concret I'estudi de la historia pe
als alumnes. Per tant, el patrimoni és un recuesefjprofessor que vol integrar la historia catalan

en les seves sessions d’historia ha d’utilitzar.

Els monuments

La visita de monuments locals és una manera der paee, tocar, imaginar el passat.
També permet als alumnes d’adonar-se del pas dgistede les petjades deixades per cada
generacio en el nostre territori, i de l'intere® gasideix en el respecte, la conservacio i laraald
dels monuments de I'entorn proper. Per tal de pagpa visita perquée sigui profitosa, els professor
poden utilitzar diversos recursos disponibles erirgt 0 a les biblioteques.

El primer d’aquests és la pagina «Du patrimoineallog I'Histoire» del lloc web de
I’Association pédagogique de la plaine, du Vallegpide la Céte Vermeille (APPVCYV), que ofereix
als professors una classificacié6 de monumentsdaimla Catalunya del Nord per comarca o bé per
periode historic. Per a cada monument, els autmisédactat fitxes explicatives que poden servir

durant la visita, en qué s’explica el context histda ubicacio, etc.

El segon recurs interessant son les 123 fitxes gqoegfiques del Réseau Culturel Terre
Catalane. Aquestes fitxes, algunes de les qualsgisponibles en llengua catalana, sén questionaris
que els alumnes s’han d’endur i que han de compiietant la visita de monuments. Aixi doncs,
fan una visita activa. Les fitxes sén classificades/ parts, corresponents a tematiques o periodes
historics: «Préhistoire : du paléolithique au rnbajue», «La Catalogne du Nord, témoin de
I'Europe occidentale chrétienne au Moyen Age», k#aine baroque et musique», «L'architecture
militaire et la frontiere dans les Pyrénées-Orimsta «Ethnologie - mémoire de la vie

quotidienne», «Patrimoine naturel, scientifiquéeehnique» i «Art moderne et contemporain».

El tercer i Ultim recurs que esmentem és la pagies époques» del lloc weatalunya és
cultura i que presenta monuments ubicats a la Cataluny&utk emblematics de cada periode
historic: art rupestre, ibers, colonies greguedallaya romana, el romanic catala, la Catalunya

jueva, gotic, turisme industrial, modernisme, eacsrde la memoria.
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Els arxius

Els arxius departamentals dels Pirineus Orien@ts&rven la memaoria escrita de la historia
catalana del nord. Consultar un document d’arxiti gsser motivador i despertar l'interés dels
alumnes, ja que, d'aguesta manera, es confronténdacuments auténtics, que han travessat els
anys i els segles. Una visita als arxius permdedprendre consciéncia als alumnes que la historia
no només és un relat escrit en els manuals d’has@eografia sindG que també els homes de la

Catalunya del Nord en van ser actors.

Evidentment, treballar als arxius exigeix impligacidedicacié d’'un cert temps a la recerca,
per aixo el professor ha d’efectuar una o divevsstes abans de portar-hi la seva classe, peatrob

els documents que serviran per a la sessi6 d’fastic.

A més a més, un servei educatiu proposa visiteadgsia les classes, durant les quals els
conservadors expliquen als alumnes llur feina, comserven els documents i els n’ensenyen els

mes prestigiosos.

L'arqueologia

De la mateixa manera que considerem que visitaruments o consultar documents
d’arxius locals millora I'aprenentatge de la higden fer-la més concreta i menys artificial, pemse
que les visites de jaciments, d’excavacions o dseom arqueologics, com ara els de Talteull
(Rossello), de Bellestar (Fenolledes) o dEmpu¢Ads Emporda), presenten un interes del mateix
ordre. El contacte directe amb restes arqueologigugntiques—eines, 0ssos, fonaments, objectes
de tota mena, ete: pot despertar l'interés dels alumnes, provocar ilaplicaciéo i alhora
permetre’ls de conéixer elements de la historigiprdel territori catala.

7.5.3. Els testimoniatges com a recurs

Pel que fa a la historia contemporania, els testiaiges de la gent gran que va viure les
consequencies locals d’esdeveniments més ampdisgd@veniments estrictament locals, son també
un recurs que cal emprar. L'avi que va viure ladd@gGuerra Mundial, I'avia que va passar pels
camps d’Argelers o Ribesaltes, etc. presenten are autentica de la historia dels alumnes, ates
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gue la van viure. A més, el dialeg amb el testimpmrimet als alumnes de fer-li preguntes i de crear
un dialeg entre les generacions, la qual cosampgryer cada alumne a interessar-se per la vida

dels seus propis avis, pares, oncles, etc.

Ara bé, sempre caldra mirar de contrastar els @itgod’una persona amb altres documents
o testimoniatges, ja que la memoria d’'un ésser hésnselectiva i no ho conserva tot. Amb el pas
del temps els records es poden modificar, o hihgeer una part de mentida, com en qualsevol
discurs. Aixi doncs, treballar amb els testimoreatgermet, a la vegada, de conéixer com es van
viure certs esdeveniments al nostre territori, @@arcun dialeg entre generacions i també d'iniciar-
se a la feina de I'historiador, tot evidencianhéeessitat de creuar diverses versions d’un mageix

i de tenir un esperit critic.
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8. Llista d’elements historics catalans per integraen les sequéncies

Mitjancant aquesta llista d’elements historics leats: relacionats amb el programa oficial,
proposem als professors una eina que els pot sefViora de preparar classes d’historia. Aixi, els
mestres que no sén especialistes d’historia siéatah recerques previes i podran integrar meés
facilment la historia local en llurs sequénciesideatment, caldra cercar un contingut adaptat als
alumnes en relacié amb cada tema, pero els mestbean quins elements de la historia catalana

poden tractar en relacié amb cada punt del progadivial d’historia®

El que anomenem «elements d’historia catalana» esdeveniments, monuments,
personatges que sOn representatius de la hist@rigmitori catala, especialment la Catalunya del
Nord ja que és on es troben les classes per auals g'adreca aquesta eina. Poden ésser
il-lustracions locals del tema del programa ofjc@albé matisos o fins i tot presentar una visié
contraria i aixi permetre un estudi comparatiu.dPoésser tematiques locals o bé que s’inscriuen en
un context més ampli (les diferents escales: lo@iropea o mundial). Deixem als mestres la
iniciativa de triar els que trobin interessants fpéde fer més present la historia del territoriles

classes de la Catalunya del Nord.

En 'annex 7 s’hi troba una traduccio del mateigtdit en llengua francesa, amb I'objectiu

de difondre’l també en les classes de la via génera

8.1. Al cicle 2

Al nivell de cicle 2 la historia no és una disanali propia, sind que forma part de la
disciplina «Découverte du monde». Havent recollifes progressions d8ulletin officielnimero
1 del 5 de gener de 2012 el que concerneix larlastéem cercat elements que puguin fer un lloc a
la historia local. No hem recollit el que concernlai historia personal de les families (constrair u
arbre genealogic, saber situar els pares i elseawvisn fris cronologic, etc.) perque el factor ae |

ubicacié no intervé.

30 Aquest llistat és una proposta que evidentmedasml pot ampliar.
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Tema del programa oficial

Proposta d’integracio dea historia catalana

«Evolution des modes de vie» (CP i CE1)

- Testimgeisd’avis davant de la classe.

- Comparacié de postals del poble o del barri
es troba I'escola.

- Comparacié del mode de vida a la Cataluny
del Nord a I'inici del seglex i ara a partir

d’objectes de I'epoca o del patrimoni proper.
Evocacio de I'evolucio linguistica del territori.

«Reperes plus €éloignés dans le temps» (CE1

) - Ealdod’un fris cronologic amb element
historics del poble o del barri on es troba
I'escola.

8.2. Al cicle 3

[72)

on

a

Al cicle 3, és a dir durant els tres darrers cudm$escola primaria (CE2, CM1 i CM2), la

historia €s una disciplina. Els programes oficitds2008, globalment, i la progressié del 2012, més

precisament, indiquen els grans temes que elsgzmfe han de tractar en llurs classes d’historia.

Ens hem basat en aquests textos oficials i endsefas recerques per tal d’elaborar propostes

d’integracié de la historia catalana per a cadégderhistoric.

8.2.1 La prehistoria

Tema del programa oficial

Proposta d’integracio dea historia catalana

«Les premieres traces de vie humaine» (CEZ

- Uhden@altelll i la cauna de I’Arago.

)

«La maitrise du fer et les débuts de
I'agriculture» (CE2)

- La cauna de Bellestar (Fenolledeés).

- Els dolmens i menhirs del baix Conflent,
de I'Albera i del Fenolledes.

- Gravats rupestres: la Peira Escrita a
Formiguera.

- Pintura rupestre: les coves del Cogul
(Garrigues).

- Primera explotacio del ferro del Canigo a ps
del seglev aC.

artir
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8.2.2 L'antiguitat

Tema del programa oficial

Proposta d’integracio ded historia catalana

«Les Gaulois» (CE2)

- Ibers a la futura Gal-lia whienal i a la costa
de la peninsula Ibérica. A la Catalunya del N¢
sordons a la plana, ceretans a la muntanya.

- Expansio6 celta/gal per la Gal-lia: els volque
tectosages, un poble celta, ocupen el Rossel
partir del seglai aC.

- Oppidapreromans a la Catalunya del Nord:
Ruscino (actual Castell-rossell6) i llliberis
(actual EIna). A la Catalunya del Sudppidum
d’Ullastret (Baix Emporda).

- Relacio amb els grecs d’Empori¢actual
Empdries) i de Rhode (actuRbses).

ord:

16 a

«La romanisation de la Gaule» (CE2)

- Conquesta @4l-lia Narbonesa entre 125
118 aC amb l'objectiu d’'unir Roma amb
I'Hispania romana.

- Vies romanes: la Via Domicia, que uneix Rq
amb Hispania, travessa el Rossell6.

- Ciutats romanes: Ruscino (actual Castell-
rosselld) Portus Venerigactual Portvendres),
Caucoliberis(actual Cotlliure) i la capitallarbo
Martius (actual Narbona, Llenguadoc). A la
Catalunya del SudEmporiae(actual Empuries)
Tarraco (actual Tarragona) i Barcino (actual
Barcelona).

- Termes romans d’'Arles.
- Aqueducte d’Ansinya (Fenolledes).
- Fort roma de les Cluses.

- Fi de I'lmperi roma: els «barbars» visigots
ocupen la futur Catalunya.

ma

«La christianisation du monde gallo-romain»
(CM1)
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8.2.3 L'edat mitjana

Tema del programa oficial

Proposta d’integracio ded historia catalana

«Les relations entre seigneurs et paysans» (

CEstelnou dels Aspres i castell de Llo: dos
exemples de fortaleses senyorials.

«La naissance et le développement du royau

de France» (CM1)

mExtensio del territori carolingi enfront dels
Hispanica: naixement dels comtats catalans.

catalana.

- Comparacié de l'organitzacio del regne de
Franca amb la de Catalunya: el pactisme, la
Generalitat, les Corts, les Constitucions, etc.

dels llenguadocians a la batalla de Muret (12
Victoria francesa i derrota occitano-catalana.

sarrains fins a Barcelona. Creacio de la Marc

comte Guifré el Pelds a I'origen de la dinastia

- La croada dels Albigesos: els catalans aliats

a
El

13).

«Le role de I'Eglise» (CM1)

- Proclamacié de la Pateva de Déu a
Toluges per I'abat Oliba el 1027.

- Organitzacio de I'Església: el bisbat d’Elna,
entre els diferents bisbats.

- Art romanic catala: Serrabona, Sant Marti d
Canigd, Sant Miquel de Cuixa, etc.

- Art gotic catala: catedral de Perpinya, de
Barcelona, etc.

«Conflits et échanges en Méditerranée (CM1

- La découverte d’'une nouvelle civilisation,
I'lslam
- Les Croisades»

} Catalunya, terra de frontera entre cristianisr
Islam: Catalunya Vella i Catalunya Nova. Ata
de Barcelona pels sarrains el 988: independe
de fet. Posterior dominacié politica: les paries

- Comer¢ important entre catalans i musulma
els mercats catalans per tot el Mediterrani.

- La Reconquesta, croada de la peninsula
Ibérica: conquesta progressiva de la Catalun
Nova. Conquesta del Pais Valencia i de les Il

del catala).

- Influéncia de I'arab en la llengua catalana:
carxofa, albercoc, etc.

«La guerre de Cent ans» (CM1)

- Al mateix tempsaasp mediterrania
catalana: Sicilia, ducat d’Atenes, Sardenya,
Napols.

ne i

~
“

xncia

D.

ns:

ya
es

Balears per Jaume | el Conqueridor (implantacié
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8.2.4 L'edat mitjana

Tema del programa oficial

Proposta d’integracio ded historia catalana

«Les Grandes Découvertes» (CE2)

- Els mapes catgdmnsartes portolanes).

- Polémica al voltant de I'origen de Cristofor
Colom. Era catala? Genovés?

- El mar Mediterrani ja no és central i Catalun
poténcia mediterrania, perd influencia.

ya,

«Les premiers empires coloniaux, traite des
Noirs et esclavage» (CM1)

- Enfrontament entre Franca i Anglaterra per
domini del Canada: el regiment Reial Rossel

al
0.

«La Renaissance : quelques découvertes
scientifiques» (CE2)

«La Renaissance : les arts, catholiques et
protestants» (CM1)

- Les obres del mestre de Llupia.

- La fagana del palau de la Generalitat de
Catalunya.

«Louis XIV, un monarque absolu» (CM1)

- L'absolutesnel tractat dels Pirineus (1659)
la prohibicio del catala (1700), la guerra de
successio espanyola (imposicio del nét del re
caiguda de Barcelona (1714).

- Nous impostos, noves institucions: la provin
estrangera del Rosselld. Angelets de la terra
«conspiracions.

- Les fortificacions de Vauban: Vilafranca de
Conflent, Cotlliure, fort de Bellaguarda (el
Pertus), fort Laguarda (Prats de Mollo), etc.

- El pintor Jacint Rigau, un catala al servei de

rei Lluis XIV.

)

cia
i

«Les Lumieres» (CM2)

- Els salons del mariscal ddliviade la
marquesa de Blanes.
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8.2.5

La Revolucié Francesa i el seglex

Tema del programa oficial

Proposta d’integracio ded historia catalana

«La Révolution francaise : I'aspiration a la
liberté et a I'égalité» (CM1)

- Els quaderns de queixes de la provincia de
Rossello (el de Serrabona és en catala).

«La Révolution francaise : de nouveaux
principes de gouvernement, la République et
Terreur» (CM2)

- Creacio del departament dels Pirineus
{arientals el 1790: la Catalunya del Nord + el
Fenolledés.

- Unificacio de pesos, mesures, moneda. Per
exemple: fi de la moneda de Perpinya.

- Fi de la barreres duaneres entre provincies
(també entre Llenguadoc i Rosselld)

- Divisio de la societat nord-catalana de cara
Revolucié: els «patriotes» republicans a

Perpinya / 'emigracio a la Catalunya del Sud.

- Guerra Gran: el Rossell6 escenari de guerr

ala

Al

Certs pobles obren les portes al general espanyol

Ricardos. D’altres lluiten contra ell.

- Terror: guillotina contra els col-laboradors d
Ricardos.

«Le Premier Empire : les grandes réformes 0
Napoléon Bonaparte» (CM2)

e Guerra d’Espanya: el Rossell6 rereguarda de

I'exércit frances.

- Setge de Girona: comparacié entre la imatg
francesa i la sud-catalana de Napoled.

«La France dans une Europe en expansion
industrielle et urbaine : le temps de travail a
l'usine, des progres techniques» (CE2)

- Mines de ferro del Canigd: Vetera, Pinosa, etc.

- El ferrocarril gira la Catalunya del Nord cap
la resta de Francga.

- Especialitzaci6 agricola: la vinya. Crisi de la

fil- loxera, manifestacions del 1907 en tot el s

a

de Franca (incendi de la Prefectura de Perpinya).

- Induastria nord-catalana: Byrrh (vi), Job (pap
de cigarreta), Cantaloup Catala (xocolata),
Nobel (dinamita), etc.

- Burgesia nord-catalana: Bardou (paper de
cigarreta Job), Violet (Byrrh), etc.

- La Catalunya del Sud, pol industrial europe

j=

«La France dans une Europe en expansion
industrielle et urbaine : les colonies,
I'émigration» (CM1)
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«L'installation de la démocratie et de la
République au XIXéme siecle» (CM2)

- Francesc Arago al capdavant del partit
republica dels Pirineus Orientals.

- Creaci6 del diari’'Indépendant

- Francesitzacio: difusié de la llengua i de la
historia franceses per I'escola de la Il
Republica. Escola d’Aiguatebia: «Parlez
francais. Soyez propres».

8.2.6

El seglexx i la nostra epoca

Tema del programa oficial

Proposta d’integracio dea historia catalana

«Les révolutions scientifiques et technologiq
au XXeme siecle, la société de consommatia
(CE2)

Jekleures: el termalisme, el turisme de munta
mele platja a la Catalunya del Nord.

nya

«La violence du XXéme siecle : les deux
conflits mondiaux» (CM2)

- 1a Guerra Mundial: el mariscal Joffre, els

Franca).

- 2a Guerra Mundial:

civil espanyola porta milers de republicans al
camps de Ribesaltes, Argelers, etc.

els passadors a la frontera, Lluis Torcatis,
I'alliberament de Perpinya.

peluts catalans (Orella poble amb més morts

La retirada: la victoria franquista de la guerra

La Resistencia: el maquis de Vallmanya cren

de

nat,

«L’extermination des juifs et des tziganes : ur
crime contre 'humanité» (CM2)

- El camp de Ribesaltes: un camp de

concentracio.

«La Véme République» (CM2)

«La construction européenne» (CM2)

Sud. Projectes transfronterers.

- Reoberturadmhtera amb la Catalunya d

el

8.2.7 Altres elements historics

per integrar

Hem identificat tres elements historics que ensbéemimportants pero que no hem

aconseguit fer coincidir amb temes del programaialfi Es tracta del periode de la corona de

Mallorca—de la qual Perpinya va ésser la capital contineatale la carta municipal de Perpinya

del 1197 i de I'expedicio dels almogavers a O

8

rient.

1



Per que fa a I'atorgament de la carta municipaPdrpinya el 1197 i al periode mallorqui,
pensem que una visita comentada del centre higlérieerpinya és una bona manera per evocar-
los. Efectivament, al pati de I'ajuntament de Reypis’hi troba una placa commemorativa de la
carta municipal i els monuments del periode deotara de Mallorca son nombrosos: palau reial,

catedral, etc.

En canvi, pel que fa a la Companyia Catalana didrique €s també un episodi molt
important de la historia catalana, es podria irtegn el marc de la literatura, ja que aquest dpiso
I'explica Ramon Muntaner en la se€aonica Evidentment, caldria adaptar els passatges essudi

a classe en un model de catala contemporani alediegd i estudiar-los amb els alumnes.
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9. Descripcio i analisi d’una sessio observada

El 22 de febrer de 2013 vam poder assistir a ussiGe’historia en una classe bilingte de
CE1-CE2 en un poble del Rosselld, a pocs quiloraeteePerpinya. Aquesta sessio d’historia antiga
es basava en l'estudi d’'un element historic queokmva a la Catalunya del Nord, la Via Domicia, i
gue passava al terme municipal del poble. Lestt@iuesta via romana, que unia Hispania amb
Italia, permet, per una banda, de deduir-ne caifatitpies que sOn comunes a totes les vies
romanes de I'eépoca i, per altra banda, tractaomaanitzacio del sud de la Gal-lia. Aixi doncs, el

plantejament del professor és de partir del loealgmar cap al més global.

En un primer temps, descriurem la sessié i en gorséemps I'analitzarem, mitjancant
transcripcions de moments que presentin un inteeégjue fa a l'articulacié entre les diferents
escales de la historia, les estrategies d'intefddimgiistica del mestre, la modalitat de treleall

grup i 'atmosfera instaurada per I'actitud del mes

9.1. Descripcié de la sessio

La sessio que observarem era la primera classetdedla. Després d’una vintena de minuts
de presentacio del desenvolupament de la tardacadament de tasques del mati, el professor va
llancar la sessid, 0 més aviat les sessions, jaigaeessio s'adrecava a la classe de CE1 i uma alt

—Ila que descriurem i analitzarems’adregava als alumnes de CE2.

Per introduir la sessio, el professor demana alsa¢s que havien vist durant la sessio
precedent d’historia. Una alumna va recordar lasgaobre la prehistoria. Un cop la intervencio de
'alumna feta, el mestre va presentar l'activitaedhavien de fer els alumnes de CE1: una fitxa
sobre el calendari, amb apunts historics. Despté@wofessor introdui la sessio del grup d’alumnes
de CE2 presentant la imatge de la Via Domicia. aisyvel professor va preguntar als alumnes qui
la reconeixia, ajudant-se amb el fris cronologic lanimatge ja era present. Els alumnes van
aconseguir reconeixer-la i relacionar-la amb elquer de I'antiguitat. A partir d’aixo, el professor
pregunta als alumnes que sabien sobre I'antiguashores, un alumne va dir que els romans
sabien construir ponts. Després, el professor sdues el titol de la sessio «La Via Domicia» a la
pissarra i presenta els documents que els alumadgsrhd'utilitzar en la fase de recerca. Els
presenta penjant-los a la pissarra en un gran forinaistint sobre la tipologia dels documents.
Apunta també les paraules que ell va considerar gtaxts», «mapes» i «imatges».
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Un cop presentats els documents, el mestre vamneesal quiestionari als alumnes i els va
posar en situaciéo de recerca atribuint a cada auoma pregunta. El professor va enunciar el
dispositiu de treball: primer individual-cada alumne havia de respondre a una preguntanadaig
de les tres del questionarii després en grup: els alumnes havien de posarriispostes en comu
per tal d’emplenar el gliestionari del grup. A méséss, va insistir sobre els interessos del tretmall
grup. Després I'ensenyant va repartir els documiedé&ixa llegir els alumnes mentre va explicar

llur treball als alumnes de CEL.

Cinc minuts després, el professor féu llegir elsudoents en veu alta pels alumnes i
presenta ell mateix les imatges: el carro, el \a¥idarello, el mapa de la Via Domicia. També va
usar diverses estrategies per tal danticipar oldee problemes léxics («distancia», «carta»,
«foragitar», etc.). Havent-se adonat que algunsadis no havien entés la correspondéncia entre
preguntes i documents, el professor torna a dircalsse de CE2 a quina pregunta corresponia cada
document. Després, havent aclarit alguns dubtesdabulari deixa els alumnes respondre a les

preguntes individualment i mentrestant s’ocupagded de CEL.

Una desena de minuts més tard, el mestre va dirnpatd’aula comprovant que els alumnes
responguessin correctament a les preguntes. Desgrdsrnar a recordar que cal xiuxiuejar,
visiblement satisfet pel nivell de les respostéqrefessor va designar un secretari en cada grup i
demanar als alumnes que treballessin en equip.nDdeu minuts els alumnes es concerten per

respondre al questionari col-lectiu del grup.

El professor mentrestant va copiar el titol «La Biamicia» i les preguntes en un full de
paperograf verge que va penjar a la pissarra perirsstitucionalitzacié. Després de convidar els
CE1 a mirar, si volien, la posada en comu de Igsastes de la classe, felicita els alumnes que van
treballar bé en una sessié que ell mateix considetdicil. Recorda als alumnes que cadascu podia
expressar el seu parer i dir si estava d’acord amb el que proposaven els companys. Aprofita
aquesta fase per fer comprendre a tots alumnesigaéica «abans de Crist» ajudant-se del fris,
gue quan es diu que un general roma va crear laoviao va fer sol, etc. Entre altres coses, féu
remarcar als alumnes, a partir del mapa, que Ruscanuna ciutat romana a prop del poble i que la
Via Domicia hi passava. Aixi, gracies a les apastecde cada grup, aconsegui donar una resposta
correcta per a cada pregunta i aixi elaborar, efullinle paperograf, la traca escrita a partir ale |

feina dels alumnes.
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Finalment va felicitar els alumnes per llur feinaels demana de copiar la traca escrita: les

quatre preguntes i la resposta corresponent apradanta.

9.2. Els documents i suports

En la posada en marxa, el professor es basa gs etdnologic present en la seva classe.

A

R B iR

S ' . b5

Seccio del fris cronologic corresponent a la flalprehistoria i el comengament de I'antiguitat

Durant la sessio va utilitzar el centre de la pissper mostrar els documents ampliats i la
part dreta de la pissarra per apuntar mots clawsckbulari.

s
Paraules clau apuntades a la part dreta de langisstexts», «mapes» i «imatges»
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Cada alumne tenia tres documents: el primer ergexinsobre la Via Domicia, el segon
comprenia una foto d’'unaisium(carro de dues rodes), un vas de Vicarello amicactbns de llocs
I distancies i un extracte d’'una carta de Pompeutercer era un conjunt de mapes de diferents
escales (la via en el mapa de la Gal-lia, en ebrfigit de Franca, a la plana del Rossell6 actalal i

terme municipal de I'escola).

Document1:

La via Domicia és una cami que seguia el mar. Té el nom del general roma que la
va fer construir, Gneu Domici Aenobarb. Aquest militar va obtenir una gran victoria
contra les tribus de la Gal-lia a I'any 118 abans del Crist i va fundar la ciutat de Narbo
Martius (Narbona).

La via Domicia, com totes les altres vies romanes, permet el moviment rapid de

les legions romanes. Facilita el comerg i la comunicacié entre les ciutats.
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Document 2:

1 - Cisium (carro de 2 rodes) 2 - Els vasos de Vicarellgseglel)

Indiquen noms dels llocs i distancie

3 - Carta del general roma Pompeu

«Vaig, en quaranta dies, llevar una armada i foragitar els enemics dels Alps fins als

Pirineus (...)»
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Document 3:

2 - Via Domicia i carreteres d’avui

1 - Via Domicia (Antiguitat)
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3 - Planol de Cabestany i camins de passejades
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Per tal de treballar sobre aquests documents, aladane tenia un questionari format per
tres preguntes i havia de respondre a una preguribaiida pel mestre. Després, els alumnes del

grup es posaven d'acord per tal d’elaborar unaosgapconjunta al questionari.

Etudede la \oie Domitia / Estudi de la Via Domicia

» A quina data va ser construida la Via Domicia?qeé?

31 En catala estandard: «pots». Forma propia delécs¢ptentrional, no reconeguda per I'EC.
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Al final de la sessio, durant les fases de posadaomu i d’'institucionalitzacio, el professor
va penjar un full de paperograf a la pissarra, @h\p escriure el titol i les preguntes, i el varan
emplenant a partir de les respostes dels grupa dedse. Aquest full va constituir la traca eagrit
elaborada col-lectivament, que els alumnes vanrhd&ecopiar i endrecar en llurs arxivadors
d’historia.

-

-
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9.3. La fitxa pedagogica d’'introducci6 de la sequéena

A continuacio reproduim la fitxa pedagogica quespnga els objectius disciplinaris i verbals

de la seqiiencia, aixi com l'articulacio de lesrdifés sessions i un Iéxic en catala.

Titre de la séquence
Romanisation du pourtour méditerranéen et en particlier du sud-est de la Gaule

Contenu du dossier

Présentation des différentes séances (5)
Lexique visé en catalan

Fiches destinées aux éléves (documents 1 a 7)

Y YV V

Culture humaniste:

» Compétences visées

o ldentifier les principales périodes de I'histoitadiée, mémoriser quelques reperes
chronologiques pour les situer les uns par rappottautres en connaissant une ou deux
caractéristiques et notamment les Gaulois, la resatian de la Gaule.

o Lire et interpréter différents documents : textestes, images, croquis, frises, vidéos...
» Obijectifs de connaissance

o Jules César, Vercingétorix, Alésia -52

» Culture commune Jules César.

» Maitrise de la langue catalane
» Compétences visées:

o Comprendre ce que 'on me dit (messages / exphicsli

o S’exprimer dans une situation de communicationtigper a une discussion / décrire /
expliquer, exposer des remarques ou une démarche).

o Ecrire un texte pour décrire une image ou rendnepte d’observations.

o Connaitre le vocabulaire spécifique (en francaenetatalan).

» Structures linguistiques abordées :

o Pour expliguer ou résumeles imatges fan part, es tracta de, van descobiri, (els homes
van fer o feien

o Pour décrire veig, podem veure, ens mostra, ens explica (...)

o Pour rendre compte d'une démarche ou émettre upetlidse aixi, aleshores, potser (..

pensi (...)
o Lexique spécifique.

Nr
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Intitulés des séances

Séances 1 et 2Etude d’une voie romaine : la Voie Domitia

Séance 3 | Etude d’une cité romaine : Ruscino

Séance 4 | Préparation de la visite du site d’Empuries

Séance 5 | La romanisation du sud-est de la Gaule (visionmgie documentaire sur Arles

Séances 6 a 8 Les gaulois, la conquéte de la Gaule, la civilmatjallo-romaine

Lexique / Lexic

» LImperi roma

> LaGallia

» Els pobles, els personatges
0 Els romans, Juli César
0 Els gals, Vercingetorix
= Els gal-loromans
Els ibers
Els grecs
Lemperador

o O O O

Els druides

» Les construccions
0 Lesciutats
= Unaarena
=  Un forum
* Una basilica
e Untemple (déu o divinitat, un estatua)
= Els banys
0 Un aqglieducte
0 Unaviaromana, la via Domicia (codol de riu, pedres, graves)

» Una batalla (Gergovia, Alésia), la guerra (casc, espasa...)

> La romanitzaci6
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9.4. La fitxa pedagogica de la sessi6 observada

Séance 1 (durée 50’) : la Via Domicia / la Voie Datra

Déroulement

1. Rappel séance précédente, présentation activité :

* Problématique : Qui va construir aquest

cami i per que podia servir?

2. Recherche :
0 A quina data va ser construida la Via
Domicia? Per qui?
0 Per que servia?
0 Retroba la via sobre els mapes. Que podes
dir?

3. Mise en commun (dans les groupes uniquement)

4. Mise en commun et synthése :

« La via Domicia va ser construida pels romans a
I'any 118 aC. Utilitzaven aquesta via per fer comerg o
en cas de guerres. Passava a Ruscino, una antiga
ciutat romana situada a prop de Cabestany. »

« La via Domicia va dels Alps als Pirineus i segueix la

mar Mediterrania. »

Critéres de réussite :

Comprendre le réle d’'une voie romaine dans I'antiquité.
Identifier le tracé de la Voie Domitia en particulier dans un
environnement proche de celui de la classe.

Dispositif

» Individuel (2), chaque
effectue une recherche
autour d’une seule

question

Y

En groupes (3)
> Grand groupe (1 et 4)

Support

» Image Voie D
» Doc1 (Textes Voie
Domitia)
» Doc 2 (Vase Vicarello,
Sculpture)
Doc 3 (Cartes)
Cartes plastifiées

Questionnaire

YV V V V

Affiche collective avec le

lexique
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9.5. Analisi de la sessi6

A partir d’extractes de la transcripcié d'aquestsssd (annex ¥, en aquest apartat
analitzarem com el professor va aconseguir partin celement historic local i proper per
relacionar-lo amb un context més global. Tambéimaatm com va treballar la tipologia dels
documents, com va evitar els paranys, ajudar arfgpeensio i a la produccié en catala i com valora

el treball de grup i la producci6 final col-lectiva

9.5.1. Les diverses escales historiques

El professor va decidir treballar un aspecte demaanitzacié—les vies romanes a partir
d'un element de la historia local nord-catalananés enlla, dels territoris de l'antiga Gal-lia

Narbonesa: la Via Domicia.

El document 1, i en particular la frase «La via Ddm com totes les altres vies romanes,
permet el moviment rapid de les legions romanessmpt d’'emmarcar la Via Domicia en el
conjunt de les vies romanes. A la lectura d'aquéstse, els alumnes s’han d’adonar que la Via
Domicia no és I'tnica via romana, pero que les seaeacteristiques sén compartides per les altres

vies de I'lmperi. D’aquesta manera es relacionlef®nt local amb el conjunt de I'lmperi Roma.

Els mapes del document 3 també sén interessantgueelfa a les diverses escales
historiques perqué mostren la mateixa Via Domicieseala de la Franca actual, de la Gal-lia
Narbonesa, del Rossell6 actual i del poble actyquesta configuracié permet de mostrar als
alumnes que una via important per a tot Gal-lissgaes al costat de llur poble. Sembla que dels
diversos mapes que componen el document 3, elgaqueridar més I'atencio dels alumnes sén els
mapes del pas de la via pel Rossell6 i pel pobdepdtiem esbrinar en observar la transcripcié de la
posada en comu de la resposta a la pregunta «Re@otia sobre els mapes. Qué podes dir?»

perqué els toponims evocats pels alumnes son pob$acord-catalanes:

135 Mestre:[...] tenen coses pels ajudar a retrobar el cami i osspaa aquesta via / aquest
document amb els mapes / on passa la valez XXX que us vull sentir Adeline
Martin / no no / és el treball en equip que comjpgadavant

136 Adeline:passava la via a prop del Pertus

32 La norma de transcripcio es pot consultar a Barprecedent, I'annex 8.
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137 Mestre:al costat del Pertis / com ho sabes?
138 Adeline:eh bé / perque aqla

139 Mestre:vine vine a ensenyar-me adahsenya el document 3 a la pissarra i déna un
retolador a I’Adeline) al costat del Pertds ens diu

140 Adeline:és aqui

141 Mestre:allezenvolta-lo / el coneixes tu el Pertis?

142 Adeline:si

143 Mestre:el Pertus el coneixes / que d’altre podem dir asga aquesta via? / Martin
144 Martin: passa per Perpinya

145 Mestre:ah /je t'entends plugAudrey c’est Martin qui parléves-hi Martin

146 Martin: la via passa per Ruscino llliberis

147 Mestre:stop/ espieu el mapa Ruscino que hi ha al costat deiRa? / XXX la Via
Domicia passa a prop de Ruscino / al costat d'oRéscino?

148 Anais:Perpinya
149 Mestre:al costat de Perpinya i també? / al costat de He d’'un costat i de l'altre?
150 Diversos alumnesCabestany

151 Mestre: Cabestany / doncs podem dir que Ruscino era urtatagomana que al mig /
gue ara no hi és eh / era una ciutat romana quead®va al costat del supermercat de
Médipéle / ah no perdd al Carrefour / bé Ruscinaléd’altre costaf...]

Tanmateix, el que vam trobar a faltar en els docusneen el discurs del mestre és I'escala
de I'lmperi. Si bé s’evoquen breument les altressyomanes en el document 1, potser hauria estat
atil de presentar un mapa de les principals vie$lageri Roma o d'insistir sobre el fet que a
I'Imperi Roma hi havia moltes vies com la Via Domaic

9.5.2. Les estratégies d'intervencioé linguistica
Un altre punt interessant d’analitzar a partir alérdnscripcié d’aquesta sessio és la manera
com el professor ajudava els alumnes per tal déaifala recepcio i la produccié en llengua 2, és a

dir en catala.

En comencar la sessid, perqué no hi hagués cap dubint al nom de cada document, el

professor va anticipar els eventuals dubtes estiiurs noms a la part dreta de la pissarra:

33 Trobareu diverses estratégies d'intervencio listiia possibles, llistades per Rita Peix, en l&nh3.
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21 Mestre:[...] us he portat alguns documents / algunes cosgsdleaqui si us plau / doncs
aqui per exempléenja un cartell amb el primer documemit)i ha que treballaran sobre
un petit tex{I’ensenya) després treballarerfpenja el cartell del segon i del tercer
documentsh I'entorn / n’hi ha que treballaran sobre aquesicument / aquest document
hi ha un text i aqui que son aixo?

22 Anais:objectes

23 Mestre:no / s6n / que veiem?

24 Helena:pintures sobre el mur

25 Mestre:son pas pintures son imatges / d’acord? / i aietee diu en catala? / aixo que
es aixo?

26 Adeline:un mapa

27 Mestre:un mapa / doncs treballarem a I'entorn de texde mapes / i d'imatges eh

(escriu «texts», «mapes» i «imatges» a la pissgria)

Aquest repas, com a acte de teixidura, era unanaateereactivar el lexic de la tipologia
dels documents d’historia, segurament ja vist assgs anteriors, per tal de poder produir en catala

sense equ ivocar-se.

Més endavant, durant la lectura en veu alta detardents, el mestre anticipa una dificultat
quant al parany de la paraula «carta» que es irapgee«lettre» en francés i no per «carte». Llegin
el document questiona els alumnes sobre el seatiladparaula «carta» iniciant una reflexio

interlinglistica:

55 [...] bé / un petit text que és una carta? / que éscan@? / que vol dir una carta?allez
endavant Joan

56 Joan:une carte

57 Mestre:une carteés un mapa / una carta €s una cosa que / éses eskcriure al teu

58 Joan:une lettre

59 Mestre:I'he sentit

60 Joan:c’est une lettre

61 Mestre:una carta és ¢’est une lettrd clar? / és un missatge que enviem amb correu /

clar? / és una carta del general roma Pompeu /isgPdmpeu / i de fet Pompeu general
roma ha escrit una carta i diu la cosa segugleigeix) vaig en quaranta dies llevar una
armada...]
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Aqui, el recurs a la microalternanca de codi peanat mestre d’aclarir el dubte, tant la
semblanca entre «carta» en catala septentriorarie en francés meridional és gran. Tanmateix,
un cop va donar la traduccio de «carta» en fravaelarir encara més aquest terme donant-ne una

definicio en catala: «és un missatge que enviemanmeu».

La definicié o I'exemple sOn estrategies que efgasor va utilitzar diverses vegades, com

ara en els extractes seguents, en qué el mestressgpcdistancies» i «foragitar»:

54 Helena:indiquen els noms dels llocs i di... / didubta)

55 Mestre:stancies / sabes que és una distancia eh / sa l@s$eua casa cal un quilometre
potser / si te’'n vas cap a la fi de la classe aat ¥vuit metres / d’acord eh / és lo que
manca per anar d’'un lloc a un altre / una distantsi te'n vas a Paris te cal més
distancia encara eh[/..]

64 Mestre:en quaranta dies / i va foragitar / va posar deféwa fer partir(fa diverses
vegades un moviment com si agafés i llancés queltet enemics / doncs amb
guaranta dies va fer una armada i va fer partiovdgitar / els enemics / dels Alps / fins
als Pirineus(fa un moviment d’esquerra a dreta amb els bralgds)es muntanyes de les
Alpes fins a les muntanyes de les / dels Pirinésdd que explica aquest senyoj

En el cas de «distancia», sembla que el mestra galei fins i tot en frances el concepte de
«distancia» no era clar per a I'Elena, per aixollea de traduir per la paraula francesa molt
semblant «distance», el mestre dona exemples thndiss i en dona una definicid. Pel que fa al
verb «foragitar», present en I'extracte de la cdgaPompeu, el mestre féu servir grans gestos,
propis del llenguatge no verbal, per fer-ne enterarsentit, tot parafrasejant amb els sinonims

«posar defora» i «fer partir».
9.5.3. L'interés del treball de grup

A la vista del video i a la lectura de la transtigpveiem com el professor va acostumar els

seus alumnes a treballar en grup, perque ells xaatedn capacos d’enunciar-ne els avantatges:

27 Mestre:[...] de quina manera anem a treballar? / treballarem.en
28 Diversos alumnesen equip
29 Mestre:en equip / per exemple en I'equip d’en Jonathaihi/haura un o una que tindra

una contesta / una cosa a contestar / una preguuate altra alumna potser I'Adeline
ella tindra aixo i el tercer aquesi{@nsenya les preguntds)al final ens posem d’acord i
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agafem el gran full de paper / clar? / aixi no cem res / bé qui em pot tornar a redir
gue cal fer quan treballem en equip? / quan tredralien equip qué cal fer? / Alexandre

30 Alexandre:xiuxiuegem

31 Mestre: xiuxiuegem / si / que d’altre? / Gabriel

32 Gabriel: je sais plus

33 Mestre:Martin

34 Martin: estar d’acord

35 Mestre:se posar d’acord / i sobretot si treballem en @quuie vull jo?

36 Julie: no vol que discutim / no crida

37 Mestre:bonaixo ho sabem / cal pas cridar tot aixo / no mdgeballem junts en equip? /
Sonia

38 Sonia:és que el treball és millor que un sol treball

39 Mestre:Helena

40 Helena:tothom par... / par...

41 Mestre:ticipa

42 Helena:participa

43 Mestre:mes I'objectiu és aquest de la Sonia / normalreétreball de tothom ha de ser
mes ric mes fort com us deia / més elaborat queeall individuall...]

Mentre que en un primer temps els alumnes quecjmatien recordaven regles de
comportament que s’han d’aplicar durant el tretallgrup, la Sonia i I'Helena, per la seva banda,
eren plenament conscients dels beneficis de léabokacio en un grup: el treball és millor i tothom
participa. Per tant, aquestes réepliques ens inforeodre els costums de la classe instaurats pel
professor i ens mostren que els alumnes n’han émti&ses. L'Us del terme «equip» i o «grup» va

en aquest sentit.

9.5.4. El refor¢ positiu

Durant la nostra observacié ens adonarem que dranpssava una especial atencié en
valorar i felicitar els alumnes per llur feina conja. A més, posa en relleu el fet que eren els

mateixos alumnes que havien construit nocions deeraactiva:

167 Mestre:[...] abans d’aixdpica a la taulays puc dir / us puc dir que heu fet un treball
perfecte eh / sé pas lo que en penses?

168 Practicant molt bé molt bé

169 Mestre:eh moi je suis content parce qu’'au début il y guidaisaientmala cara i jo us
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puc dir quell fallait le faire ce que vous avez fait / il fail le faire / eh Alexandre / c’était
pas gagné / regardez tout ce que vous avez faitsiuls / je n’ai rien fait / vous avez tout
compris tous seuls j'ai fait que vous guider

En aquest moment vam poder observar com els alusoraseien i estaven contents. El
refor¢ positiu €s un gest professional que va emgranestre i que contribueix a instaurar una
atmosfera de treball i de bon humor en la classe.
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10. Realitzaci6 i analisi d'una sessi6

Dimarts 19 de marc de 2013 vam anar en una clas§H#d bilingle, a pocs quilometres de
Perpinya, per tal d’experimentar una sessio deotbesta del mon amb els alumnes d’aquesta
classe. Va tenir lloc al comengament de la tardga,durar aproximadament una hora i cinc minuts.
Mentre dirigiem la sessio, Julia Castany, una cotygale I'lUFM, va filmar el desenvolupament
de la sessio, transcrita en 'annex 10. Un probl&roaic va impedir que s’enregistrés el conjunt de

la sessio. Per aixo ens centrarem en I'analisimdelments que es va poder enregistrar.

Abans d’analitzar aquests moments de classe, tallm hem fet per a la sessié d’historia
antiga, descriurem globalment el desenvolupamenladsessid i presentarem els documents i

suports utilitzats durant aquesta mateixa sessio.

10.1. Descripcié de la sessio

En un primer temps, I'ensenyant de la classe veeptar-nos als alumnes de la classe i vam
comencar la sessio titulada «La vida fa cent amgsmanant als alumnes llur edat. A partir de les
respostes que van donar (set o vuit anys), vamcearuel tema de la sessio: treballar sobre la vida
fa cent anys. Després d’apuntar el nombre «10@»péskarra, el titol de la sessié i «Quée sabem?»
férem referéncia a la familia dels alumnes diesteoe era I'epoca dels pares de llurs aviss a

dir llurs besavis.

A partir d’aleshores els alumnes enunciaren uniseégupotesis o d’afirmacions sobre la
vida fa cent anys: els infants no anaven a I'esdalgent es desplacava en cavall, portaven roba
diferent, i també va sorgir el problema dels ofitésla gent. La darrera idea va ésser que la gent n
vivia de la mateixa manera segons els llocs. Vammtap a la pissarra, sota «Que sabem?», les
frases seglents: «Es desplacaven en cavall», «Navla cotxes», «Quin ofici?», «Roba diferent?»

I «Vida diferent segons els llocs?».

Un cop els eixos de recerca definits, presentatsralamnes les postals antigues, sense dir-
los quin tipus de document era. Ens vam parar enpastal amb un segell, i vam demanar als
alumnes qui document podien ésser aquelles fotra.iNsistir en el segell, que era un indici, i vam
indicar als alumnes els noms «postal» i «segellleagua catalana. Un cop aquesta primera ullada
als documents feta, vam explicar que els alumeésliarien en grup, en equip.
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L'ensenyant va ajudar els alumnes a canviar laodisp de les taules per tal de formar
guatre grups de sis a set alumnes. Cada grup e Havreballar sobre dues postals d’'una mateixa
zona («la vila» amb dues postals antigues de Berpiel camp» amb una del Soler i de Palau del
Vidre, «la mar» amb una de Cotlliure i una de Rartires i «la muntanya» amb una de Sallagosa i
una de Font-romeu) mitjangant un questionari qyeoduiim més endavant. Vam atribuir una
pregunta a cada alumne del grup, a la qual haweespondre individualment en un primer temps.
Insistirem sobre el fet que la feina de cada aludetgrup é€s important perque totes les respostes

es posarien en comu i també perquée cap grup nlEsimateixes fotos per analitzar.

Després d’'uns deu minuts de recerca individualamtules quals passarem per la classe a fi
de resoldre dubtes de vocabulari o de comprensséatiemnes, vam nomenar un secretari per grup,
que havia d’emplenar un questionari comu a totrep @ d’'un format més gran. Durant uns deu

minuts els alumnes posaren en comu llurs respagiesel secretari escrivi.

Aquesta fase de recerca acabada, vam pilotar éadagposada en comd, durant la qual els
secretaris van passar davant de la classe per lésgrespostes de llurs grups. La lectura del text
amb buits completat va ésser alldo més problemaédic,eren alumnes de CE1 i que llur lectura
encara no era gaire fluida. Per aixdo vam reformiuhairar de crear un debat sobre les respostes de
cada grup, demanant-los de justificar a partiredeiinatges. Aquesta fase, interessant perquée els
alumnes provaven de produir en llengua catalanurealament no es va enregistrar correctament
i no es podra analitzar. Mentrestant, a mesuraasiesecretaris anaven presentant llur treball,
elaboravem el cartell que constituia la traga #scamb un mapa de la Catalunya del Nord al
centre, per a cada zona enganxavem una foto, esuorida vila», «el camp», «la muntanya» o «la
mar» i relacionavem cada foto amb la zona corrempioan el mapa. Després, vam comprovar Si
haviem trobat respostes al que haviem suposat setigigg al comencament de la sessio.
Efectivament, haviem aconseguit saber que la getiégplacava en cavall, que els oficis de I'época
eren pages, obrer i pescaire, que es vestia derandifierent i que no es vivia de la mateixa manera

a totes les zones.

Al final de la sessié, vam provar de fer prendrasciencia als alumnes que haviem vist
'exemple de la Catalunya del Nord fa un segle pgue a la resta de Franca, de Catalunya o
d’Europa, la gent tenia uns modes de vida semblgatsallo no era un anicament local sind que es

podia generalitzar a altres escales.
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10.2. Els documents i suports

La base del treball de la sessi6 era el conjunvude postals antigues que reproduim a
continuacid. Cada grup estudia dues postals d'wateira zona: muntanya, mar, camp i ciutat.

Bruz fréres, itbraires, 22, rue des Acgustins, Pary

Perpignas. - Usine et Arclicrs

= Papier 2 Cigarettes ™ LE NIL 7. - Salle des Machines n® 1.

Perpinya— Fabrica i taller del paper de cigarreta «Le Nil3ala de maquines nud.

e A P i
e Proth ABOUCHE Fréres. Toulouse 12 - PERPIGNAN - PROMENADE DES PLATANES

Perpinya— Passejada dels Platans
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8 - Collioure {Py_wﬂri&nt.} -~ Chapelie St-Vincent et Escalier de la Jetée
Cotlliure — Capella Sant Vicenc i escala de I'escullera
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Pt Ramei e o Coa

et la patinoire
Font-romeu- El Gran Hotel i la pista de patinatge

Meytat d’Fransa
Meytat d’Espanya
No hi ha alire terre
Com la Cerdanya

Sallagosa- La Placa
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A partir d’aquestes postals, cada grup havia deorefre al mateix questionari, pero amb un

text diferent per a la pregunta 2. Els quatre dgdestis son en I'annex 11. A continuacidé en

reproduim el que corresponia a les fotos de laacost

1[0 2 1 (D1 7= .

1) Aquestes dues postals mostren el passat o stmife Per que?

2) Qué veus en aguestes dues postals?
Completa els buits amb els mots: barques / vaixelisrcaderies / peix / pescaires

Elsgrans ...........cccevnnns permetien daegpertar moltes................... d’un port a lirea
Els v, tenien ....................MEs petites, navegaven gracies al vent i
portaven ............ al port.

3) Aguestes postals representen la vida fa temps...

1 alamar 1 al camp
O alavila (1 ala muntanya

4) On penses gue es van fer les fotos? Encerdana.

14y il iy w0 ray T
% el y | ¥ =
Y

A

I TR Lo | Pyrénées-Orientales / Catalunya del Nord
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Amb l'objectiu d’ajudar els alumnes a emplenarlmlgs de la pregunta 2, vam repartir un
full d’'ajuda de vocabulari amb els pictogrames dutsts per placar en el text. Els quatre fulls,
corresponents a les quatre zones, son en I'annexgl@sta és el full d’ajuda que donarem al grup

que s’ocupava de la costa:

LA BARCA

LES MERCADERIES

EL PEIX
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Durant la fase de posada en comu vam elaborar Enattuennes un cartell que es va quedar
penjat a la paret de l'aula, com a traca escridgusta sessio de descoberta del mén. S’hi veu al

centre el mapa de la Catalunya del Nord i al volisua foto per a cada zona.
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10.3. La fitxa pedagogica de la sessio

Titol sequencia:/

Titol sessid:La vida fa 100 anys

Data: dimarts 12 de marg Durada: 45 minuts |Sessiéo num./ Classe:CE1

Disciplina: Descoberta del mon

Prerequisits disciplinaris:

Saber que el temps passa

Saber trobar en un mapa la muntanya, la planagiutet important i el mar

Objectiu general de la sequiéncia:

Prendre consciencia de I'evolucié dels modes de. vid

Obijectius disciplinaris de la sessio:

Tenir coneixements sobre el mode de vida de faah§8 en medi urba, rural, muntanyds i mari

Prerequisits verbals:

- Comprendre el que s’esta dient, expressar-se esitua&io de comunicacio.

Objectius verbals de la sessio:

- Adquirir i utilitzar lexic: tipologia de documenggpostal», «segell», «mapa»), oficis («obrer»
«pages», «patrd») i llocs («camp», «vila», «murdanygmars).

- Funcions verbals i actes de parla: descriureigwyehi ha», «podem veure»), formular una
hipotesi («pot ser que», «belleu»), situar («atatade», «a la dreta», «a I'esquerra»)

Material i suports:
Projector, 8 postals antigues (2 per grup), queatiq1 per alumne), gran full qlestionari (1 pe
grup), postals antigues fotocopiades (2 per alupgrah cartell, fitxa avaluacio (1 per alumne).

Fases, desenvolupament i consignes: Paper del | Paper dels| Observacions
professor: | alumnes: | a posteriori
= Posada en marxan col-lectiu - 5 minuts) _ .
Preguntar als alumnesCom es vivia fa 100 anys?». Esctr)lu«(gge S | \o havia
: ) sabem onen lurs
Potser partir de I'edat dels alumnes. apunta idees idees inicials, anticipat prou

Escriure«Que sabem?a la pissarra i apuntar les idee

dels alumnes. Escriure també «Qué volem saber?xamlprojecta

direccions: els oficis, els diferents llocs, laapbls
transports.

Presentacio de les postals antigues amb el projeeto
video:«Per saber com es vivia fa 100 anys treballare
sobre aquestes imatges».

Preguntar als alumnes quin tipus de document@i c
ho saben. Introduir les paraules «postal» i «segell

= Recercgen grup de 5 0 6 alumnes - 15 minuts)
Cada grup treballa sobre un mateix medi (la vila, e
camp, la muntanya, la mar) a partir de 2 postaislaC
alumne rep 2 postals i un questionari amb 4 pregunt
En un primer temps (5 minuts) els alumnes treballen

imatges i
demana tipus
de document
Apunta mots

m «postal» i
«segell» part

quan present
documents.

Assigha una
pregunta a
cada alumne
(retolador).
2n temps:
recorda als

Sdels alumnes.

dreta pissarra

Miren les
imatges i
intenten
d’identificar
tipus de
document.

O

Cerquen les
respostes i e

posen d’acord.

la dificultat de
comprensio del
que és un mode
de vida i del queé
representa 100
anys.
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individualment sobre la pregunta que se’ls ha assig
En un segon temps (10 minuts) es nomena un sacre
que recull el resultat de la feina del conjuntgtelp en
un gran questionari.

[Diferenciacio: una pregunta meés facil als alumaed
més dificultats i una més dificil als més avancats]

= Posada en com@n col-lectiu - 20 minuts)

El secretari de cada grup passa a la pissarra enesitr
projecten les dues postals corresponents per legir
respostes. Si una resposta planteja un problenuzbed
sobre la resposta. Introduir les paraules «a éevyial
camp», «a la muntanya» i «a la mar».

= Institucionalitzacigden col-lectiu - 10 minuts)

A partir de la posada en comu creacié d’'un caledl
vida fa 100 anys...» a partir del mapa de la Catadel
Nord i de les postals antigues. Preguntar als adsmn
«Quée hem aprés avui?apuntar-ho en el cartell.

No oblidar de generalitzaPenseu que només aqui la
gent vivia d’aquesta manera?»

tap

alumnes que
den debatr
per produir el
millor treball.

D

Demana a
cada secretari
de passar.
Prova de
provocar el
debat entre
alumnes.

Crea el cartel
basant-se en
aportacions

dels alumnes

Passen a la
pissarra o
escolten els
secretaris.
Debaten si ur
punt planteja
un problema.

Participen a
I'elaboracio
del cartell.

En el 2n temps
el secretari
sovint només
copiava les
respostes dels
companys...

Avaluacio: Observacio dels alumnes pel professor titular.

Prolongacions:Comparar el mode de vida fa 100 anys i I'actual.

10.4. Analisi de la sessi6

En aquesta part analitzarem la sessié a partirtrdebes de la transcripcid. El problema
tecnic que vam patir durant la sessié ens obligazantrar-nos unicament en l'articulacié entre les
diverses escales de la historia, en les nostrestéggies d’'intervencié linglistica i en la manesenc
pilotarem la sessi6 per tal de fer dels alumnesugsiestadors.

10.4.1. Les diverses escales historiques

Aquesta sessid es basava en postals antigues, laalia Catalunya del Nord de fa
aproximadament un segle. Per tant, partiem deskdria local per anar cap a una historia més
global. Una de les nostres preocupacions va gssepboblacions nord-catalanes on ja havien anat o
de les quals ja havien sentit a parlar. Ara bégraapartir de la historia catalana, al final tampo

vam voler deixar pensar als alumnes que allo quéehmposat en evidencia en les postals només

tenia lloc aqui, sind que eren uns modes de vigse@s més enlla de la Catalunya del Nord:
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62

63
64

65
66

Practicant:[...] tot aixd ho sem vist amb les postals / i per acgemseu que / aqui heu
vist totes les postals sén d’aqensenya el cartell amb el mapa i les quatre fates)
Catalunya Nord / de la regi6 de Perpinya / perog@mnque a la resta de Franca o a la
resta de Catalunya o a altres llocs la genttenien aguest mode de vida o rfo&p
reaccio dels alumnes) ¢ §ue penseu que per exemple a Tolosa vivia aigf’d a la
regié de Tolosa a la regié de Montpeller a la reg#éBarcelona / a tot Europa... / si?

Alexandra:euhno

Practicant:no? / creus que no hi havia gent a la fabricahnbavia gent amb les
vaqgues i tot aixo alla?

Alexandra:si

Practicant: si eh / doncs aix0 és I'exemple d’aqui mes éd p&li tot arreu / per tot
arreu hi havia obrers que treballaven a la fabricpagesos que treballaven al camp /
pescaires que pescaven els peixos / i turisteagaeen a la muntany@nsenya
successivament les quatre fotos del carédilp’acord? / vet aqui

Durant la sessié també vam poder observar com denaertinent, per a alumnes de set o

vuit anys, parlar de llurs families. Precisamestgéan vam deixar de parlar dels «cent anys» i que

vam parlar de I'«epoca dels pares dels vostres ayie els alumnes, al principi forca silenciosos,

es posaren a parlar i a donar llurs representacions

11

12
13

14
15
16
17
18

Practicant: si / les coses canvien amb el temps / doncs faaogs és la generaciéo més o
menys dels pares dels vostres avis abs/arriére-grands-parereh / els vostres avis
guan eren petits vivien pas com vosaltres no?

Diversos alumnesio

Practicant:no eh / doncs com penseu que vivien? se vestiamagteixa manera? /
feien les mateixes feines?

Céline: no va a lécole

Practicant: no anaven a I'escola / d’acord

Matthieu: eh béls se déplacgaient en / avec des chevaux
Practicant: se desplacaven amb cavalls?

Matthieu: ouais

A més, ens cal afegir, tot i que no en tenim ladcaipcio, que una de les postals era la del

poble mateix on es troba I'escola. Durant la fasaeterca en grup, diversos alumnes d’un grup

van adonar-se que eren fotos de llur poble i ensdemanar on s’havia fet exactament la foto. Aixi

doncs, sembla que la historia local com a puntaiigda, tot relacionant-la amb 'escala historiea d

les generacions de la familia, va despertar I'egtatels alumnes durant la sessio, o almenys la tria

de llocs propers—el poble en particular els va interpel:lar.
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10.4.2.  Les estratégies d’'intervencio linguistica

Durant la sessiO, que perseguia objectius verbalésad’objectius disciplinaris, vam provar
de treballar els components lingtiistics de les ing de comunicacido que consten en la fitxa

pedagogica.

Al comencament de la sessi6, quan presentaremokdalp als alumnes, vam introduir les
paraules «postal» i «segell», que semblaven degudes pels alumnes, enunciant-les i escrivint-

les a la part dreta de la pissarra:

45 Practicant:[...] aqui teniu un indici en aquesta imai{@asenya una postal antiga on
gueda un segell)

46 Professor:qué son aixo?

47 Practicant: sé pas jo / €s una carta per jugar? /eéd/ qué és?

48 Emilie: je sais pas comment on dit mais des cartes postales

49 Practicant: hmm si una postal eh / s6n postals eh / escriumoeaqui(escriu «una

postal» a la part dreta de la pissafrdpncs aixo en catala se diu postal / s’asserabla
carte postalés només que no diararte/ i com ho sabes aixd? / com ho fas per saber
gue és una postal?

50 Emilie: a dalt hi ha hmm utimbre

51 Practicant: si hi ha urtimbre/ hi ha algu que sap com se diu en catdl@p respostd)
doncs se diu un segé€lipunta «un segell» a la part dreta de la pisselran segell /
doncs aixo vol dir que aquesta postal hi ha algé uva enviar hi ha algu que la va
rebre fa cent anys / fa molt de temps / d’acord@m que les fotos se van fer fa molt de
temps podem saber com es vivia mirant les fotdseteu com la gent era / se vestia pas
com nosaltres per exemplbdnaixo ho veurem / per fer aguesta enquesta us pasam
grups i us donaré un treball a fer a partir de legtges / de les postals

Probablement la introduccié d’aquestes parauledgdastat més eficient amb una repeticio
dels alumnes. Altres vegades vam emprar I'estratdgi reformular en catala directament el mot
gue deia I'alumne. Ara bé, aquesta estrategia mmegiegaire apropiacio per I'alumne ja que la

paraula es queda en la boca del docent.

Pel que fa a I'alternanca de codi, en el cas deglica 11, citada en I'apartat precedent, vam
emprar la microalternancalé&qgeneracido més o menys dels pares dels vostieghvvos arriere-
grands-parents») per tal d’'assegurar-nos la comrele tots els alumnes i captar llur atencio atés

gue feia una estona que intentavem de fer ensal@nnes en I'activitat i que no ho aconseguiem.

113



En les répligues d’alumnes també s’hi observenrfets de microalternanca, quan I'alumne no
trobava la paraula en catala o que no la conditdaobservem, per exemple, en el cas de la paraula

«segell» que en frances es diu «timbre»:

50 Emilie: a dalt hi ha hmm utimbre

51 Practicant: si hi ha urtimbre/ hi ha algt que sap com se diu en catdlZap resposta)
doncs se diu un segédpunta «un segell» a la part dreta de la pissalran segell...]

Pel que fa al treball que havien de realitzar erpgvam anticipar els possibles problemes
lexics de la pregunta 2 de la fitxa, que consiti@mplenar un text amb buits, en posar a disjgosici
de cada grup una fitxa d’ajuda de vocabulari amraiypas que s’havien de col-locar (annex 12).

Finalment, no cal descuidar la importancia de l@fara de la classe, que ha d’ésser
favorable a la produccié dels alumnes en llenguara.el primer cop que interveniem en aquesta
classe i vam provar d’instaurar una bona atmosferent una mica d’humor en les nostres
intervencions i també adoptant una actitud de r#epevaloracio de les intervencions en llengua

catalana o en interllengua.

10.4.3. La classe com a lloc d’enquesta

Igualment, al llarg de la sessié ens esforcarendarar sentit a la sessio en llistar «Que
sabem?» i qué voliem saber i en encarregar alsaeliom treball de recerca, tal com hauria de faria
un historiador, a fi de confirmar o no les reprégeions inicials i donar respostes a llurs
interrogacions. Aix0 es fa palés a l'inici, durdatfase de posada en marxa, i al final, durant la

posada en comu:

41 Practicant:[...] doncs ara farem com una petita enquesta / farsaltres una petita
enqguesta per veure com la gent se desplacavenvepee la gent quin treball feia / per
veure també la gent si com se vestia i per sabmebéaaltra cosddubta)/ si / per saber
també si vivien de la mateixa manera a tots etsllo.]

52 Practicant: doncs aquesta gent es diuen obrers/ obrer conusendfrances? /
s’assembla eh

53 Yannick:ouvrier

54 Practicant: és aix0 / pages obréescriu «pages, obrer» a la pissarra al costaQuén«

ofici?») / després quin altre ofici hem vist? / quina alprafessio?
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55 Yannick:pécheur

56 Practicant: pécheureh si / en catala era pescaire o pesca@scriu «pescaire» a la
pissarra al costat de «Quin ofici7>»)hem vist també una altra professio / hi havadrp /
le patron c’est celui qui dirige les ouvriénsé és que la gent portava roba diferent? / és
gue en les fotos veiem gent que se vesteixen csatiras 0 no?

57 Un alumne:no

58 Practicant: no / doncs si roba diferent (@scriu «si» al costat de «Roba diferenthg)
mes tenies rad eh / doncs i com es vestien? / tsadp@ / era bonic? / era lleig? / les
dones per exemple hem vist que tenien grans baxiedteh i avui vosaltres les nines no
porteu aixo no?

59 Diverses alumnesio

60 Practicant: d’acord d’acord / i és que la gent vivia exactamea la mateixa manera a la
vila a la muntanya al camp i a la ma(@nsenya el cartell amb el mapa i les quatre
fotos)/ vivien de la mateixa manera o tenien cosesetifisrque feien?

61 Elisa: no

62 Practicant: molt bé doncs la vida era diferent(escriu «si» a la pissarra al costat de
«Vida diferent segons els llocsT»)]

Cada alumne tenia una responsabilitat en I'elalid@e la traca escrita del seu grup, ja que
sumava les respostes individuals, i també en elteg¢dinal de la recerca, car el treball de cadgg

complementava el dels altres grups.
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11. Conclusié

Al llarg d’aquest treball hem pogut posar en reliduet que, malgrat les aparences, é€s
perfectament possible fer un lloc a la historialeata en les sessions i sequéncies d’historiggsen |
classes bilinglies de la Catalunya del Nord. Prepadht la millor manera de fer-la present és

mirant d’integrar-la cada cop que aix0 sigui pdssibeguint les pautes del programa oficial.

També hem detallat els beneficis que aportava tiegiacio de la historia local en les
sequéncies d’historia per a I'alumnat: millora tadsicid de coneixements, d’habilitats i d’actituds
A més, en el cas de la historia catalana, aix@&in perfectament en el projecte de I'ensenyament

bilingUe i permet de reforcar-ne I'aspecte bicwtur

Esperem que la llista d’elements historics cataleelacionats amb els temes que el
programa oficial ens demana de tractar sigui @ilads professors de les classes bilingles, i de la

linia general, de la Catalunya del Nord.

Un element interessant que es podria afegir en poaterior actualitzacio o
desenvolupament més ampli d’aquest treball és amgaracio de la presencia de la historia local a
altres territoris: per exemple la historia catalandes aules de la Catalunya del Sud, corsa a

Corsega, basca al Pais Basc del Nord i del Sud, etc

Igualment caldria actualitzar aquest treball ansbrleves instruccions del Ministeri, ja que

es preveu que el 2015 entrin en funcionament els poogrames de I'escola primaria...

116



Bibliografia

Hem triat d’elaborar una bibliografia tematica pergera I'inica manera d’identificar i de
destacar els recursos que poden ésser Utils pamedtres a I'hora de crear llurs sequencies
d’historia. Si haguéssim fet una bibliografia a#fiba classica, aquests recursos per al professorat

s’haurien trobat enmig d’altres documents.

Sociolinguistica nord-catalana, ensenyament delalati ensenyament bilingle

Academia Valenciana de la Llengua. (20Q%ipre blanc de I'is del valencia — |: enquesta sola
situacio social del valencia. 200¥aléncia: Publicacions de I'AVL.

[Document d’Internet disponibleldtp://www20.gencat.cat/docs/Llengcat/Documentsé3ad
%200rigen%_20territori%20i%20poblacio/Altres/Arxibknc. pdf Ultim accés: 07.12.2012]

Ajuntament de Perpinya. (201@arta Municipal per la Llengua Catalana
[Document d’Internet disponibletdtp://www.mairie-perpignan.fr/sites/default/files/
fichiers/pdf/charte-municipale-pour-langue-catalpdé Ultim accés: 11.12.12]

Baylac-Ferrer, A. (2009). Societat, llengua i erysement del catala a Catalunya Nord (Tesi
doctoral, Universitat de Perpinya, 2009). Directlman BecatRevue RECERC, Collection Langues
et enseignement, 142-261; 266-269; 427-159.

[Document d’'Internet disponibletdtp://www.recerc.new.frJltim accés: 07.12.12]

Berjoan, N. (2011)L'identité du Roussillon: penser un pays cataldige des nationsCanet-en-
Roussillon: Trabucaire. 263.

Bonet, L. i Sanchiz, M. (2009). L'enseignement dtatan en tant que langue régionale en France -
Etat des lieux 2009réma 31, 57-67. )
[Document d’Internet disponibleldtp://trema.revues.org/956)ltim accés: 11.12.12]

Consell General dels Pirineus Orientals. (20Q&rta Departamental per la Llengua Catalana
[Document d’Internet disponibletdtp://www.cg66fr/include/viewFile.php?
idtf=96&path=41%2FWEB_CHEMIN_96_1266240848.pdiftim accés: 11.12.12]

Fédération pour les Langues Régionales dans I'Bnsgient Public. (2011¢raphique langues
régionales de France

[Document d’Internet disponibletstp://www.flarep.com/graphiquelanguesregional@slhtitim
accés: 11.12.2012]

Fundacié Audiencies de la Comunicacié i de la Galtunstitut d’Estudis Catalans. (2011).
Coneixement i usos del catala a Catalunya: dadé8de®metre de la Comunicacié i de la
Cultura.

[Document d’Internet disponibleftp://www.fundacc.org/docroot/fundacc/pdf/dietanigjua. pdf
Ultim accés: 07.12.2012]

117



Generalitat de Catalunya, Departament de la Pmesi@eSecretaria de Politica Linguistica.
(2004a).Enquesta d'usos linglistics a la Catalunya Nord2®arcelona: Generalitat de
Catalunya, Secretaria de Politica Linguistica.

[Document d’Internet disponibleldtp://www20.gencat.cat/docs/LIengcat/Documentsé3ad
%?200rigen%20territori%20i%20poblacio/Altres/Arxioatnord2004.pdfUltim accés: 07.12.2012]

Generalitat de Catalunya, Departament de la Pmesi@eSecretaria de Politica Linguistica.
(2004b).Enquesta d’'usos lingtistics a la Franja d’Aragd 20Barcelona: Generalitat de
Catalunya, Secretaria de Politica Linguistica.

[Document d’Internet disponibleldtp://www20.gencat.cat/docs/LIengcat/Documentsé3ad
%?200rigen%20territori%20i%20poblacio/Altres/Arxiaalf2004.pdf Ultim accés: 07.12.2012]

Generalitat de Catalunya, Departament de la Presi@eSecretaria de Politica Linguistica.
(2004c).Enquesta d’usos linglistics a I'Alguer 20@&arcelona: Generalitat de Catalunya,
Secretaria de Politica Linguistica.

[Document d’Internet disponibleldtp://www6.gencat.net/llengcat/socio/docs/EULA2(0H.
Ultim accés: 07.12.2012]

Generalitat de Catalunya, Departament de la Pmesi@eSecretaria de Politica Linguistica, i
Govern d’Andorra, Ministeri d’Afers Exteriors, Cutl i Cooperacio, Servei de Politica
Linguistica. (2004)Enquesta d’usos linguistics a Andorra 2084rcelona: Generalitat de
Catalunya, Secretaria de Politica Linguistica.

[Document d’Internet disponibleldtp://www20.gencat.cat/docs/Llengcat/Documentsé3ad
%200rigen%?20territori%20i%20poblacio/Altres/Arxiaalandorra2004.pdiJItim accés:
07.12.2012]

Generalitat de Catalunya, Departament de la Presi@eSecretaria de Politica Linguistica i Govern
de les llles Balears, Conselleria d’Educacié i @t Direccio General de Politica Linguistica.
(2004).Enquesta d’'usos lingtistics a les llles Balears2Z®arcelona: Generalitat de Catalunya,
Secretaria de Politica Linguistica.

[Document d’Internet disponiblehdtp://www6.gencat.net/llengcat/socio/docs/EUL B2 QoA

Ultim accés: 07.12.2012]

Inspection d’académie des Pyrénées-Orientales1j2Dbcument sense titol. Facilitat per Rita
Peix-Vallot.

Jung, A., Urvoas, J.-J. (2012)angues et cultures régionales : en finir avecd@ption francaise
Paris: Fondation Jean Jaurées, 33-35.

Ministére de I'Education nationale. (12 juny 200Bhseignement bilingue en langues régionales a
parité horaire dans les écoles et les sectionsgués régionales » des colleges et des lycées,
Bulletin Officiel du ministére de I'Education Natiale, de 'Enseignement Supérieur et de la
Recherche, n°24. [Document d’Internet disponible a
http://www.education.gouv.fr/bo/2003/24/MENE0301848m. Ultim accés: 11.12.12]

Ministére de I'Education nationale. (13 setembr@130Modalités de mise en ceuvre de
I'enseignement bilingue a parité horaire, Bull@ifiiciel du ministére de 'Education Nationale et
du ministére de la Recherche, n°33.

[Document d’Internet disponibletdtp://www.education.gouv.fr/bo/2001/33/default. hiditim
acces: 11.12.12]

118



Ministére de I'Education nationale. (27 setembr@70Programmes de I'enseignement des langues
régionales pour I'école primaire. Mise en ceuvreallre européen commun de référence pour les
langues, Bulletin Officiel du ministére de I'Eduicat Nationale et du ministere de la Recherche,
n°9.

[Document d’Internet disponibletdtp://www.education.gouv.fr/bo/2007/hs9/defautnhtiitim

acces: 11.12.12]

Organitzacio de les Nacions Unides. (19&X0)nvenci6 sobre els Drets de I'Infant
[Document d’Internet disponiblehdtp://www20.gencat.cat/docs/dasc/03Ambits%20tersAti
O7Infanciaadolescenci&olitiques_i_plans_actuackybojeccio_internacional/Pdf/Convencio
drets_infant.pdfUltim accés: 11.12.12]

Prost, J. J. (8 novembre 2011). Catalunya Norek&nd per 'ensenyament bilingi#. Punt-Avui
[Document d’Internet disponiblevaww.elpuntavui.cat/noticia/article/2-societat/164edcioA7
2948-catalunya-nord-en-retard-per-lensenyamenti@bilinguee.html Ultim acceés: 11.12.2012]

Puig i Moreno, G. (2007). Enquestes sociolingligtfya la Catalunya Norédlines Novesl, 5-97.

Querol, E. (coord.) (2007)lengua i societat als territoris de llengua cataéaa I'inici del segle
xxi: L’Alguer, Andorra, Catalunya, Catalunya Nord, Faanja, llles Balears i Comunitat
Valenciana Barcelona: Generalitat de Catalunya, 26.

[Document d’Internet disponiblefdtp://www20.gencat.cat/docs/Llengcat/Documents/
PublicaciongPublicacions%20en%?20linea/Arxius/llenguaisocietsitisXX1.pdf. Ultim accés:
17.02.2012]

Ruiz i San Pascual, F., Sanz i Ribelles R., i $6@lamardons, J. (2001iccionari de
SociolinguisticaBarcelona: Enciclopédia Catalana.

Serrai Serra, J. (2011)n trauma col-lectiu
[Document d’Internet disponiblefdtp://www.vives.ordfiles/2011/07/article-joana-serra-un-
trauma-col.pdfUItim accés: 11.12.2012]

El paper de la historia local en 'ensenyament @eHistoria

Audigier, F., i Tutiaux-Guillon, N. (dir.) (2004Regards sur I'histoire, la géographie et I'éducatio
civique a I'école élementair®aris: Institut National de la Recherche Pédapai

Birée, P. (2009). Explorer les archives, tracepaksélLes Cahiers pédagogique$/1l, 45-46.

Delacour, J. (2009). L'Histoire au plus pres desdiies des élévekes Cahiers pédagogiques
471, 47-48.

Desplat, C. (2006). Enseigner I'histoire région&lerspectives documentaires en éducatéin 65-
74.

Di Domenico, S. (2003).’histoire & I'école primaire DGESCO/SCEREN-CNDP.

[Document d’Internet disponibleldtp://www.educationprioritaire.education.fr/dossi@istoire-et-
education-prioritaire/interviews/lIhistoire-a-lecgdeimaire.htm! Ultim accés: 11.12.2012]
Giolitto, P. (1986)L’enseignement de I'histoire aujourd’huraris: Armand Colin.

119



Hoerner, E. (2007 Histoire locale et histoire nationaléemoria no publicada, IUFM de
Perpignan. 13-16.

[Document d’Internet disponiblefdtp://www.crdpmontpellier.fr/ressources/memoires/
memoires/200%/1/07a1008/07a1008.pdItim accés: 30.04.2012]

Hommet, S., i Janneau, R. (200Quelle histoire enseigner a I'école primaire ? Chesur
comprendre. Outils pour agiParis: Hachette éducation.

Martineau, R. (2010Fondement et pratiques de I'enseignement de I'Hestol’école. Traité de
didactique.Québec: Presses de I'Université du Québec.

Sala, C. (2005)Avant-propos. Introduction a la conférence du 28tembre 2005 - Journée
patrimoine a Saint Jean Pla de Comsssociation pédagogique de la Plaine, du Vallesipite la
Cote Vermeille.

[Document d’Internet disponibletstp://appvev.free.fr/patrimoine/avantpropos.pgditim accés:
11.12.2012]

Vogler, J. (1999)Pourquoi enseigner I'histoire a I'écoleParis: Hachette.
Les disciplines dites no lingtistiques en el make llensenyament bilingte

Bouchez, K. (2007). Construction d’'une compétenkegue disciplinaire dans le cadre d’'un
programme d’enseignement bilingdeéma 28, 63-70.

Cassany, D., Luna, M., i Sanz, G. (198)senyar llenguaBarcelona: Editorial Grad.

Causa, M. (2007). Enseignement bilingue : I'indisgable alternance codiquee Francais dans le
monde 351, 18-19.

Duverger, J. (2007a). Didactiser I'alternance degilies en cours de DNIréma 28, 81-88.
[Document d’Internet disponiblehdtp://trema.revues.org/30PItim accés: 11.12.2012]

Duverger, J. (2007b). Professeur bilingue de DNLhauveau métiet.e Francais dans le monde
349, 20-21.

Gajo, L. (2006). Un nouvel enseignarité’Francais dans le mongda47, 24-25.

Gajo, L. et al. (2008)Construction intégrée des savoirs linguistiquedistiplinaires dans
I'enseignement bilingue au secondaire et au tedidrapport finalFonds national suisse de la
recherche scientifique: PNR 56.

[Document d’Internet disponiblehdtp://www.nfp56.ch/f_projekt.cfim?Projects.Command
downloa&file=22_02 2008 04 42 39-Gajo-Rapport_final.pdf&esRapportfinal.pdf. Ultim
accés: 11.12.2012]

Pages, M. (2006 onsi utilisar lo patrimoni per aprene I'occitarMemoria no publicada, IUFM
de Montpelhiér.

[Document d’Internet disponibleldtp://www.crdp-montpellier.fr/ressources/memoinesmoires
/2006/a/0/06a0041/06a0041.ptifitim accés: 11.12.2012]

120



Pourhomme, J. (2006Ensenhar I'lstoria en seccion bilingiilemoria no publicada, IUFM de
Montpelhiér.

[Document d’Internet disponibleldtp://www.crdp-montpellier.fr/ressources/memoinesimoires/
2006/a/0/06a0023/06a0023.ptifitim accés: 11.12.2012]

Recursos per als professors / Ressources pour lefepseurs

Association Pédagogique de la Plaine, du Vallespide la Coéte Vermeille. (2011 ulture
humaniste : Du patrimoine local a I'HistoirRecuperat 18 febrer 2013, deshttp://appvcv.free.fr/
patrimoine/sommaire.html

Baills, H., Brejon de Lavergnée, M.-E., i Caucars(1991) Vivre I'histoire : du Moyen-Age a la
Révolution francaise Perpignan: Direction des Archives départemestale

Coneixement del medi: medi social i cultural 82009a). Barcelona: Cruilla.

Coneixement del medi: medi social i cultural 009b). Barcelona: Cruilla.

De Roux, A. (1997)Atlas historique des villes de France : PerpignBaris: CNRS.

Garcia Sebastian, M., i Gatell Arimont, C. (200G&)ra 5: social i cultural Barcelona: Vicens

Vives.

Garcia Sebastian, M., i Gatell Arimont, C. (2006fgtra 6: social i cultural Barcelona: Vicens
Vives.

Generalitat de Catalunya. Agéencia Catalana de mari€atalunya és culturaRecuperat 18 febrer
2013, des dattp://cultura.catalunya.com/ca/index.php

Hurtado, V., i Mestre, J. (1995Atles d’historia de Catalunya@arcelona: Edicions 62.

Josep, i Seb. (2012)es Catalans : Galdric et les fantdmes du passeéntpellier: Editions Pat a
Pan.

Lauvergner, P. (2011).es villages des Pyrénées-Orientales par I'éditeAl). Saint-Estéve: Les
Presses Littéraires.

Luna, M. (2007)La meva primera historia de CatalunyBarcelona: Molino.

Marcet i Juncosa, A. (1994&brégé d’histoire des terres catalanes du n@enet-en-Roussillon:
Trabucaire.

Marcet i Juncosa, A. (1994tBreu historia de les terres catalanes del ndCdnet de Rossello:
Trabucaire.

Marcet i Juncosa, A. (1995a]istoire de Perpignan la fidelissim@anet-en-Roussillon:
Trabucaire.

Marcet i Juncosa, A. (1995Historia de Perpinya la fidelissim&anet de Rosselld: Trabucaire.

Nono Art. (1979)Breu historia de Catalunya: el casal de BarceloBarcelona: Nono Art.

121



Nono Art. (1980)Breu historia de Catalunya: de Casp als SegadBescelona: Nono Art.

Nono Art. (1981).Breu historia de Catalunya: de I'Onze de Setembre &ra Barcelona: Nono
Art.

Réseau Culturel Terre Catalane. (200@unes publics & patrimoin®éseau Culture Terre
Catalane.

Rieu, B. (2010)Perpignan d’antanParis: HC Editions.
Sagnes, J. (dir.) (199ouvelle histoire du Roussillo@anet-en-Roussillon: Trabucaire.
Solé i Sabaté, J. M. (dir.) (200&) historia de Catalunya en contdadalona: Ara Llibres.

Villacéque, F., i Villacéque, G. (1976Mistoire du RoussillonSaint-Germain-en-Laye: Editions
M.D.I.

122



Annexos

Annex 1

1= Se repérer duns I'espace et le temps

Leséleves découvrent et commencent a élaborer des représentations
simiples de I"espace familier: laclasse, 'école. le quartier. le village,
la ville. Ils comparent ces milieux fanuliers avee d autres milieux et
espaces plus lointains. Ils découvrent des formes usuelles de repré-
sentation de I'espace (photographies, cartes. mappemondes, planis-
phéres, globe).

Les éléves appremnent a repérer |"altemance jour-nuit, les semaines.
les mois. les saisons. Tls utilisent des outils de repérage et de mesure
du temps : le calendrier. I'horloge. Tls découvrent et mémorisent des

reperes plus éloignés dans le temps : quelques dates et personnages
de I'histoire de France : ils prennent conscience de 'évolution des
modes de vie.
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Annex 2

HISTOIRE ET GEOGRAPHIE
Histoire

L émde des questions suivantes permet aux éléves d'identifiererde
caractériser stmplement les grandes périodes qui seront éudices au
college. Elle s’effectue dans 'ordre chronologique par I'usage du
récit et 'observation de quelques documents patrimoniaux. Il ne
s'agit done. en aucune facon. de traiter dans tous leurs aspects les
themes du programme mais seulement de s assurer que les éléves
connaitront les personnages ou événements représentatifs de cha-
cune de ces périodes. Les événements ct les personnages mdiqués
ci-dessous en ttalique constituent une liste de repéres indispensables
que le maitre pourra compléter en fonction de ses choix pédagogi-
ques. Jalons de I"histoire nationale, ils forment labase d une culre
commumne. Cesrepéres s articuleront avee ceux de "histoire des arts.
La Prehistoire

Les premiéres traces de vie humaine. la maitrise du fer et les débuts
de ’agriculture. I"apparition de "art.

L’homme de Tautavel il y a prés de 500 000 ans ; Lascauxily a
17000 ans.

L’ Antiquite

Les Gaulois. la romanisation de la Gaule et la christianisation du
monde gallo-romain.

Jules César et Vercingérorix ; 52 avant notre ére : Alésia.

Le Moyen Age

Aprés les nvasions. la naissance et le développement du royanme
de France, )

Les relations entre seigneurs et paysans. leréle de I'Eglise.

Conilits et échanges en Mediterranée : les Croisades, la découverte
d’ une autre crvilisation: 1'Islam

Lapgueme de Cent Ans.

496 : baptéme de Clovis ; 800 : corronnement de Charlemagne |
987 - Huguies Capet, roi de France ; Saint Louis ; Jeanne d 'Arc.
Les Temps modernes

Le temps des Découvertes et des premiers empires colontaux,
1a traste des Nowrs et lesclavage.

La Renaissance : les arts. quelques décowvertes scientifiques,
catholiques et protestants.

Lows XIV un monarque absolu.

Les Lumiéres.

Grutenberg ; 1492 : Christophe Colomb en Amerique ; Frangois Ier ;
Copernic ; Galilée ; Herri IV et |'édit de Nantes ; Richelieu ;
Lowis XTV, Voltaire, Rovusseq.

LaReévolution francaise et le XTNeme siécle
LaRevolution frangause et I Prenuerempare - | aspiration a la hberté
etal égalité la Terreur. les grandes réformes de Napoléon

LaFrance dans une Europe en expansion mdustnielle et urbame : le
temps du travail enusme, des progrestechmiques. des colomes etde
I"émugration.

L mstallation de la démocratie et de la République.

Louis XVI ; 14 juillet 1789 : prise de la Bastille ; 26 aout 1759 :
Déclaration des droits del Homme erdu citaven ; 21 septembre 1792
proclamation dela Republigue ; 1804 : Napoléon ler, empereir des
Frangais ; 1848 : suffrage universel masculin et abolition de
lesclavage; 1882 : Jules Ferry et 'école graniite, laique et obliga-
toire ; Pasteur - Marie Curie ; 19035 : loi de sépavation des Eglises
et de I'Etat.

Le XXeéme siecle et notre époque

Lawviolence du X Xéme siécle -

- les deux conflits mondiax ;

- I'extermination des Juifs et des Tziganes par les nazis - un crime
contre | humante.

La révolution scientthque et technologque. la société de consom-
mation.

LaVéme République.

La construchion européenne.

19716 - bataille de Verdun ; Clemenceau ; 11 novembre 1918 ;
armistice de la Grande Guerre ; 18 juin 1940 : appel du genéral de
Gaulle ; Jean Moulin ; 8 mai 1945 : fin de la Seconde Guerre
miondiale en Eurape ; 1945 - drait de vote des femmes en France ;
1957 : traiié de Rome ; 1938 : Charles de Gaulle et la fondation de
la Véme République ; 1989 : chute dumuade Berlin ; 2002 : letrs,
THORNATE eUTOPEEHTg.
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Annex 3

Cours préparatoire

Cours elémentaire premiére année

Se repérer dans
l'espace et le
temps

Représentations simples de 'espace familier

- Reconnaitre un lieu familier (&cole, lieux d'habitation, trajet
ecole/maison) & partir de supports variés (photographies
sous différents angles et points de vue, plans).

- Elaborer des représentations simples de l'espace familier (la
classe, I'école, la piscine ) par des magueftes, des plans.

- Se reperer, se déplacer dans I'école et son environnement
proche en utiisant des représentations simples
(photographies, maquettes, plans).

¢ Education physique et sportive - Activités d'orientation

Comparaison avec d'autres milieux et espaces plus
lointains

- Décrire et comparer un centre ville avec un quartier
périphérique et un village ; comparer espaces urbain et rural.

Formes usuelles de représentation de 'espace

- Decouvrir et utiliser différentes formes de représentation
(photographies, maquettes, plans).

- Nommer et décrire simplement les differents espaces
représentés.

- |dentifier la légende d'un plan, en tirer gquelgues
informations.

Reperes temporels

Repéres proches

- Représenter 'alternance jourfnuit.

- Se reperer dans une joumée d'école, dans la semaine.

- Situer la date du jour dans la semaine, le mois, |a saison.
- Situer plusieurs dates dans le mois.

Repéres plus éloignés dans le temps

- Savoir que les générations se succédent.

- Lire ou construire un arbre généalogique.

- Construire une frise chronologigque sur deux ou trois
génerations et placer quelques événements personnels
(naissances des enfants, des parents, premiére
scolarisation. ..},

Utilisation d'outils de repérage et de mesure du temps

- Savoir utiliser un calendrier de la semaine, du mois.

- Vérifier, compléter 'emploi du temps de la joumée.

- Utiliser un sablier pour évaluer une durée.

- Lire I'heure sur une horoge a affichage digital pour repérer
des eévénements de la journée.

Evolution des modes de vie
- Comparer les objets de la vie quotidienne 3 f'époque de ses
grands-parents et aujourd'hui.

Représentations simples de 'espace familier

- Reconnaitre et décrire un lieu familier (école, guartier,
centre ville_..) avec un vocabulaire adapté, 3 partir de
supports variés (photographies sous différents angles et
points de vue, vie panoramigue, vue oblique, vue agrignne,
plans...).

- Blaborer des représentations simples de 'espace familier (le
quartier, le village, 1a ville_ ) par des plans.

- Comprendre 'organisation du quartier, de la ville ou du
village, en lisant et en utilisant des cartes et des
photographies.

# Education physique et sportive - Activités d'orientation

Comparaison avec d'autres milieux et espaces plus
lointains

- Comparer quelques paysages familiers, littoraux,
montagnards, urbains, ruraux.

Formes usuelles de représentation de I'espace

- Découvrir et utiliser plans, cartes, planisphére, globe.

- Lire une légende (plan de ville, de quartier, de réseau de
transports en commun, plan d'une base de loisirs...).

- Construire une |égende simple pour un plan réalisé
collectivement.

Repéres temporels

Repéres proches

- Constater les variations dans la durée du jour et de la nuit a
I'échelle du mois, de |a saison, de l'année.

- Se repérer dans le mois, 'année.

- Connaitre la durée des mois, des années et les différents
découpages de lannée.

Repéres plus éloignés dans le temps

- Situer quelques dates, personnages et événements sur une
frise chronologique.

- Mémoriser guelgues dates et personnages de I'histoire de
France.

Utilisation d'outils de repérage et de mesure du temps

- Prélever des informations sur différents calendriers de la
semaine, du mois, de l'année.

- Compléter 'emploi du temps de la semaine.

- Utiliser un minuteur ou un chronométre pour mesurer ung
durée.

- Lire I'neure sur une montre, une horloge 3 affichage digital
et une horloge 3 aiguilles.

Evolution des modes de vie
- Comparer I'évolution de 'habitat, des métiers et de |a vie
des écoliers depuis le début du XXéme siécle.
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Histoire

Les tableaux suivants donnent des repéres aux équipes pedagogiques pour organiser fa progressivité des apprentissages. Pour chague niveau, es

Annex 4

connaissances et compétences acquises dans |a classe antérieure sont & consolider.
Ces progressions ont &té construites pour concilier un continuum chronologique et des dominantes - ke cours élémentaire deuxiéme année
couvre toutes les péricdes du programme et permet ainsi aux &léves de découvrir Fensemble de ces périodes. Le cours moyen premiére année
procéde dune cohérence thematique et balaie sur difiérentes péricdes des questions relatives a la religion, au réle de 'Eglise ou au pouvoir. Le
cours moyen deuxieme année est centré sur Fépoque contemporaine dont il est indispensable de connaitre les principaux repéres. Les questions
choisies sont d'ordre plus poliique ou institutionnel : Faffirmation de la République, les deux conflits mondiaux, la cinguiéme République =t la
construction européenne.
Pour chaque période, des repéres sont indiqués. Ces repéres sont &tudiés, puis mémaorisés, car ils constituent une liste de personnages =t
d’événements représentalifs de chacune des periodes, que le maitre pourra compigter en fonction de ses choix pédagogiques. Jalons de histoire
nationale, ils forment la base d'une culture commune et s'articuleront avec l'histoire des arts.
Chaque sujet Studié donne lieu a I'élaboration d’un &crit qui peut prendre diverses formes - un résumé, un récit, un commentaire de document.

Le vocabulaire spécifique proposé y figurera. Conclusion du travail des éléves, cette trace éerite est & mémorniser.

L'enseignement de I'histoire permet des approches interdisciplinaires, d'une part pour permetire une meilleure gestion du temps, et dauire part pour
participer & la maitrize de capacités transversales, étude d'ceuvres en lien avec 'enseignement de Fhistoire des arts et avec le programme de
frangais, lectures de textes et production d'ecrits de nature diverse (récit, trace écrite, commentaire de documents.. ). L'étude de la construction
esuropéenne et des institutions républicaines se fait également en lien avec Menseignement de lnstruction civigue et morale.

Cours élémentaire deuxieéme annee

Cours moyen premiere annee

Cours moyen deuxieme anneée

La Préhistoire

Les premiéres traces de vie humaine
- Savoir gue '"homme de Tautavel
précéde 'omo sapiens dont nous
descendons.

- Savoir gue la Préhistoire est une trés
longue période qui =& termine avec
I'apparition de I'Ecriture.

- En utilisant les découvertes
archeologiques, caractériger le mode de
vie de Fhomme du paléclithique il v a
40 D00 ans (chasse, péche._._).

La maitrise du fer et les débuts de
I'zgriculture

L’apparition de I'art

- A& partir des découvertes
archeologiques, degager les évolutions
majeures du mode de vie des hommes
au neolithique (sédentarisation,
agriculture et maitrise progressive des
métau).

- Savoir gue les peintures rupestres,
notamment & Lascaux, peuvent ire
considérées comme les premigres
traces de dimension esthétique et sacrée.
Repéres : L'homme de Tautavel, iy a
500 000 ans.

Lascauw, il ya 17 000 ans.
Vocabulaire : archeologie, paleolithique,
neolithique, art, nomadisme,

paysans
- Savoir gue mille ans aprés la conquéts
de la Gaule, les seigneurs imposent leur
domination sur les terres et les paysans.

sédentanisation.

L"Antiquite Les Gaulois La christianisation du monde gallo-
- Dégager & partir de documents variés les | romain
principales caracténistiques de ka civilisation | - Connaitre le rdle de Jésus et des
gauloise avant la conguéte romaine. apbtres dans la naissance et I'expansion
- Repérer sur une carte leur implantation. du christianisme.

— - Savoir que le christianisme se diffuse

La romanisation de la Gaule en Gaule malgré des persécufions et
- De_{:nre la c_onquexe de la Gaule a gagne progressivemeant toutes les
partir d'extraits deila # Gueire des couches de la population,
Gaules » confronies & des sources - Savoir que le christianisme devient la
archeclogigues. , refigicn officiclie de I'empire romain.
=Cameendie guilne noivelle: - Sur différents documents relatifs &
l:l‘v'lil?:-atlm, la CIVIlIS&?tIO‘I‘F galio-romaine, [Hisboire des Arts idemtifer les
se développe en meiant les modes de principales N T R
vie et les techniques gaulois etromaing. | _ | jra ot utiliser une ou des cares
Repéres : Jules Cé.aarle‘. vercingetorx ; | historiques pour etudier cette question.
:‘:‘f i nolre by -_Ale._am_ Vocabulaire - chrétien, croyant, foi, une
\.Dca_bulalre. romanisation, g_al!n- église, I'Eglise, se convertir, religion
romain, mcn'lurrtlgr:*f_L c-a.ra_s:tanmlqueﬁ nmoﬂjéls'le.
(forum, amphitheatre, arenes, femples,
agueducs, villas...), artisanat.

Le Moyen Age Les relations entre seigneurs et La naissance et le développement du

royaume de France

- Savoir que ls sacre IEgitime le pouvoir
dhu roi.

- Diécouvrir, grice & 'étude de cartes et
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Cours élémentaire deuxiéme année

COurs Moyen premiére annee

Cours moyen deuxieme année

- Caractériser par I'etude de différents
documents historiques et
archéologiques le chateau fort, le mode
de vie seigneurial, et les liens entre
seigneurs el paysans.

- A partir, par exemple, du calendrier

« Les Riches heures du duc de Berry s,
raconter I'année d'un paysan du
Xvéme sidcle.

Vocabulaire : seigneur, seigneurie,
vilain, redevancas.

de documents, qu'en trois siécles, les
Capétiens renforcent leur pouvoir,
agrandissent le domaine royal par des
guerres, des rachats et des mariages et
mettent en place une adminisiration de
plus en plus efficace.

- identifier les rois de France, en
particulier Saint Louis, et les principaux
attributs du pouvoir royal & partir de
documents relatifs 3 I'histoire des arts.
Repéres : 486 - baptéme de Clovis, 800
- couronnement de Charlemagne, 987 -
Hugues Capet roi de France,

Saint Louis.

Yocabulaire - royauté, sacre, domaine
royal, royaume, administration.

Le rale de I'Eglise

- Reconnaitre sur différents documents,
en particulier tympans d'églises, vitraux,
fresques, enluminures, miniatures, de
quelie manigre I'Eglise encadre la vie
des hommes de |a naissance 3 Ia mort.
- Savoir gue le clergé est organisé et
gue la puissance de I'Eglise se
manifesie notamment par la
construction de nombreux édifices.

- Connaitre et reconnaitre 'art roman et
I'art gothique par I'chsernvation et le
contact de quelques unes de ses
manifestations.

Vocabulaire ; clergé, moine, évéque,
pape, sacrement, rituel, art roman, art
gothique.

Conflits et échanges en Méditerrange
La découverte d'une autre
civilisation, I'lslam

- Savoir que le prophéte Mahomet fonde
une nouvelle religion monothéiste au
Viléme sigcle. Elle s'étend rapidement
de I'lnde 3 'Espagne.

- Pour &tudier cette question, lire et
utiliser une carte historique.

- A partir de différentes ceuvres d'art,
appréhender [a richesse de la civilisation
arabo-musulmane.

Les Croisades

- Connaitre le déroulement d'une
croisade (la premiére croisade en
particulier).

- Savoir que les échanges se
développent et mettent en contact
I'Occident avec 'Orient.

Vocabulaire - croisades, échanges
mosqués, musulman, prophéte,

La guerre de Cent ans

- Savoir qu'une querelle de succession
qui débute en 1337 débouche sur une
guerre qui oppose la France 3
I'Angleterre, et que cette querre
s'achéve en 1453

- Efre capable de raconter brigvement
les principaux épisodes de |a vie de
Jeanne d'Arc et le récit de ses actions.
- Pour étudier cette question, lire une
carte historique.

Repéres : Jeanne d'Arc.

Yocabulaire - épopée, chevaucheée,
siege, famine, peste, fraité.

Les Temps
modermes

Les Grandes Découvertes

- Savoir que les Européens se lancent 3
la découverte du monde grace
notamment aux progrés de la

Les premiers empires coloniaux,
traite des Noirs et esclavage

- Savoir gue |a conquéte, puis la
domination européenne entraine la

Les Lumiéres

- Etre capable d’ideniifier quelques
personnages, en pariiculier Voliaire et
Rousseau, qui défendent les idées des
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Cours élémentaire deuxiéme année

Cours moyen premiére année

Cours moyen deuxiéme annge

cartographie et de la navigation.

- Elre capable de raconter le voyage de
Christophe Colomb et la découverte
d'un nouveau monde.

- En observant des cartes a des dates
différentes et en étudiant des
documents (gravures.__), comprendre
les conséquences des voyages des
Grandes Découvertes et savoir que
1492 est une date essentielle.

La Renaissance : quelques
découvertes scientifiques

- Savoir identifier la péricde de la
Renaissance.

- Savoir gue des scientifiques (Copemic
puis Galiiée}, en plagant le Soleil au
centre de I'Univers, remetient en cause
sa conception.

- Comprendre que l'invention de
limprimerie permet une diffusion plus
large des idées et des connaissances.
Repéres - Gutenberg, Copemnic, Galilés.
1492 - Chnstophe Colomb en Amérique.
Vocabulaire : caravelle, boussole,
imprimerie.

constitution de premiers empires
coloniaux et |a traite d’esclaves
transatlantique.

- Reconnaitre sur une carte les
principaux empires coloniaux.

- A l'aide de différents documents,
retrouver le trajet d'un esclave et décrire
5a vie sur une plantation.

Vacabulaire  fraite, esclavage. colonie,
plantation.

La Renaissance : les arts,
catholiques et protestants

- Caractériser la Renaissance artistique
par l'observation d'ceuvres d’'ari de la
période et savoir les reconnaitre.

- A pariir de 'exemple de Fran¢ois fer
et de Léonard de Vinci, pouvoir
expliquer le réle de mécéne des
monarques dans |a diffusion de ces
courants artistiques.

- Savoir gu'au XVieme siécle ['unité
religieuse éclate et que le royaume de
France est déchiré par les querslles
religisuses.

- Connaitre Henri IV et son réle pour le
rétablissement de la paix.

Repéres - Frangois 1er, Henr IV et Fédit
de Mantes.

Vocabulaire : perspective, mécéne,
artiste, humaniste, protestant,
catholique, pape

Louis XIV, un monarque absolu

- Savoir de quelle maniére I'autorité
royale se renforce et comment la France
est gouvemeée et administrée par

Louis XIV.

- Savoir pourquoi et comment le chateau
de Versailles a été difié 3 la gloire du
roi et pour illustrer sa puissance.

- Etre capable de dégager a partir de
documents de nature différente les
principales caractéristiques de la société
d'Ancien Régime.

Repéres - Louis XIV, Richelieu.
Vocabulaire - sujet, societé d'ordres
priviléges, monarchie absolue.

Lumiéres.

- A partir de situations concrétes
(exemple, I'affaire Calas et Voltaire),
découvrir les philosophes qui pronent
des idéss nouvelles (la liberig, 'égalite,
la tolérance .. .) en remettant en cause
I'ordre &tabli.

- Comprendre que ces idées nouvelles
se diffusent dans les villes (les salons)
mais aussi dans les campagnes grace a
la diffusion de journaux et aux
colporteurs.

Repéres - Voltaire, Rousseau.
Vocabulaire - tolérance, philosophe,
salons, I'Encyclopédie.

La Revolution
frangaise et le
XIXéeme
siécle

La France dans une Europe en
expansion industrielle et urbaine : le
temps de travail a I'usine, des
progrés techniques

- Savair que les progrés techniques et
scientifigues bouleversent les modes de
transpaort et de production {chemin de
fer, usines, électricité, progrés de la
medecine_. ).

- Savoir que I'essor industriel transforme
la société et que deux nouveawx
groupes sociaux s"affirment - ouvriers et
hourgeois.

- |denfifier, notamment par 'etude
d'ceuvres d'ant, les transformations de la
société.

Repéres : Pasteur, Marie Curie.
Vocabulaire | industrie, cuvriers, usine,
ayndicat, industrialisation (urbanisation,
vie quotidienne._ ), bourgeois, atelier,
vaccin.

La Révelution francaise : I'aspiration
@ la liberté et a I'égalité

- Comprendre que 1789 est une année
exceplionnelle dans I'histoire de France,
caractérisée par la fin de la monarchie
ahsolue et des privileges.

- Parcourir les événements qui ont
conduit 4 ces changements : réunion
des Etats générauy, prise de la Bastille,
nuit du 4 aolt.

- Savoir que |la Déclaration des droits de
i'Homme et du citoyen proclame fa
liberté et l'égalité comme principes
fondamentaux.

Repéres - Louis XV ; 14 juillet 1789 -
prise de la Bastille ;

26 aoit 1789 - Déclaration des droits de
I'Homme et du citoyen.

Vocabulaire © révolution, liberté, égalité,
droits de 'Homme, citoyen

# Instruction civigue et morale -
Importance des régles de droit dans
l'organisation des relations sociales

La France dans une Europe en
expansion industrielle et urbaine ; les
colonies, I'émigration

La Révolution francaise : de
nouveaux principes de
gouvernement, la Republique et la
Terreur

- Savoir gue la monarchie
constitutionnelle est un échec et gu'une
premiére république est proclamée.

- Bavoir gue ia France est en guerre -
guerme civile et guerre contre les
puissances européennes.

- A partir de différenis documents,
identifier les acteurs de cette période.
- Savoir qu'aprés la Terreur, la
Reépublique est fragile.

Reperes : septembre 1792 -
proclamation de fa République.
Vocabulaire - La Temeur, les sans-
culottes, gueme civile, républigue,
monarchie constitutionnelle.

Le Premier Empire : les grandes
réformes de Napoléon Bonaparte

- Savoir que Bonaparte poursuit les
guemes révolutionnaires, devient
empereur des Francais et met en place
un régime autoritaire.

- Connaitre quelgues réformes de
Napoléon,
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Cours élémentaire deuxidéme année

Cours moyen premiére année

Cours moyen deuxidme annge

- A partir de cartes, dimages et de
différents témoignages ou exemples,
savoir gue la France, comme d'autres
puissances européennes, conquiert de
nouvelies terres et met en place dans
les pays conquis des lieux spécialisés
de production en utilisant la main
d'eeuvre indigéne et importe des
produits tropicaux (sucre, café. ).

- Savoir gue la France est un des
grands pays colonisateurs et que
I'Europe est une terre d'émigration.

Yocabulaire - colonie, métropale,
emigration.

Repéres - 1804 - Napoléon 1er
empereur des francais.
Vocabulaire - Empire, Code civil, préfet.

L'installation de la democratie et de
la Republique au XIXéme siécle

- Savoir que le XIXéme siécle est
caractérisé par une succession de
régimes et que la République finit par
s'imposer aprés 1870.

- A partir de différents documents,
identifier et comprendre de quelle
maniére la République s'enracine en
France ('école, la symbolique
républicaine, la séparafion des Eglises
etde I'Efat. ).

- Connaitre les symboles républicains et
en comprendre e sens.

Repéres : 1848 - suffrage universel
masculin et aboliicn de 'esclavage |
1882 - Jules Ferry et les lois scolaires |
1905 - Loi-de séparation des Eglises et
de I'Efat. )

Vocabulaire - symbeles, Etat,
démocratie, hymne, nation, devise,

Le XXéme
siécle et notre
époque

Les révolutions scientifiques et
technologiques

au X¥éme siécle, la société de
consommation

- Savoir qu'aprés la Seconde Guerre
mondiale, la France connait une période
de prospérité pendant laguelle les
conditions de vie s’améliorent
(alimentation, confort de I'habitation,
moyens de transport).

- A partir de documents de nature
différente (publicité, affiche, graphique,
extrait de film de fiction, photographie),
prendre conscience du developpement
de la société de consommation.

- A pariir d'exemples concrels,
comprendre comment la révolution de
linformatique et de la communication
transforme la vie quoiidienne et le
travail.

Vocabulaire ; croissance, informatique,
secigté de consommation, crise
economigue, développement durable.

La viclence du X¥éme siécle : les
deux conflits mondiaux

- Pouvoir expliguer pourquoi le premier
conflit mondial a &té appelé « la Grande
Guerre ».

- Connaitre Clemenceau.

- A partir de decuments de nature
diverse et en pariiculier d'ceuvres d'art,
identifier en quoi cetie guerre ne
ressemble pas aux précédentes.

- Savoir que 1a paix signée a Versailles
est négociée difficilement et rapidement
menacée en Europe par des dictatures.
- A partir de l'étude de cartes et de
documents statistiques, comprendre et
pouvoir décrire 'ampleur de la Seconde
Gueme mondiale.

- Connaiire les principales
caractéristiques de la France occupése.
- Connaitre le rile de Charles de Gaulle
pendant la Seconde Guerme mondiale et
dans la période de la libération de la
France.

- A partir de l'exemple de Jean Moulin,
savoir décrire et definir la Résistance.

- Connaitre quelques éléments du bilan
dramatique de la guerre et la division de
I'Europe.

Repéres © 1916 - bataille de Verdun ;
Clémeanceau |

11 novemnbre 1918 - armistice de la
Grande Gueme |

18 Juin 1940 - appel du général de
Gaulle ; Jean Moulin ;

B mai 1945 - fin de la Seconde Guerre
mendiale |

1945 - droit de vote des femmes.
Vocahulaire: armistice, tranchés, traité
de paix, dictature, aliiés, collaboration,
Résistance.

L'extermination des juifs et des
tziganes : un crime contre I"humanité
- A partir de témoignages, en particulier
de récits d'enfants, connaitre quelgues
traits de I'extermination des juifs et des
Ziganes.

- Savoir donner une définition simple de
crime confre Fhumanité.

Vocabulaire © camps de concentration,
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Cours élémentaire deuxieme année

Cours moyen premiére année

Cours moyen deuxigme année

camps d'extermination, déportation,
génocide, crime contre Fhumanite,
rideau de far.

La Véme République

- Savoir qu'en 1958, la V* République
remplace la IVéme en proie 3 de
grandes difficultés.

- Connaitre les principales
caracteristigues de la constitution mise
en place par le général de Gaulle - les
pouvoirs du président de la République
et ceux du gouvermnement et du
parlement.

- Connaitre les présidents de la Véme
République.

Repéres : 1958 - Charles de Gaulle et ia
fondation de la Véme Républigue.
Vocahulaire - suffrage universe!,
majorite, assemblés nafionale, sénat,
parlement, président de la Rapublique,
premier ministre, gouvermnesment.

La construction européenne

- Connaitre le réle de Robert Schuman
dans la construction eUropéenne.

- A partir de trois cartes de 'Europe
(1957, 1995 et 2007) pouvoir decrire les
principales étapes de la construction
elropeenne.

- Connaitre gquelques réalisations de
I'Union européenne.

- Décrire un événement et en connaitre
les conséquences - la chute du mur de
Berlin (9 novembre 1988}

Repéres ; 1957 - traité de Rome ; 1983 -
chute du mur de Berdin ; 2002 - l'euro,
mennaie européenne,

Vocabulaire ; union européenne, régles
COMMURNES, euro.
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Annex 5

Nom et prénom (facultatif) / Cognom i nom ({facultatiu) |Classe Ecole / Escola

1) LChistoire catalane o-t-eile une place dons vos cours d'Histoire 7
La historig catalana t& un lloc en els vostres cursos d'Historia?

% 5i wous avez repondu « non » © / 5i heu respost ano»:
2a) Pour quelles raisons ne Fenseignez-vous pas ? f Per guines roons no Fensenyeu?

- Si wvous avez répondu « oui » © f 5 heu respost asiz;
2b) Comment faites-vous pour enseigner de ["histoire cotalone tout en respectant les programmes
officiels d'Histoire ?

Com ho feu per ensenyar historio cotofana tot respectant els programes oficials d’Ristério?

3) Utilisez-vous histoire catalane comme un outil pour mieux comprendre et enseigner histoire
de France, ou différenciez-vous les deux histoires ?
Litilitzew la historio cotolana com a eina per entendre milior i ensenyar o historio de Franca,
o diferencieu les dues histories?
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&) Lo Cotalogne du Nord étant lo seule partie de la Cotologne foisant partie de la France,
nenseignez-vous gue Fhistoire de la Catalogne du Nord ou bien enseignez-vous celle de toute lao
Cotalogne P Faites-vous une différence entre avant lannexion (1653} et apreés 7
Lo Catalunya del Nord essent 'inico part de Catalunya gue forma part de Franga, nomes
ensenyeu lo historia de la Cotalunya del Nord o be ensenyeu la de tot Catalunya? Feu una
diferéncia entre abans de Uannexio (1659) | després?

5) Quels outils {manuels, sites internet, frize chronologique, etc.) utilisez-vous afin d'enseigner
Fhistoire catalane dans votre classe ?
Quines eines (manuals, llocs web, fris cronolégic, etc] feu servir per tal densenyar la
historia catolana a lo vostrao classe?

Merci beaucoup ! / Moltes gracies!
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Annex 6

ASSe

Professor, Comarca Classe(s) Particularitat

A Conflent CP-CE1-CE2

B Rossello CE2-CM1

C Vallespir CM2

D Alta Cerdanya Cicle 2 i cicle 3

E Vallespir Tots els nivells En_s_eny_a en una escola
multilingte i transfronterera.

= Rosselld Cicle 2 q_a no ensenyava en una clé
bilingue.

G Vallespir CE2

H Rossello CP E_nsgny_a en una esgola
bilingle immersiva publica.

I Rossello CE2

J Rossello CM1-CM2
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Annex 7

Intégrer I'histoire catalane au cycle 2 :

Theme du programme officiel (BO 2012)

Proposition d’intégration de I'histoire catalane

«Evolution des modes de vie» (CP et CE1)

- Témoigealg grands-parents face a la
classe.

- Comparaison de cartes postales du village
du quartier ou se trouve I'école.

- Comparaison entre le mode de vie en
Catalogne du Nord au début du XXe siécle e
mode de vie actuel a partir d’objets d’époque
du patrimoine proche.

Evocation de I'évolution linguistique du
territoire.

tle
ou

«Repeéres plus éloignés dans le temps» (CE1

) - E#bord’une frise chronologique & part
d’éléments historiques du village ou du quart
ou se trouve I'école.

-

ier

Intégrer I'histoire catalane au cycle 3 :

La Préhistoire

Théme du programme officiel (BO 2012)

Proposition d’'intégration de I'histoire catalane

«Les premieres traces de vie humaine» (CEZ

)

- UherdmTautavel et la caune de I'Arago.

«La maitrise du fer et les débuts de
I'agriculture» (CE2)

- La grotte de Bélesta (Fenouilledes).

- Les dolmens et menhirs du bas Conflent, dé
Albéres et des Fenouilledes.

- Gravures rupestres : la Peira Escrita a
Formiguéres.

- Peinture rupestre : les grottes d’El Cogul
(Garrigues, Catalogne du Sud).

- Premiere exploitation du fer du Canigé a pa
duwesiécle av. J.-C.

D

rtir
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L’Antiquité

Theme du programme officiel (BO 2012)

Proposition d’intégration de I'histoire catalane

«Les Gaulois» (CE2)

- Ibéres dans la future Gaulediodale et sur
la cote de la Péninsule Ibérique. En Catalogn
du Nord : Sordes en plaine, Ceretans en
montagne.

- Expansion celte/gauloise en Gaule : les
Volques Tectosages, un peuple celte, occupe
Roussillon a partir du® siécle av. J.-C.

- Oppidapréromains en Catalogne du Nord :

Ruscino(Chateau Roussillon) et llliberis (Elne).

En Catalogne du Sud oppidumd’Ullastret
(Baix Emporda).

- Relation avec les GrecsHthporion
(Empdries) et d®hode(Roses).

«La romanisation de la Gaule» (CE2)

- Conquéte dgalale narbonnaise entre 125
118 av. J.-C. dans le but d’'unir Rome a
I'Hispanie romaine.

- Voies romaines : la Via Domitia, qui relie
Rome a I'Hispanie, traverse le Roussillon.

- Cités romainesRuscino(Chateau Roussillon
Portus VenerigPort-Vendres)Caucoliberis
(Collioure) et la capital®dlarbo Martius

e

ntle

N

et

(Narbonne, Languedoc). En Catalogne du Sud :

Emporiae(Empuries),Tarraco (Tarragone) et
Barcino (Barcelone).

- Thermes romains d’Arles-sur-Tech.
- Agueduc d’Ansignan (Fenouilledes).
- Fort romain des Cluses.

- Fin de 'Empire Romain : les « barbares »
wisigoths occupent la future Catalogne.

«La christianisation du monde gallo-romain»
(CM1)
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— Le Moyen Age

Theme du programme officiel (BO 2012)

Proposition d’intégration de I'histoire catalane

«Les relations entre seigneurs et paysans» (

~
g

EZstedou et le chateau de Llo : deux exem
de forteresses seigneuriales.

«La naissance et le développement du royau
de France» (CM1)

mExtension du territoire carolingien face aux
Sarrasins jusqu’a Barcelone. Création de la
Marche d’Espagne : naissance des comtés
catalans. Le comte Guifré le Velu a l'origine @
la dynastie catalane.

- Comparaison de l'organisation du royaume
France avec celle de la Catalognepaetisme
la Generalitat, les Corts, les Constitucions, et

- La croisade des Albigeois : les Catalans alli
des Languedociens a la bataille de Muret (12
Victoire francaise et défaite occitano-catalane

«Le role de 'Eglise» (CM1)

- Proclamation de laPet Tréve de Dieu a
Toulouges par I'abbé Oliba en 1027.

- Organisation de I'Eglise : I'évéché d’Elne,
parmi les différents évéchés.

- Art roman catalan : Serrabona, Saint-Martin
Canigd, Saint-Michel de Cuixa, etc.

- Art gothique catalan : cathédrale de Perpigr
de Barcelone, etc.

ples

e

de

C.
es
13).

nY

L.

du

1an,

«Conflits et échanges en Méditerranée (CM1
- La découverte d’'une nouvelle civilisation,
I'lslam

- Les Croisades»

} La Catalogne, terre de frontiere entre
christianisme et Islam : la Vieille Catalogne e
Nouvelle Catalogne. Attaque de Barcelone p
les Sarrasins en 988 : indépendance de fait.
domination politique : leparies

- Commerce important entre Catalans et
musulmans : les comptoirs catalans dans tou
Méditerranée.

- La Reconquista, croisade de la Péninsule
Ibérique : conquéte progressive de la Nouvel
Catalogne. Conquéte du Pays Valencien et d
Tles Baléares par Jacquéde Conquérant
(implantation du catalan).

carxofa(artichaut) albercoc(abricot), etc.

- Influence de I'arabe dans la langue catalane :

tla
Aar
Puis

te la

le
es

D

«La guerre de Cent ans» (CM1)

- En méme temps, sigranatalane en
Méditerranée : Sicile, duché d’Athénes,
Sardaigne, Naples.
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Les Temps modernes

Theme du programme officiel (BO 2012)

Proposition d’intégration de I'histoire catalane

«Les Grandes Découvertes» (CE2)

- Les cartes cataléas portulans).

- Polémique autour de l'origine de Christophe

Colomb. Etait-il catalan ? Génois ?

- La mer Méditerranée n’est plus centrale et |
Catalogne, puissance meéditerranéenne, perag
son influence.

a
de

«Les premiers empires coloniaux, traite des
Noirs et esclavage» (CM1)

- Affrontement entre la France et I'Angleterre

pour le contrbéle du Canada : le régiment Royal

Roussillon.

«La Renaissance : quelgues découvertes
scientifiques» (CE2)

«La Renaissance : les arts, catholiques et
protestants» (CM1)

- Les ceuvres du maitre de Llupia.

- La facade du palais de la Generalitat de
Catalogne.

«Louis XIV, un monarque absolu» (CM1)

- Labsolutesmle traité des Pyrénées (1659
I'interdiction du catalan (1700), la guerre de
succession espagnole (imposition du petit-fils
roi) chute de Barcelone (1714).

- Nouveaux imp0ts, nouvelles institutions : la
province étrangere du Roussillon. Angelets d
Terra et « conspirations ».

- Les fortifications de Vauban : Villefranche-d
Conflent, Collioure, fort de Bellegarde (Le
Perthus), fort Lagarde (Prats-de-Mollo), etc.

- Le peintre Hyacinthe Rigaud, un Catalan au
service du roi Louis XIV.

5 du

ela

D
]

«Les Lumieres» (CM2)

- Les salons du maréchal delyvti de la
marquise de Blanes.
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La Révolution francaise et lexix® siécle

Theme du programme officiel (BO 2012)

Proposition d’intégration de I'histoire catalane

«La Révolution frangaise : I'aspiration a la
liberté et a I'égalité» (CM1)

- Les cahiers de doléances de la province du
Roussillon (celui de Serrabona est en catalan).

«La Révolution francaise : de nouveaux
principes de gouvernement, la République et
Terreur» (CM2)

- Création du département des Pyrénées-
{arientales en 1790 : la Catalogne du Nord +
Fenouilledes.

les

- Unification de poids, mesures, monnaie. Pa
exemple : fin de la monnaie de Perpignan.

- Fin des barrieres douanieres entre les prov
(aussi entre le Languedoc et le Roussillon).

- Division de la société nord-catalane face a
Révolution : les « patriotes » républicains a
Perpignan / I'émigration en Catalogne du Sud.

a

- Guerre de la Convention : le Roussillon thé
de la guerre. Certains villages ouvrent leurs
portes au général espagnol Ricardos. D’autres
luttent contre lui.

- Terreur : guillotine pour les collaborateurs d
Ricardos.

[¢)

«Le Premier Empire : les grandes réformes 0
Napoléon Bonaparte» (CM2)

e Guerre d’Espagne : le Roussillon base arrie
de I'armée francaise.

- Siege de Gérone : comparaison entre I'image
frangaise et sud-catalane de Napoléon.

«La France dans une Europe en expansion
industrielle et urbaine : le temps de travail a
l'usine, des progres techniques» (CE2)

- Mines de fer du Canig0: Batére, Pinouse, etc.

- Le chemin de fer : la Catalogne du Nord se
tourne vers le reste de la France.

- Spécialisation agricole : la vigne. Crise du
phylloxéra, manifestations de 1907 dans tout
sud de la France (incendie de la préfecture d
Perpignan).

e

- Industrie nord-catalane : Byrrh (vin), Job
(papier a cigarette), Cantaloup Catala (choco
Nobel (dynamite), etc.

lat),

- Bourgeoisie nord-catalane : Bardou (papier
cigarette Job), Violet (Byrrh), etc.

- La Catalogne du Sud, péle industriel europeen.

«La France dans une Europe en expansion
industrielle et urbaine : les colonies,
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I'émigration» (CM1)

«L'installation de la démocratie et de la
République au XIXéme siecle» (CM2)

- Francois Arago a la téte du parti républicain
des Pyrénées-Orientales.

- Création du journdl’'Indépendant

- Francisation : diffusion de la langue et de
I'histoire frangaises par I'école de la®lll
République. Ecole d’Ayguatébia : « Parlez
francais. Soyez propres ».

Le xx® siécle et notre époque

Théme du programme officiel (BO 2012)

Proposition d’'intégration de I'histoire catalane

«Les révolutions scientifiques et technologiq
au XXeme siecle, la société de consommatia
(CE2)

Jekoisirs : le thermalisme, le tourisme de
msontagne et de plage en Catalogne du Nord

«La violence du XXéme siecle : les deux
conflits mondiaux» (CM2)

- 1" Guerre mondiale : le maréchal Joffre, les
poilus catalans (Oreilla village avec le plus d¢
morts de France).

- 2° Guerre mondiale :

La retirada : la victoire franquiste de la guerreg
civile espagnole porte des milliers de
républicains dans les camps de Rivesaltes,
Argelés-sur-Mer, etc.

La Résistance : le maquis de Valmanya brQlé
passeurs a la frontiere, Louis Torcatis, la
libération de Perpignan.

«L’extermination des juifs et des tziganes : ur
crime contre 'lhumanité» (CM2)

- Le camp de Rivesaltes : un camp de
concentration.

«La Véme République» (CM2)

D

A4

«La construction européenne» (CM2)

- Réouverturia dentiere avec la Catalogne
du Sud. Projets transfrontaliers.

Autres éléments historiques a intégrer

, les

La charte communale de Perpignan (1197) ainsi@geuronne de Majorque peuvent étre

évoqués a l'occasion d’une visite du centre deiBegn. En effet, les monuments du centre-ville

tels que le Palais des Rois de Majorque ou la Qedlesont représentatifs de I'époque majorquine.

En ce qui concerne la charte communale, elle &shé&é dans la cour de la Mairie.

L'épopée de la Compagnie catalane en Orient periir@egrée a la littérature puisqu’elle a

été racontée par le chroniqueur Ramon Muntanee fraaluction d’extraits peut étre étudiee.
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Annex 8

La norma usada en les transcripcions s’inspiraadgie hem observat en les transcripcions
de Decron, doctor en Ciencies del Llenguatge igasdr a I'lUFM de Perpinya, en la seva 1asi

récit-éducatif, un tissage discursif complexe papprendre, penser et se constryiz®07).

Marca una pausa

Marca una pregunta

Paraula o oracio no acabada

paraula |Text en llengua catalana

paraula Text en una altra llengua (generalment &s)nc
(fa quelcom) | Descriu una accio

Tret d’aquests, no fem servir cap altre signe deyacio.

Tampoc no utilitzem majuscules, excepte en els moss.
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Annex 9

Transcripcio d’extractes d’'una sessié d’historiaganen una classe de CE1-CE2 bilingie.

El «practicant» és I'autor d’aquest treball.

Posada en marx@e 00:00:00 a 00:07:45)

Mestre:qui és que se recorda el treball que haviem feiir treball haviem fet? / Julie
Julie: enfant de la Lune

Mestre:atencio eh / te parlo pas...

Florent: pas en lecture / en histoire

Mestre:te parlo en historia eh / Adeline

Adeline:hemparlédels homes prehistorics

Mestre:hem parlat

Adeline:hem parlat dels homes prehistorics / com vivien

© 0 N o o A WODN B

Mestre:(a un alumne de CE&h Dimitri endre¢a / si / en el dia d’avui / endéh d’avui

els de CEL1 treballareu vosaltres sobre aquesta {géxsenya la fitxa) us he portat una
cosa veurem que hi ha un personatge que coneixala le CE2 treballareu sobfeaeu i
ensenya la imatge de la Via Domicajuesta imatge / qui és que ja ha vist aquesta

imatge? / qui és que la coneix? / Gabriel

10 Gabiriel: els homes prehistorics

11 Mestre:hem parlat d’aixo / se troba sobre la frisa / Histe

12 Estelle:és sobre I'antiguitat

13 Mestre:si / és una imatge de I'antiguitat / Joan

14 Joan: és aquiensenya la imatge en el frisgs el / és éVia Domitia

15 Mestre:és la Via(insisteix en I'accent tonidpomicia que és efectivament / fa part
d’aquest periode groc que vam anomenar I'antiguigi me pot explicar el que ja
sabem pergue ho vam treballar? / sobre aquest dergwoc de I'antiguitat / qué
sabem? / que vam veure? / si Sonia

16 Sonia:el XXX / ah(no aconsegueix formular la frase)

17 Mestre:no passa res / no passa res

18 Florent: que construien ponts

19 Mestre:van construir ponts / qui? / qui va construir peht
20 Sonia:els romans

21 Mestre:doncs si efectivament eh / és I'epoca dels rorh@ss alumnes volen parlgg

va bé / va bé / va bé / avui doncs anem a treballéentorn de la Viglescriu el titol «la

Via Domicia» a la pissarr&omicia / d’acord? / anem a treballar a I'entornaiio / i

per treballar a I'entorn d’aixo us he portat algudscuments algunes coses / espieu aqui
si us plau / doncs aqui per exemfpenja un cartell amb el primer documenmit)i ha que
treballaran sobre un petit textensenya) després treballarerfpenja el cartell del segon
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22
23
24
25

26
27

28
29

30
31
32
33
34
35
36
37

38
39
40
41
42
43

i del tercer documents) I'entorn / n’hi ha que treballaran sobre aqueésicument /
aquest document hi ha un text i aqui qué son aixo?

Anais:objectes

Mestre:no / son / que veiem?

Helena:pintures sobre el mur

Mestre:son pas pintures son imatges / d’acord? / i aiemmcse diu en catala? / aixo que
és aixo?

Adeline:un mapa

Mestre:un mapa / doncs treballarem a I'entorn de texde mapes / i d'imatges eh
(escriu «texts», «mapes» i «<imatges» a la pissacta)? / va bé? / i per treballar a
I'entorn d’aixo us he aportat un petit questiondiacord (ensenya un glestionari de gran
format)/ doncs de quina manera anem a treballar? / triglvam en...

Diversos alumnesen equip

Mestre:en equip / per exemple en I'equip d’en Jonathathi/haura un o una que tindra
una contesta / una cosa a contestar / una pregluate altra alumna potser I'Adeline
ella tindra aixo i el tercer aquesi{@nsenya les preguntds)al final ens posem d’acord i
agafem el gran full de paper / clar? / aixi no cem res / bé qui em pot tornar a redir
gue cal fer quan treballem en equip? / quan tredralien equip qué cal fer? / Alexandre

Alexandre:xiuxiuegem

Mestre: xiuxiuegem / si / que d’altre? / Gabriel

Gabriel: je sais plus

Mestre:Martin

Martin: estar d’acord

Mestre:se posar d’acord / i sobretot si treballem en equuie vull jo?
Julie: no vol que discutim / no crida

Mestre:bonaixo ho sabem / cal pas cridar tot aixo / no mdseballem junts en equip? /
Sonia

Sonia:és que el treball és millor que un sol treball
Mestre:Helena

Helena:tothom par... / par...

Mestre:ticipa

Helena:participa

Mestre:mes I'objectiu és aquest de la Sonia / normalmeétreball de tothom ha de ser
més ric més fort com us deia / més elaborat queeball individual / clar? / bé / us
faig / me’n vaig a vos donar el document / d’acotd®uesta imatge n@nsenya la
imatge de la Via Domicid)I'haig guardada eh / d’acord? / me’n vaig a wsnar aixo
aixo i aixo(ensenya successivament els tres documénk® afegit un petit mapa
també / doncs primer el document u / el podes dbahdocument dos el donesllez
(déna el tercer document a un altre alunmine) gireu la pagina teniu el cami darrere /
doncs podeu llegir alguns minuts que me’n vaig@iexr la feina als CE1 / heu
constatat que els de CE1 durant aquest temps giadieentit eh / els CE1 a vosaltres
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Lecturacol-lectiva dels documentséaparticié de la feingde 00:11:10 a 00:18:55)

44
43

45
46

47
48

49
50
51

52
53

54
55

56
57
58
59
60
61

62
63
64

Mestre:bé / ara escoltarem potser / I'Audrey / te volemts doncs llegeix en veu alta

Audrey:(llegeix) la Via Domicia és un cami que segueix el mael tdbom del general
roma que la va fer construir Gn(dubta)

Mestre:Gneu / se diu Gneu Domici Aenobarb / té un nom eh

Audrey:aquest militar va obtenir una gran victoria contes tribus de la Gal-lia a I'any
118 abans de crist i va fundar la ciutat de Narbaris Narbona

Mestre:allez canviem / Joan

Joan: (llegeix) la Via Domicia com totes les altres vies romarersngt el moviment
rapid de les legions romanegatilita (accentua I'tltima sil-laba com en francés

Mestre:facilita
Joan: facilita (ho torna a fergl comerg i la comunicacié entre les ciutats

Mestre:doncs / aix0 era el document (apunta «document 1» damunt del document
penjat a la pissarrd)passem al document dos / doncs qué veiem?d pedat / espieu
aqui si us plau / Helena / Adeline / us he posatiomatge d’'una cosa que se diu un
cisium/ i uncisiumés un carro / un carro amb dues rodes / clar?uiacs he posat
també una cosa que se diu els vasos / els vasesidgmue és ufdibuixa un vas amb
flors) / un vas és un quelcom que hi posem les...

Anais:flors

Mestre:molt bé / hi posem les flors / aix0 se diu / agjeéd els vasos d’un lloc / d’una
ciutat de Vicarello / i hi ha una explicacio / ges que vol llegir I'explicacié? / Helena /
no Helena / aqui espia el tinc aqui el dib(éxsenya la imatge dels vasos de Vicarello)

Helena:indiquen els noms dels llocs i di... / didubta)

Mestre:stancies / sabes qué és una distancia eh? / sa l@$eua casa cal un quilometre
potser / si te'n vas cap a la fi de la classe aat ¥vuit metres / d’acord eh? / és lo que
manca per anar d’un lloc a un altre / una distants te’n vas a Paris te cal més
distancia encara eh / bé / un petit text que ésaanta / qué és una carta? / que vol dir
una carta? Aallezendavant Joan

Joan:une carte

Mestre:une carteés un mapa / una carta €s una cosa que / éses eskriure al teu
Joan:une lettre

Mestre:I'he sentit

Joan:c’est une lettre

Mestre:una carta és ¢’est une lettré clar? / és un missatge que enviem amb correu /
clar? / és una carta del general roma Pompeu /isgPdmpeu / i de fet Pompeu general
roma ha escrit una carta i diu la cosa segugleigeix) vaig en quaranta dies llevar una
armada / Alexandre non / en quaranta dies vaiggitaina armada / vol dir que fer una
armada?

Una alumnaune armée
Un altre alumnenon c’est une armada

Mestre:en quaranta dies / i va foragitar / va posar deféwva fer partir(fa diverses
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vegades un moviment com si agafés i llancés queglteis enemics / doncs amb
guaranta dies va fer una armada i va fer partiovdgitar / els enemics / dels Alps / fins
als Pirineus(fa un moviment d’esquerra a dreta amb els bralgds)es muntanyes de les
Alpes fins a les muntanyes de les / dels Pirinésdd que explica aquest senyor /i al
tercer document hi ha aqui la Via Domicia dibuixaapi(ensenya el document Bhe
posat la muntanya per veure on hi ha els Alps Palisieus / i la Via Domicia també és
aguest raig negre aqui / aquesta traca negra adguipktita traca negra la mes negra és
la Via Domicia / I'heu vist?

65 Loic: maitre derriere ma feuille j’ai rien

66 Mestre:no passa res / no passa f@glona una altra fitxa) CE1 me’n vaig a venir
encara he pas acabat amb els petits / els ulls agu$ plau / CEZpica de dits) primera
pregunta / per a en Jonathan / a quina data vacemstruida la Via Domicia? / segona
pregunta / Emma / per qué servia? / tercera / pAdeline / retroba la via sobre els
mapes / és a dir que cal espiar on era i cal egpliceh d’acord? / va bé? / quan heu
acabat Adeline vos doni el gran paper elléz continuem aqui / tu aixo / tu faras aixo /
tu aixo / i tu aixd(s’adreca als alumnes del segon grup subratllgorelgunta que ha de
fer cada alumné)una cosa important efs’adreca a tothorma primera questio amb el
document un / la segona amb el document desctiu «document 3» en el full de
paperograf a la pissarra) document tres per a la pregunta nimero treslié per a
tothom?

Posada en comu i institucionalitza¢de 01:00:49 a 01:17:00)

67 Mestre:els ulls aqui / els de CE1 si mai vos passa laagHaspiar lo que fem o

d’escoltar ho podeu fer / clar? / hem acabat latr$eina molt bé doncs ho fem tranquil
| CE2 els ulls aqui / Caroline / Caroline has dge amb nosaltres / molt bé / doncs una
petita contesta ja vaig observar la Caroline debaen de la classe i jo vos puc dir una
cosa / la Caroline i I'Helena al comencament er@s pnassa contentes i al final se posen
a treballar en equip / aixo €s una bona cosa / Gaed/ és com aixo que cal feedh

Martin com va?

68 Martin: bé

69 Mestre:t’hem vist abans / t'he vist completament perdaraite veig amb el somriure és
gue va millor?

70 Martin: si(riu)

71 Mestre:doncs me’n vaig a donar la paraula / ens poseneal@ junts per sapiguer que
ens interessa o0 no i després aixequeu el dit pgodiom d’acord jo penso que no
etcétera etcetera ehallezaqui va bgs’adreca al grup del davarithé tots tots podeu
parlar eh / és pas fora que en Loic eh / eh la Gaegpot parlar també

72 Caroline: (a I'Alexandre que li agafa el full) mais non

73 Mestre:xxt/ allezpotser que donem la paraula a en Jonathan / enthamadoncs la
primera pregunta Jonathanxkt/ eh Joan(posa el dit en la boca per demanar que calli)

74 Jonathan:va ser construida en cent-divuit abans del Jesist C

75 Mestre:d’acord / atencid primera / espera un momgnen Jonathan que continua

llegint) prou Jonathan / primera informacio / Cyril i Maghi no no / demana a la
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76
77
78
79
80
81
82
83
84

85
86
87
88

89
90
91

92
93
94

95
96

97
98

Barbara que t'ajudi perqué nosaltres treballem inpera informacié d’en Jonathan la
Via Domicia va ser feta el cent-divuit abans dakCrqui és que esta d’acord amb ell?
(una desena d’alumnes aixequen el didn Loic ens podes indicar lo que vol dir abans
del Crist?

Loic: euh (pensa i no troba la resposta)
Mestre:vol dir / i aixequem el dit eh / Julien
Julien: el Dieu

Helena:avant avant

Mestre:ah / abans?
Helena:abansJésus-Christ

Mestre:és a dir abans de I'any?
Helena:abans 'any zero

Mestre:abans I'any zero d’acord / doncs comptem zerant tedivuit és aguf(ensenya

'any zero en el fris i va reculantlar? / doncs la data aqui va ser constru(gacriu en
el full de paperograf penjat a la pissarraa ser feta eh / a I'any cent-divuit abans de
crist / béeuhSonia podeu donar d’altres informacions

Sonia:el Gneu Domici Aenobarb va fer la Via Domicia
Mestre:bo / és un senyor doncs que se diu Domici i qa@aquest senyor?
Sonia:unmilitaire

Mestre:un militar / qui €s que no pensa la mateixa cosa lequip d’en Joan? / Martin
gue heu posat?

Martin: la premiéere ?
Mestre:bé hd*/ m’has dit que no estas d’acord

Martin: la Via Domicia va estar construida en cent-dialiains del Crist i el seu creador
Gneu Domici Aenobarb

Mestre:mes és diferent del que ha dit Sonia?
Diversos alumneso

Mestre:doncs estas d’'acord / és la mateixa cosa / doaes@eneral roméescriu en el
full de paperograf penjat a la pissartaxt Martin i Cyril silenci / ens posem d’acortl &
guan dic que és un general roma que la va fer asatpt sol eh / d’acord? / perque per
arribar a posar totes aqueixes pedres i tot aixatiaixo (ensenya la foto de la viégnia
gent que / ell va ordenar les coses eh / ell va. dibé / ja esta / tothom ha entés una
mica? / Alexandre / potser que I'equip de I'Alexandns pot explicar coses a I'entorn
d’aqui i després 'lEmmegensenya el document 2)

Alexandre:serveix a indicar els llocs i les distancies

Mestre:alorsespera / me diu aixo serveix a indicar els llotssidistancies / que és que
serveix a aixo aqui? / aixo serveix a indicar &s$?

Diversos alumnesio

Julien: el mapa

34 Equivalent de «si» en catala septentrional. Fermirda grafia de la tesbramatica del catala rossellong&6mez

Duran, 2011).
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99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109

110
111

112
113

114
115

116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129

Mestre:hi ha pas cap mapa aqui Juliéensenya el document 2p / Emma
Emma:elvase

Mestre:el vas / doncs qué feien els romans amb la ViaiDiaf/ qué heu posat també?
Emma:serveix per a carros i per menjauh

Mestre:que fan amb els carros els romans? / aixequeit élAdidrey digues-me

Audrey la cursa

Mestre:bé / fan curses / sé pas / no potser

Anais:no hi ha cotxe i és quelcom que hi ha com unaecotx

Mestre:doncs la Via Domicia per que els va bé? / I'heisen

Caroline: se dépla...

Mestre:se des... placen elidscriu en el full de paperograf penjat a la prsgals

romans l'utilitzen per desplacar-se / i doncs qumlesplaces i que coneixes pas el lloc /
imagina-té aqui el roma que tenia aguest mapa £atjgot d’aigua / si tenia set podia
beure també?

Diversos alumneso

Mestre:i bé si / aixo és un got d’aigua / d’acord? / irthé hi havia escrit els llocs com
aixo se podia pas...

Alexandre:perdre

Mestre: €s aixo / aix0 és una especie de GPS dels rofnamnss)/ vous savez ce que
c’estle GPS ?

Alexandre:oui ma maman dié

Mestre:i bé els romans se van inventar un sistema corasiduara aqui qui és que me
pot explicar per desplacar-se qui €s que se valdeapaqui?(ensenya el document 2)
hmm Helena

Helena:elseuh

Mestre:els que?

Helena:els romans

Mestre:ho mes quin tipus de romans? / qué eren aquedoams?
Helena:el general

Mestre:el general?

Audrey:el general Gneu Domici

Mestre:i era tot sol?

Diversos alumnesio

Mestre: Gabriel era tot sol aquest general roma?

Gabriel: no

Mestre:amb qui era

Gabriel: amb els

Mestre:ah el tenim(diversos alumnes diuen «soldatébpn primer Emma i després
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130
131
132
133
134
135

136
137
138
139

140
141
142
143
144
145
146
147

148
149
150
151

vosaltres

Emma:amb I'armada

Mestre:amb la seua armada?
Estelle amb la seu quaranta hmm
Mestre:sol...

Estelle soldats

Mestre:soldats / doncs quan hi ha la guerra / quan huha amenaca que toca el pais /
guan els romans amb aiXensenya la foto de la vianixo (ensenya el gravat del carro)
poden se desplacar molt rapidament ¢bscriu en el full de paperograf penjat a la
pissarra)er desplacar-se rapidament / clar? / doncs ésaosa molt Gtil perque van de
pressa i quan hi ha soldats / que hi ha un probléiraé el general agafa els soldats i
amb quaranta dies foragita tothom / tots els enerd&fora / digues-li que se cal(aien
Martin) / Cyril / tinc tots els CE2 amb mi arame manque que téimoi j'aimerais bien
gue tu viennestinc tothom / només tu / somriure / roménsres)/ bé doncs quasi ho
tenim tot / quan hi ha la guerra els soldats agdéekia Domicia / si volen fer curses
com deies tu per anar a XXX o vendre mercaderigsupse pas blat provisions coses
com aquestes per menjar la Via Domicia / bé doaos weure que el general la va fer /
tenen coses pels ajudar a retrobar el cami i orspea aquesta via / aquest document
amb els mapes / on passa la vialéz XXX que us vull sentir Adeline Martin / no no / és
el treball en equip que compta / endavant

Adeline:passava la via a prop del Pertus
Mestre:al costat del Pertus / com ho sabes?
Adeline:eh bé perque aqué

Mestre:vine vine a ensenyar-me adahsenya el document 3 a la pissarra i déna un
retolador a I’Adeline) al costat del Pertus ens diu

Adeline:és aqui

Mestre:allezenvolta-lo / el coneixes tu el Pertis?

Adeline:si

Mestre:el Pertus el coneixes / que d’altre podem dir aega aquesta via? / Martin
Martin: passa per Perpinya

Mestre:ah /je t'entends plug Audrey c’est Martin qui parléves-hi Martin

Martin: la via passa per Ruscino llliberis

Mestre:stop/ espieu el mapa Ruscino qué hi ha al costat deiRa? / XXX la Via
Domicia passa a prop de Ruscino / al costat d'oRéscino?

Anais:Perpinya
Mestre:al costat de Perpinya i també? / al costat de e d'un costat i de I'altre?
Diversos alumnesCabestany

Mestre: Cabestany / doncs podem dir que Ruscino era urtatagomana que al mig /
gue ara no hi és eh / era una ciutat romana quead®va al costat del supermercat de
Médipéle / ah no perdé al Carrefour / bé Ruscinaléd’altre costat / clar? / doncs
intentem fer-la aqufensenya el document Bjjui pot envoltar en aguest mapa la via
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152
153
154
155
156
157
158
159
160
161

162

163

164

165

166
167

168
169

també? / on és la viatlona un retolador a la Carolinedquest mapa ehtu repasses
sinon/ molt bé / bo ningl m’ho ha dit només la Carolin&o ha dit i a jo m’interessaria
gue algu expliqués / aqui hi ha una muntanya agbaluna altra muntanya ila via/la
via / fa com aixd0%ensenya la via en el document 3)

Diversos alumneda neu

Mestre:no es pas la neu / com s’anomenen aquestes?
Audrey:la hmm XXX

Mestre:les muntanyes com s’anomenen? / Sonia
Sonia:les Alpes

Mestre:els Alps i aqui

Diversos alumnesels Pirineus

Mestre:és aixo0 els Pirineus / i per que no passa com agqd?
Estelle perqué hi ha la mar

Mestre:clar doncs segueix el mar / doncs ho tenim tot hb tenim / qui és que m’ho pot
explicar? / primera idea que podem guardar / la Biamicia...

Adeline:passa a&uhRuscino

Mestre:si passa a prop de Cabestgpgcriu en el full de paperograf penjat a la
pissarra) nosaltres sem XXX Cabestany i posem el nom datk / i on anava aquesta
via? / on anava aquesta via Audrey?

Helena:la mar

Mestre:segueix el marélle suit la mef Cyril me trenques els peus avui / i me manca
una idea i ho tenim tot

Adeline:de les Alpes fins als Pirineus

Mestre:molt bé va de les Alpes fins als Pirineus / Pontpediu aixo vaig foragitar els
enemics dels Alps fins als Pirineus fins a les afdd (escriu en el full de paperograf
penjat a la pissarraj dels Alps fins als Pirineus / molt bé / arad hem acabat tot /
potser que farem passar abans que la campana $ora Que un moment farem passar
en Loic que vindra a ens explicar tot i que es fgadar per la Caroline / Caroline ho
faras tu amb ell eh / durant aquest temps / nolvana de la campan@ en Loicy
agafareu una fulla / un full groc / sobre aqueslt ¢opiareu aixo(ensenya el full de
paperograf a la pissarra)a esta / els fulls tothom els agafa / bo espavans d’aixo

(pica a la taulays puc dir / us puc dir que heu fet un treballfpete eh / sé pas lo que en
penses?

Practicant molt bé molt bé

Mestre:eh moi je suis content parce que au début il y g@ni faisaienimala cara i jo us
puc dir quell fallait le faire ce que vous avez fait / il fail le faire / eh Alexandre / c’était
pas gagné / regardez tout ce que vous avez faitsiuls / je n’ai rien fait / vous avez tout
compris tous seuls j'ai fait que vous guider
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Annex 10

Transcripcio d’extractes d’una sessié de descoleftendn en una classe de CE1 bilingUe.
El «practicant» és 'autor d’aquest treball.

Posada en marxa i consignes

1 Practicant: bé doncs bona tardeuh/ avui vinceuhper fer-vos treballar sobre la vida fa
cent anys / quants anys teniu vosaltres? / si

2 Matthieu: vuit

3 Practicant: tens vuit anys / tothom té vuit anys?

4 Diversos alumneso

5 Practicant: quants anys teniu els altres?

6 Marie: tinc XXX anys

7 Practicant: cinc anys?

8 Matrie: no / set anys

9 Practicant: set anys / d’acord / bé doncs cent anys@hés molt més que vuit / cent
sabeu com s’escriu elf@scriu «100» a la pissarrags molt més que set o0 vuit édoh
doncs imagineu vosaltres / us imagineu com la gerd fa cent anys@insisteix en la
paraula «cent») com vivien els nens? / com vivien els paieg? reaccioé dels alumnes)
per vosaltres com vivia aquesta gent? / fa cens drg molt de temps / com vivia la
gent? / bé escriuré aqui qué sabg@scriu «La vida fa 100 anys» i «Qué sabem?» a la
pissarra) qué sabem / de la vida fa cent anys / doncsghéu vosaltres de la vida fa
cent anys? / reflexioneu / pengéaun moviment circular al nivell del capgreieu que
per exempleuhla gent tenia cotxes? / votures? / per exemplsi/n@ penseu que la gent
es vestia de la mateixa maner@n alumne fa «no» amb el cdmé pas jo / que que en
penseu? / podeu parlar eh cal pas ser tinjdigersos alumnes somriuehles coses
canvien 0 sOn sempre iguals?

10 Emilie: les coses canvien

11 Practicant: si / les coses canvien amb el temps / doncs tfaaogs és la generacio més o
menys dels pares dels vostres avis abs/arriére-grands-parergh / els vostres avis
guan eren petits vivien pas com vosaltres no?

12 Diversos alumneso

13 Practicant:no eh / doncs com penseu que vivien? se vestiamagteixa manera? /
feien les mateixes feines?

14 Céline:no va a lécole

15 Practicant: no anaven a I'escola / d’acord

16 Matthieu: eh béls se déplacgaient en / avec des chevaux

17 Practicant: se desplacaven amb cavalls?

18 Matthieu: ouais
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19

20
21
22
23

24
25

26
27

28
29

30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41

42

Practicant: d’acord / aixo ho podem escriuescriu «Es desplacaven en cavall» a la
pissarra) doncs aixo pensem que és aixi mes ho haurenrifieareaixo / després que
meés sabeu? / sobre la vida fa cent anys

Jordi: no hi havia XXX
Practicant: no hi havia que?
Jordi: benvoiture

Practicant: ah votures / cotxes / no hi havia cotxes d’adestriu «No hi havia cotxes» a
la pissarra) que més podeu dirzuhper exemple penseu que la gent feia el mateix
treball? / o no? /i que feia?

Alexandra:no

Practicant:no? / qué creus tu que feien fa cent anys? /asspdels teus avis? / fa molt
de temps / n’hi ha que tenen idees d’aix0? / si

Céline: feienun métier

Practicant: oui eh feien un oficiils faisaient un métier bien sfimes quin tipus d’ofici?
quins oficis feien penseu?

Céline: (fa «<no» amb el cap)

Practicant: ho sabeu paBondoncs aixo ho haurem de cercar / haureu de ceacaiesta
tarda per saber qué feien / doncs feien un ofitiete un treballescriu «Quin ofici?» a la
pissarra) tenien un treball mes sabem pas quin oficidmcse vestien? / quina roba
portaven penseu?euhera una roba la mateixa que nosaltres? / o unardiferent? /
una roba bonica? lletja? / si

Matthieu: una roba diferent

Practicant: una roba diferent d’acord / si / que volies dir?
Yannick:je sais pas comment ¢a s’appelle

Practicant: bé digues-ho en francés

Yannick:non plus / je sais pas comment c¢a se dit
Practicant: bé explica / descriu / a qué penses?
Yannick:les docteurs pour les yeux / comment ¢a s’apfelle
Practicant: oculista

Yannick:ah oui

Practicant: hi havia gent que feia aquest treball creus?ra ao?
Yannick:(fa gestos de dubte amb el cap)

Practicant:bond’acord / la roba doncs era diferenkay/ roba diferenfescriu «Roba
diferent?» a la pissarrajfloncs tot aixo que pensem gue fa cent anys grd doncs ara
farem com una petita enquesta / fareu vosaltrespatida enquesta per veure com la gent
se desplacaven / per veure la gent quin trebadl fgger veure també la gent si com se
vestia i per saber també altra cofdubta)/ si / per saber també si vivien de la mateixa
manera a tots els llocs / penseu que la gent quia &iPerpinya tenia la mateixa vida
gue la gent que vivia al Soler per exemple?

Diversos alumnesio
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43
44
45

46
47
48
49

50
51

Practicant: feien el mateix treball?
Adrien: no

Practicant:no? / d’acord doncs ho hem de mirar aixo per vesirera veritat o no /

doncs escric vida diferent segons els liEscriu «Vida diferent segons els llocs?» a la
pissarrasegons I'indret / doncs ara per veure com viviaesgia gent treballarem a partir
de fotos i també ho sabrem explicar en catalagdrdue és una sessio en catala / doncs
sabrem dir com la gent vivia fa cent anys a patérles fotos / doneauhmirarem fotos
antigues de fa cent angisistal-la la pantalld)é doncs sereu vosaltres que a partir de les
imatges cercareu les respostes a aquestes pregdiaissd / doncs he portat imatges /
bonaqui les mirarem primer al projector i després t#treu en format paper eh / doncs
hi ha aquestes imatges vei@a desfilar les postals escanejades en la paptabn / quin
document és aixo per vosaltres / és un llibre?urés / que penseu que pot ser aguest
document? / mireu aqui hi ha aquest aquest aqteeskesfilar un altre cop les postals
escanejades en la pantall@jue son aquests documents? / aqui teniu uniiediaquesta
imatge(ensenya una postal antiga on queda un segell)

Professor:que son aixo?
Practicant: sé pas jo / €s una carta per jugar? /eéd/ qué és?
Emilie: je sais pas comment on dit mais des cartes postales

Practicant: hmm si una postal eh / s6n postals eh / escriumoeaqui(escriu «una
postal» a la part dreta de la pissafrdpncs aixo en catala se diu postal / s’asserabla
carte postalés només que no dierarte/ i com ho sabes aix0? / com ho fas per saber
gue és una postal?

Emilie: a dalt hi ha hmm utimbre

Practicant: si hi ha urtimbre/ hi ha algu que sap com se diu en catd@ap respostd)
doncs se diu un segé#punta «un segell» a la part dreta de la pissahra) segell /
doncs aixo vol dir que aquesta postal hi ha algé uva enviar hi ha algu que la va
rebre fa cent anys / fa molt de temps / d’acord@m que les fotos se van fer fa molt de
temps podem saber com es vivia mirant les fotdseteu com la gent era / se vestia pas
com nosaltres per exemplbdnaixo ho veurem / per fer aguesta enquesta us pasam
grups i us donaré un treball a fer a partir de legatges / de les postals

Fi de la fase de posada en comu

52

53
54

55
56

57

Practicant: doncs aquesta gent es diuen obrers/ obrer conusendfrances? /
s’assembla eh

Yannick:ouvrier

Practicant: és aix0 / pages obréescriu «pages, obrer» a la pissarra al costaQuén«
ofici?») / després quin altre ofici hem vist? / quina alprafessio?

Yannick:pécheur

Practicant: pécheureh si / en catala era pescaire 0 pesca@scriu «pescaire» a la
pissarra al costat de «Quin ofici7>)hem vist també una altra professio / hi havadrp /
le patron c’est celui qui dirige les ouvriénsé és que la gent portava roba diferent? / és
gue en les fotos veiem gent que se vesteixen cgatiras 0 n0?

Un alumne:no
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58

59
60

61
62

63
64

65
66

Practicant: no / doncs si roba diferent (@scriu «si» al costat de «Roba diferenthg
mes tenies rad eh / doncs i com es vestien? /tsadp@ / era bonic? / era lleig? / les
dones per exemple hem vist que tenien grans bairdteh i avui vosaltres les nines no
porteu aixo no?

Diverses alumnesio

Practicant: d’acord d’acord / i és que la gent vivia exactamea la mateixa manera a la
vila a la muntanya al camp i a la ma(@nsenya el cartell amb el mapa i les quatre
fotos)/ vivien de la mateixa manera o tenien cosesetifisrque feien?

Elisa: no

Practicant: molt bé doncs la vida era diferent(escriu «si» a la pissarra al costat de
«Vida diferent segons els llocs?xpt aixd ho sem vist amb les postals / i peraca
penseu que / aqui heu vist totes les postals s@uilensenya el cartell amb el mapa i

les quatre fotos)le Catalunya Nord / de la regi6é de Perpinya / pgediseu que a la resta
de Franca o a la resta de Catalunya o a altresdltecgenteuhtenien aguest mode de

vida 0 no?(cap reacci6 dels alumnes)d g@ue penseu que per exemple a Tolosa vivia aixi
o no? / alaregio de Tolosa a la regié de Montpedl la regié de Barcelona / a tot
Europa... / si?

Alexandra:euhno

Practicant: no? / creus que no hi havia gent a la fabricatnbavia gent amb les
vaques i tot aixo alla?

Alexandra:si

Practicant: si eh / doncs aix0 és I'exemple d’aqui mes éd &l tot arreu / per tot
arreu hi havia obrers que treballaven a la fabricpagesos que treballaven al camp /
pescaires que pescaven els peixos / i turisteagaeen a la muntany@nsenya
successivament les quatre fotos del carédilp’acord? / vet aqui
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Annex 11

(0] 2 1 (D1 7= .

1) Aquestes dues postals mostren el passat o stmife Per que?

2) Queé veus en aguestes dues postals?
Completa els buits amb els mots: barques / vaixelisrcaderies / peix / pescaires

Elsgrans ..........cccceevnnnn permetien daedpertar moltes................... d’'un port a lirea
Els v, tenien .....................INES petites, navegaven gracies al vent i
portaven ............ al port.

3) Aguestes postals representen la vida fa temps...

1 alamar 1 al camp
[ alavila (1 ala muntanya

4) On penses gue es van fer les fotos? Encerdana.

EE Y

A
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1[0 2 1 T Dala....c.cov i .

1) Aquestes dues postals mostren el passat o stmife Per que?

2) Queé veus en aguestes dues postals?
Completa els buits amb els mots: fabrica / patrbakrers / maquines / roba

Molts .............. treballaven a la ...........de paper de cigarreta. Les .............. rmeden
de produir més rapidament. A la passejada deladagels .................... i els habitants &
més diners, es passejaven amb una ......... molt bonica i cara.

3) Aguestes postals representen la vida fa temps...

1 alamar 1 al camp
[ alavila (1 ala muntanya

4) On penses gue es van fer les fotos? Encerdana.
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1[0 2 1 T Data.....cooveveiiiiieeen,

1) Aquestes dues postals mostren el passat o stmife Per que?

2) Queé veus en aguestes dues postals?
Completa els buits amb els mots: vinya / fruitavalls / verdura / pagesos

Abans es produia molt més vi que ara. Els ........... del Rossell6 i llurs families
treballaven moltala ................... Tambéaiaven als camps de ..................... [
(o [ amb eines manuals o amb.........

3) Aguestes postals representen la vida fa temps...

1 alamar 1 al camp

[ alavila (1 ala muntanya

4) On penses gue es van fer les fotos? Encerdana.
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1[0 2 1 T Dala....c.cov i .

1) Aquestes dues postals mostren el passat o stmife Per que?

2) Queé veus en aguestes dues postals?
Completa els buits amb els mots: llet / turistearter / vaques / fred

Eltempsés ............... i els primers ........... Vvenien a divertir-se. La gent queiltia
tenia sovint ................... per produir carn........... En la postal una es passeja
pel.............

3) Aguestes postals representen la vida fa temps...

1 alamar 1 al camp
[ alavila (1 ala muntanya

4) On penses que es van fer les fotos? Encerdana.
A o o S SR L

FHeTs

A

S

(T o gt
S fkmi

I -_J entales / Catalunya del Nord

-
=i

156




1[0 2 1 T Dala....c.cov i .

1) Aquestes dues postals mostren el passat o stmife Per que?

2) Queé veus en aguestes dues postals?
Completa els buits amb els mots: barques / vaixelisrcaderies / peix / pescaires

Elsgrans ...........cccevnnns permetien daedpertar moltes................... d’un port a lirea
Els v, tenien .....................INES petites, navegaven gracies al vent i
portaven ............ al port.

3) Aguestes postals representen la vida fa temps...

1 alamar 1 al camp
[ alavila (1 ala muntanya

4) On penses gue es van fer les fotos? Encerdana.
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Annex 12

LA BARCA

LES MERCADERIES
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LALLET

EL TURISTA “

EL CARRER

LA VACA

EL FRED
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D /

LA VINYA LA FRUITA

EL CAVALL

EL PAGES

LA VERDURA

160



LA MAQUINA

EL PATRO

LA FABRICA

LA ROBA
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Annex 13

Preparacio CRPE catala Poc. Rite Peix

ESTRATEGIES D"'INTER\’E]}JEH.‘) LINGUISTICA
EN CATALA L2

Ohservem diversos tipus d'intervencions lingilistiques del mestre

I- PER FACILITAR LA COM PRENSIO ORAL:

= caracteristiques formils de la parla de ensenyant © ensenyant com a model
limgiiistic.

El mestre ;

o Adapta el ritme del discurs

a Completa el missatge amb el Henguatyge pestual

a Repeteix el missatge sempre gue sigut necessari, amb ¢l miam de naturalitat

a Fa pauses

B Té cura de la prondncia

a Exagera 'entonacio

a Simplifica el vocabulari

o Simplifica la gramitica

a Modifica el discurs (Per exemple, per tal de fer-se entendre, |"ensenyant pol contestar a

la seva pregunta repelint-ne a formulacid: “On som els puixos? 50n en el calaix del
despatx."”)

2- PER A FACILITAR L'EXPRESSIO ORAL

= En la pestio de la conversa,

2.1 El mestre, com a dinamitzador,
a Anticipa el tema de conversa i facilita informacio al respecte. (Quan es pretén que ¢ls
alumnes parlin d"un tema, |'ensenyant ha d’ofenir préviament el léxic i les estructures que

necessitamn mes)

o Fecilita 1"oportunitat de participer per mitjd de preguntes més o menys abertes.
segons el g de comprensid

o Dina un temps d’espera abans de reformular 1a pregunta, de preguntar a un altre
alumne o de donar la resposta,
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Preparacio CRPE catala Doc. Rita Peix

o I'c en compte els companys que de forma natural puguin fer de models.
o Fa relacionar 1"alumne amb els companys.

o Estimula la partscipacio de "alumne, mitjagunt ¢l reconcixement i elogi dels scus
enceris {reforg posiltiu)

22 El mestre com a interlm:utnrl
& Valora i recull les intencions comunicatives (les iniciatives dexpressio)

Escolta activament per 1al d'interpretar, completar « reformuoiar
B (Juan no comprén el missatge I demann aclariments

51 compren,

o substitueix els termes dictics per la denominacio concreta

(Per ex. en geoerafia, A “Pinlo axd amb agoest”™ b “Pintes el mar amb el
blau.™)

B interprets missalges incomplets @ ajoda alumne b completar-los,

Ajusta la seva intervencid a la capacital de comprensio de Malummne
g Amb alumnes de poca competéncia linghistica procura formular preguntes
curtes i tancades
o Amb alumnes més competents lingiiisticament procura parir d'una
pregunta oherta

Formula diversos fipus de preguntes;
8 Procedimentals { Les que tenen que veure amb les rutines de classe)
o Convergents (Es resolen de forma molt curta. amb un “s1" o amb un“no" o
amb frases molt breus
g Divergents (Lalumne ha de tenir un cert grin de competéncia lingistica
Cal tendir a anar-les incorporunt

Estimula Malumne & manienir intercanvis verbals
Pel que fa a la participacio;
g Centra I'atencio de I"'alumne a "hora d” infervenir:
MR Au wa, digues-ho ™,
B Centrn atencia de I"alumne sobre I"habilitat lingiiistica que ha de posar en
practica 1 donar-li pistes de com ho ho de fer;
M: *Ara prova de llegir agui.” (assemyalant el lloc precis del text que ha
de llegir.)
o Informa I"alumne sobre el contingut del que haurd de resoldne
M7 Birn, veus, aixd &5 una fodografa, Qud i deu dic agqui ™ (fotogmD

Pel que fa o la produccid de mis o enuncials
g Ensenya ben aviad aguells mots i enunciats que ciliten 1" adguisicid del
lexie now (A:*Com es diu en catald ..7Com es pronuncia? Com
s'escrin?..) 1 la comunicacid amb els alires? (“Em pots deixar les tisores,
sisplan 7 v}
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Preparacio CRPE catala oo, Rita Peix

g Dvina models per a la construccio del missatge de "alumne, perque aquest
els reproducixi de forma total o parcial.
M: Mo has anat mai al Castellet? Mo hi has anat mai? {Amb aguesta pregunta
atavonrem la memoritzacio del pronom hi: “No hi he anat mni”, en comptes
de “No he snat mar™)

o Fa repetir un terme clau en el contest:
M @ A veure digue @« Agafa la xarxa ». Costa un xic de pronunciar “xarxa”™,
verita?

Diinia pistes per produir un met o un missatge. quan "alumne no recorda el
mot o enunciat exacte:
B Ajudant-se del gest (Assenyalant, dibuixant, utilitzant gestos)
& Marcant el comengament de la paranla. M: “LUs donaré una pista: comenga
per..”
& Marcant ef final de ta paraula. A: ¥ forner, carnisser, “aviader™...
M. ... dor, ... dor
A awviador, ..
o Definint 'objecte per tal d'ajudar-lo a recordar el mot que h fodta.

(Adaptacid per Rita Peix de: Estrategies dinfervencid lingiistica, Programa
d'immersio. Servei d’ Ensenyament del Catala. Generalitat de Catalunya)
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