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Résumé :

Cette recherche se base sur le postulat, appuyé@qsa écrits d’auteurs, que les
guestions existentielles imprévues sont un momeintat pour le professeur des écoles. Elle
se base aussi sur le constat d’'une multiplicaties dteliers a visée réflexive ou ateliers
philosophie dans les écoles, notamment maternefas.le lien supposé fort entre cette
activité et le domaine du questionnement existentabjectif est de comparer le vécu du
professeur des écoles recevant une question etediterd’éleve dans chacun des contextes
évoqués, afin d’analyser, du point de vue de I'mmsmnt, I'apport des ateliers philosophie
dans un enjeu de réponse aux questions existestidls enfants.

Afin d’opérer a cette mise en regard entre diffe@srexpériences d’enseignants, je me
suis appuyé sur la technigue relevant de la psptigmoménologie de [I'entretien
d’explicitation élaborée par Pierre Vermersch. ldmnnées recueillies ont ensuite été
analysées a l'aide de I'analyse inductive génépalmosée par Blais et Martineau (2006).

Les résultats font notamment ressortir un dilemme@ldcement chez le professeur des
ecoles qui doit opérer un choix entre sa répongsopaelle et la réponse portée par les

contraintes de son statut et de I'institution aiktp il appartient.

Mots clés :

Question existentielle — Questionnement existentédole maternelle — atelier philosophie —

débat interprétatif - psycho-phénoménologie — ¢ietted’explicitation
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INTRODUCTION

Aristote définissait a 5 ans « I'age des pourguydige ou I'enfant s’interroge et pose
des questions de tout ordre de plus en plus frémesn Celles-ci peuvent s’avérer
complexes pour le destinataire parce que relevaisadoirs non connus mais aussi parce que
certaines questions, ayant un caractéere existgmiigd I'enfant n'ont pas de réponse figée,
sOre. Ces questions, pouvant étre philosophiquésphysiques, spirituelles, animent encore
souvent l'adulte, et peuvent donc s’avérer décdantrs dans la bouche d'un enfant. Que
répondre ? Qu’est ce que I'enfant est capable efelie et de comprendre ? Faut il préserver
un monde encore imaginaire au détriment parfoik derite, ou tout simplement y-a-t-il une
réponse a cette question ?... sont des interrogdtiéggentes dans cette situation, difficiles a
résoudre pour I'adulte. En effet, en dehors desmsget de la loi, peu d’appuis permettent a
l'adulte de cadrer ses réponses, il n’y a souvenir ges questions existentielles pas de
réponse universelle et objective.

Un enseignant en école primaire est exposé a westigns. Il passe de nombreuses
heures avec ses éléves, les accompagne sur de euxrdujets ou themes et représente
souvent pour eux une référence importante voirepemgonne de savoirs et de confiance. On
peut donc supposer importante, voire structuranteg pux la réponse qu'il apportera a ses
éleves lors de ces moments de doutes, d'intermgaparfois d’angoisse. De plus, il est
responsable de ses éléves, de leur sécurité pleysigoorale et appartient a une institution
républicaine et laique, imposant a la fois un cem@mbre de devoirs, tels que la neutralité,
mais n’établissant pour autant aucune ligne de withau typologie de réponse adaptées a
l'institution scolaire. Comment répondre a une gjiom existentielle d’enfant reléve de la
conscience, de la liberté de pensée et de la dimrtlagogique de I'enseignant. Tout cela
laisse a penser que la réponse d’'un professewrabdss a une question existentielle d’enfant
ne sera pas forcément pensée pareil que la rémbastui, que de nombreux paramétres
entreront en compte dans sa réflexion avant dedl@mune réponse. Ce sont ces parametres

gue je vais chercher a étudier dans ce mémoire.

Depuis quelques années, les ateliers philosbuet de plus en plus fréquemment

observés dans les écoles primaires. Les obje@#f®dseignants les mettant en place sont

! ’emploierai ce terme générique pour regroupediféérentes appellations utilisées pour ces
ateliers du méme type : atelier a visée réflexiggussion a visée philosophique...



multiples, ceux-ci pouvant développer la réflexitenlangage, le vivre ensemble, I'éducation
a la citoyenneté... Néanmoins, quel que soit I'olifjgotemier de I'enseignant, l'atelier
philosophie amene par essence a une proximité e ces questionnements existentiels,
soulevant des questions pour lesquels il N’y adeagéponse définie objectivement par tous.
Ainsi, parce que l'activité est en plein essor altbien que pas encore cadrée par des
instructions officielles, et parce que j'y suppaselien étroit, voire intime avec les questions
existentielles d’enfant, je vais aussi cherchetuaiér ce qui anime I'enseignant lors de la
rencontre d’'une question existentielle de I'un de éleves, mais dans le cadre d'un atelier

philosophie.

L’atelier philosophie est-il, du point de vue denkeignant , au dela de son apparente
pertinence, le lieu propice aux questions existie des éléves ?

Est-il plus confortable pour un enseignant de rép®ra une question fondamentale
d’enfant lors d’'une pratique institutionnalisée tarest I'un des objectifs, ou lors d'un
guestionnement imprévu d'un de ses éleves?

Qu’est ce qui anime un enseignant lorsqu’un élavpdse une question fondamentale
dans ces différents contextes ? Y’a t'il des canist des différences ?

Quelle approche semble la plus pertinente aux gnaefs pour répondre justement
aux questions fondamentales de leurs éleves ?

Les ateliers philosophie permettent-ils de réporaine questions fondamentales des
eléves selon les enseignants ?

Les contraintes régissant les ateliers philosophig&cole primaire vont-ils vers ou
contre I'objectif premier de I'activité ? Les at philosophiques institutionnalisés sont-ils
une approche pertinente de I'enseignant pour r@poadx questions fondamentales de ses
éleves ?

Sont-ils régis par trop de codes et de regles pela? (ex : date, horaire et durée
définis, groupe de pairs, sujets parachutés, ingpos@oment de la vie, différence de

développement...)

Des hypothéses premieres peuvent étre poséesasigequestions.

Une de mes premieres hypothéses concerne la quekticontréle émotionnel. Une
partie de ma définition d’une question existergiefist qu’elle ne peut laisser indifférent
'adulte, crée forcément une réaction émotionnell@ire parfois un choc et qu'elle est



souvent embarrassante par ses aspects existeniigtgtaphysiques. Michel Tozzi (2001)
résume cette idée expliquant qu’'une question edislle d’enfant saisit forcément la
responsabilité de I'éducateur et touche 'Homme gedaines de ces questions peuvent
toujours habiter. Ainsi, de ce point de vue, lagiio® existentielle posée lors d’'un atelier
philosophie peut étre plus confortable pour I'egsant, tout d’abord car il s’y attend, voire la

provogue, mais aussi parce qu'’il sait qu'il bénéfat'un cadre l'aidant a y répondre.

Ce cadre constitue ma deuxiéme hypothese. En @fetippose que par I'essence
méme de I'activité de philosopher qui consiste darse questionner, donc en l'occurrence a
faire se questionner les éléves, I'enseignant peire doit, renvoyer aux éléves les questions
gu’ils se posent. N'étant pas censé répondre, ilna échappatoire institutionnellement

obligatoire qui peut constituer pour lui un recowmare une securité.

Néanmoins, cet aspect obligatoire ou incontoumal renvoi de la question d’'un
enfant peut a linverse créer d’autres contraintes)dant l'atelier inconfortable pour
'enseignant. En effet, je suppose aussi qu’'ungasgur peut avoir dans certains cas une
réponse qu’il souhaite absolument transmettre aét®ges, parce que correspondant par
exemple a des valeurs fortes qu'’il veut communighéanmoins, les contraintes du contexte
de l'atelier philosophie peuvent 'empécher de tjuer directement cette réponse, cela

pouvant aboutir a la gestion d’'un dilemme diffigileur I'enseignant.

Une autre hypothése liée, et me faisant penselateder philosophie peut se révéler
inconfortable pour un enseignant au niveau destgumements fondamentaux de ses éléeves
est qu’en plus de ne pas pouvoir livrer la répomsd souhaiterait, le professeur se doit
srement de contrdler précisément les prises delgsades autres éléves. En effet, non
seulement la question posée a un aspect importattueturant pour I'éléve, mais elle peut
en plus toucher des aspects affectifs extrémemélitats qu'un professeur se doit de
contrbler. Cela peut rendre selon moi toute disoansphilosophique inconfortable pour un

enseignant, car il n’a pas forcément la maitriseedgui se dit.

Un dernier aspect concernant aussi la sécurit&taffedes éléves a trait a la crainte
gue peut avoir un enseignant que des questiongdsalors d’ateliers de philosophie ne

concernent pas tous ces €léves. Les écarts d'agEveloppement, de rapport au monde,



mais aussi de situation sociale ou familiale petuvaine que certaines discussions sont plus
ou moins accessibles pour chacun, avec peut-éte pu moins d’accompagnement
nécessaire par l'adulte. Un atelier philosophietmnc signifier un besoin de vigilance

perpétuel de I'enseignant sur la diversité de kases, donc une contrainte lourde a gérer.

Pour commencer une premiére approche de réponsespmoblématique et analyser
la valeur des hypothéses formulées, je vais domdie¥t des expériences d’enseignant lors
d’'un questionnement d’éleve, a un moment qualifitngtévu, donc correspondant, selon
Alain Jean (2009 «toute action, réaction d’éléves, de I'enseignaiunclément du monde
intérieur ou extérieur a la classe, qui sort deplanification de I'enseignant et lors d'un
atelier philosophie. Pour cela, je vais dans unmpe temps définir les questions
existentielles d’enfant, étudier les théories céaus sur les réponses a apporter et analyser les
cadres pouvant régir la réponse du professeuratdssé J'étudierai ensuite la part faite a ces
guestionnements aujourd’hui dans les classes, iEgspde travail s’approchant de ces
guestionnements et leur degré d’institutionnalisatDans un deuxieme temps, je poserai et
définirai les cadres théorique et méthodologiqueisib et utilisés pour mes recherches.
Enfin, dans un troisieme temps, j'analyserai deseéiens réalisés auprés d’enseignant dans

le but d’apporter des réponses a ma problématique.



PARTIE 1: ETAT DE L'ART

|/- Les questions existentielles d’enfants

1) L’enfance et le questionnement

Selon Aristote, un enfant de 3-4 ans entre dans p@riode des pourquoi », phase de
I'étonnement devant le monde ou il cherche a caren& comprendre ce qui I'entoure en
posant continuellement des questions. Cependam®tié remarqué que cette intense période
de curiosité semble s’estomper a I'entrée de liendal’école. Selon Danielle Jasmin (1978),
spécialiste en éducation préscolaire et en ensmigmieprimaire, cela ne serait pas du tout lié
a une baisse de la curiosité, mais plutét a unmeent de se trouver a un endroit ou I'on se
soucie peu de ses préoccupations et ou on lui impt&me un programme loin de sa vie
d’enfant. Elle a mené une expérience sur 177 emfentleur laissant une trentaine de minutes
pour poser a I'écrit les questions qu’ils se poskams les domaines qu’ils souhaitaient. Elle a
récupéré 2063 questions, soit une moyenne de l@rgant. Elle a établit par la suite un

classement de ces questions en 5 grandes catégories

2) Les types de questions d’enfants

a) Les questions a caractere scientifique

Elles peuvent étre sur le monde extérieucqmment on fait un dictionnaire»), sur le
fonctionnement de leur corps @u viennent les larmess%), sur la reproduction et la
naissance (gomment naissent les éléphants)du sur la mort (@st ce que mon grand péere

a froid dans la terre )

b) Les questions sur I'organisation de la société

Sur les conventions socialesgeurquoi donne t'on un gateau pour I'anniversaire)? sur
les roles et comportements des adultggo{#quoi les parents ont toujours raisom)] sur la
politique («pourquoi étre docteur rapporte plus qu’étre fact@us), sur la guerre (gui a
inventé la guerre ®) ou sur les probléemes raciauxp@urquoi il y a des Anglais, des

Canadiens et des Italiens»?
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c) Les questions métaphysiques
Sur les sentiments ou comportementpdurquoi on aime ? ; «pourquoi il y a des gens qui

ne sont pas honnétes»), sur les origines du monde et de ’'Homme ouaueligion.

d) Les questions sur I'école
« Pourquoi on ne peut pas apprendre a lire et écdhez nou®» ; «pourquoi on a des

bulletins?»...

e) Les questions personnelles
« A quel age vais-je commencer a travailles ? «Pourquoi je suis laide 3 ; «pourguoi on

est géné des fois>®..

3) Définition

Au regard de cette expérience, et dans le cadreed’analyse de pratique
professionnelle nous retiendrons comme élémenssodiable d’'une question fondamentale
d'enfant qu’elle ne peut laisser indifférent un lkelu et crée forcément une réaction
emotionnelle, voire parfois un choc. Elle est seudétonnement par la spontanéité et la
justesse avec laquelle les enfants peuvent to@clkecondition humaine et a ses angoisses et

est souvent embarrassante par ses aspects egistentimétaphysiques.
Pour résumer, et selon Michel Tozzi (2001), unestioe existentielle d’enfant saisit

forcément la responsabilité de I'éducateur et teudtHomme que certaines de ces questions

peuvent toujours habiter.

ll/- Théories sur le traitement par I'adulte des guestions des enfants

1) Deux grandes tendances opposées

Concernant la réaction a une question délicatefatienles avis different et deux
positions prédominantes s’opposent.

La premiere soutient que I'on ne doit pas tout diteenfant et que I'école n’est pas le

11



lieu approprié pour aborder des sujets délicatsieMalaude Monchaux, dans son ouvrage
Ecrits pour nuire(1985) accuse la littérature enfantine, supporvilggié de ces sujets
existentiels, d'étre dangereuse, voire destructige encourage la surveillance des
bibliothéques. Quelques années plus tard, une gnaniémique a eu lieu, des «listes noires »
d’albums jeunesse ont été dressées, de nombreugs liont été renvoyés par des
bibliothécaires inquiets, des revues ont publié atéisles attaquant ces livres jugépas a
leur place» et des associations de défense ont été créds D.U.A.C., le Collectif des

OUvrages Actuellement Censurés a Orange)

A linverse, la deuxiéme position défend le traigemh de sujets «tabous », en
avancant le fait qu’il ne faut pas cacher la véait& enfants et qu'ils doivent étre confrontés
le plus tét possible aux problemes réels de noitete.

Bruno Bettelheim (1976) explique que«:L’enfant, parce que la vie lui semble
souvent déroutante, a le plus grand besoin qu'ardanne une chance de se comprendre
mieux au sein du monde complexe qu’il doit affroritdaut donc 'aider & mettre un peu de
cohérence dans le tumulte de ses sentiments.dkai d’'idées qui lui permettent de mettre
de l'ordre dans sa maison intérieure, et, sur cétdse, dans sa vie eégalementPour cet
auteur, comme pour beaucoup d’autres, il ne fasifgaaser les enfants ddtignorance, mais
il faut répondre a leurs doutes et a leurs intetiogs, afin de les aider @mprendre et a
entrer dans le monde adulte. C'est cette positiéontologiquement en vigueur dans les

écoles, que nous exploiterons essentiellement ici.

2) Que dit la loi ?

En guise de limite, la loi du 16 juillet 1949, toujs en vigueur, concernant les
publications de jeunesse est le seul texte offigiel stipule clairement le statut des sujets
tabous dans la littérature enfantine. Elle défjnié «Les publications destinées aux enfants et
aux adolescents ne doivent comporter aucune ititistn, aucun récit, aucune chronique,
aucune rubrigue, aucune insertion présentant sonsjaur favorable le banditisme, le
mensonge, le vol, la paresse, la lacheté, la hdmejébauche ou tous actes qualifiés de
crimes ou délits ou de nature a démoraliser I'ecfaret la jeunesse ou a inspirer ou
entretenir des préjugés ethniquesEn d’autres termes, les auteurs de littératurentinia
peuvent aborder des sujets tabous tant qu’ils né pas I'apologie de jugements ou de

comportements malfaisants et blamables.
12



3) Avis et précisions d’auteurs

Selon Michel Tozzi (2001), l'adulte et encore plisnseignant doit avant tout
apprendre a écouter les questions des enfan{ssyahologiqguement car elles peuvent révéler
une angoisse a sécuriser ; b) scientifiquementis mssi c) philosophiqguement comme les
enigmes existentielles que 'Homme met en doutpgiaellement pour en décrypter le sens.
De plus, il doit prendre en compte la complexitdadguestion et la multiplicité des réponses.
Il doit donc dans ce cas établir un rapport nonnalatigue aux réponses et donc aux savoirs,
se placant, comme ses éléves dans une démarchéflebdon, de rééxamination et de
discussion, et ce non par démagogie mais dans weissde partage de la culture de la

recherche.

Selon Danielle Jasmin (1978), il est difficile pdes adultes d’accepter que les enfants
aient parfois les mémes préoccupations métaphysiquaeux, car ils aiment a croire que
'enfance est un moment privilégié ou I'on est @bli de certaines questions angoissantes.
Cependant, elle soutient extrémement clairemeffiteque les enfants ont énormément de
guestions, parfois complexes, a poser, et qu'il liesiprendre en compte et y répondre en des
termes réfléchis. Elle apporte en plus a cela d&ésgions et justifications.

Tout d’abord, elle expligue que, permettre aux eisfade poser leurs questions a
I'adulte, peut faire éliminer beaucoup d’'inquiétadd de mauvaises conceptions. En prenant
'exemple des questions sur la mort, en écoutantiteites des enfants elle a relevé beaucoup
de fausses conceptions comme le fait que le mfaihg s’ennuie, souffre ou que 'on meurt
parce que l'on est méchant. Il parait donc impartdieclaircir ces fausses idées et
d’expliquer les raisons physiologiques de la mArte sujet, elle précise aussi que répondre
par des convictions religieuses présente le rigdpies’aventurer prématurément dans un
domaine qui ne préoccupe pas forcément I'enfamisDa cas de I'enseignant, par le statut de

I'école et son devoir de neutralité, il ne peutgltous les cas pas s’y référer.

Elle différencie par la suite les questions direckt les questions indirectes,
considérant que I'enseignant se doit d’apprendes alistinguer. Selon elle, a l'inverse des
guestions directes ou I'enfant va directement @ugia I'interroge, il peut parfois poser une
guestion qui semble anodine derriere laquelle shecaouvent une autre question ou un

message personnel. L’enseignant doit en permangilber a ce contournement afin de ne
13



pas passer a c6té du message de I'enfant. Ainginiamt qui demanderait comment se fait la
mode pourrait vouloir demander pourquoi lui n’eas @ la mode, ou comment I'étre, et donc
ne pas étre satisfait du tout par une longue exgpbic du processus d’élaboration du
phénomene. Elle insiste donc sur le fait qu’il aetfparfois pas craindre d’interpréter une
guestion d’enfant, tout en précisant que ce phénende contournement est aussi largement
présent chez les adultes.

Enfin, elle interroge le fait que si un adulte e des doutes ou des questions trés
fortes et pessimistes telles queaurquoi la vie est si dures? ou «pourquoi je ne m’aime
pas ?» linterlocuteur sera probablement inquiet et pirancela trés au sérieux, alors qu’un
enfant exprimant ces mémes signes de mal-étrebsaracoup moins considéré. Elle précise
donc explicitement, toujours dans sa these de prissompte des paroles et doutes d’enfants,
gue le droit a la révolte et a la dépression njest réservé qu’aux adultes et qu’il faut

repenser clairement ses attitudes face aux enfants.

Le dernier auteur que nous traiterons ici est FoimecDolto, pédiatre et psychanalyste
de I'enfance. Elle réalise en 1978 des entretiemes danielle Marie Lévy sur les themes
entre autres du langage et de la vérité. Selonlellangage est tres important car il permet de
transcender ses expériences humaines, donc ausgii @st intolérable ou souffrance. La
communication permet a celui qui souffrele«se réunifier, de retrouver I'honneur de lui-
méme qui s’est désagrégé dans la souffrance aniqilen étre peut parfois supporter
Elle insiste donc sur I'importance de la verbal@maet de la communication.

A la question wous voulez dire qu’il ne faut pas mentir aux etsah» elle répond en
un seul terme : famais.» Elle explique par la suite quece qui est important c’est que les
adultes responsables de I'enfant soient toujouessvavec lui, et lui disent ce qu’ils sentent
de vrai» en ajoutant que I'enfantest un étre humain, on I'oublie parce qu'’il estipet. Elle
précise aussi, toujours sur la vérité, qu’il net fpas forcément toujours dire toute la vérité
guand celle-ci peut étre trop douloureuse maid ¢aLit toujours en étre sur le chemin, sans
forcement la dire toute entiere. Selon elle, iltfde toute facon toujours traiter un enfant
comme un citoyen, quel que soit son age.

Enfin, elle exprime le danger du non-dit. Seloneelle comportement le plus
vulnérable quand un enfant pose une question @stdhce de réponse. En effet, un enfant
confronté & ce comportement adulte peut croird quinal fait d’'interroger sur le domaine en
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guestion et donc le fermer complétement a sa dtgiolé aura aussi srement par la suite
moins de facilités a exprimer ses doutes et int@tions.

En conclusion, elle considére commeéxité structurante de leur étre au mondéees
réponses vraies et satisfaisantes aux questiortarfioentales des enfants, et explique que

I'enfant ne pourra jamais avoir de peine qu’ondise cette vérité structurante.

l1l/- Le traitement des questions existentielles #école

1) Les réactions naturelles des enseignants

Michel Tozzi (2001) dénombre et décrit un certaimibre d’attitudes d’enseignants en

réponse a une question existentielle d’enfant :

- Le renvoi ou le refus de répondre, ou parce lguant est jugé trop jeune, ou parce que
'enseignant considére que ce n'est pas a l'écelegbondre mais plutbt a la famille, a
l'institution religieuse...

- Le différé de la réponse pour y réfléchir oudponse j& ne sais pas

- La réponse avec ce qui semble s'imposer

- L’explication a I'enfant que plusieurs réponsesit possibles, soit en les énumérant sans
prendre parti, soit en en donnant une et en pricigee d’autres sont possibles

- Enfin, le lancement d’'une discussion, en retantda question a I'enfant, en en discutant a

part a deux, ou en renvoyant la question a toutkakse pour en discuter en groupe.

Dans tous les cas, les réticences que peuvenntedss enseignants a se confronter a
une discussion autour d'une question d’enfant soombreuses. Elles peuvent étre
personnelles comme la peur d’étre incompétent oundetchapper son autorité sur la classe,
lites a I'enfant et a son affectivité, par peurtrdg la provoquer, d’entretenir de I'insécurité
devant une multiplicité de réponses au lieu d'uaesurante, par peur de développer trop tot
leur rationalité face a leur esprit naif d'imagioat et de sensibilité, ou d’aborder des
probléemes qui ne concernent pas encore tous lastsnEnfin, certaines peurs d’enseignants
concernent l'institution scolaire, la Iégitimité ca aux programmes, le temps passé au
détriment d’apprentissages fondamentaux ou l'auvis pourraient en avoir I'inspecteur, les

conseillers pédagogiques, les collegues ou ledlémmi
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Par ailleurs, certains enseignants considerent girestement que I'enfant n’est pas ou
trés peu capable de mener une activité réflexiuetost sur des questions abstraites et
complexes, gu'’il lui mangque un bagage linguistigueculturel et qu’il est déja imprégné de
préjugés familiaux, sociaux et médiatiques. On pmpgendant se demander comment un
adulte peut ne pas étre imprégné de ces préjugisnetétre capable d’élaborer une pensée

réflexive si un enfant, lui, I'est déja.

Ces craintes révelent, selon Tozzi, des représemsatortes de la part des enseignants,
sur I'enfant, vu comme un étre d’abord affectiftelfectuellement peu capable, fragile, a
protéger, et considéré sur le plan de la réfleriode la philosophie comme conceptuellement

incapable et culturellement saturé.

2) L'intérét de traiter ces questions a I'école

Tout d’abord, si I'on retient les lecons de la g®malyse, il semble évident que la
prise en compte de lI'importance d’'une questionteritelle d’enfant empéche un adulte, et
d’autant plus un enseignant, de ne pas la traree ki, et de le laisser seul et dans son doute.
Au niveau scolaire, traiter ces questions permetpkis aux éleves de s’exprimer plus
librement, donc d’exprimer aussi leurs crainteargjoisses, de les dédramatiser en réalisant
gu’'on n'est peut-étre pas le seul a se poser cestiqus, et d’entrer dans un réel rapport de
confiance avec I'enseignant. Les questions fond#aesisont donc indissociables de I'école,

parce que c’est un lieu de vie et un lieu de savoir

Ainsi, tout enseignant peut se retrouver dans utbat®n de ce type et il semble
essentiel d'y avoir réfléchi au préalable afin de pas commettre de maladresses et de
disposer, si besoin de réponses et de supportapbdissiper les préoccupations des enfants.
Cette réflexion paraissant indispensable pour a® &re démuni et impuissant face aux
interrogations des enfants, I'absence de réponsmeuéponse maladroite pouvant avoir de

lourdes répercutions sur I'esprit de I'enfant enatede.
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3) Que disent les instructions officielles

Les programmes de littérature a I'école primairsisitent aujourd’hui sur la dimension
meétaphysique des ceuvres et incitent, a partir tesed, a des débats réflexifs. C'est la
breche qu'utilisent les enseignants mettant enepties discussions ou ateliers philosophie
dans les classes. lIs visent & une rencontretigiti avec un texte qui va permettre de mieux
se connaitre et de mieux connaitre le monde.

En insistant sur le contenu des textes, on notésquivraient, en 2002, la voie a la réflexion
voire a la philosophie « I'appropriation des ceuvres littéraires appellesd travail de sens.
Elle interroge les histoires personnelles, les galies, les connaissances sur le monde, les
références culturelles, les expériences des lestdtite crée I'opportunité d’échanger ses
impressions sur les émotions ressenties, d’élabdes jugements esthétiques, éthiques,

philosophigues et de remettre en cause des prépigés

Par ailleurs, apparaissent dans les pages consa&rize Maitrise de la Langue, ces
guelques lignes concernant la littérature et leatéb« Chaque lecture, lorsqu’elle a fait
I'objet d’'un travail de compréhension et d’interpaéon, laisse en suspens des émotions et
pose de multiples questions qui peuvent devenirtdésies de débats particulierement
riches. » De plus, la liste d’ceuvres obligatoires au Cydgedbnnée a présent a titre indicatif,
propose des contes, genre littéraire qui abordiement des sujets délicats, propices aux

guestionnements.

Du coté de I'enseignant, les seuls éléments seoregt doucement a des instructions
sur les réponses a fournir aux questions existegid éleves relevent du référentiel des 10
compétences de l'enseignant. Dans la compétencigir :en fonctionnaire de I'état et de
facon éthique et responsable, il est décliné guen tant qu'agent public, (le professeur) fait
preuve de conscience professionnelle et suit desipes déontologiques (...) ; il respecte et
fait respecter la liberté d'opinion ; il est atténé développer une attitude d'objectivité ; il
connait et fait respecter les principes de la k#ichotamment la neutralité. Par ailleurs, est
ajouté que agir de facon éthique et responsable conduit lge®eur : a faire comprendre
et partager les valeurs de la RépubligueCe sont néanmoins des précisions extrémement
vastes et ne pouvant, selon moi, permettre ursg®iment de guidage institutionnel pour un

professeur.
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4) Les pistes utilisées

a) Le traitement par la littérature jeunesse

Un des livres phares dans ce domaine est « La gsgbJse des contes de fée » de
Bruno Bettelheim, paru en 1976. L'auteur y expligues les véritables préoccupations des
enfants, ce qui les intéresse et les motive praforaht c’est de répondre a ces questions et
angoisses existentielles. Il a, par ce livre, camua beaucoup d’éducateurs, et par la suite
beaucoup d’auteurs et d'éditeurs qui ont fait daitement de ces questions une des

préoccupations de la littérature jeunesse contesirpar

Il existe donc aujourd’hui de nombreux albums ebaas, amenant de facon implicite
et non-moralisatrice a des rencontres initiaticaesc soi-méme et avec les autres. Sont aussi

éditées de nombreuses adaptations de mythes, aanfables pouvant amener a la réflexion.

De plus, I'enfance semble I'age optimal pour aboaks questions a partir de lecture.
En effet, c’'est 'apogée a la fois de I'étonnemédavant le monde et, selon Vincent Jouve,
(1993, p86) enseignant chercheur en littératude «onsentement euphorique a la fiction
Cet age serait donc particulierement propice difjgnee a la discussion réflexive.

L’exemple des contes de fée représente bien I¢ermant ou l'ouverture a des
guestions fondamentales par la fagon gu'’ils onlederaiter symboliquement, implicitement
et sans moralisation. Le jeune lecteur peut congpeeinconsciemment, intuitivement et
spontanément que ces histoires ne décrivent pagéatie¢ mais transmettent un message
symbolique, donc a interpréter. Ces récits étanvesat des métaphores de conflits intérieurs
propres a I'enfance (ex : peur d’étre abandonmsépéluvent donner former aux peurs, désirs

ou angoisses des enfants.

b) Le traitement par I'atelier philosophie
C’est le contexte de traitement de la questiostertielle que j'ai choisi d’analyser,
en le comparant avec le traitement de la questidstemtielle imprévue, hors contexte

spécifique, et ce pour plusieurs raisons.

La premiere raison est que questions existergiateateliers philosophie sont trés

étroitement liés.
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- Au niveau général, la philosophie est définie fEm centre National de Ressources
Textuelles et Lexicales comme uneéflexion critique sur les problemes de I'actiondet la
connaissance humaine

- Pour I'expliquer aux enfants, le site de vikidencyclopédie numérique participative
dédiée aux 8-13 ans, expliqgue quda philosophie est une activité humaine qui coesiste
poser des questions pour réfléchir et discuterrdpsnses possibles
- Dans la méme idée, Michel Tozzi (20@¥ectue aussi un rapprochement entre philosophie
et question d’enfant :

« Dans la mesure ou un pratique philosophiqgue metentre de sa démarche I'étonnement
(Aristote), linterrogation (maieutique, socratiqueloute cartésien,, elle pose, au niveau
pédagogique et didactique, I'écoute et la prisecempte du questionnement existentiel de
I'enfant, et plus généralement, par cette cultuedalproblématisation, le statut de la question

par rapport a la réponse dans la classe. »

Il énonce de plus que les deux finalités des asephilosophie sont : apprendre aux enfants a
penser par eux-mémes etl&elopper, en partant de leurs questionnementdesugrandes

énigmes humaines, des capacités réflexiwg€2009)

- Enfin, selon Vincent Trovato (2004), les quessidondamentales d’enfant relévent de la
philosophie :

«|'enfant, en tant qu’étre humain est porteur d’'wregtionnement existentiel. Si philosopher,

c’est interroger le sens de son rapport au mondeufiui, & soi méme, comment ne pas

considérer le questionnement de I'enfant commeposture philosophique ».

Il apparait donc avec ces différents niveaux déutecque I'atelier philosophie en
primaire est un moment a priori propice au traitetndes questions fondamentales des
enfants. Ce lien étroit que I'activité philosophégentretien avec les questions existentielles
est la premiére raison pour laquelle il me sembiesque incontournable d’étudier les
réactions enseignantes dans le contexte des atphédosophie. J'y suppose que les finalités
de l'activité devraient orienter les réponses etlesode réponses des enseignants. En effet,
dans ce contexte, ils devraient étre, encore phlusgillgurs, contraints a une réponse
extrémement réfléchie, car sous-tendue par la éactoitrainte de la difficulté d’une question
fondamentale d’enfant entrainant I'importance [aorése, et du cadre de I'atelier philosophie,

porté par des modes de communication et de réfiepasticuliers. En vue du contexte, on
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peut donc supposer un comportement, et probablemmengxpertise différente de la part d’'un
enseignant en discussions a visée philosophique) dhseignant ne pratiguant pas ces

ateliers, et d’'un adulte non-enseignant.

La deuxiéme raison est que, bien que pas du tmgu&s dans les programmes, des
ateliers de ce type sont de plus en plus fréqudants les classes. Les raisons de cet essor sont
multiples, ainsi que les motivations des enseigndatplus en plus nombreux a les mettre en
ceuvre. Ainsi, étudier lI'action de I'enseignant daescontexte me permettra sGrement de

découvrir des pans encore opaques pour moi depratique socialement vive.

Par ailleurs, jespére obtenir des informations Qourraient, je pense, s'avérer
complémentaire a mon axe d'étude initial des prépatons enseignantes lors d’'un
guestionnement existentiel d’enfant hors contexi®, pouvant en révéler slirement de
nouvelles facettes. En effet, ce contexte précilakioré par I'enseignant suppose slrement
des contraintes spécifiques pour le professeuraddéapnature méme de I'activité, différentes

gue pour mon premier axe de recherche de la qunastiguement imprévue.

Enfin, une derniére raison serait la curiosité’iatdrpellation que me procurent ces
ateliers spécifiques.

Ce sont tout d’abord des ateliers qui peuvent jes@eapporter énormément aux
eléves, d’'un point de vue langagier, psychologigaeeconstruction identitaire, sociale par
I'écoute et le respect de l'autre gqu’ils impliguel$ apportent aussi selon moi un élément
primordial aux éleves, qui est I'apprentissage aeéflexion par soi-méme. La remise en
guestion et I'appropriation des idées que l'extérienéme I'enseignant, nous apporte est a
mon avis trés importante, et permet a l'individaajuérir une plus grande liberté de pensée
et d’action. Par ailleurs, amener des génératitersfahts sur la voie de la réflexion et de la
remise en question ne peut étre que bénéfiquepgwie francais éthique et démocratique.

De plus, I'atelier philosophie pourrait sembler ugponse a I'écart qui existe entre le
fort et fréquent questionnement des enfants d'agkaise et 'absence apparente de prise en
compte formalisée de ces questions par I'école.efi@t, bien qu'Aristote, définissant la
« période des pourquoi comme la phase de I'étonnement devant le mondemfant de 3-4
cherche a connaitre et comprendre ce qui I'entearposant continuellement des questions ;

les premiers cours de philosophie ne débutent gigeminale. Une critique forte a cela est
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gue l'école, en ne prenant pas en compte les guessties enfants, ou en les différant
scolairement de la maternelle a la classe de tatmipriveraient ces enfants de leur culture
naturelle du questionnement.

Par ailleurs, en continuité avec les programmesieigt les ateliers philosophie
peuvent constituer une entrée motivante pour lechis ou I'éducation civique. Travaliller la
maitrise de la langue par ses aspects prépondéarmmtismmunication en groupe (participer,
s’exprimer, d’'affirmer, s’écouter, débattre, argumee...) pour maitriser sa pensée permet
d’initier au débat démocratique par la confrontatsans I'affrontement et le développement
de I'esprit critique et la tolérance. L'enfant ygacert donc structuration de la pensée et de la
parole, découverte de sa personnalité d'étre distile ses parents, autonomie et
responsabilité.

Enfin, traiter les questions dans une démarches@evphilosophique permet en plus
d’en discuter donc de donner son opinion, attitng@ortante du développement, d’établir de
nouveaux rapports entre éléves comme pairs mass ausc I'enseignant, en rompant avec la
traditionnelle posture descendante de I'enseigabdtamener I'enfant dans une recherche de

réponse, donc d’apprentissage.

En vue de ces deux axes d'intérét et d’interrogatinais aussi de la proximité entre
les deux pratiques, je vais donc opérer a une canigo® de la réaction réponse d’un
enseignant a une question fondamental d’'un élears t& contexte d'une question d’enfant

posée a un moment imprévu, et dans le contexteatelier philosophie.
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PARTIE 2 : CADRES THEORIQUE ET METHODOLOGIQUE

J'ai jusque la fait un certain nombre de constaigajs aussi d’hypothéses. Tout
d’abord, un des aspects que j'ai choisi pour défine question fondamentale d’enfant est la
réaction émotionnelle qu’elle procure a son detdina J'ai ensuite établi que I'école était un
lieu propice, mais surtout ouvert a ces questiommsnd’enfants ; I'enseignant, de fait, par
son rOle et son statut, est fortement susceptifl€tde interrogé par ses éleves. Ce dernier,
bien que régi par certaines grandes valeurs del&épepublicaine & peu de cadre ou
d’instructions officielles guidant la réaction aopter et la réponse a fournir. Il doit donc
opérer selon son jugement, sa sensibilité, sescit@panstantanées. Je suppose ici multiples
les préoccupations que peuvent animer un enseigoant lui est donc destinée une question
existentielle imprévue d’'un éléve. Je souhaitesafitrercher & mettre a jour cette animation
cognitive de I'enseignant afin d’étudier le proaesexpérientiel que provoque chez lui une
guestion existentielle et construit sa réponse.

Cependant, je souhaite la comparer avec une sitiiggion, au systeme de valeurs et
caractéristiques de communication similaires, ndass un contexte différent, celui de
I'atelier philosophie. La raison principale est gpar nature, I'atelier philosophie semble le
lieu seyant a ces questions existentielles ; efipssentent le fondement de la discipline. Je
chercherai donc a savoir si dans le contexte sepldii point de vue de I'enseignant, I'atelier
philosophie apparait adapté, mais aussi confortablpertinent a la venue des questions
d'enfants. Les ateliers philosophie étant de plaspéus pratiqués dans les classes, il

m’importe d’aller vers une réponse a cette inteatiog.

Il va donc me falloir explorer I'expérience d’'unseignant, sur des situations
précises, situées, de questionnement existentipkéivu et en contexte d’atelier philosophie,
afin de les comparer. Plusieurs obstacles m’ajgssmat. Tout d’abord, mes questionnements
et ma recherche de comparaison ayant un rappast ititme avec I'humain dans sa
subjectivité, le ressenti individuel et les considi®ns personnelles, il ne me semble pas
pertinent de les étudier sous un angle quantifaéfplus, les aspects que je cherche a élucider
concernant ce qui anime profondément un enseiglearg un contexte particulier ne pouvant
étre anticipés et prédécoupés, aucune interrogadiorentretien standard ne me parait
envisageable. Par ailleurs, ce que je cherche dysama I'expérience singuliere de

I'enseignant est quelque chose d’opaque, jai dogsoin d’une médiation pour y accéder.
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Enfin, par définition, les situations de questiomeat existentiels sont impreévisibles ; il me
sera donc difficile d’en réaliser des enregistretmefdéos pour en étudier les observables,
s’en constituer une base. L'unique source qui gadf moi est la mémoire de I'enseignant, or
c’est un support délicat a convoquer, par difféuwtacces et risque important de dérive sur
linterprétation, I'imagination ou généralisatiore da part de l'acteur la convoquant. Je
souhaite pourtant éviter au maximum ces élémeirisdatudier la réelle succession de faits

internes se produisant chez I'enseignant.

La psycho-phénoménologie, avec son outil majdientretien d’explicitation me
parait étre un cadre répondant a mes contraintegigénces ; je vais donc en présenter les
lignes théorique et méthodologique afin de justifigtilisation que je pourrais en faire dans

mes recherches.

|/ Cadre théorique

Le cadre théorique que jutilise est donc celuildepsycho-phénoménologie.
Cette discipline a été congue suite au constatcpamins chercheurs de I'impasse dans
laquelle ils se retrouvaient régulierement, ne Mami aucune science existante pouvant

répondre a leurs besoins de recherches.

Ainsi, pour expliquer ce cadre théorique de lachsyphénoménologie, il me
parait indispensable d’expliquer quel a été ce mamgncontré, et de décrire, au moins dans
les grandes lignes, la genése de ce nouveau danjatablirai ensuite une définition de cette
discipline, avant d’expliciter un premier recueié dermes de ce champ de recherche
indispensables a la clarté de la suite de mesuxravke relierai enfin ces notions évoquées

avec mes choix et cadres de recherche.

1) La création de la Psycho-phénomoloéngie

a) Un manque
Maryse Maurel (2008) explique quelLa création de cette nouvelle branche de la
psychologie s’est imposé comme une nécessité ddimstiffisance des ressources

existantes ».
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Dans les années 1990 des chercheurs appartenghiiséurs groupes de
recherche, et notamment au GECO (Association poutélveloppement du génie cognitif)
conduisaient des recherches sur I'enseignemeritigelre élémentaire et travaillaient donc
sur des connaissances locales d’éleves en matlhgmesiti lls collaboraient dans leurs
recherches avec le GREX (Groupe de Recherche syplicitation).

lIs cherchaient a obtenir des informations sufolectionnement cognitif d’un
sujet accomplissant des taches pauvres en obsesyallire complétement inobservables
comme le calcul mental par exemple. lls avaientcdoesoin d’étudier la pensée privée du
sujet.

Ainsi, par ce besoin d’'une description de l'adévinathématique de ces éléves,
qui par définition n'a pas d'observables, et sentardanger d’'une interprétation erronée ou
abusive des fonctionnements supposeés de I'éleventl ressenti le besoin d’aller chercher la
description auprées des seuls détenteurs de cetitdtéac les éleves eux-mémes. Selon
Petitmengir(2004)« la description d’une expérience dans sa singtdan prouve beaucoup
plus efficacement la possibilité et en apporte sompréhension beaucoup plus juste que
n’'importe quel raisonnement abstrait. »

Cependant, une expérience étant spontanée, sassae de tous les aspects du
vécu, il est difficile de I'étudier. Ainsi, puisquees aspects n'apparaissent pas spontanément,
il faut trouver une médiation pour les faire apjitaeales rendre conscient au sujet.

b) Les limites des courants existants :
La phénoménologie :

Ce courant philosophique fondé par Edmund Hussedébut du 28" siécle est une
science qui étudie I'expérience et les contenua denscience. Elle s’intéresse donc au vécu,
et pourrait sembler étre un cadre adapté aux cherstdu GECO. Or la phénoménologie ne
pouvait répondre a leurs besoins car elle n'attrile valeur qu’aux invariants de vécu,
rejetant donc tout caractere empirique. Les chershen psycho-phénoménologie s’en sont
fortement inspiré, mais y ont ajouté la dimensi@yghologique de recueil de données

d’observations empiriques.

La psychologie
Durant le 26™siécle, alors gu’elle passait de discipline essiement théorique

a discipline scientifique a part entiere, adopt@atnouvelles méthodes a d’autres sciences
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naturelles et humaines, la psychologie a été aatestrsur ce qui est observable et
enregistrabledonc sur le point de vue d’'un observateur qui prendujet comme objet
d’étude. C’est ce que la psycho-phénoménologie IEppe point de vue a la troisieme
personne. Pour elle, il manque une donnée fondaheenta prise en compte du point de vue

du sujet agissant.

Par ailleurs, la psychologie se basait sur deatsiins de laboratoire ou des taches
étaient proposeées a des sujets afin d’en étudiendicateurs de performance (réussite, échec,
temps passé). Ces données quantitatives, jugédiiediés, ne convenaient pas aux
chercheurs du GECO et du GREX qui d'une part sdaileait s'intéresser aux processus et
non aux indicateurs de résultats mais aussi acemtdalus de validité écologique a I'étude de

situations réelles et problémes de terrain, existja avant I'arrivée du chercheur.

La psychologie expérimentale :

La psychologie expérimentale, par principe, nedilleyqu’'avec les observables. Elle
évacue la subjectivité, critique l'introspectiolnsidérant que s'observer soi-méme n’est pas
scientifique.

Auguste Comte, fondateur de la sociologie confianex point de vue en déclarant :
«je ne peux pas étre au balcon et me regarder padmes la rue». En effet, son courant du
positivisme, rapprochant science et objectivisregtte la possibilité d’'une connaissance et
d’'une explication des phénomenes par lintuition’mirospection.

Les autres domaines de la psychologie (psycholatirjque, psychopathologie,
psychothérapie, psychanalyse) n'apportaient eux plois, pas de résultats directement
exploitables pour les chercheurs du GECO et du GREX

Enfin, les travaux issus de l'introspection expénmtale (tels ceux de Binet ou
Burloud) se rapprochent des besoins des cherclieuGECO et du GREX, car ils y ont
utilisé l'introspection, mais sans en faire de tigoAinsi, dans ces travaux, l'acte
d’introspection n’étant pas un objet étudié, th&@yrils ne pouvaient constituer un réel cadre

théorique sur lequel s’appuyer.
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c) La création d’un outil
Ainsi, parce qu'’il leur était nécessaire d’assemlderecueil en premiére personne,
donc uniguement ce qui apparait au sujet agissahts observables, les indicateurs, il leur
fallait pouvoir recueillir des données dans unecpsiogie qui prenne en compte la
subjectivité du sujet. C’est ainsi que I'entretééexplicitation a été élabore.
« Dans de nombreux domaines de la recherche encssieognitives le point de vue en
premiére personne parait devoir nécessairemenégan de maniére complémentaire au
paradigme dominant basé sur un point de vue ersi@moe personne qui consiste
fondamentalement a parler pour la cognition derkasans avoir de données sur ce dont il fait,

lui, 'expérience. $Vermersch , 2001, p. 10)

En entretien d’explicitation, sujet et chercheuntsdes personnes différentes, mais le
chercheur recueille ce qui apparait au sujet, llaee donc dans un point de vue en deuxieme

personne.

d) Un cadre théorique

C’est donc pour créer un cadre a ce nouveau typealeil de données, cherchant la
description de vécus singuliers, «réels », querrdi&/ermersch a défini la psycho-
phénoménologie. Il annonce donc la naissance geyleho-phénoménologie dans le bulletin
Expliciter, n° 13 en 1996. Ce qui différencie ceivel espace de recherche de ceux existants
déja en psychologie, c’est sa spécificité de pate, et de prendre en compte, le niveau de
ce qui apparait au sujet lui-méme, donc le nivédgnpménologique.

Pour cela, P. Vermersch s’inspire de ce qu'il andérer des travaux de Husserl
sur la phénoménologie, ce dernier ne décrivantspasméthodes. La principale différence
entre les travaux d’'Husserl et ceux de Vermerst¢hqas Husserl ne décrivait que des
invariants de vécu, tandis que Vermersch prend @mpte le caractére empirique de
I'expérience singuliére vécue, dans son ensemblaypsujet, et décrite dans sa subjectivité.

« La phénoménologie a été fondée, puis développédipsserl, je suis convaincu qu'il est
intéressant et possible de la développer sous ugle aoriginal de type psycho
phénoménologique comme complément indispensable tmwaux de la psychologie en

troisieme personne: (Vermersch, 2004, p. 2)
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2) La psycho-phénoménologie : définition

La psycho-phénomeénologie représente la scienc&adees a I'expérience subjective
et a sa description. C’est, comme nous I'avonamuécent domaine de la psychologie fondé
par Pierre Vermersch, dans lequel s’'inscriventéetiniques d’aide a I'explicitation. Le but
de cette science est double :

- Développer une méthodologie d’accés a I'expégesinguliére et subjective du sujet
- Et donner un statut a la subjectivité du sugela prise en compte du monde tel qu'il I'a
construit et tel qu'il lui apparait.

La psycho-phénoménologie s’intéresse donc pardiceiient aux actions du sujet,
avec comme point de départ le point de vue de @ sula premiére personne, afin de
réhabiliter I'étude de I'expérience immédiate, ehd de sortir de I'abstraction.

Petitmengin (2001) en donne la définition suivantel’objet de la psychologie
phénoménologique est I'étude systématique des vétes actes et des facultés de
connaissance, tels gqu’ils se présentent dans lempeée purement intérieure. Cette étude
exige des descriptions fines et I'exploration degknése purement psychologique de la

connaissance. C’est donc, toujours selon ellé¢’'éude du psychisme po

La mise en évidence des caractéristiques que lamouve a lidentique dans
différentes situations et chez différents individaenstitue des invariants. Puis, par
généralisation progressive a partir de plusieunséeences décrites sous une forme qui
permette d’en comparer les structures, il est ptessi'en dégager des régularités. Claire

Petitmengin Ipid.) nomme ces structures régulieres dessences.

3) Terminologie spécifigue a ce cadre théorique

La psycho-phénoménologie comprend des termesfisp@&d, qu'il m’est nécessaire
d’expliciter. Certains sont empruntés a la phénatogie de Husserl, d’autres a la théorie de

la prise de conscience de Piaget, certains enfindas néologismes.

L’action :
Une des propriétés fondamentales de l'action esdfnsPiaget, qu'elle eonstitue une
connaissance autonome, dont la conceptualisatiog'eféectue que par prises de conscience

ultérieures »(1974, p.231-232)Cela signifie qu’elle peut étre opaque a celui lgumet en
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ceuvre ; qu’il n'est pas nécessaire de savoir corrfare pour faire. En termes psycho
phénoménologique, cela signifie que l'action nexvel pas forcément de la conscience
réfléchie. Ainsi, parce qu'elle est pré réfléchgs verbalisation va nécessiter un travail
cognitif de prise de conscience, appelé I'acteéofilssant. C’est ce que cherche a réaliser
I'entretien d’explicitation en en créant les corutis favorables

L’action, ou expérience vécue, est donc au cengrdadverbalisation en entretien
d’explicitation. Elle est singuliére, située dapstémps et dans I'espace et donc racontée du
point de vue subjectif du sujet 'ayant vécu. EE composée des actions matérielles mais
aussi mentales, indissociables. En effet, pouwveguar a un but, le sujet préleve dans
'environnement les informations pertinentes, poiend une décision entrainant opérations
matérielles et mentales, évalue par une nouvelise pd’'information les effets de ses
opérations en vue de I'objectif, ce qui entraine nauvelle décision... Vermersch résume ce
processus définissant I'action commeurre succession d’opérations d’identification et

d’opérations d’exécution ».

Pourquoi le primat de I'action :

- Les constructivistes considerent que le sujeosestruit en interaction avec le monde, donc
gue pour comprendre ce gu'il sait faire et sa regméation du monde, il est nécessaire de
savoir ce qu'il fait.

- Etudier I'action permet de comprendre l'actiomais aussi les aspects cognitifs liés : les
connaissances théoriques ou réglementaires emplog&ebuts poursuivis par le sujet, ses

représentations, valeurs, croyances...

Le vécu:

Le terme vécu désigne la relation du sujet au maide lui méme comme il la vit
effectivement. Il est le terme le plus neutre pdésigner un moment de la vie d’une personne
sans aucuns préjugés sur le niveau de consciefellequde ce qu’elle vit.

Ainsi, en entretien d’explicitation, on appelle uéan moment qui a existé dans
'expérience personnelle, et vers lequel on seuraw pour y chercher des informations qui
sont déja connues mais sur le plan de la conscigméeréfléechie, donc pas encore

conscientisées par un acte réfléchissant.

2 yexpliquerai plus précisément ces notions de aiense réfléchie, conscience pré réfléchie
et acte réfléchissant par la suite
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La conscience pré réfléchie (ou connaissance engt

La conscience pré réfléchie vient du concept diéflechi » dans la phénoménologie
de Husserl. Si Vermersch I'a changé en « pré h@flécc’est parce que le premier terme
renvoyait selon lui au sens commun d’étourderie,qdelque chose fait sans réflexion
préalable.

Elle représente les connaissances non consciehtik#e une réalité existant sur le
plan des actes mais pas sur celui de la reprégsmtétela signifie que le langage est absent
pour nommer le contenu de I'expérience et dond daxit opérer a une prise de conscience
pour le passer sur le plan de la conscience rédé8elon Petitmengin« c’est la profondeur
de ce savoir personnel qui fait la différence ertexpert et le débutant qui se contente
d’appliquer des régles, méme si une part de préchi est toujours présente ».

Ce passage vers ce plan conceptuel, I'acte réflgahi, ne se fait pas de maniere
automatique. Cela explique qu’il puisse y avoirsmie en acte sans pour autant qu'il y ait
compréhension de ce qui permet la réussite. Cast ¢parce que tout action est en grande
partie pré réfléchie, et qu'il est difficile de rreten mots son vécu que les techniques d’aide
a I'explicitation sont nécessaires.

La conscience pré réfléchie ne peut étre confomil@ec I'inconscience, ni avec le
préconscient définis par Freud. En effet, I'incoesce représente elle aussi une forme de non
conscient difficile d’acces, mais par I'hypotheseng censure, d’'un refoulement de la part du
sujet, tandis que le préconscient représente unmpatgsance ayant déja été conscientisée,
mais qui ne I'est pas actuellement. Ainsi, ils @iéint du pré réfléchi, qui n’a donc certes
jamais été conscientisé mais pas pour des raistmsant d’une censure de la part du sujet.

Enfin, Pierre Bourdieu reprend cette notion endogie définissant I'habitus comme
'ensemble des régles, des valeurs, des facong @tde penser qui sont devenues naturelles
et spontanées en raison de l'intériorisation d’'pregique habituelle. L’habitus est donc pré

réfléchi.

L’acte réflechissant : (ou introspection)

Maurel (2008), reprenant les travaux de Piaget dsmsthéorie de la prise de
conscience qui décrivait les étapes de concepatialis a partir de I'action, définit deux
étapes principales entre le vécu de référence eéflaxion sur ce vécu, étapes que le
chercheur se doit de prendre en compte. La pren@straun réfléchissement du vécu au

représenté, qui permet d’accéder a ce que Piageteoun premier niveau d’abstraction. Il
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représente la reconstruction de l'action au platadeprésentation, Vermersappelle lui ce
niveau le vécu représenté. La seconde est la pleseématisation, rendue possible par la
mise en mots aussi fine possible du vécu. Vermedmsestomme le vécu thématisé. Maurel
explique que la mise en mots est essentielle, séiresau processus de conceptualisation du
sujet, pour qu’il puisse ensuite exercer sa réflexirationnelle (troisieme niveau
d’abstraction) sur ces données, dont il ne peupodisr sans cette étape, sanse «
réfléchissement du plan de 'action a celui de eyarésentatior.

Ainsi, parce que cette mise en mot permet de simfidomer, il constitue selon
Maryse Maurel une révélation, confirmation I'idégegnous n’avons pas conscience de tout
ce qui a lieu dans une action. C’est en passantgsphases que le sujet pourra accéder a la
réflexion sur son action représentée, 3eme nivigasttaction selon Piaget.

C’est donc de la théorie de la prise de conscielecéiaget qu’est issue la notion
d’acte réfléchissant, qui, en entretien d’explioiia permet de passer d’un vécu en actes a un
Vvécu représenté, puis a un retour réflexif sur @euvpassé ; pas disponible au plan de la
conscience réfléchi.

Sa différence avec I'acte réfléchi est que ce éemporte sur des concepts ayant déja
éte représentés, donc verbalisés et conceptuadikss, que I'acte réfléchissant porte sur un
vécu non-réfléchi jusque la.

Opérer a un acte réfléchissant permet de rendnscmntes des informations pré
réflechies, des informations que le sujet a véauws das avoir conscientisées. Le but de
I'entretien d’explicitation est donc d’accompagmiersujet opérer ce travail cognitif. Il doit
aider a la prise de conscience pour réfléchir deagité vécu, qui est encore pré réfléchi et
donc ne peut pas étre mis en mots directementi,Airge pourquoi est banni des questions de
guidage en explicitation, c’est parce qu’il suppase réponse relevant du passé réfléchi de

I'acteur, et non une verbalisation descriptive éaw

La position d’évocation : (ou position de parole inarnée)

Quand le sujet s’exprime, il entretient un rappgaatticulier avec ce dont il parle, il
peut en étre plus ou moins proche. L’entretien pliekation cherche a placer le sujet en
position de parole incarnée.

Cette position représente le fait qu’'un acte mestat accompagné d’un contenu
représenté, c’est a dire d’une relation vivantexpérience. La cognition en devient reliée au

corps et a sa tonalité émotionnelle. En d’autresiés, le sujet est en position d’évocation
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guand il est en relation vivante avec ce dont flggaau moment ou il en parle. C’est donc,
pour la psycho-phénoménologie un critere de vabidanterne, attestant de I'authenticité du
contenu de la verbalisation.

Des techniques de guidage sont donc mises en plack chercheur pour aider le
sujet a se placer dans cette position d’évocafanm.ailleurs, des indicateurs verbaux et non

verbaux sont définis afin de diagnostiquer I'émtette position de pardle

Le point de vue en premiére personne :

Le point de vue en premiere personne représemainé de vue du sujet ayant vécu sa
propre expérience. Seul celui qui produit les desné&informateur, peut étre en premiére
personne quand il s’exprime sur ce gu'il a lui-méréeu selon lui.

Quand ce sujet qui décrit son propre vecu, domdyt les données, est aussi le
chercheur ; en d’autres termes, quand le cherdaéuttes recherches sur son propre vécu, il
doit se placer successivement en position d’infeeona recontactant seul son vécu de
référence, puis de chercheur traitant ces don@esppelle ce cas de figure le point de vue
radicalement en premiere personne. Il permet un dpprofondissement d’'une expérience

vécue. Dans ce cadre, l'introspection est pratiguagales techniques d’auto explicitation.

Le point de vue en deuxieme personne :

Le point de vue en deuxieme personne est celui chancheur prenant le vécu d’un
sujet distinct comme objet d’étude. Ce sujet ret@cte son vécu de référence, accompagné
par I'aide du chercheur. Ce chercheur n’est domscl@aujet de I'expérience visée mais il en
prend en compte la subjectivité, ce qui lui apparai

Dans ce cadre, lintrospection est guidée par dmhrique de [Ientretien

d’explicitation ; c’est le point de vue le plus doye par la psycho-phénoménologie.

Le point de vue en troisieme personne :

Le point de vue en troisieme personne ne compgerdes traces observables
et enregistrables du comportement du sujet samglggreen compte ce qu’il peut dire de son
expérience dans sa subjectivité. C’est le pointwke d’'un observateur extérieur étudiant un

sujet. Ainsi, rien sur ce que le sujet vit, surqee lui apparait, sur les connaissances qu'il

3 Les technique des guidage et indicateurs de parolenée seront détaillés dans la partie
cadre méthodologique
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mobilise n’est considéré par le chercheur, celuépond a ces questions a la place du sujet, a
partir de ce qu’il observe de son comportement. dirmension subjective intéresse le
chercheur mais elle est reconstruite par inférénpartir des observables. Le point de vue en
troisieme personne s’inscrit dans un cadre ou fesaence et I'expérience subjective sont

évalués comme hors d’atteinte scientifique.

4) L’'implication de ces concepts a mes recherches

Les différents concepts énoncés ci-dessus me satmbtimement impliqués a mon
cadre de recherche, et donc nécessaires a sasHi&ori

L’expérience du professeur des écoles recevaniquastion existentielle d’'un éleve
est forcément singuliere et située. En souhaitatedier les enjeux cognitifs de prélévement
d’'information, prise de décision et évaluation dfets produits, je suis confrontée au fait que
'action est une connaissance autonome donc opa@gue I'acteur. Cela signifie que
I'enseignant agissant ne pourra pas me verbaleseuil a opéré mentalement pour réagir et
répondre a une question existentielle d’enfanta ilbbesoin pour cela d’'une meédiation
permettant une prise de conscience. En termes ggplutnoménologique, cela se traduit par
I'idée que les connaissances en actes cognitifsagdriels de I'enseignant appartiennent a sa
conscience pré réfléchie, qu'un acte réflechissmttnécessaire pour qu’il puisse me les
verbaliser. Je vais donc avoir a en créer les tiondi et accompagner le sujet vers un retour
sur son vécu pour y chercher ces informations pasre conscientisées.

Ces informations conscientisées pourront alossgrasur le plan de la représentation,
ou au vécu représenté. Cela permettra la verhalisdt vécu, donc sa thématisation.

Cette verbalisation n’est pas évidente a opérdle Becessite que le sujet que
j'entretiens soit dans un rapport proche avec Egixgnce dont il me parle, en relation vivante,
émotionnelle. Je dois pour cela le guider, 'accagmer vers cette position d’évocation, qui
sera, comme le dit la psycho-phénoménologie I'etties de la véracité et de I'authenticité
de ses propos. Les techniques de guidage, assaxidemalyse simultanée mais aussi
postérieure d’indicateurs me permettront de diatgpsr si I'enseignant est dans cette
position de parole. Cela me permettra alors derigedimon entretien, ou de déterminer le
statut de tout ou parties des propos.

Le dernier point qu’il me faudra mettre en plase rea posture de recherche, voulue
en deuxieme personne. En effet, mon objet d’étudi@pt sur des expériences vécues par des

professeurs des écoles et non par moi-méme, mar @deivue ne peut étre en premiere
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personne. A I'opposé, par un unique point de vug@sieme personne, seuls les observables
seront pris en compte. Mes recherches portant nheré sur I'animation cognitive de
I'enseignant dans sa dimension subjective, perdlenme point de vue en troisieme personne
ne peut me convenir. Ainsi, souhaitant accéderéau d’'un enseignant en prenant en compte
ce qui lui apparait, dans sa subjectivité, jeffiecai mes recherches avec le placement de la

psycho-phénoménologie en deuxiéme personne.

I/ Cadre méthodologique

Comme énoncé précédemment, le cadre méthodologiagg’emploierai pour mes
recherches est [lentretien d’explicitation. L'eniig@ d’explicitation est I'outil de
guestionnement élaboré par Pierre Vermersch poweaaux fins de recherche de la psycho
phénoménologie : la subjectivité du sujet sur urpégence vécue. |l a pour objet la
description précise de la maniére dont une taokté acalisée et permet donc un acces a une
description d’'un vécu passé, difficile sans unie telédiation.

« la verbalisation du vécu de l'action va se fairdravers une prise de conscience

provoguée d’éléments dont le sujet ne sait pasremq@il les connait et méme, croit

savoir gu’il ne les connait pas (¥ermersch, 1994/2006, p. 74-75).

C’est donc un outil de recueil d'informations ralas a un moment spécifié pour
mettre a jour I'action du sujet. Celui ci est damaené a opérer un retour sur soi pour prendre
conscience des procédures mises en place de maméenmefléchi, sans conscience de les

mettre en place.

1) Faire parvenir & une prise de conscience de santion par le sujet

Vigotsky, dans son ouvradgeensée et Langage (1934/19¢Xpliquait qu’il existe un
décalage entre le moment ou un sujet maitrise towgure, donc possede un savoir en actes
et le moment ou il peut le mettre en mots. Celaiiegy comme nous lI'avons déja vu, que de
ne pas savoir parler d'une procédure n’est pagfoent signe qu’on ne sait pas la réaliser.
Par contre, pour passer a ce niveau ou I'on estbdamle comprendre sa procédure, il faut
'appui d’'une médiation, verbale et sociale. Legage permet donc distanciation par rapport

a I'action, régulation de cette action et réorgation de la pensée.
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Piaget, s’appuyant sur cette idée, explique queniesur une activité spécifique n’est

pas évident. Selon lui, la prise de conscience représente autre chose \wrdage qu’une

prise (...), il s'agit en réalité d’une constructigéritable>. (1974 p. 231-232)

Elle nécessite donc un vrai travail cognitif dgo&at du sujet. Son hypothése est donc

aussi que verbaliser permet de clarifier les pensde langage étant un outil de

communication, mais aussi un outil cognitif permettde conceptualiser. Ainsi, Vermersch,

en reformulant les travaux de Piaget, découpe, pesirecherches en explicitation, les étapes

de prise de conscience d’un sujet.

Il élabore un modéle distinguant 4 étapes danscdsgion aux connaissances non

conscientes :

1.

2
3.
4

I'étape du vécu, singulier, inscrit dans I'action

L’étape du vécu représenté, obtenu par un traeai€tiéchissement

L’étape du vécu thématisé, obtenu par la verltadisa

L'étape du vécu comme objet de connaissance, obpamula réflexion sur ses

verbalisations de son vécu représente et thématisé

QuickTime™ et un
_ décompresseur )
sont requis pour visionner cette image.

Savoirs tacites et modélisation de I'abstraction fé&chissanté

* Schéma élaboré & partir de la modélisation deeétdu passage du pré- réfléchi au réfléchi
selon J.Piaget, source P.Vermersch « L’entretieralicitation » page 80/84
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Le passage du vécu représenté a la réflexion esinéola « prise de conscience ». |
permet de lever un premier barrage ou le sujett @obir tout dit. La derniére étape de
réflexion peut avoir des effets forts sur le supetimme I'identification de ressources jamais

mises en mots.

Parce que le passage d'un vécu a une verbalisstinge vécu nécessite un travail
cognitif de la part du sujet, pas spontané a ®alles questionnements souvent observés ou
'on demande au sujet d’expliquer directement c@l qufait ne peuvent, selon la psycho-
phénomeénologie étre adaptés ; de trop nombreugesniations ne pouvant revenir a la
conscience du sujet, et restant donc inexplorékss aju’elles étaient actives lors de
I'expérience.

C’est donc parce que la facon dont on questioniigeimce les réponses obtenues, que
I'entretien d’explicitation a été congu. Son obijeest d’accéder a cet espace de parole faisant
apparaitre des éléments jusque la insoupconnésa. i€eéle sa différence par rapport a
d’autres fonctionnements d’interrogations. Maum@nme cet espace de parole auquel accéde
I'entretien d’explicitation 4a zone située entre le faire et I'activité mentdéerecherche de

rationalisation de ce faire ».

2) Une double utilisation de I'entretien d’explictation

L'utilisation de I'entretien d’explicitation répond deux objectifs principaux la

formation et la recherche.

Au niveau de la formation, il consiste a faire @ip#r sa propre démarche a un sujet
afin d’y identifier les processus mis en ceuvre.sfiau regard de I'action produite, il pourra
comprendre ses actes et leurs effets, et donoteger ou les reproduire, dans la perspective
d’une plus grande autonomie de pensée. En ayaataés de plus en plus fin a son activité, il
peut passer d’'un niveau de conscience globale de’ddait, a un niveau plus spécifié, donc
se construire un savoir sur soi dans le contexieadtache a effectuer, afin d’en valider ou

non le processus de mise en ceuvre personnel.

Il est particulierement utilisé en enseignementjrdes professeurs comme pour les
éléves. Pour les professeurs, Nadine Faingold, asanb sur des travaux de Philippe

Perrenoud justifie la pertinence du dispositif gkositation pour plusieurs raisons. Tout
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d’abord, parce que le métier d’enseignant est uiemé complexe », intimement lié a son

aspect social, dépendant des autres personneglédes. Ensuite parce qu'il demande en
permanence de construire et reconstruire des réppssuvent seul, qui ne seront jamais
valables une fois pour toute. De plus, c’est unienéiu la norme institutionnel peut préter a
autant d’interprétations qu’il y a d’enseignantsnfii, selon Philippe Perrenoud, les

enseignants disposent d'un capital de représensatimais aussi de schemes d’action,
demeurant pour beaucoup a I'état pratique, donapjaant a la conscience du sujet.

Pour toutes ces raisons, il est important pournseignant de pouvoir opérer un retour
sur ses actes, trés souvent mis en place natuszitepar la discussion, notamment avec les
collegues. Mais parce que ce réfléchissement darddque n'a pas de cadre précis, les
enseignants risquent de ne pas prendre en conmgptidéirents mis en ceuvre implicitement. |l
apparait donc nécessaire un dispositif de trawaimpttant d’accompagner I'enseignant a
retrouver son expérience singuliére, I'entretieexglicitation peut étre une réponse adaptée
et pertinente. Un permet la protection de ne pes jégé, et donc de pouvoir évoquer une
expérience afin d’analyser sa pratique professitmet de valider ou non les solutions mises

en place dans un contexte précis.

Au niveau des éleves, il permet, par 'accompagmnde I'adulte, d’'opérer a un
retour sur une procédure mise en place, afin datyaer les étapes et la conformité avec la
procédure efficace. C’est en pointant les procepegiss, et donc les stratégies et potentielles

erreurs de I'éleve que I'enseignant va pouvoir rdiere avec lui, aux difficultés de son éleve.

Le deuxieme grand domaine dans lequel est emplegtrdtien d’explicitation est la
recherche. Celui ci étant le mien dans ce trajailutiliserai et expliquerai ici. Néanmoins,
bien qu’il corresponde a une explication de laiperice de I'entretien d’explicitation dans
leur formation et pratique professionnelle, le gaaghe concernant 'emploi de cet entretien
dans I'enseignement me parait particulierementast@ant dans mes recherches. En effet, il
affirme combien la complexité de ce métier, soaaimandant en permanence de construire
des réponses et pour lequel le cadrage institigiolansse une grande liberté d’action peut
étre enrichie par I'entretien d’explicitation. Legsseignants auraient en effet probablement
une grande part de leurs savoirs demeurant proaéxiusans conscientisation de la fagon

dont ils les produisent. Il est donc envisageable lg@ dispositif de I'entretien d’explicitation
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fonctionne particulierement chez ces professionnedgsmettant de leur faire dévoiler de
nombreux éléments mis en ceuvre implicitement.

Cela expligue donc aussi pourquoi il me sembleiQdiérement adapté dans mes
recherches d’utiliser I'entretien d’explicitatiodup qu’'une autre méthode d’entretien plus
conventionnelle, par laquelle I'enseignant ne paitpas forcément me verbaliser toutes les

procédures qu’il met en jeu.

3) Les étapes de recherche par I'explicitation

Le processus de recherche par I'entretien d'exption se divise en deux étapes
principales :
- L’acceés a la subjectivité du sujet, a la descriptie son vécu
- L’étude des descriptions de ces vécus pour ende@giconnaissances.
Cette deuxieme étape consiste a une mise en éeidiesccaractéristiques que I'on retrouve a
l'identique dans les expériences d’individus digigts, les invariants.

Entre ces deux étapes se situe la transcriptidte étes verbalisations du sujet que
Vermersch nomme le protocole. Celui-ci est indispdae a la recherche car la transcription
constitue la base objectivée a partir de laquelid pratiquées les analyses. Il doit donc étre
fait selon rigoureusement selon des régles prédisasscription intégrale des propos,
numerotation des répliques, notes des silencesntetruptions, description d’éléments

relevant du non et du para verbal tels les gestesiques, tonalités de la voix...).

a) Etape 1 : Un entretien visant a la descriptionubjective du vécu

Un entretien d’explicitation est composé de dewands ensembles télescopes :

- le premier visant a créer les conditions permettaptise de conscience

- le deuxieme ayant pour but d’aider a produire uascdption précise et détaillée du

déroulement de I'action.

Le sujet interviewé
Quand il réalise une tache, le sujet mémorise emgrgence, de fagon passive , donc a
son insu, des aspects de ce qu'il vit. Pierre Vesole nomme la mémoire du vécu cette

meémoire qui, spontanément, enregistre le vécu.e@elh’est jamais totale et surtout les
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traces restantes ne se constituent pas forcéments®e logique de pertinence et d’influence
sur les actes réalisés. C’est ce que solliciter&ien d’explicitation, qui, en allant interroger
cette mémoire du vécu cherche a faire opérer aet suyj acte réfléchissant pour ensuite

acceéder a des éléments de sa conscience pré réflech

Pour accéder a son vécu, le sujet doit étre damgpasition de parole incarnée définie
dans le cadrage théorique. Celle-ci est favorisgdgs techniques de guidage mises en ceuvre
par le chercheur, et mise en évidence par différenlicateurs énoncés précédemment.

En effet, pour répondre aux recherches de I'explicn, le sujet doit opérer un acte
réfléchissant, donc le passage de sa conscienegtedid sa conscience réfléchie, afin de se
faire une représentation de son vécu. Cet actechéfisant n’est pas simple a opérer, c’est une
réelle opération mentale de la part du sujet. il par la suite effectuer une description orale,

verbalisée de ce vécu, afin que le chercheur acc@agormation.

Ainsi, il est évident que toute tournure généralisaou se rapportant a une classe de
situations plutdt qu’a I'événement spécifié ne paEwe issue d’une position de parole incarnée
car elle empéche d’étre confronté au réel de l'ajp@n, et donc elle ne peut donner lieu a une
description précise. Les généralisations ne pewent pas étre de I'explicitation de la part

du sujet.

Le chercheur (ou intervieweur)

Le chercheur en entretien d’explicitation doit setooi avoir a I'esprit qu’il va mettre
en place un questionnement d’'une part inhabituer gon sujet, mais aussi pouvant par
certains aspect déranger. En effet, I'entretienxmlieitation demande au sujet une opération
mentale spécifique, ou son implication personnedieforte. Il me parait donc indispensable
d’établir des conditions de confiance, donc deskxisin temps d’apprivoisement nécessaire a
une connaissance et a un respect mutuel. Ce respgiciel sera rappelé au début de
I'entretien, et chaque fois que cela sera nécesgpair des prises de paroles de l'intervieweur
dont I'objet est le contrat de communication s’étsant entre les deux personnes..

Ensuite, pour le chercheur en entretien d’explicita une des conditions pour amener
son sujet au contact direct de son vécu est déatepen position de parole incarnée, donc
gue sa verbalisation ne se rapporte qu’a une &ituainguliere et unique. Il doit donc éviter

gue le sujet généralise ses propos et le gardes @adescription de la situation précise
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choisie. C’est une condition indispensable pour cglai-ci atteigne son vécu, par définition

singulier, et y opére un réfléchissement.

Par ailleurs, au dela de I'impératif de garderugtsen position de parole incarnée,
donc en relation directe et vivante avec son egpéd, le chercheur doit aussi amener son
sujet a la description de son vécu et non a sorlicatpn. Cette nuance se joue
essentiellement sur les questions et relances derclobur qui se doivent d’étre
précautionneusement formulées en ce sens afin desglancer la prise de parole du sujet
vers la description sans pour autant induire ldesmnde ses réponses. C’est pour cette raison
gue les guestions cherchant les causes et don@darguoi » ne peuvent étre utilisés en
entretien d’explicitation, celles-ci entrainant dément des réponses du domaine du
conceptuel et des connaissances théoriques ad’'dimener a la verbalisation du vécu.

Les prises de paroles du chercheur sont donc desphs ordres :

- Les paroles relevant de ce qui est appelé upesiion basse », par lesquelles le
chercheur exprime directement ses demandes d’axiplicet fait part de ses besoins, utilisant
par exemple des formules telles quge @e comprends paseu «j'ai besoin que tu me
dises... »

- L'utilisation de faire trés généraux (exempléaite »)

- Les relances en échos et les reformulationsyamges aux techniques d’entretien non-
directif

- Les acquiescements et les silences

- Les rebondissements sur les dénégations du :sigesque celui-ci exprime une
dénégation telle « Je ne me rappelle pas » oune 3ais rien », le chercheur doit considérer
ces réponses comme informations décrivant des déaitebondir dessus, par des relances
telles que « «De quoi est-ce que tu te rappellesd,tu ne te rappelles pas ? », « Et quand tu
ne sais rien, qu’est-ce que tu sais ? » ou « Comtesais que tu ne sais rien ? ». afin de
poursuivre la demande de description.

- Les questions exclusivement descriptives. Exemgh quoi tu reconnais que... 7 »

« par quoi as tu commencé ? » ; « qu’est ce que faiaguand... ...
- Les questions adaptées des techniques du « langdgede contenu » de Milton

Erikson.
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Le langage vide de contenu :

Erikson était un psychothérapeute américain quisati I'hypnose et parvenait a
guider l'activité cognitive du sujet bien que cehlfiétait pas disponible pour répondre
verbalement. Sans entrer dans une démarche d’hgphastretien d’explicitation, en placant
le sujet en position d’évocation de son expérigrassée, a besoin de pouvoir le guider dans
sa description sans en connaitre encore le contenuilise pour cela des formulations
n'ayant un sens précis que pour la personne agguiotmulations s’adressent.

Par exemple, si le chercheur dilaxchose a laquelle vous pensez a ce momentila »
ne sait pas de quoi il s'agit, mais peut pourtaviec exactement ce contenu privé des pensées
du sujet, que lui connait. Ainsi, le chercheur peailer d’éléments trés précis de l'activité
cognitive du sujet sans en connaitre le conterla personne questionnée ne répond qu’en
fonction de son propre vécu de I'action. Ces foatiahs sont tres utilisées afin de n’induire
le moins de choses possibles lors de la formulad®muestions mais aussi pour opérer des
relances sans avoir encore connaissance du cogtenton vise et donc sortir d’éventuelles
impasses pour entrer démarrer vers quelque chaseniglintervieweur ni l'interviewé ne
connaissaient.

Apparait ici une idée forte de I'entretien d’exjhtion, celle d’accéder a du non
connu, de la recherche de réponses dont on igesre@dssibles. En effet, non seulement
I'interviewé est le seul détenteur de I'informatiomais il ne les connait souvent pas encore.
Le matériau sur lequel le chercheur travaille étamené par le sujet interviewé,
l'intervieweur doit accepter I'incertitude impligoune analyse continue, et donc d’inventer,
de réadapter ses propos tout au long de I'entretien
Il doit donc, comme l'explique Maurelfaire le vide dans sa tétepour mettre en place une
nouvelle écoute, sans formulation d’hypotheses tagaa le sujet n'ait terminé ses propos,
sans établir de références a d’autres expérienssteut sans recherche de solution, donc en

acceptant de suspendre son propre cours de pensée.

Enfin, comme I'explique Petitmengin, (2001)es techniques d’entretien pour guider
'autre en évocation son indispensables mais péfssantes pour faire accéder a la position
de parole incarnée >Cela signifie que, par son attitude, le chercheiirontrer le chemin a
son sujet. Ainsi, cette chercheuse expliqgue qudgetoeprésentation, croyance, jugement ou
attentes mises a I'écart, la familiarité du chemhavec I'objet d’étude peut favoriser les

processus cognitifs de prise de conscience du. digethercheur doit de plus signifier une
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réelle attitude d’accueil et d’ouverture pour anresen sujet vers le méme placement. Maurel
résume la posture du chercheur qui consisteobserver la pensée des autres, tout en les
respectant et en les aidant a découvrir leur profoectionnement en les guidant vers une

pratique réflexive»

La synchronisation de I'échange

Cette notion repose sur l'idée que si l'interviewsa comporte d’une maniere trop
différente que l'interviewé, la communication sphas difficile. Il doit donc opérer une forme
d’adaptation au comportement de l'interviewé, sares fois aller jusqu'a provoquer une gene
chez son interlocuteur. Cette idée est issue dbsnitgues de la PNL (Programmation Neuro-
Linguistique), ensemble de technigues d’aide afaraunication et au changement.

Pour entrer dans cette synchronisation de I'échdPigere Vermersch observe 3
indicateurs qu’il est nécessaire de maitriser pérchercheur lors d'un entretien
d’explicitation :

- Un ajustement au rythme et au ton de la vam@ortant un respect des silences, ceux-ci
pouvant étre signes de réflexion ou d’acte réflesdmt

- Un accord postural, comportant une attentida gestualité, a reprendre car elle peut étre
source d’'informations sur ses représentations algrsjusqu'a I'imitation pouvant provoquer
une gene

- Une écoute du langage sensorielle utilisé, dficentifier les canaux sensoriels employés

par I'interviewé et ainsi I'aider a I'explicitation

Les éléments d’un entretien d’explicitation

Tout entretien d’explicitation doit étre basé sum (ou plusieurs) contrat de
communication. Vermersch décrit ce contrat mislangentre le chercheur et le sujet comme
«une question posée en passant, de facon non ferrpeur demander a I'autre son accord
personnel sur le fait d’étre questionné, de corgma I'étre, de reprendre un point de
maniere plus détaill®. Un contrat de communication type pourrait étre<gi vous le voulez
bien, je vous propose de revenir sur ce moment =si vous étes d’accord, je vous propose

de me décrire comment vous avez fait pour... »
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Ce contrat de communication a deux valeurs :

- Au niveau éthique : il permet au chercheur denifeater un respect pour la personne
interviewée, et de faire entendre que ce dernier poser les limites qu’il souhaite, sans qu'il
lui soit demandé de justification.

- Au niveau technique : I'expérience des cherch@uatiquant I'entretien d’explicitation leur
a montré gue sans ce type de tournures, I'entrbt@yuait régulierement.

Il comporte de plus différents enjeux, pour le cheur mais aussi pour le sujet. Tout
d’'abord, en établissant ce contrat, le chercheoctiglie I'autorisation de commencer ou
continuer a questionner le sujet. Il est par aileimportant de prendre en compte pour le
chercheur que ce contrat de communication n’esaigacquis de facon stable, il doit donc
étre renouvelé a chaque fois que cela est néoes&die permet par la méme occasion au
chercheur de montrer au sujet interviewé qu’il @stscient de lui demander une opération
particuliére, mobilisation une implication persolmet des actes mentaux dont la pratique est
inhabituelle. De I'autre co6té, le contrat de comrination permet a I'interviewé d’émettre son
opinion, et méme de manifester son refus. Enfirnteogps de mise en contrat étant un temps
ou I'objet de la communication est I'interactioa,relation entre les deux sujets, et non plus la
description de l'action, il peut permettre une agw prise de recul pour I'interviewé sur ce
qui se déroule.

Par la suite, un entretien de communication esstitoié d’étapes principales :
- le début d’entretien, cherchant a instaureolamunication et I'orienter progressivement
- I'étape de délimitation conjointe de la situatigui fera I'objet de I'entretien.

- La description aussi fine et compléte de I'actiboisie.

La situation qui fera I'objet de I'entretien estpapee en entretien d’explicitation le
vécu de référence. Il désigne un moment singuligerécis mais néanmoins pas isolé de
I'histoire du sujet, celui ci portant en permanefesetraces de ses expériences précedentes. Il
est donc de toute facon indécontextualisable destéiine et de la culture du sujet. Le
chercheur doit accompagner le sujet a se replateyes ce vecu de référence, en s’abstenant,

comme le dit Bénetiérede tout processus de mise au défi de la mémornsatiasciente. »
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Pour encourager a la description de ce vécu deer&fé, des questions sont posées,
portant sur l'action telle que Rar quoi avez-vous commence ? », « Qu’'avez-vousrfauite
? », « Que s’est-il passé a la fin»?et sur les prises d’informations telles gu€omment
saviez-vous que ... », « a quoi avez-vous vu quéi,. les questions cherchant la causalité
des faits sont a proscrire, celles-ci induisant g®nses qui ne sont pas du domaine de la
description, mais de celui de I'explication. Enegffelles se basent sur le postulat que I'on
peut, non seulement, disposer de données du véomatiguement, mais de plus que I'on

peut les réfléchir et les analyser aussitot, régbatéla psycho phénomeénologie.

b) Etape 2 : Analyse des verbalisations du sujet

L’'analyse des indicateurs de position de parole ircnée

Le chercheur en entretien d’explicitation visangmene le cherche la psycho
phénoménologie, a accéder aux savoirs pré réfléahisujet, passant par la description
subjective de son vécu par ce dernier, doit pourmepérer les moments ou son sujet était
dans cette description, dans le réfléchissementesuécu.
Il doit donc rechercher les moments ou le sujeteesposition de parole incarnée, donc en
contact direct avec son vécu. Pour cela, il existeindicateurs relevant de 4 grands ordres :

- Les indicateurs verbaux : étude du niveau dtalbsbn des informations / absence de

généralisation / utilisation du pronom « je » / aloalaire concret et détaillé

- Les indicateurs non verbaux : décrochage oaulagestuelle articulée au récit

- Les indicateurs para verbaux : ralentissememytifume de parole

- Les indicateurs subjectifs: analyse subjectide la relation établie entre

I'intervieweur et I'interviewé pendant I'entretien

Le premier niveau d’analyse des indicateurs esmtalyse ciblée de ces différents
éléments. Cependant, un niveau supplémentairesterssien étudier les congruences, c’est a
dire les moments ou I'expression verbale et leresighnon verbaux et para verbaux sont en
accord, se confirment mutuellement. A noter quesdarcas d’'une discongruence, donc d’un
désaccord entre ce qui est fait et ce qui esildist admis que la réponse non verbale est a
prendre en compte en priorité, par son aspect trién donc considéré comme plus

spontanée et plus fiable.
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L'étude de la verbalisation du sujet

L’analyse de la verbalisation du sujet est cens@e I'action dans sa dimension
procédurale. Le procédural concerne tout ce qunpede décrire le déroulement concret de
'action, donc comment s’y est pris le sujet potfeauer une tache particuliere ; c’est la
dimension de l'inscription effective de l'actionrdale corps et la cognition de la personne.
C’est le « je », il détaille les actions effectivesur enchainement et l'articulation entre prise

d’'information et opérations de réalisation.

Elle tient donc la place centrale en explicitateirs’oppose a tout ce que Vermersch
nomme le déclaratif, représentant les connaissahéesiques, réglementaires, formalisées.
Comme nous l'avons vu précédemment, on peut camsitéprocédural presque indépendant
du théorique par le fait que I'on peut savoir agins maitriser les explications théoriques de
la réussite ou non de l'acte. A linverse, on pewditriser des connaissances théoriques,
déclaratives mais ne pas pouvoir réaliser dansrdxigp les actes correspondants a ces
connaissances. Il y a donc découplage entre détlatrgrocédural, les deux appartenant au
méme ensemble, a l'intérieur duquel elles sontpedédantes tout en étant liées.

Vermersch explique gu’il est important de prendnecempte ce découplage pour
comprendre gu'’il est possible d'inférer des corsamses théoriques fonctionnelles d’un
sujet, mises en ceuvre dans l'action a partir déd#isation de celle-ci, ce qui n’est pas vrai
dans l'autre sens. En effet, que le sujet sacheul@r des connaissances théoriques ne

signifie pas qu’il sait produire les actions copmsdantes.

Autour de ce cceur, Vermerséeh définit 4 types d’informations qu’il nomme les
informations satellites de I'action. Elles représai les informations proches de I'action dans
sa dimension procédurale, placée au centre delyamatout en lui étant distinctes. Etudier
ces informations satellites de I'action a pour jm&mier de repérer si ce que dit le sujet nous
informe sur ce quil a fait. Par ailleurs, ellesrmpettent dobtenir des informations

complémentaires dont le chercheur peut avoir besoin

Les différents types d’'informations satellites @etion :
- Les contextesconcernent ce qui entoure I'action (temps, esgasétutions, autrui...) mais
ne définissent pas l'action elle-méme. Il est coés par Pierre Vermersch comme un

recours pour l'interviewé pour ne pas parler deds@ctement, mais reste néanmoins parfois
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nécessaire pour bien comprendre I'action. Néanmadmgacilitent la compréhension de la
situation et permettent au chercheur de cibler avacsujet la situation choisie pour étre vécu
de référence, a expliciter.

- Les jugementsne donnent pas non plus d’informations sur laisg@abn de l'action et
permettent eux aussi selon Vermersch de ne paplgjuer personnellement. lls sont tout de
méme utiles pour avoir 'appréciation subjectivel’deteur sur ce qu'’il a fait, comment il I'a
fait et révelent donc la conscience qu'il a deregsésentations et croyances a propos de ses
actes.

- Le déclaratif réevéle ce qui Iégitime l'efficacité et/ou la padnce de I'action. Cela peut
étre aussi bien des lois physiques, des réglenaggs;onsignes...

- L'intentionnel détermine ce qui conduit ou oriente I'action aipet gu’elle s’organise.

Ces 4 élements sont complémentaires de l'actisrpdrmettent de la comprendre, au
méme titre que I'action permet de les comprendiendle cadre de mes recherches ils me
paraissent des domaines essentiels pour répomdes énterrogations concernant tout d’abord
ce qui anime I'enseignant confronté a une quesbodamentale d’enfant et influencera ses

réactions mais aussi et surtout I'étude des réomsd donnera.

Vermersch précise enfin que ces 4 catégories meldent pas exhaustives concernant
ce qui entoure l'action, détaillant par exemple dmeonalité émotionnel comme élément
descriptif relié a I'action peut par étre aussisidarée comme une information satellite de

cette action.
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CONTEXTES
Circonstances
Environnement

DECLARATIF PROCEDURAL INTENTIONNEL
Savoirs théoriques ~Savoirs pratiques Buts et sous buts
Savoirs procéduraux Déroulement des actions Finalités
formalisés : consignes elementaires Intentions

Savoirs réglementaires Actions mentales, Motifs
matérielles, matérialisées

JUGEMENTS
Evaluations subjectives
Opinions et commentaire
Croyances

12}

Le systeme des informations satellites de I'actionécue (Vermersch).

4) Ma pratigue de I'entretien d’explicitation

J'ai donc établi la pertinence théorique qui mana@t entre mon objet de recherche et
loutil entretien d’explicitation qui devrait me peettre de mettre a jour l'action des
enseignants que je pourrai rencontrer, en leurarfdi®pérer un retour sur eux lors de
guestionnements existentiels d’éleves. Je supposdfet qu’ils n'auraient pu me verbaliser

les réels processus qu’ils ont mis en ceuvre sdtesroédiation.

Néanmoins, dans la pratique il ne m’a pas toujét&sévident, et surtout pas toujours
possible de parvenir a ces fins. J'ai effectué eesetiens d’explicitation d’entrainement
auprés de proches ainsi que des premieres terstalieatretien aupres d’enseignants qui
n'ont pas toujours été exploitables et pour ledgaglai rencontré de nombreuses difficultés

d’ordre méthodologiques.

Tout d’'abord, I'objet méme de mes recherches dftitl a trouver. Il n'existe en
effet pas beaucoup d’enseignants répondant a rffésedis criteres : enseignant en cycle 1,

réalisant des ateliers philosophie, se trouvans densecteur géographique m’'étant accessible
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et acceptant d’effectuer des entretiens avec wrthagite. De plus, une fois un tel enseignant
trouvé, il faut qu’il ai en mémoire, si possiblespgaop lointaine, deux situations de son vécu
répondant une fois encore a des criteres relatimeprécis de contexte, d’objet et de situation
de communication entre I'éleve et lui. Le fait duh'importe que les deux situations soient
vécues par le méme enseignant, dans un soucididi@évde la comparaison, rend donc plus
compliqué le travail de mémorisation de I'enseidneinma tache de recherche. Enfin, une
fois toutes ces conditions établies, il faut quentretien se déroule suffisamment bien pour
pouvoir fournir des données exploitables donc amirmim que je parvienne a remettre le

sujet au contact avec son vécu de référence délouitjointement.

Ensuite, je n'ai compris que progressivement, natant apres avoir été moi-méme
sujette a un entretien d’explicitation, mais surtapres I'expression du fort malaise ressenti
par un de mes proches avec qui j'ai réalisé uregetr, la particularité de cet exercice. Cela
m’'a d'ailleurs permis d’en comprendre mieux cedai@éments comme le contrat de
communication, renouvelé dés que cela peut apparaiécessaire. C'est en effet un
guestionnement inhabituel qui demande une fortdidgatpon personnelle et qui peut donc
déranger par ses aspects intrusifs.

Je considére donc de plus en plus I'inmportanceprdedre le temps d’établir une
relation de confiance, si possible par une premigmeontre anticipatoire avec le sujet afin de
bien expliquer lui mes recherches. Durant mes gen@ntretiens, je ne disais presque rien
avant, pensant, fort injustement, que trop de dévant nuirait a 'authenticité des propos. Je
pense aujourd’hui au contraire, que si le sujgtceanment vont s’orienter mes interrogations,

et dans quel but, il sera bien plus a méme d’'ymdpmselon mes critéres recherchés.

De plus, la progression dans le dialogue m’estsoesent apparue difficile a mener.
En effet, jai tout d’abord souvent eu la crainte e plus savoir que demander sans me
répéter malgré la certitude que tout n'avait pasdit. Quand le réfléchissement n’est pas
evident chez le sujet, il m’a souvent été nécessdar tourner autour des mémes questions
sans aboutir a des réponses relevant de la posiéigrarole incarnée. Dans ce cas survient
aussi l'impression d’ennuyer son interlocuteurgeé celui ne voit absolument pas ou l'on
veut en venir ou croit avoir tout dit. Ce derni@irg m’a semblé d’autant plus vrai dans des
étapes de recherches de détails de plus en plispiimuvant paraitre vides de sens pour le

sujet informateur.
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Je suppose bénéfique la procédure rigoureuse diedaun ordre cohérent, entrant par
le sensoriel puis essayant de revenir sur lesdaitgcon la plus chronologique possible, mais
je n'ai jamais réellement réussi a la mettre ecgl@t ai donc tres souvent été confrontée a
des allers-retours temporels sur les faits évodgliffisiles a gérer. Je pense en fait que ce
schéma rigoureux n’est pas possible a mettre réetlie en place parce qu’il suppose une
précision extrémement fine des propos dés leuripremerbalisation par le sujet, permettant
ainsi de ne pas y revenir, or, si cela était pdssibs techniques d’explicitation n'auraient pas

completement lieu d’étre.

Enfin, I'éviction des tournures généralisantes [pasujet m’a aussi parue délicate, et
ce, nettement plus avec les enseignants qu'avea@ames En effet, malgré le fait que je me
sois toujours empéchée d’exprimer des questiorvast de la causalité, jai tres souvent
obtenu des réponses explicatives généralisantesoi¥ deux raisons principales, la premiére
serait une mauvaise expression de ma part de cgequkerche exactement et donc un
mauvais guidage vers la description d'une expédesiaguliére. La deuxieme reléverait
plutét de la situation de communication globalesdiaguelle nous nous trouvons. En effet, au
dela de tout ce qui pourrait étre dit, je pensaugenseignant professionnel se retrouvant
interrogé par une étudiante se destinant au notidrpratique depuis parfois de nombreuses
années, qui plus est métier par nature de trangmijsse retrouve forcément dans cette
posture de transmission de ses savoirs, réflexiaégs... Et cela lui est finalement
difficilement reprochable.

Je vais donc devoir fortement revoir ma posturer gsiter, le temps de I'entretien,
ces types de discours. Je pense tout d'abord)asiesk possible, que la réalisation d’'un petit
entretien exploratoire informel pourrait polarissrtaines informations qui surgiraient du
coup moins par la suite. Celles-ci peuvent concdfagpérience du sujet dans le métier, la
classe et I'école dans laquelle il enseigne, upecae globale du rapport qu’il entretien avec
les ateliers philosophie... Au dela de I'aspect ps#eur, ces informations pourront de plus
m’étre utiles peut étre lors de I'entretien d’egplition et dans mes analyses postérieures.
Ensuite, je pense qu’il me faudra dans tous leopéser a plus de réorientation de I'’échange
si cela s’avere nécessaire, méme si, encore ugesifovue du rapport de communication, je

trouve cela plutdt dur a mettre en place.
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En conclusion, je pense que mes difficultés praween essentiellement de I'aspect
imprévisible de I'entretien d’explicitation, ne samt pas de quoi va me parler le sujet, ce
dernier étant le seul détenteur du matériau sureleg veux travailler, mais pas non plus
comment il va m’en parler et réagir a mes questammts et relances. Parce que le déroulé
d'un entretien d’explicitation est forcément impstle en fonction de I'échange et de son
contenu, une interaction réussie le sera je peas@ypérience mais aussi jugeote, analyse,
finesse voire chance de la part du chercheur. Raraesignifier ouverture et intérét pour les
propos du sujet afin qu’il se dévoile, a son irteuteur mais aussi a lui méme, sans freins et
sans craindre le jugement, qui plus est sur desérexes ou il s’est impliqué
personnellement sur le terrain glissant d’une réposxistentielle a un enfant sur lequel les
avis et systemes de valeurs engageants peuvengx@téamement divergents, ne me parait
donc pas du tout évident & mettre en place. Fireéntous ces éléments rendent selon moi
cette méthode difficile a mettre en place mais quelpart excitante de mystere, de singularité

et d’engagement subjectif.
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PARTIE 3 : RESULTATS

I/ Mes recueils de données

1) Nature des données

Les données récoltées que je vais analyser sorusexament qualitatives. J'ai
effectués plusieurs entretiens cherchant a exglicdes moments situés de questionnement
existentiels d’enfants. J'en retiens pour ce tlagantre, réalisés au total auprés de deux
personnes différentes. Mon objectif étant de coemlas questions survenant a un moment
destiné au traitement, a la provocation de cestigmss et celles survenant a un moment
imprévu, hors contexte spécifique, il mimportait’'an méme sujet puisse m’évoquer ces
vécus. En effet, la comparaison ne m’apparaissditbles que provenant de la sensibilité et
du systeme de valeur d’'une méme personne. Ce saostdbux moments précis du vécu de
deux professeurs des écoles que je vais eétudiechgrcherai a repérer d’éventuels

constantes, points forts, similitudes ou au corgrdifféerences marquées.

2) Les sujets ayant réalisé les entretiens

- Christian est professeur des écoles depuis 19&7aujourd’hui une classe de moyenne
section — grande section, il est aussi directeusate école. Il réalise depuis une dizaine

d’année des discussion a visée philosophique aséléves, en groupe réduit.

- Michele est enseignante depuis 1993. Elle aalkssi une classe de moyenne section —
grande section. Elle réalise avec ses éleves deatsdénterprétatifs suivant des lectures
d’albums. Il m’apparait important de préciser ggglpn cette enseignante, les enfants posent
peu de questions sous une forme explicitementrogative mais expriment souvent des

guestionnements dans des déclarations ou remarques.

3) Description des entretiens

En des termes plus spécifiques, les entretiens @heistian ont été réalisés a un an
d’intervalle, & chaque fois au sein de I'école daagielle il travaille. J’estime dans les deux
cas le sujet pas complétement disponibles. En, é¢ffet d’abord, les deux entretiens ont été
réalisés durant la pause déjeuner, donc bien gui@s soit pas officiellement responsable,
des enfants sont présents dans I'école, et emp€sblEm moi un détachement complet du
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sujet. Il a de plus lors de chacun des entretighgérrompu par le téléphone. Enfin, lors du
deuxiéme entretien, bien qu’il ne me I'ai pas digrexplicitement, et qu’il m’ait au contraire

toujours exprimé sa disponibilité, j'ai ressenteziChristian une forme d’empressement, qui
je pense n'a pas modifié ses réponses, mais a guévohez moi un |léger malaise et a
probablement au final modifié le cours de I'entgstill a malgré tout duré 45 minutes. De
plus, les deux entretiens avec Christian ayantréafisés les premiers, jen estime mon
guidage pas trés abouti et pertinent. Je traitdomic les données qui m’apparaissent

exploitables tout en gardant ces considératioriéten

J'ai eu, a l'inverse, un bien meilleur ressentiterme de confiance en moi lors des
entretiens avec Michéle. Je n’estime pas ma teabniqrcément meilleure, j'estime par
contre le sujet réalisant I'entretien plus disptmibt investie. Le premier entretien a éte
réalisé a I'école ou elle travaille, en fin de jogée, jusqu’a la fermeture de I'école par I'agent
de service ; le deuxieme chez elle, en période atances scolaires. Elle & a chaque fois
exprimé de la surprise en regardant I'heure erd'famtretien, moi aussi. Enfin, je n'y porte
valeur ni positive, ni négative, mais Michele atpatleurs montré un intérét plus marqué
pour mon sujet de recherche, mais aussi pour naresahéorique et méthodologique que
Christian. Ainsi, bien que les deux m’ait tout auttaccordé leur temps et finalement un part
de leur intimité, j’ai eu de mon coté le sentimgoe Christian le faisait exclusivement pour
me rendre service tandis que Michéle y mettaitiauss part d’intérét personnel, cela a donc

modifié de fagon certaine mon positionnement.

Enfin, Christian a accepté d’étre filmé, mes varbatproviennent donc de vidéos
d’entretien, tandis que je n'ai qu’enregistré lasgtes de Michele. Des passages d’entretiens
ne seront volontairement pas retranscrits car gealeestimés hors cadre de recherche. La

présence des passages coupés sera néanmoingsigaifis les verbatims.

4) Résumé des 4 entretiens

Entretien 1 : Christian - question existentielle inprévue - mai 2012
Situation : Le matin méme, dans le tramway, un mnfai a demandé si on pouvait étre
amoureux de deux personnes en méme temps. Il aepligoir été partagé entre la réponse

«humaine» et la réponse morale» et qu’il a finalement choisi de donner évasivetrsa
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réponse dumaine», répondant ®0i je crois que oub, et laissant les enfants finir leur

conversation entre eux.

Entretien 2 : Christian - question existentielle peée lors d’'un atelier de discussion a
visée philosophique - mars 2013

Situation : Suite & un travail lié & une expositgur la préhistoire, un enfant demande lors
d'un atelier de discussion a visée philosophiqueet si c’était pas nous les Hommes
préhistoriques 8. Cette discussion ayant eu lieu 3 ans auparalar@ se souvient plus
exactement les circonstances, ainsi que ce quiva gse rappelle néanmoins avoir analysée
la question sous plusieurs axes de lecture, emtréaitasme de vivre a cette époque
(amalgamé avec I'envie de voir des dinosauresy gtdie question de si finalement nous ne
sommes pas, nous, les Hommes prehistoriques dsalitisee souvient aussi avoir penseé et lui

avoir répondu que c’était une bonne question etlgumeéritait qu’ils en discutent.

Entretien 3 : Michéle - question existentielle impévue — Mars 2013

Situation : Lors de la récréation qu’elle surveille de ses éleves vient la voir pour lui parler
d’'un chanteur qui est mort il y a longtemps et maintenant se trouve « dans le ciel ».
D’étonnement, et n’étant pas slre de la persodieelué a fait répéter puis il est rapidement
reparti sur son vélo. Elle a ensuite échangé geslguots avec sa collegue, essentiellement
sur I'identité de la personne dont I'enfant parlattsur le fait que I'enfant soit, par sa mére au

courant et sensibilisé aujourd’hui a cet événement.

Entretien 4 : Michéle — Question existentielle lorgl’'une lecture d’album a ouverture sur

un débat interprétatif — Avril 2013

Situation : En pleine période de débats politigeesociétaux sur la mariage homosexuel, en
retour de récréation, au coin regroupement, deugoga se font un bisou. Cela n’interpelle
pas I'enseignante, c’est la remarque d’une petieede la classe déclarant que deux gargons
ne peuvent pas se faire des bisous qui la faiiréamterroger cette petite fille sur les raisons
de ses propos. S’en suit une discussion plus axde sentiment amoureux en général et sur
la place des bisous a I'école que sur la posshbilé se faire des bisous entre personnes de
méme sexe. L'enseignante explique avoir fait évietraxe de discussion a cause de la crainte
d’avoir ensuite des retours de parents, des praséewec certaines familles ayant eu lieu sur

des thémes proches réecemment.
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ll/ Le traitement des données

La méthode que jemploierai pour analyser mes deatbrutes est L’analyse inductive
générale, proposée par M. Blais et S. Martinead0g® Cette méthode, inspirée de celle de
David R. Thomas (2006) a pour objectif de donnesélos a des données qualitatives brutes,
notamment en condensant ces données et en terganétdblir des liens avec l'objet de
recherche. Le but est de faire émerger, par unnd#rlsede procédures, des catégories,

permettant une vue d’ensemble rapide sur les dennée

Une catégorie est définie par Paillé et Mucchi{@003, pp.147-148), repris par Blais
et Martineau (2006) comme : ure production textuelle se présentant sous foriaeed
bréve expression et permettant de dénommer un pi@r®perceptible a travers une lecture
conceptuelle d’un matériau de recherchées chercheurs préconisent de créer entre 3 et 8
catégories, pour cela, 4 étapes sont proposéetenterai de les suivre au plus proche dans
mes recherches.

- Etape 1 : La préparation des données brutesiaimobtenir une lisibilité claire et neutre

- Etape 2 : La lecture attentive et approfondie diennées, afin que le chercheur en devienne
familier avec le contenu d’ensemble

- Etape 3 : L’identification et la description deemieres catégories, crées par le chercheur
par unités de sens. Ces catégories sont par ka swiables et évolutives selon les données
récoltées.

- Etape 4 : La révision et le raffinement des gaties, par réorganisation, création de sous

catégories, sélection plus fines...

Tableau 2
Le processus de codification menant a la réduction des données
Faire une Identifier des Etiqueter les Réduire les Créer un
lecture segments de segments de catégories modele qui
preliminaire texte texte pour redondantes ou intégre les plus
des données spécifiquement  créer des similaires. importantes
brutes. reliés aux catégories. catégories.
objectifs de
recherche.
>
Plusieurs Plusieurs 30a40 15a20 3a8
pages de texte  segments de catégories catégories catégories
texte >
Source : Thomas (2006. p. 242), adapté de Creswell (2002, p. 266).

Schématisation du processus de réduction des donséarutes
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I1l/ Présentation des résultats

1) Analyse inductive générale comparative : Christian

Légende :

.données convergentes entre les deux conte

v
A

» :données divergentes entre les deux contextg

A

: données n’apparaissant que dans un contex

xtes
bS

e

Christian : Question existentielle imprévue

Relatn entre les
données

Christian : question existentielle en atelier de
discussion a visée philosophique

JUGEMENT SUR LA QUESTION

Amusante
-« Amusante »

Intéressante
- « trés intéressante »

Existentielle
- « trés existentielle »

v
A

v
A

JUGEMENT SUR LA QUESTION

Intéressante / bonne
- « Intéressante »
- « Bonne question (x6)

Vraie / philosophique
- « c'est une vraie question philosophique »
- « on peut se la poser, et on a pas de réponse faite
la dessus. $5)

Méme questionnement que les adultes
- «wahou, ils sont aussi avancés que nous dams
guestionnements (%2)

EMOTION RESSENTIE

Malaise
« On est toujours embété dans ces cas la »

EMOTION RESSENTIE

Malaise
- « sacrément déstabilisant »
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Christian : Question existentielle imprévue

Relation entre les
données

Christian : question existentielle en atelier de
discussion a visée philosophique

EMOTION RESSENTIE (suite)

Dilemme / placement

« je ne savais pas si en tant gu’humain je deveesodii
ou bien si en tant gu'image morale, adulte, endaet
maitre, je devais dire non parce que ¢a ne spdait
(x5)

Doute :
« 0n sait pas trés bien »

Habitude : «j'ai pas une réaction par rapport a ¢a de
I'ordre du choc émotionnel »

v
A

v
A

EMOTION RESSENTIE (suite)
Placement:
_- Y’ala réaction de I'enseignant, c’est « wahaal, c
gamin il ira loin »(x2)

Interrogation :
- « wahou la bonne question qu'’il nous pose, &gjce
gu’on peut en faire ? »

Regard sur I'enfant :

- « on est en train de flécher a un moment, (e.3ah
histoire a lui, le fait qu’il comprend des choseisque, e
gu’il peut les mettre en perspective justememeilt les
guestionner $x2)

Chance: « on peut considérer qu’on a de la chance
d’avoir des enfants qui se posent des questions »

REPONSE DONNEE

Partie-pris
- «j'ai répondu en tant qu’humain, « moi je croise
oui » »

Retrait
- « J'ai laissé leur discussion d’enfant se pourseip»

A

v

A

v

REPONSE DONNEE

Appréciation
- «on lui a répondu que la question était borstegae
on pouvait s'interroger la dessus »

Renvoi
- «onluiarépondu (...) que justement on pouvait
réfléchir »(x5)
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Christian : Question existentielle imprévue

Relation entre les
données

Christian : question existentielle en atelier de
discussion a visée philosophique

LECTURE DE L'ELEVE QUESTIONNEUR

Compréhension et satisfaction

- «je crois qu'il a compris que ce que je lui dais
c’était la réponse de Christian, pas euh la répade
généralement consentie par tout le monde »

- « au sourire approbateur qu’il m'a répond{x3)

v
A

LECTURE DE L’ELEVE QUESTIONNEUR
Compréhension et satisfaction

- « il a compris que sa question était bonne »
- « il affichait un air d’autosatisfaction assegivlie »

double niveau de questionnement

- « je pense que y'avait derriére ¢a une idée dagme
un monde qui n’existe pas »

- «je pense vraiment qu'il y a avait les deuxeaux,
c’est a dire « est ce que on a gagneé quelque éhése
en I'an 2000 ? ou pas.(x5)

REGARD SUR LES AUTRES ELEVES
%]

REGARD SUR LES AUTRES ELEVES

- « les autres ont réagit surtout au niveau inmeggn>
(x3)

PRISE EN COMPTE D’ELEMENTS EXTERIEURS
CONTEXTUELS

%)

PRISE EN COMPTE D'’ELEMENTS EXTERIEURS
CONTEXTUELS

Discours de parents
- «J'ai eu des retours de parents qui me disaient
voit bien que, ils parlent, et qu’ils ont le drdi¢ dire ce

gu’ils veulent » et jai eu des parents qui me igisa

«mais est ce que tu ne diriges pas un pe

discussion ? »
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Lecture des éléments convergents :
Nous pouvons observer dans ce tableau de forteélémonvergents.

- Tout d’abord, I'enseignant considére dans lasxdms la question de son éleve. Cela peut
s’expliquer par le fait qu'il ait choisi celles-pour I'entretien et pas d’autres, néanmoains, il
émet dans les deux cas un fort jugement positifadguestion posée, décrite « bonne » ;
« vraie » ; « intéressante » ; « existentiellghitosophique »...

- Ensuite, plusieurs des émotions ressenties u&gde sont dans les deux cas de
guestionnement. Il a exprimé a chaque fois du ®@lale renvoyant a des doutes ou
interrogations, et surtout un questionnement sptdeement a opérer, décrivant a chaque fois
deux possibilités : ’'homme et I'enseignant.

- Enfin, dans les deux cas, le sujet exprime awoite la satisfaction et de la compréhension

de la part de I'éleve I'ayant questionné.

Lecture des éléments divergents :

Le point divergent, fort selon moi, est la répodsanée. En effet, dans le cas de la
guestion imprévue, I'enseignant a choisi de réparalr facon tranchée ce que lui pensait,
malgré le dilemme « humain » / « morale » qu’ivagué, puis s’est retiré de la conversation.
Dans le deuxieme cas, durant 'atelier de discusaigisée philosophique, le sujet & pointé la
qguestion comme étant bonne et I'a retourné a se®%| afin au contraire que ceux-ci se la

posent et en discutent.

Points spécifiques a la question en contexte d’aiel de discussion a visée philosophique

- Tout d'abord, dans le cadre de latelier decdssion a visée philosophique,
'enseignant a opéré a une analyse de I'éléve etadguestion. Il exprime avoir interprété
deux niveaux de questionnement, celui du fantasenginde a I'époque des dinosaures, et
celui du rapport primitif et homme évolué relativam entre les époques. Il a par ailleurs
continué a considérer ce double niveau de lectossiple de ce questionnement dans la
réaction des autres éleves présents dans la classe.

- Ensuite, il exprime avoir eu un moment de jugethtknson éleve questionneur. En
effet, il explique s'étre considéré chanceux d’awtes éleves se posant des questions, et
avoir noté que cet €éléve, a ce moment la de soelad@yement s’interrogeait de fagon

intéressante.
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- Un autre point important selon moi, est quend@gnant n'a exprimé de
préoccupations spécifiques et d’éléments contextgak dans le cadre de la question en
atelier de discussion a visée philosophique. lligyp en effet dans ce contexte un certaine
concentration spécifique permettant de régulerisgudsion. Cela passe par une écouter
attentive, de la mémorisation des paroles pron@)cée un travail de synthétisation et
reformulation afin de relancer la discussion danssaucis de faire réfléchir les éléves ;
parallelement il décrit une volonté perpétuellesdgart de toujours rester neutre, donc de ne
pas exprimer son opinion personnelle. Cela me liengonc directement au choix qu’'il a
opéré dans le cas de la question imprévue, poueliegl a exprimé explicitement sa réponse
personnelle, répondantmoi je crois que oub. |l explique de plus garder une vigilance a ce
gue les éleves restent dans le sujet, donc uneqngation de maintien d’un certain cadre de
discussion.

- Enfin, il n"'exprime que dans le cadre de I'aelile discussion a visée philosophique
une prise en compte d’éléments extérieurs, icireleairs de parents, bien que cela ne semble
pas trop le préoccuper ou l'influencer dans sessaet paroles.
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2) Analyse inductive générale comparative : Michele

Légende :

\ 4
A

»

:données divergentes entre les deux contextes

A

»

: données n'apparaissant que dans un contextge

Michéle : Question existentielle imprévue

Relatiomntre les
données

(D

Michéle : question existentielle en moment df
débat interprétatif

JUGEMENT SUR LA QUESTION

Jugement sur I'importance du contenu

- « Pourquoi tant d'importance »

- « la premiere (rires) c’est I'opinion que j'avasr leg
(...) choix de la maman quoi »

- « La c’était tellement, voila, je pense que magemen
de valeur a pris le dessus sur la préoccup
philosophique, franchement, voila, c’est ¢&x32)

Sujet jugé peu important pour I'enfant

- « je sais pas si c’était une question existéatpour

lui »

- «je pense que sur le coup je l'ai prise comme
information »(x6)

Tentative d’explication

- Est ce que sa mére avait écouté un disque ae @gte,
je sais pas, elle lui avait montré une photo»

- « Je pense gu'’il aime voila, livrer des choseaduju
traversent I'esprit et dans une envie, je pensgs Hanvie
d’échanger %x6)

v

A

[
ation

v

A

JUGEMENT SUR LA QUESTION

Intérét subjectif pour le sujet + occasion d’en paer

- « j’ai sauté sur I'occasion »

- « Moi je me dis que ¢a tombe bien parce quesent
ils doivent entendre des choses a la maison etague
moins a I'école ils peuvent entendre autre chose »

- « Peut étre aussi ¢ca me tenais a cceur, ef@ica ca
me tient au coeur aussi, c’'est trés subjedtir)

Sujet qui préoccupe les enfants
- «je sais que c’est un sujet qui les préoccup8y

Moment approprié

- « quand I'enfant dit « c’est pas possible ») (e.me
dis ben, il faut qu’on en parle »

- « C’'est le moment, ils sont préts et c’est bigre |4
question se pose(x12)
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Michele : Question existentielle imprévue

Relation entre les

données

Michéle : question existentielle en moment df
débat interprétatif

(D

EMOTION RESSENTIE

Etonnement

- « C’est sur que moi ce jour la, j'ai été etonnée

- « je m’attends pas a ¢a »

- « ca m’a étonneé surtout qu’il parle de la mat d
guelgu’un gu’il ne, qui ne lui est pas proche »

- « on s’attend pas du tout a des états d’ame »

- « mais vraiment y’a un décalage extréme »

- « étonnement c’est Antonin qui vient me direatars
gue c’est pas son stylg(»40)

Doute — difficulté

- « je suis bien démunie »

- « J'étais pas du tout préte a quoi que ce soit »

- « Je pense que, a ce moment la, jétais pasuiise
pour recevoir ce genre de propokc26)

Déstabilisation émotionnelle

- « troublant (...) parce que jai du comprendre gae
concernait une personne »

- « ca m’a plus touché que d’autres fois »

v
A

EMOTION RESSENTIE

Etonnement
- « en général, tout ce qui est euh a propos aaadur
euh, des amitiés, des bisous, c’est printemps (t.la [

me suis dit ils sont en avance mes éleves cettéeamnn

(x3)

- « Parce que je suis, toujours un peu étonnéadd
méme que ca se passe comme c¢a. On est jamais

jua
voila,

méme si on est habitués, les situations sont tosljou

nouvelles ».
- « ¢a m’ainterrogeé {x2)

LECTURE DE L'ELEVE QUI S’EXPRIME

Peu affecté

- « Et il repart sur son vélo tranquille »

- « Il a pas l'air, il a pas eu I'air d’étre pezgk, il a pas
eu l'air d’étre étonné ou interrogatif »

- « Y'avais rien qui laissait paraitre qu’il étaitectée
dans le sens négatif(x10)

A

v

LECTURE DE L'ELEVE QUI S’EXPRIME

Convaincu

- « Il sait que c’est juste »

- « Par contre je sais que le débat apreés (...)insrta
étaient tout a fait srs que c’était pas possétleertains
disaient que oui c’était possiblgx4)
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Michéle : Question existentielle imprévue

Relation entre les
données

Michéle : question existentielle en moment ds
débat interprétatif

D

REPONSE DONNEE

Approbation + retrait

- «je dis «oui » parce que de toute facon je pad
d’autre solution a lui donner »

- « comme c’est pas une question jai pas de r&pen
lui donner mais comme je veux lui montrer que |j
entendu, je dis « oui »

- «j'ai pas la réponse, je suis étonnée, jai pas
réponse »
(x10)

A

Jjai

v

REPONSE DONNEE

Renvoi de la question

- « je renvoie la question »

- «je pense que javais dit « mais pourquoi tcjess
possible ?x%x5)

Dilemme - placement

- « |le reste c’est peut étre un peu trop chaog, bralant
et que c’était plus, voila, mon opinion comme g Hit
tout a I'heure de citoyen, pas de I'enseigna(@s)

Réorientation de la discussion mais déception

- « Je pense que j'ai freiné volontairement »

- « j'ai reformulé sur le cadre parce que javaes doucis
avec des parents »

- « c’'est moi qui me ravise et je me dis « nonsnab

parce que je pense, jaurais pu, si h'avais étéirsgr

jaurais pu sauter sur I'occasion(x12)

REGARD SUR LES AUTRES ELEVES

REGARD SUR LES AUTRES ELEVES

Laisse poursuivre la discussion

-« Je me rappelle gu’ils se sont tous embrasséis
presque tous, donc je me dis voila, ca a fait
d’émotions »

- «je trouve ca plutdt bien, je me dis voila, tr
secondes ils sont tout contents, ils exprimentoyLes

chose, c’est bon enf ’

Relation entre les

ant, c’est pas des coups ds,|
Michdevoijilegien existantiepmienxmoment d

enf
lein

0is
|

Die

D

Michele : Question existentielle imprévue

dognées

débat interprétatif




PREOCCUPATIONS

Surveillance de la cour
- Parfois on est pas forcément disponibles, surtans ¢
cour.(x2)

A

v

PREOCCUPATIONS

Reformulation / régulation de la parole

- « c’est vraiment la fagcon dont je formule la sfien, et
comment je reformule ce qu’ils me disent »

(x3)

Neutralité

- « Et comme moi j’ai une opinion (...) javais pele la
faire trop passer aux enfants »

- « Bon je suis plus dans la réflexion de me duwelle
guestion je vais poser et comment je vais fairer pal
pas, euh, les orientern(x5)

Espere que I'éléve va changer d’avis
- « jespere qu’elle va changer son opinion »
- « J'ai bien envie que son envie change »

Cadre
- «jai redéfini le cadre parce que c'était |
préoccupation hein, principale des histoires qui
passaient dans I'école(x6)

Agitation

- « ¢a déborde donc moi je veux pas me faire én
non plus »

- « aprés on peut mettre un quart d’heure poumrde

ne
se

vah

[72)

calmer voila, donc c’'est une question d’autorité)(...

calmer la classe, c’est pas une question de morale
- « jessaye de mettre de I'ordrgx6)

Michéle : Question existentielle imprévue

Relation entre les
données

Michéle : question existentielle en moment ds
débat interprétatif

D
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PRISE EN COMPTE D'ELEMENTS CONTEXTUELS
Eléments internes

Un autre éleve
- « VU gu’en plus dans la classe voila, jai céitpgui a
pas son papa... »

L’éleve qui questionne est immature
- «toute la question c'est est ce qu’il a vraily
conscience de ¢a Antonin hein, parce que il estrenagn
peu immature hein, il est en moyenne section »

- « il est immature quand méme, il est beaucouys dig

jeu »

A
v

en

PRISE EN COMPTE D'ELEMENTS CONTEXTUELS
Eléments externes

Problémes de bisous dans I'école et avec les famsll
- « ce jour la jai redéfini le cadre parce quétait une
préoccupation hein, principale des histoires qui
passaient dans I'école »

- « Je reformule et je voila, moi jai reformulérsle
cadre parce que j'avais des soucis avec des parents
(x10)

Débat d’actualité
- « C’était au moment ou justement y'avait pleendibat
sur le mariage pour tous »
- « Et puis que y’avais aussi ce débat d’actualitéc je
me suis dit que ¢a risquait de reven(x5)

RECOURS A DES SAVOIRS OU CONVICTIONS

- « il faut pas dire ce qu'on pense »

- « C'est une erreur de dire aux enfants que @$snsont
dans le ciel, ¢a c’est sur »

- « Je crois que les enfants, enfin ce qui estorapt
c’est que des fois on leur dise «oui » ¢a veut due
« on t'a entendu » »

- « Je dirais bien gqu’ils sont pas dans le ciekragres i
faut s'arréter la parce que je pense que c'est
compliqué »

(x10)

trop

RECOURS A DES SAVOIRS OU CONVICTIONS
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Lecture des éléments convergents :

Bien que m’ayant évoqué des éléments rentrant diessatégories presque similaires,
seuls ceux se rapportant a I'émotion ressentiel’paseignante, et plus précisément a la
surprise convergent. En effet, elle explique dansals de la question imprévue, posée dans la
cour avoir été trés surprise en raison du contexides interactions qu’elle a avec les enfants
concernent beaucoup plus souvent des petits dédaaeatre eux que des themes existentiels.
Elle explique de plus qu’elle a été surprise quéhéene de la mort soit abordé par cet éléve
en particulier gu’elle connait. Enfin, elle s’étenaussi grandement du contenu des propos de
'enfant, celui-ci évoquant la mort d’'un chanteyaat eu lieu avant sa naissance et qu’elle
estime ne plus du tout étre d’actualité.

Dans le cas de la question, ou plutdt de la réflesurgie en moment de discussion,
elle surprend I'enseignante essentiellement péaileque ce theme de I'amour et des bisous
arrive habituellement plus tard dans l'année, d@legprend donc par sa temporalité.
Néanmoins, I'enseignant expliqgue gu’elle est dans tles cas toujours surprise quand lui

survient un questionnement de ce type, malgrénéegte et I'expérience.

Lecture des éléments divergents :

Encore une fois, le point divergeant fort selon nest la réponse fournie par
I'enseignante. En effet, a la question lui étarggeodans la cour, elle répond « oui », jugeant
gu’elle ne pouvait rien répondre d’autre, et surguielle voulait surtout signifier a son éleve
gu’elle I'avait écouté, sans entrer plus profondénaans un échange ou une réflexion. A
I'inverse, dans le cadre de la discussion en claskeexplique « sauter sur I'occasion » pour
rebondir sur les propos de I'enfant, renvoyer laggion, et donc, au dela de la traiter
explicitement, y impliquer toute sa classe. Il ganc une forte différence d’investissement,
mais aussi, comme chez Christian, une réponsepehie dans le premier cas, et un renvoi
au collectif dans le second.

De nombreux autres éléments divergent entre lgs elgpériences de Michele.

Elle semble considérer bien differemment les dewpos évoqués. Dans la cour, elle
explique avoir un jugement de valeur qu’on compnmeralqué négativement sur les réflexions
de I'enfant et les choix de la mere d’en parleo fils. Elle s’interroge donc sur I'importance
gue ce sujet peut avoir pour I'enfant, le considéftnalement comme peu affecté, juste
exprimant une information lui passant par la tBi@ns le deuxiéme cas, I'enseignant exprime

considérer une importance particuliere au sujetataour, des bisous et notamment entre
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deux personnes de méme sexe. Elle exprime une fdentesir et d’intérét particulier a en
discuter avec ses éleves, parce que son opiniomasfuée, et parce qu’elle considéere que
c’est intéressant et important de pouvoir entertfa@tres avis que ceux entendus dans sa
famille, et donc d'y réfléchir chacun au sein dwupe. De plus, par expérience et
connaissance de ses éléeves, elle explique aveitudertque ce sujet les intéresse, les
préoccupe méme. Il apparait donc nettement dapeehaier cas qu’elle ne considere pas le
theme de la discussion, et gu’elle estime qu’ikhjeas d’une grande importance aux yeux de
son éleve non plus, tandis que dans le deuxiense,celmme ses éleves, semblent exprimer
un vif intérét pour le sujet de la discussion.

Elle effectue ensuite une lecture différente deges avec lesquels elle échange. Dans
le premier cas, elle ne lit pas d’affect particulehez I'enfant, ni pendant, ni apres la
discussion ; cela renvoie a son sentiment quejé avait peu d'importance pour I'éleve. Elle
peut donc juger difficilement de I'effet de la cemsation sur lui. En classe, au sujet du
sentiment amoureux et des bisous, elle considé&seélmwes plus investis, exprimant des
opinions forts et apparemment marqués par la dismuscar ressortant chacun avec une
opinion bien définie.

Les éléments préoccupant I'enseignante au moneelat discussion sont eux aussi tres
différents. Dans le cadre de la question impréveaseignante explique ne pas pouvoir
s’investir totalement dans la discussion avec demeécar surtout attentive a surveiller la
cour. La préoccupation premiére de cette enseigraoe moment la est donc complétement
externe a la communication qu’elle entretien al@eve. Dans le deuxieme cas, lors du débat
en classe, elle exprime de nombreuses préoccupatinternes a la situation de
communication, comme la reformulation et la régafatie la parole, mais aussi sa recherche
de la neutralité ou son envie de rappeler le cddres lequel on peut faire des bisous dans
I'école. Ces différents éléments seront détaillas précisément dans les points spécifiques a
ce contexte du débat de classe, on peut néanmemmsrquer qu’ils sont toujours liés a la
discussion.

Enfin, les éléments contextuels auxquels elle&fge durant 'échange avec les éléves
dans chacun des cas sont eux aussi bien difféRois.le questionnement imprévu, relatif au
sujet de la mort, elle explique avoir surtout cdasé 'immaturité de son éleve, et brievement
avoir pensé a la délicatesse du sujet, notammenglation avec un des éléves de la classe
dont le péere est mort. Dans le cas du questionneemecontexte de discussion, en classe, les

éléments évoqués sont d'un tout autre ordre. T@ltodd, elle se réfere trés rapidement a la
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proximité entre ce débat d’enfant et le débat simdl ayant lieu actuellement dans les
actualités de la vie politique francaise. Elle ¢dése évident le rapport d’'influence, mais du
coup en estime le sujet plus délicat, voire « miia Ensuite, elle se référe a de trés
nombreuses reprises a des problemes actuellemenésuhématiques avec certains parents
d’éleves, cela semble énormément l'influencer eblatraindre dans ses réflexions et propos,
a tel point que se considérant pas sereine, algerée volontairement la conversation sur un

sujet moins vif, malgré la déception que cela hoicorre.

Points spécifiques a la question en imprévue, hocentexte spécifique

Deux grandes idées ressortent spécifiguement deanéds relatives au
guestionnement imprévu de I'éleve.

La premiere renvoie au sentiment de difficultéetdéstabilisation de I'enseignante.
Elle explique étre « démunie », « pas préte »,tistouché que d'autres fois ».

La deuxiéme est que, c’est uniquement dans ce xtentgi’elle m'a évoqué des
références a des savoirs ou convictions persoquéfie porte. En effet, sans en invoquer un
devoir de neutralité, elle expliqutre sire que « c’est une erreur de dire aux enfar les
morts sont dans le ciel » ou qu’elle a jugé congidéportant pour I'enfant de lui signifier
gu’elle l'avait entendu, méme si elle ne rentras péellement dans la conversation qu'il

engageait.

Points spécifiques a la question en contexte de @gglen classe
Quatre ensembles apparaissent spécifiqguement@ntexte de questionnement.

- Le premier concerne un dilemme de placemenedi@nseignante et le citoyen. Au méme
titre que Christian, elle explique avoir eu la poiise d’opérer a ces deux niveaux d’action,
et que, encore une fois, ses propos auraient étédifférents entre les deux cas.

- Une deuxiéme spécificité importante est la vtdor réorientation de la discussion
gu’elle a fait opérer auprés de ses éleves. Eldique avoir freiné volontairement le débat
qui aurait pu s’engager sur le fait que des pems®mie méme sexe s’embrassent afin de ne
parler que de généralités sur le sentiment amouretusurtout sur le cadre a l'intérieur
duguel on peut se faire des bisous dans I'école &prime néanmoins une certaine

déception a avoir estimé nécessaire d’opérer ¢eeraent.
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- De plus, ce n'est que dans ce contexte qu’elteefa sorte que la discussion se poursuive
entre les enfants, et qu'elle observe, de faconveilante la tournure affective que cela
prend. Les enfants, pour prouver qu’il est possildese faire des bisous le font réellement,
elle les laisse quelques instants, jugeant pastiie émulation et ces expressions de joie et
d’émotions.

constituée des préoccupations que l'enseignantenegorter a ce moment la. Elle explique
étre impliquée a la gestion de la discussion, danka régulation de la parole et a la
reformulation au collectif de certains propos o@sjion ; au maintien d’'un certain ordre et
calme dans la classe ; a la répétition du cadrawcdes éléeves au sein duquel ils ont le droit
de s’embrasser a I'école ; mais aussi a son deeaneutralité pour ne pas orienter ses éleves
ou leur exprimer son opinion, et ce malgré I'avisetie a sur la question, et le fait qu’elle

espere que ses éleves adoptent le méme.

IV/ Discussion des résultats

En vue de ces résultats, il m'apparait que la @aipon opérée pour chaque
enseignant s’'organise en un systeme interne dengliéments semblent s’expliquer, se
justifier entre eux, voire s’organiser en un systetohérent. En effet, dans un cas comme
l'autre, j’ai 'impression de pouvoir opérer a ueeture globale des propos correspondant aux

actes physiques et cognitifs décrits.

1) Le vécu de Christian

Ainsi, Christian déclare trouver les deux questioniéressantes, existentielles, il en
exprime d’ailleurs une certaine déstabilisationsdanacun des cas, et s’assure, ou du moins
constate trés explicitement la compréhension esalisfaction de I'éleve. On peut ainsi
supposer que le cas contraire il aurait veillé apas laisser I'enfant dans des doutes ou
difficultés.

Un point important de ses propos est selon mdefaative forte qu’il a & chaque fois
exprimé entre un placement, donc une réponse garsad’'un point de vue « humain » ou
d’un point de vue « moral ». Je lis cela commeHeix entre la réponse de I'Homme qu'il

est, avec sa sensibilité et ses convictions, eépanse du professeur des écoles qu’il est,
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représentant d’une institution particuliere, etdala, d’'un état républicain. On peut observer
gu'’il a choisi un placement différent dans chacdes situations décrite.

Pour répondre a la question imprévue, posée dargimway, de si on peut étre
amoureux de deux personnes en méme temps, il si th@lacement « humain », le précisant
explicitement a I'enfant. Bien qu’il n’y ai, par fil@tion, pas de réponse institutionnelle
préconisée, cette question pouvant avoir plusideggé de lecture, peut étre que la morale
implicite communément admise aurait plutét penchéer une autre réponse, en lien par
exemple avec l'institution légale du mariage edigax personnes. Je n’en suis pas slre. Quoi
gu’il en soit, il a opéré a ce choix, I'a dit arffant de fagcon explicite, mais ni insistante, ni
prosélyte, et a estimé que celui-ci avait compuid devait opérer ce filtre de compréhension
de la réponse fournie. Plusieurs éléments poutrpistifier cette décision. Tout d’abord, il se
trouvaient dans le tramway, donc en dehors delBe®ien qu’étant complétement un temps
obligatoire d’apprentissage scolaire, le contexde quand méme différent de celui d’'une
classe et d’'une legon traditionnelle, et les pesti@éve — enseignant sont plus fluctuantes,
pouvant peut étre pencher Iégérement plus verapport citoyen enfant — citoyen adulte. De
plus, la question lui a été posée unilatéralemém énfant vers lui, et non au sein d’un
groupe ou lors d’'une discussion. L'enfant pouvaina sembler chercher directement la
réponse de 'Homme, et non engager une réflexianneone a ce sujet. Enfin, on peut
supposer aussi, qu’en vue du contexte du dépladesnegmamway, les conditions d’ouverture
du débat et de renvoi de la question étaient déBca mettre en place, et que peut étre la
réponse n’'aurait pas été la méme si ils s’étaitvitcau coin regroupement avec sa classe.

Pour répondre a la question qui lui est posée aoadre de I'atelier de discussion a
visée philosophique, il emploie par contre la goesgu’il définie « morale ». Je traduit par
ce terme l'idée qu’elle correspond aux considénatiportées sur le statut de I'enseignant, de
I'école, et plus spécifiquement dans le contextéadelier mis en place. Ainsi, pour répondre
a: «et si c’était pas nous les Hommes préhistoriquesau dela d’apprécier la capacité de
réflexion de I'éléve, et de I'en valoriser, il ramg la question. Il entre ainsi selon moi dans un
cadre définissant implicitement et explicitementpi®fesseur des écoles, promouvant le
socioconstructivisme, menant ses éleves a la iéfiepar eux méme, favorisant le langage et
le débat, exprimant leur opinion propre... Philosgpkment, il incite a 'appropriation de la
guestion par tous et donc a la réflexion de chacun.

Ainsi, bien qu’il exprime nettement un dilemme @ece un choix différent dans les

deux cas évoques, cela semble selon moi, en inEm@liquer amplement.
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2) Le vécu de Michele

Le systéme de réponse de Michéle me semble luii ax®erent, du moins
compréhensible par une personne extérieure.

Tout d’abord, malgré le fort étonnement, elle @xprpeu d’intérét pour la question
qui lui est posée de facon imprévue dans la cdwenesstime aussi faible 'importance pour
son éleve. Du coup, elle ne s’investie pas réelieéndans I'échange, lui répond pour lui
signifier qu’elle I'a écoute, mais finalement pasrapport avec le sujet, et reste inscrite dans
sa préoccupation premiere que constitue la suavedl de la cour. Ces différents éléments
s’expliquent donc nettement entre eux, mais ne arengttent pas une réelle comparaison
avec la question posée en contexte de débat guelhsidére par contre elle comme
importante. En effet, dans le méme contexte deedllance de la cour, je peux supposer
gu’elle aurait réagit et répondu differemment a étave si elle avait jugé plus intéressant le
contenu de la question et plus haute I'importarmar fiéleve. Elle le déclare d’ailleurs dans
sa prise de parole 14%:si vraiment un enfant vient me voir, et qu’il pagle de la mort de
guelgu’un, non ¢a va me préoccuper si ¢a le touélblement, que je vois qu’il est affecté, ca
guand méme voila, c’est comme une blessure

A linverse, parce gu’elle explique que ce sujgttient personnellement a cceur, parce
gu’elle en juge une préoccupation forte pour seses, et parce que le sujet des amours,
notamment entre personnes de méme sexe est acteiellen débat d’actualité, elle exprime
« sauter sur I'occasiom quand ce sujet provient de ses éleves eux-méttesarréte donc la
lecture initialement prévue et renvoie le quest@anant au groupe. Encore une fois, cela ne
me permet pas du coup de savoir ce quelle auadtitdans un tel contexte favorisant le
dialogue pour une question qu’elle aurait jugée pmportante, et donc de comparer
pleinement les deux situations.

Un autre point fort selon moi des expériencesiticpar Michéle est I'articulation
entre les préoccupations et prise en compte d’él&smeontextuels qu'elle exprime, et la
tournure décrite qu’a pris la conversation. Entefieus avons vu précédemment que le sujet
invoqué par ses éléves lui tient a coeur, et quéfdique sauter sur I'occasion pour I'aborder
avec eux. Néanmoins, elle expligue par la suitetres’éavisée et avoir keiné
volontairement la discussion qui s'engageait, malgré ses démrsonnels. Les raisons
semblent nettement apparaitre dans les catégoriéscqupations et prise en compte
d’éléements contextuels. Au travers de ces dewgoatss, I'enseignhant évoque les pensées et

éléments considérés I'ayant amené a réorientepaecsation. Ainsi, , elle y évoque un
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nécessaire rappel du cadre régissant les bisogsl’daale et une recherche d’'un maintien du
calme dans la classe. Par ailleurs, elle expligeg précisément avoir pris en compte le fait
gu'’il y avait actuellement des problemes avec atees familles de I'école pour des histoires
similaires de démonstrations d’affection entre ptfamais aussi le contexte d’actualité vive
sur les débats politiques et sociétaux a proposnduage homosexuel. Ces deux derniers
points lui ont fait craindre de possibles retouespérents qu’elle ne souhaitait pas. Ainsi,
apres s’étre demandée si « le jeu en valait lad#ikn», elle a choisi de ne pas aborder ce
sujet, jugé ¢rop bralant>.

Un dernier point gu’il m'importe de relever dares Ipropos de Michéle est qu’elle
exprime elle aussi un double positionnement possaaitre ce qu’elle appelle « le citoyen »
et «I'enseignant ». Selon elle, entrer dans leatdédop vif de 'amour entre personnes du
méme sexe aurait trop relevé de sa position dgesitte, et non d’enseignante. Cela peut se
traduire aussi dans le conflit apparent dans lagoaite des préoccupations, dans lequel elle
explique se tenir a son devoir de neutralité, néalgm trés fort désir que I'enfant change
d’'avis.

3) Synthese des deux sujets

Certes il me semblait important d’analyser en imgechaque systéme de réponse de
chacun des sujets afin d’en comprendre les rouageslations de causalité, néanmoins, Il
m’apparait indispensable dans mes recherches lirétids liens entre ces deux paires
d’entretiens. || m'importe de préciser que ces wgmnétant de dimensions trop variables, je
n'utiliserai pas les données d'occurrence a des domparatifs, mais uniquement en interne
pour juger d’'une éventuelle importance d’'un poiwdgué au yeux du sujet.

J'observe de nombreux points communs entre lessvdes ces deux enseignants.
Méme si de nombreuses idées communes ne sont patement invoqués dans le méme
contexte ou sous un méme angle, ils me font jugerapparence globale de proximité forte
entre les vécus de ces deux sujets.

Tout d’'abord, les deux vécus remplissent une majates grandes lignes de ma
définition de question existentielle. lls ont chacexprimé une forme de surprise et de
malaise. Ensuite, parce qu’ils ont a chaque foissicigré la question posée et émis un

jugement claire dessus, ils expriment ne pas eir at® indifférent. De plus, que ce soit la
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guestion concernant les hommes préhistoriques pag&eristian, pour laquelle il explique
gue c’est aussi un questionnement d’adulte, owstipn posée a Michéle sur le fait de se
faire des bisous entre gargons, relevant exactedwedébat politique actuel, on voit bien que
ce sont des questions qui habitent encore I'adBhén, je pense que dans chacun des cas, la
responsabilité de I'éducateur qu’ils sont a étel@e, notamment parce qu’ils ont a chaque
fois exprimé I'analyse gu'ils ont faite du ressemi I'enfant aprés I'échange. Opérer a cette
lecture constitue selon moi le fait qu’ils se stiassuré de la satisfaction de leurs éléves, et
'assurance de ne pas les laisser dans le déskmail’autres termes, je ne pense pas qu'il
s’agissent d’'une coincidence statistique qu’auceimmes quatre entretiens ne s’achéve sur

une angoisse ou un guestionnement persistentmfareconcerné.

Ensuite des éléments, que jestime fort, me sophiays dans les propos des deux
enseignants. On peut donc ainsi considérer par @eeforte I'influence des parents dans les
actes d’'un enseignant, ceux-ci étant pris en cerdphs chacun des entretiens relatant des
moments spécifiquement destinés au débat en classees présent a I'esprit le devoir de

neutralité, idée évoquée par chacun des deux er@ggrencontre.

Pour approcher plus précisément de ma questiomedeerche initiale, soit une
comparaison entre le contexte de I'imprévu et cdluicadre spécifique de discussion, ou
atelier philosophie lors d'un questionnement exiséd déleve, du point de vue de
'enseignant, je retiendrai aujourd’hui deux poiptgicipaux.

Le premier concerne le systeme de contraintes éacpupations relatif aux ateliers
philosophie a chaque fois décrit. C'est en effetsdae contexte spécifique que les deux
enseignants ont évoqué la majorité des préoccurzaginses en compte. Ainsi, au dela méme
de certaines préoccupations, par essences presuitables, comme la régulation de la
parole, le maintien du calme, ces ateliers se dEmbulans la classe, et I'animation de la
discussion, ce n’est que dans ce contexte qu’'énfbémnulés les éléments, forts selon moi, de
devoir de neutralité ou d’avis hypothétique deepts. Par ailleurs, de fait, ils ont aussi plus a
se préoccuper des autres éleves en présence raalime et participation a la réflexion, mais
aussi de I'effet que le questionnement procuresamr

L’autre point important que je tire de ces rechescconcerne ce dilemme entre la
posture de « Homme » ou « citoyen » et celle «s#gmant » ou de « morale » évoqué par
chacun des deux sujets. Cette récurrence m’interpatce qu’elle me semble un point que je

ne supposait pas si fort avant de faire ces rebbercElle m’amene a réaliser que les
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professeurs des écoles sont peut étre frequemmpos@s a ce choix, que I'on peut imaginer
difficile, car source probablement de conflit imeret forcant & chaque fois a choisir une
posture au détriment de l'autre, les deux ayanttpatileur intérét propre.

A un niveau plus large, on pourrait se demandeligaenséquence porte le fait que,
dans l'école de la république, I'enseignant, un gestagoniste essentiel, représenterait
personnellement des valeurs opposées a cellerderkde selon eux requise. Nous pouvons y
voir a la fois une source de conflit ou difficultésentuelles pour les individus, ayant
probablement des conséquences sur leurs pratiggegeantes ; mais aussi I'assurance de la
transmission de valeurs communes a tous, homoggineshérentes. Cela permet de plus
selon I'éviction de nombreuses dérives. Néanmalass ce cas la, on peut interroger alors
l'implicite de ces valeurs, ou de cette morale '@adeignant communément admise, mais
finalement peu institutionnalisée. En effet, paansmettre des valeurs identiques dans toutes
les classes, celles-ci doivent selon moi étre extagmt définies, or les carcans républicains de
la loi ne vont pas jusqu’a des considérations nigtsigues ou existentielles, on appellerait
probablement ¢a une dictature sinon. Ces penséest rmmené sur de nouvelles pistes
réflexion concernant I'enseignement prochainemétigatoire de la morale laique dans les
ecoles.

Il me parait du coup intéressant d’observer quehtex de posture, entre 'Homme et
'enseignant & été géré de la méme facon par les eéeseignants que j'ai rencontré. lls ont
en effet chacun opté pour leur posture d’'Homme p@guestionnement leur étant soumis de
facon imprévu, et pour celle d’enseignant pouruesgionnement en contexte spécifique. Je
ne pense qu’il s’agisse ici d’une coincidence. it de fait que ces ateliers soient clairement
une séance d'apprentissage de classe, et en peédenkintégralité des éleves influence
fortement vers ce positionnement. L’enseignantvies-il alors un peu plus humain dans la
cour ou le tramway ? Ou peut étre simplement qupréximité plus directe avec I'éleve
interrogateur lui permet de juger avec sa conseigiidomme, et sa liberté pédagogique, de

I'effet que produira sa réponse, humaine, sur #atfqu’il connait bien.
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CONCLUSION

Le point que je souhaite évoquer dans cette ceimiyest la notion de plaisir que j'ai
pu lire, parfois explicitement, parfois plus engiine, dans les propos des deux enseignants
interrogés sur les questions existentielles d’eésfale prends en compte que ceux-ci y sont
particulierement sensibles, ayant chacun décidé aacune obligation, de mettre en place
des moments de discussion avec leur classe pronbgea interrogations. Néanmoins, ce
moment, pouvant paraitre délicat, représente paufiealement quelque chose d’agréabile.

Cela me renvoie directement a des ressentis peonEn effet, je préférais
auparavant entendre des récits de questions etiediies d’enfant, parce qu’effectivement ils
sont souvent étonnants et surtout encouragearégjem’y confronter directement, par peur,
difficulté a réagir, peur de mal faire et peur dgard des autres. Maintenant, je ne peux voir
gue positivement un tel type de questionnement, ergr peut potentiellement me mettre en
difficulté. En effet, avoir entendu ces enseignadit® la considération heureuse qu’ils
mettaient & une question de ce type m’a amené dérentrer de mes préoccupations auto-
orientées, et a pouvoir éprouver et apprécier ¢ de réflexion de I'enfant, méme si elle
peut me déstabiliser. Ce décentrage me parait@tfit rouge de mon parcours universitaire
de formation des maitres, qui m’a amené, plusisitimations de classe le démontrant a passer
de réactions ou je m’inquiétais plus de ce quaisisu disais, ou de comment me protéger et
agir bien au yeux des autres, plutét de ce quvaiiele mon idéal théorique pour I'enfant en
face. J'ai observé une progression chez moi aagogr je veillerai a ce qu’elle va continue et

s’affirme encore.

En parlant de décentrage, apres avoir observélaisirpchez ces sujets lors de
guestionnements existentiels d’éleves et parcgeqamis a la liberté pédagogique, mais aussi
a I'éthique du corps enseignant, le non-cadre mmaitpplus confortable pour un professeur
des écoles pour répondre a une question existentiginfant. En effet, dans la mesure ou
cela ne semble pas le mettre en difficulté, il pmdrer au choix de traitement de la question
et de la réponse. Ainsi, dans la mesure ou il dorstn é€leve, sa maturité, le reste de sa
classe, tous les éléments de contextes pouvamtr emtrjeu et toutes les préoccupations qu'il
estime important de prendre en compte dans cetteange, il peut alors choisir
consciemment, sur quel terrain répondre. Il pewncdaussi, si il estime cela pertinent, choisir

de renvoyer ou reposer la question au groupe lors mioment d’échange spécifique. Cela
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nécessite donc une confiance dans les personnesqgtuées enseignants, que je pense avoir.
La porte a la dérive, mais aussi a I'erreur de fjuget est par contre effectivement moins bien
fixée sur ses gonds, que lors d’'un atelier philbgmpporté, comme nous l'avons vu, par un

fort systeme de contrainte interne.

Pour finir, je tiens a préciser que je n'enleveram ici les points positifs que je
considére portés par les ateliers philosophie.ftat, ds me semblent extrémement important
pour les enjeux langagiers, la confrontation dedesd la provocation de la réflexion
individuelle, la dynamique de groupe, les contesrde fond et de forme du collectif... qu’ils
sous-tendent. Finalement, et comme I'ont apparerhesimé les deux enseignants que j'ai
rencontré, peut étre que les deux contextes guehgché a comparer se complétent.
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ANNEXES



ANNEXE 1 :

Entretien réalisé avec Christian, professeur en cse de moyens - grands et
directeur d’école, enseignant depuis 1987
- mai 2012 -

LEGENDE :
- Décrochage oculaire

- Ralentissement du rythme de la parole

Je travaille sur un mémoire, une premiere partie deanémoire sur les questions
fondamentales d’enfants, comment I'école les traite, les enseignants etc.... Et je définis
ces questions par le fait qu’elle sont sources d@inement par la spontanéité et la
justesse avec laquelle les enfants peuvent toucharla condition humaine et a ses
angoisses et elles sont souvent embarrassantes plaurs aspects existentiels et
meétaphysiques, et je dis aussi, je suppose ausslajles ne peuvent pas laisser indifférent
I'adulte et qu’elles créent forcément une réactiorémotionnelle forte, ou méme un choc.
Voila ma définition de base, maintenant, si vous €s d’accord, je vous propose de
prendre le temps d’évoquer un moment ou vous voudes retrouvé précisément face a
un tel questionnement et que vous me décriviez cert vous vous souvenez.

1. Ah ben, j'en ai une tout de suite la qui est samiie parce que ce matin, dans le tramway,
['ai eu la question trés intéressante et tres enisdlle « est ce qu’on peut étre amoureux de
deux filles en méme temps ? ».

D’accord

2. Voila, et euh... pour ce gqui est de la réponsdafmiment on est toujours embété dans ces
cas la parce qu’on sait pas trés bien euh si onrdpondre a une question qui est d’ordre
moral ou une question qui est d’ordre on va dir@&in tout simplement

Hum Hum

3. Et euh, ben voila, d’'ailleurs j'ai répondu t&ssivement parce que je ne savais pas Si en
tant qu’humain je devais dire oui ou bien si ent qurimage morale, adulte, en tant que
maitre, je devais dire non parce que ca ne sedaitVoila.

D’accord, donc précisément c’était ce matin,

4. Quais
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Dans le tramway, et avec qui ?

5. Avec toute la classe, donc c’était, enfin tdatelasse, oui y'avais toute la classe vu qu’on
allait a la piscine, et euh... et c’est venu parce des enfants étaient de débattre, enfin de
débattre, une petite fille était en train de dive gon amoureux c’était un tel, un autre gargon
qui dit « mais moi aussi je suis ton amoureux deefil en aiguille on m’a demandé si on
pouvait étre amoureux de deux personnes en ménpes t&faila.

D’accord, et vous par quoi vous avez commencé ? @& quoi le début de votre action
personnelle ?

6. Le début de ma réponse ?

Ou de ce que vous avez commence a sentir venir, dentendre... ? Le point de départ
de votre action a vous.

7. Ah c’est difficile, c’est difficile parce quelcais en plus ils sont habitués, et on est habitués
dans la classe a soulever toutes sortes de questioin... parce que chaque fois qu’on aborde
un album de littérature jeunesse on essaye d’eortifficer euh tous les éléments a la fois du

texte, et les éléments hors texte qui permettengftichir,donc ils ont I'habitude de poser des

guestions, et ils ont aussi I'habitude d’essayeapporter des réponses donc, la plupart du
temps, mais je suis pas sur gue ce soit ce quiajtaie matin, moi je leur demande d’essayer

de réfléchir d’abord tout seul...

Hum

8. ...a la réponse qu’ils peuvent apporter. Mais gpeafin, moi jai pas une réaction par
rapport a ¢a de I'ordre du choc émotionnel ou maseque c’est beaucoup de ma facon de
fonctionner en classe, on a aussi une fois par iseman atelier de discussion a visée
philosophigue ou on va justement soulever toutegjlestions qu’ils se posent ou que moi je
leur pose euh... sur la mort, sur 'amour, sur eetin etc., sur le réve, sur la famille, sur la
différence, enfin...

Hum Hum

9. Je vais pas développer plus loin mais du conmegle générale, ils savent aussi qu’ils
peuvent poser toutes sortes de questions et quee farcement, faire I'objet d’'une discussion
apres, c’est-a-dire que, quand ils amenent unetiqgnesomme celle la ou d’autres, je les
invite a essayer de chercher la réponse en partagaajuoi, donc en s’y mettant a plusieurs
et en essayant de trouver des réponses et éviddmasenne réponse qui soit la bonne.

D’accord, et, et la ce matin donc vous m’avez ditud ce qui vous avait animé entre quel
devoir de réponse...

10. Bien sir oui
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Entre I'hnumain, I'enseignant etc. est ce que vousous rappelez finalement ce que vous
avez pris en compte et les mots que vous avez proees ?

11. Ben j'ai répondu, je crois en plus que jaig@gu en tant qu’humain, « moi je crois que
oui » et ca n'a pas semblé perturbé le petit guposait la question, et, pour autant, je crois
gu'’il a compris que ce que je lui donnais c’étaitréponse de Christian, pas euh la réponse
euh généralement consentie par tout le mondei dedis : « moi je crois que oui ».

D’accord, et & quoi vous avez senti, vous avez ccomprendre qu’il avait senti ¢a ?

12. Euh, au sourire approbateur qu’il m’a répondiia.

Que lui il a eu, d’accord, et ensuite, qu’est ce gg’est passe ?

13. Pas plus

Et autour ?

14. Sinon, alors pas plus, sinon que la discuss&st poursuivie entre les enfants

Hum hum

Sur qui était amoureux de qui et comment allapasser la suite, quand est ce qu’on allait se
marier enfin tout ¢a, voila

D’accord, mais vous niveau acteur...

15. Non, moi niveau acteur non, j'ai laissé lewcdssion d’enfant se poursuivre
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ANNEXE 2 :

Deuxieme entretien réalisé avec Christian — Mars 2@

Donc, hum, on s’était vu l'année derniere, on avaitparlé des questions
existentielles des enfants, que je définissais palusieurs aspects, euh, elles étaient
souvent source d’étonnement, parce que spontanégszarce que finalement souvent
justes, et, ou, du moins pouvant toucher a des asjpe importants pour I'enfant, peut
étre angoissants, et en fait, je définissais ausgu’elle ne laissait pas vraiment, pas
forcément indifférent I'adulte qui pouvait ressentr souvent une réaction émotionnelle.
Vous vous pratiquez dans votre classe des ateligohilo, ou a visée réflexive je sais pas
comment vous les appelez...

1. Oui, moi j'appelais ¢a, euh, mais je pense guedm qu’on leur donne n’est pas tres tres
important, moi j'appelais ¢a des ateliers de disimrsa visée philosophique parce que c’était
le nom institutionnel et euh, ca fait euh, ca ffitans que je fais ca maintenant en maternelle
D’accord

2. Donc je continue de le faire

Hum hum

3. De fagon réguliere

D’accord, avec euh les trois niveaux de maternel®

4. Avec les moyens et les grands, pas les plutspeti

D’accord. Et ben maintenant, si vous étes d’accorde vais vous proposer de prendre le
temps de retrouver un moment ou y’a une de ces quems qu’est survenue pendant un
atelier de discussion a visée philosophique. Prenkeztemps de laisser revenir...

5. Ah ben jen ai une bonne, jen ai une bonne @ague c’est une vraie question
philosophique

Hum hum, vous pouvez me la raconter ?

(Interruption par le téléphone)

6. Ca me revient comme ¢a parce que je l'ai, jedlle a été écrite quelque part alors
Hum hum

7. Voila, c’est une bonne question, on parlait’é@edlution

Hum hum
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8. Alors c’était pas directement lié a la philogteit lié & un travail sur une exposition, euh,
qui se faisait, qui était faite par le pble de ‘anigation des sciences, de l'université des
sciences

Hum Hum

9. Et dans, dans ce travail donc sur I'évolutiam,aoparlé de pourquoi les girafes avaient un
long cou, enfin et caetera, tout ca, trés intéréssamn enfant m’a posé la question qui pour
moi est trés intéressante : « et si c’était noshitemmes prehistoriques ? » Voila.

Ouais.

10. C’est a dire est ce que nous en sommes audtade de I'évolution, ou, a ses prémisses.
Et je trouve ca sacrément déstabilisant, voila.

Ouais, moi aussi, je comprends. Est ce que, esta@ee vous pouvez me resituer, est ce
gue vous pouvez me décrire ou vous étiez ?

11. La en classe, c'était en classe.

C’était la classe, cette classe ici ?

12. Oui oui oui, c’était en classe

Et I'enfant il était ou ?

13. Donc, plus que vraisemblablement assis surdass assis sur les bancs puisque quand on
fait la discussion ensemble je mets en générabdess en triangle pour faire un espace un

peu plus réduits, et qu’on soit tous, qu’on se tais. Donc, voila.

D’accord, et est ce que vous, est ce que vous agzv a revoir la scene, a vous resituer
Vvous... ?

14. Non, alors revoir comme ¢a précisément la so@me pas avec exactitude en tout cas,

mais, comme c’est une scene assez habituelleext Bggtée, enfin je me figure aisément que

les bancs étaient en triangle et que jétais amsisun des bancs la bas, avec les enfants
autour.

Sans le nommer, vous situez quel enfant c’était ?

15. Ah oui oui, je pourrais méme le nommer

Bon c’est pas...

16. Non non, je me souviens trés bien de I'enfantigposé la question

D’accord, et vous... c’était quand ?

17. Il a du, il doit étre en CE1 maintenant, outpte en ce2, donc y'a deux ou trois ans.
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D’accord, ah oui quand méme, d'accord. Et a quel muaent de la journée ? a quel
moment de I'année et de la journée ?

18. Quel moment de I'année, c’est drolement préaisme question, alors comme je me... et
non jallais dire une bétise en plus, euh je pense
gue c’était, hum, vers le, dans, dans, dans, @aosurant du printemps parce qu’il me semble
que I'expo se trouvait autour du mois d’avril dayecdevait étre a ce moment Ia, peut étre un
petit peu avant mais, par la.

D’accord, oui mais euh, d’accord. Et le moment dealjournée, vous l'avez ?
19. L'apres-midi.

D’accord. Et est ce que vous revoyez les étapesdiscussion donc je suppose, pour que
'enfant en arrive a dire ¢ca ?

20. Ben en fait on parlait des hommes préhistosgeeh, et on essayait d'établir ce qui
pouvait les difféerencier de 'lHomme actuel, aveenpbnotre capacité a fabriquer des objets
trés évolués et, et leur capacité a faire dessoetilpierre, pas trés ouvrages, enfin voila. Et, et
aussi parce que je me souviens parce que je megessuyue ca faisait partie de la discussion,
de notre capacité a discuter, a parler, a artiaiidangage que eux n’avaient pas, voila.

D’accord. D’accord. Et pour que I'enfant en arrived’un coup a sortir cette remarque ?
21. (expression de surprise)
Ouais, c’était y’a longtemps...

22. Qu’est ce qui lui était passé par la téte gjsais pas, si ce n'est que, je pense que y'avait
derriéere ¢a une idée de fantasmer un monde quistéegas, parce que c’est 'age ou ils ont
facilement, euh, le réve de vivre au milieu dedaures, et je crois que pour lui ¢ca avait ce
sens la, alors, connaissant quand méme bien I'enéapense gu’il se demandait aussi, quand
méme, notre stade d’évolution, je le dis parce aénent je le pense, je pense qu'’il devait
guand méme se poser des questions a savoir si state d’évolution, la ou on en était
arrivés aujourd’hui, c'était mieux qu’avant.

Hum hum

23. Ou pas. Mais je pense que la plus grosse paetison interrogation venait de ce que,
vraiment, en maternelle, entre 4 et 6 ans, lesogargd’une fagon plus générale que les filles,
euh, révent facilement de vivre au milieu des danoss.

Et, et sur le moment vous avez percu ¢a chez lui ?

24. Je, je, je pense vraiment qu'il y a avaitdesix niveaux, c’est a dire « est ce que on a
gagné quelque chose a étre en I'an 2000 ? ou mdinalement, peut étre pour lui, mais ce

que je crois vraiment, c’est « est ce que c’étast mieux avant ? » A I'époque ou, alors pour
eux le fantasme c’est que 'Homme prehistoriqueitiau milieu des dinosaures, méme si on
sait que c’est pas vrai mais, voila, « est ce gémit pas mieux avant ? » « qu’est ce qu’'on a

83



gagné aujourd’hui ? » avec cette idée, voila, déafame, c’est a dire on aimerait bien voyager
dans le temps et se retrouver aussi a cette épaque

Et a quoi vous avez percu ou analysé ca ?
25. Ben je dirais parce que je connais bien leayaep question
Ouais.

26. Et parce que ca devait suivre I'objet mémeaddiscussion, c’est a dire qu’on essayait de
différencier euh, deux types d’Homme on va dire, dfficiellement trés évolué, et un a
I'origine de l'histoire, pas évolué, a la limite dade animal, et que, ce que je pense en
connaissant cet enfant, qui est donc euh, la mastaenseignante, le papa universitaire il me
semble, enfin, je pense que ce qui lui peut éingefrogeait, c’était ce statut de 'Homme en
tant que étre évolué ou pas quoi

Ouais.

27. Qu’est ce que, alors, c’est une question dergds5 ou 6 ans, je me souviens pas si a
'époque il était chez les moyens ou chez les ggammhis c’est une question d’enfant de 5 ou

6 ans, avec, derriere I'idée « est ce que ¢a qEaihous les Hommes préhistoriques ? », c’est
a dire est ce que y’a pas un autre stade aprés nous

Ouais, bien sdr ouais.
28. Et pourquoi pas, parce que je pense que aassildurs fantasmes ca serait bien que les

dinosaures reviennent donc, est ce que y'a pasautre ére de I'humanité qui sera tres
différente de celle la

Hum hum. Et alors, je vous propose si vous étes deord toujours, qu’on revienne
vraiment a cet échange qui a eu lieu, donc c'étadu milieu des autres ? Il a pris la
parole ? Il I'a prise ou il I'a recu ?

29. Alors vu comment, parce que vraiment la quastiétait « et si c’était nous les Hommes
preéhistoriques ? », je pense que, il a interrotapzonversation sans lever le doigt, parce que
c¢a lui venait comme ¢a, comme une fulgurance hein.

Mais vous, vous revoyez pas I'échange ?

30. Pas comme ¢a exactement.

Hum

(..)

Et est ce que vous revoyez les réactions autour tle ? Ou la sienne ? qu’est ce qu'il a
montré ?

31. Ah ben lui, alors, pour le coup, je pense qaeait du second degré, c’est a dire cette
volonté effectivement... oui du second degré c’edir@, I'idée qu’on pouvait en rire avec
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cette accroche 14, c’est a dire si c’est nous lemides préhistoriques, et ben dis donc... et
par contre, ce dont je me souviens, c’est que,taib geux a animer les ateliers, et tous les
deux on a du lui répondre « c’est une plutot bajunestion » parce que, on peut se la poser, et
on a pas de réponse toute faite la dessus.

D’accord.

32. Je, enfin, sans étre forcément d’accord aveditEe philosophique ou pas de la
déchéance humaine de notre 21eme siecle, majs Meux bien, enfin c’est pas la préhistoire
qui a inventé la bombe atomique, mais, je pensengus, en tout cas en tant qu’adultes, la
guestion nous a renvoyé a nos statuts d’humair&ldme siecle, et de ce qu’on incarnait en
terme d’évolution.

Hum

33. Est ce gu'on, enfin, encore une fois la quasést mal posée mais, est ce que nous on
incarne un stade évolué de I'humanité ou pas enctst a dire qu’on est encore au stade
primi... le plus primitif de I'évolution, voila. Enout cas, on lui a répondu que la question
était bonne est que on pouvait s’interroger la ukessaintenant lui, enfin lui ¢a a fait son
chemin dans sa téte, mais je sais pas si il gtange la, 3 ans apres.

D’accord. Donc vous me disiez que vous étiez deux,

34. Ouais

C’était qui I'autre personne ?

35. Une personne qui faisait de la radio, et quicdenregistrait les enfants, et en 'occurrence
la, puisqu’on travaillait pour une expo, on devaite le son de cette expo

Hum hum
36. Voila.
Et vous revoyez ou était cette personne ?

37. La plupart du temps elle, je vais aller ouvairporte, la plupart du temps elle, elle se
déplacait a lI'intérieur du groupe de discussiorcdgamicro

(Est ce que vous voulez aller ouvrir la porte ?

38. C’est bon. Ma collegue y est allée, je vientadeir passer.)
D’accord. Donc y’avait cette autre personne,

39. Hum

Y’avait le groupe d’enfants, y’avais I'échange suf'évolution

40. Oui
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Les girafes... et y’a cet enfant qui, vous pensezpais la parole.

41. Hum

Vraiment vous revoyez pas, vous revivez pas le monteou il a sorti ¢a, c’est difficile ?

42. Pas avec exactitude non

Vous resituez toujours pas ou il pouvait se trouve?

43. Non.

Et vous ?

44. Euh, en plus, parce que, quand je mets, cetefparce que quand je mets les bancs en
triangle je regroupe ces deux la en direction dpelite table qui est au milieu la les deux
bancs qui font les cotés en direction de la tablendieu, euh, ou c’est que je me trouve, je

sais pas non, je sais

D’accord. Il a posé sa question, vous disiez qu'yl avait I'autre personne, est ce que,
gu’est ce qui s'est passé ?

45, (rires)

Et surtout que y’avait aussi les autres personnes.

46. Le souvenir reste imprécis, alors, de la pas dutres enfants, la question renvoyait
directement au fantasme, c’est a dire, « ah osaisgétait nous les Hommes préhistoriques,
on serait au milieu des dinosaures » ca je pewn mappeler, euh, avec l'autre adulte, je
pense gu’'on s’est regardés, de fagon tres commitese disant « wahou la bonne question
gu’il nous pose, et qu’est ce qu’on peut en faire ?

D’accord, c’est ce qui vous...

47. Ah oui oui oui

VOus c'est ce que vous avez ressenti ?

48. Ah oui oui

Et quand vous pensez ¢a, vous vous dites « waholetiet bonne question », qu’est ce que
vous pensez ?

(...)
49. Parce que, le truc, quand ce genre de chase,ajui est pas forcément, enfin, c’est pas

forcément tous les jours qu’on a la super quesjigrarrive, encore que, mais il faut la choper
quoi
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Hum hum

50. La premiére réaction, en tant qu’adulte, agacy mettant beaucoup de limites, c’est de se
dire « wahou, ils sont aussi avancés que nousldarsquestionnements » et quand je dis ¢a,
on peut ramener ¢a a toutes les questions surra soo dieu, sur je ne sais quoi, ils se posent
les mémes questions que nous.

Ouais.

51. Peut étre avec moins d’acuité, mais encore,gi8s méme pas sur, ce sont des choses qui
les préoccupent, et pas, pas de facon superficielle

Hum

52. C’est des vrais questions. Donc en générahdjoa capte ce genre de questions dans le
groupe, ca peut étre individuel, quand on captgeliee de questions dans le groupe, ¢ca nous
interpelle, de fagcon un peu soudaine, c’est a dinahou » y'a un, y'a une espece de stop
comme c¢a un peu... le temps s’arréte sur un milllmeiée seconde, il faut le temps que le
cerveau ait bien digéré la question, et aprés an @&agir. Sur ce genre, la, c’est vrai que
guand on est en ateliers de discussion, le cemsiaprét, enfin c’est ce qu’on est en train de
faire, donc en général, on est plus a méme d’appdds réponses que quand ¢a sort comme
ca la, pouf, a la récréation ou, pendant le goi@rpeut arriver a n'importe quel moment
mais voila, y'a une question, et on est en traipe@ser a compléetement autre chose, et il faut
construire dans sa téte rapidement, en quelquesdes, une premiere reponse euh, qui nous
permet de chercher la suite on va dire, donc vbh#a.en atelier de discussion, de dvp, enfin
moi je me souviens qu’on lui a répondu que sa gquesitait bonne parce qu’on pouvait se
demander si effectivement, on en était pas enaiteasuin stade primitif de notre évolution,
Soit a un stage qui ne nous mettait pas en posigomous considérer comme plus évolué que
’Homme préhistorique.

Hum hum
53.(...)

Au dela du « wahou question intéressante », qu'ese que vous vous dites vous, a ce
moment précis dans le cadre de l'atelier ?

54. Y’a la réaction de I'enseignant, c’est « wahmigamin il ira loin »

Hum hum

55. Alors ¢a ¢a arrive encore une fois pas tougoless, heureusement c’est pas toujours le
méme gamin qui pose une question intelligente Bt do se dit « wahou celui la il ira loin »,
mais la réaction elle est pas évaluative, c’esteaah est pas en train d’estimer plus un enfant
gue les autres, on est en train de flécher a unangrat a un moment de son histoire a lui, le
fait qu’il comprend des choses, et que, et qu'iltdes mettre en perspective justement, il peut
les questionner et voila

Donc vous vous rappelez de la réponse que vous adenné ?
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56. précisément non
précisément non

57. Mais je sais qu'on lui a répondu, encore urie flue sa question était bonne, et que
justement on pouvait y réfléchir parce que, ontgias bien sur de savoir si on était plus
avancés ou moins que 'Homme préhistorique. Agsiesn, si on reprend la part d'imaginaire
gu’il y a derriere, c’est a dire « moi j'aimeraib revenir a I'époque de la préhistoire », euh,
on peut répondre a un autre degré, je me rappafi@@ si on a traité ce degré la, parce que du
coup, mais on peut répondre a un autre degré mais enfin, imagine toi que, voila, on avait
pas I'électricité, on avait pas I'eau courantd,&te humain, mourrait en moyenne a 15 ou 16
ans », je crois que c’est 30 ans, mais voila.

Et est ce que vous arrivez a revoir la réaction, ese qu’il a exprimé quelque chose... ?

58. Oui, et il a compris, il a compris que sa geesétait bonne parce qu'il affichait un air
d’autosatisfaction assez visible

D’accord. Et quand vous revoyez cet, quand vous laevoyez avec cet air
d’autosatisfaction, qu’est ce que vous pensez ?

59. Ben j'en pense pas du mal en tout cas parcgegueis que, enfin, au dela du fait qu'on
peut considérer qu’'on a de la chance d’avoir désnés qui se posent des questions, nous, et
la je parle encore une fois a un niveau d’enseigmarus on a tendance a valoriser ce qui est
bien chez I'enfant, et pas a contrario a dévaloiigequi nous plait pas. Apres la démarche,
enfin, le, c’est pas plus, enfin, c’est pas plus ga que ¢a peut paraitre, enfin je veux dire,
dire a un gamin « ben tu poses une super quedtion peut y réfléchir ensemble » ¢a veut
pas dire qu’il est plus intelligent que les autigs veut dire que la, il a capté un truc et que
voila.

D’accord oui. Et y’a eu des, y'a eu des réactionsugour ?

60. Oui oui oui parce que les autres, je le digais a I'heure, parce que les autres ont réagis
surtout au niveau imaginaire, c’'est a dire « ahiyuze serait bien si on était au milieu des
dinosaures » tout ¢a, et par contre y'a eu desiodamégatives sur le fait que « oui mais, a la
préhistoire, ils avaient pas de voiture, ils avaigas de télé... » enfin voila, ce genre de
choses.

Ca été la discussion ?
61. Ouais voila
D’accord et, pendant cette discussion, vous, qu’es¢ que vous vous dites ?

62. Ah ben nous, alors, moi autant que la colleguietravaille avec moi, nous on essaye
toujours, et la c’est vraiment ce que je fais defdli ans avec ces ateliers de philo, on essaye
toujours de, de rassembler les idées, les réflexiwoposées par les enfants, et de les, de les,
d’en dégager d'autres questions, en les réunissantessayant de les faire comprendre
autrement, en les réinterrogant, donc ¢a c'esbtogjun peu, comment dire, c’est la facon de
travailler qu'on a. c’est a dire moi quand on,dsp je les écoute un peu, en fonction de ce
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gu’ils disent jessaye de synthétiser rapidemeoyrpvoir sur quels autres guestions, ou
guelles autres thématiques ca peut déboucher, é&uerre-proposant une ou deux autres
guestions pour les refaire réfléchir, toujours autte la méme idée, mais voila.

(...)

Et, donc lui, lui a posé la question, vous avez esmé une réaction, plutdt disant que
c’était une bonne question, un peu de renvoi au dettif méme...

63. Oui oui oui

D’accord, et quand les autres ont réagit, lui estecqu’il montrait quelque chose ? Est ce
qgu’il s’exprimait ?

64. Non, pas spécialement non. Non, non, il a @ags y'a pas eu de, y'a pas eu de débat
entre guillemets sur oui ou non, est ce qu’on p&obndre oui ou non quoi, voila.

D’accord. Et vous, vous avez laissé...

65. Ah oui oui oui, quand, apres on régule toujdardiscussion, euh, pour que tout le monde
ne parle pas en méme temps, c’est a dire leveidg eiocaetera, mais, on les laisse parler, sauf
guand le propos est completement hors sujet, elagoe intervient en disant, que c’est pas de
ca qu’on est en train de parler, donc voila, maiersnon, on les laisse parler, mais vraiment

enfin y'a pas, ca je I'ai déja dit, mais vraimerd pas de tabous. lls disent ce gqu'’ils veulent,

voila, si ¢a n’a rien a voir on leur dit « ¢a niarr a voir », mais sinon ils peuvent, ils peuvent

parler

A aucun moment vous exercez une sorte de, je veuaspdire de contréle, mais une sorte
de cadre ?

66. Alors le moins possible, c’est toujours déligatsais que j'ai eu des retours de parents,
Hum hum

67. Qui me disaient, j'ai eu les deux types deuetale parents, puisqu’a I'’épogue on faisait
une émission de radio, donc les parents écoutaient

Ouais

68. J'ai eu des retours de parents qui me disaientvoit bien que, ils parlent, et qu’ils ont le
droit de dire ce gu’ils veulent » et j'ai eu desgrds qui me disaient « mais est ce que tu ne
diriges pas un peu la discussion ? »

Hum

69. Et c’est tres difficile parce qu’a partir du ment ou je pose la question, jinduis une
forme de réponse, jinduis pas la bonne réponsés,mae fois que moi, j'ai écouté 4 ou 5

enfants, qui ont prononcé une demi douzaine desphrajuand je vais re-synthétiser ca, et
leur redonner pour les faire réagir, de toute fggoduis quelque chose. C’est pas, je vois pas
comment ca peut étre completement neutre. J'eskagément de ne pas y mettre ma
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position a moi, ni, ni je dirais d’étre dogmaticue péremptoire, mais il n'empéche que, dans
ce que je dis, il y a forcément une partie de réppanfin voila, ¢ca c’est pas...

Et quand des discussions tournent entre enfants, gwous pour l'instant vous n’avez pas
a intervenir, parce qu’ils sont dans le sujet...

70. C’est les meilleurs moments ca
D’accord, qu’est ce qui vous préoccupe ?

71. De retenir ce gu’ils sont en train de dire. eest plus compliqué que ¢a parce que ces
moments la, il faut se les représenter hein, daradre comme ¢a d’'un groupe d’enfant, une
discussion d’enfants, autour d’'une question phpbsgue, ¢a va durer trés trés peu de temps,
c’est a dire que le temps qu’ils aient prononcéscah, ils sont peut étre 3 ou 4 a avoir une
discussion en méme temps, le temps que chacuomigédses arguments et ce qu'ils avait a
dire, ca va durer maximum entre 40 et 50 secorttledonc, c’est un temps qui est tres tres
court, le temps ou l'adulte intervient pas, dopees, il faut, il faut étre attentif a ces 50
secondes pour en fait quelque chose et leur redcappres, mais la préoccupation c’est
vraiment de tout écouter, de tout entendre, etridi&ar a, a avoir tout compris entre
guillemets, pour pouvoir leur redonner.

Hum hum

72. Et c’est, quand ils parlent entre eux c’estmueat ca, c’est étre attentif, et ne rien laisser
passer quoi.

90



ANNEXE 3 :

Deuxieme entretien réalisé avec Michele
- Avril 2013 -

Et bien vous me, on avait vu une situation qui étaplutdt en groupe, en atelier de
lecture,discussion etc. Et maintenant, si vous étekaccord, jaimerais bien que vous me
racontiez une situation ou y’a une question ou unosilevement existentiel qui est venu
mais hors contexte, ou vous vous ne vous attendjgas a ¢a, et vous avez prise un peu...

1. Au dépourvu

Surprise, au dépourvu

2. Alors euh, ben c’est compliqué parce que il thedrcher dans ses souvenirs,

Ouais mais prenez le temps de laisser revenir

3. Alors la derniere fois javais parlé de cet enfqu'avait parlé de la mort dans la cour de
récréation comme c¢a, alors on, je m’'étais dit,gis pas si c’était une question existentielle
pour lui, ni pourquoi ¢a lui avait traversé dansctar comme ¢a, sur son vélo. Et il me
semble, enfin, voila, apres c’est peut étre moifgiile tri, c’est pas du tout objectif mais ¢a,
j'ai bien compris que I'entretien c’est pas objedti tout

(partie non transcrite, hors cadre car cas généngpliqgué et non situation située)

Mais du coup, parce que la ¢a va étre difficile

4. Ouais

Parce que c’est pas assez...

5. C’est pas assez précis

C’est pas assez en mémoire, mais peut étre que,ugan’aviez évoque ce petit garcon qui
fait du vélo

6. Ouais

Et qui vient vous voir. Ca vous...

7. Ouais. Alors c’est, la c’est vraiment étonnaaiyr le coup.

Hum hum

8. Parce que moi j'étais étonnée plus qu’en clgssaee qu’en classe on s’y attend parfois, on
est dans un contexte classe, les réflexions, ate$italoums, on fait voila, on parle, on peut

s’attendre a des réflexions voila c’est un peu plognal, le cadre s’y préte plus. La cour de
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récréation, c’est plutét des plaintes qui, les etsfaiennent « ah il m’a tapé... » voila. Donc
c’est sur que moai ce jour la, j'ai été etonnée,adenfant vient, il s’arréte avec son vélo et il
me dit... alors c’est Grégoire Marchand je crois lgiappelle, le chanteur (rires) alors moi, il
me dit, je crois que c’est ¢a parce que c’est miggue qui m’a dit que c’était le chanteur
de..., alors disons que c’est Grégoire Marchandpa&tce que je sais qu’il m’a donné le
prénom et le nom, et il me dit : « Grégoire Marah&n sais il est mort et il est, il est dans le
ciel » voila, c’est ¢ca. Donc moi je m'attends pasaahein, moi je m’attendais a ce qu’il me
dise «oui y'a untel qui m’a fait mal avec le vélooila, donc je le regarde et je lui dit
« qu'est ce que tu me dis ? » et il me répete qraman m’a dit, euh », comment il me dit
« oui c’est le chanteur préféré de maman (rirest) alors déja bon, il faut pas, il faut pas dire
ce qu’on pense, c’est sur que, mais bon moi j'essleyme contenir je dis « oui » et il me dit
« oui il est mort et, et il est dans le ciel »'at ¢lit « oui » et apres je le dis a ma collegule, e
me dit « oui c’est le jeune de la star'ac » je £rge sais plus, je sais pas. Il est mort de la
mucoviscidose je crois. Voila. Et donc je lui diBa@ptiste « ben oui » ben oui jai pu dire que
ca parce que, javais, je savais pas si, voilacegjue c’est de I'info, quelque chose qui lui a
traversé I'esprit, mais pourquoi ¢a ¢a lui travdissprit & ce moment la ? Est ce qu’il voulait
parler de sa mere ?

Hum

9. On peut, on peut aussi se hein, voila. Est eesgumeére avait écouté un disque, ou est ce
gue, je sais pas, elle lui avait montré une phaucelle avait été émue, peut étre la veille ou le
matin, enfin voila, y'a des choses qui chemineatcP que ce qui est rigolo chez les enfants
c’est que méme quand un sujet les préoccupe vraim&is violemment quoi, ils peuvent
passer du cog a l'ane tres tres vite, mais c¢a ¢emgiequ’ils, qu’ils peuvent rebondir
heureusement hein, ¢a c’est positif chez I'enfanttement il serait complétement en vrac et,
et, et malade. Donc voila, est ce que le matinéiléaun peu touché, qu’'apres c¢a lui a traversé
'esprit il avait envie de me le partager, parce @aptiste c’est un enfant qui partage trés
facilement ce qui lui passe par la téte. Il a padabous encore, pas de, voila. Pas trop de
pudeur, donc je pense gu’il aime voila, livrer dasses qui lui traversent I'esprit et dans une
envie, je pense, dans I'envie d’échanger.

Ouais.

10. Apres, apres la grande question pour moi ¢’éai, il est dans le ciel quoi, voila. « Il est
mort » parce qu’il a bien dit ¢ca hein

Hum Hum

11. « Il est mort, et il est dans le ciel » apregav C’est me dire, on peut dire que oui la, on
va pas faire de lecon sur voila.

Vous vous étes pas demandée que répondre ? Vous vates dit « on peut dire que
oui » ?

12. Si je me suis demandée qu’est ce qu'il fatjag, ca m’a tellement étonnée, ca m’a étonné
surtout qu’il parle de la mort de quelqu’un qu’d,qui ne lui est pas proche hein

Hum hum. Ca vous vous |'étes dit... ?
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13. Ca ne le concerne pas, oui, « pourquoi » jeusdit « il me parle de ce chanteur qu’est
mort » en plus ¢a fait longtemps qu’il est mortmié semblait que c’est, que ¢a pouvait étre
gue dans les oubliettes, que ce gamin il étaitiéud® tout le monde quoi. Alors aprés y'a
plusieurs choses qui traversent I'esprit c’est isnm@urquoi sa maman elle a ce chanteur
préféré ? » Ca n’a rien a voir apres avec une mureghilosophique ni existentielle, je me
demande pourquoi il reste souvenir de ce jeune quoi

Hum

14. Pourquoi tant d’'importances, aprés ¢a peutd&sequestions effectivement, pourquoi elle
elle le considére comme... parce que je crois qud dit « son chanteur préféré » quand
méme donc voila (rires) il a aucune carriére cegedonc...

(rires) ¢ca c’est sur

15. Apres y'a plein de jugements qui passent patéia hein, mais ca ne concerne pas
I'enfant, hein, ¢a c’est sur que j'allais pas leduwe mais, voila, pourquoi lui il avait trouvé ca
important, y'a plein de choses qui traversent Fgspt aprés c’est des choses personnelles
qui traversent I'esprit, c’est effectivement « pgui on dit aux enfants que les gens sont
dans le ciel ? » est ce que, voila, c’est unetogprede religion, de facilité...

Ca vous vous le demandez ?

16. Ouais ouais ouais parce que bon forcément @ilissgant on, méme quand on a des
enfants face a nous, des éléves, on, on, on, doisguand méme quand on est enseignante
de dire les, les, les choses neutres et aussi pasndire des bétises quoi.

Oui. Et donc la, vous étes dans la cour...

17. Hum.

Vous surveillez la cour...

18. Quais.

Et vous revoyez... vous étes dans la cour ou ?

19. Oui, on est dans la cour, et face a nous autaé par... la place ou les enfants font du
vélo.

Hum hum
20. La cour est séparée en deux, y'a un coté alotraire du vélo
Hum hum

21. Et l'autre coté ou on peut jouer. Donc lui je mppelle trés bien que, parce que Baptiste
c’est quelgu’un de trés, tres costaud, tres vifireededans un peu

Hum hum
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22. Donc, on s’attend pas du tout a des états démoe
D’accord

23. Franchement. C’est tres, c’est, c’est, maismeat y'a un décalage extréme, il pleure
rarement, heu, donc, il, il est casse-cou donct dagalement pour moi, il vient me dire
guelque chose sur un autre copain

D’accord

24. Sur quelque chose qui, qui, qui le concernecttment dans le jeu quoi, dans le jeu ou
dans la bagarre, voila. Mais pas du tout dans..sfric&tait, voila, comme vous dites, hors
contexte, le truc mais qui, on ne peut pas, mpejgx pas penser un seconde

Ca vous le ressentez, cette surprise ?

25. Ah oui oui parce que sur le coup je lui ditkest ce que tu me dis Baptiste ? » parce que
C’était, c’était, pour moi, j'ai entendu, moi j'emtd un prénom je me suis dit c’est voila, j'ai
pas du tout compris de qui il parlait quoi

Hum

26. Et je me suis dit si y'a un, voila, le momeat pas percutée forcément, donc sur le coup,
jai fait répéter pour bien savoir de qui, voila @tait concerné et...

Quand vous dites percuter, ¢a vous fait quoi ?

27. Ben heu, je pense que, la mort, enfin moi,t@@s anodin, c’est pas «j'ai chaud, jai
froid », il s’est pas blessé non plus donc, je panse oui, la mort me, me, me, c’est un sujet
qui me, comment dire, qui me concerne comme il eore tout le monde, mais donc, voila
'Y pense, |’y pense, voila, |'y pense quoi, ¢a trevaille un peu peut étre, ca me questionne,
voila. Ca, je pense gque c’est pas un moment, gareedans la classe les enfants I'utilisent,
par exemple on, en ce moment on ramasse des escatgsi y'en a un qui bouge plus
facilement ils vont dire « I'escargot est mort &,ge choque pas du tout la, a ce moment la.

Ouais

28. Parce que je, parce que le contexte est ditféeafin voila, c’est des choses que, c’est pas
troublant voila, c’est pas du tout troublant, aneement la c¢a I'était plus parce que jai du
comprendre que ¢a concernait une personne quda, Eiique c’était tellement de, comme ca
a brale pourpoint que je pense que voila, ca mia pluché que d’autres fois voila, parce que
C’était tres, c’était tres étonnant quoi, tres éatort.

Hum. Donc il arrive sur son petit vélo...

29. Hum

Il vient a vous, vous le voyez arriver ?
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30. Oui, oui, oui

D’accord. Et vous vous attendez a quelque chose ?

31. Et oui, qui ne correspond pas du tout a cd meidit.

D’accord. Et donc directement il vous parle de ¢a ?

32. Quais, mais directement hein, ouais ouais.

D’accord. Et vous vous souvenez comment il le dit ?

33. Ouais ouais, il le dit, il dit le prénom du okeur et son nom hein
D’accord

34. Je crois que c’est Grégoire Marchand, maisigas, « et il est mort, il est dans le ciel »
mais aprés c’est parce que j'ai demandé qui c’'gtait m’explique hein

Hum hum. Et gqu’est ce que vous vous dites ?

35. Je crois que je suis tellement étonnée quéestoup je me dis rien quoi, voila. C'est ¢a,
c’est aprés quand il est parti que je me suisedifin, tout ce que j'ai dit la sur cette maman,
sur, sur, pourquoi voila ce souvenir de ce, deecmg dans un jeu quoi. Et c’est surtout
gu’aprées je me suis demandée pourquoi voila Baplise souvient de ¢a maintenant.

Hum

36. Et il repart sur son vélo tranquille, voila.

Donc I'échange a lieu...

37. Ouais

Vous, vous faites répéter, enfin...

38. Ouais ouais ouais, je demande des explicationsnais aprés il repart Baptiste c’est...

Et qu’est ce qu'il dit ?

39. Il repart sur son vélo il dit rien. Il repalriifini son explication, alors la c’est la ou an s
demande si c’est I'information, si c’est quelqueosh qui le, qui I'a questionné je pense
gue... Je pense gue les enfants ils ont des chosémegrsent I'esprit, si ils sont spontanés,
ils les disent spontanément comme lui hein. Vo@ares je sais que Baptiste, il parle
facilement si on le questionne, donc voila c’estenfant qui, mais c’est pas un gamin qui se
confie non plus régulierement, c’est peut étre mauaussi que j’était étonnée quoi

Hum hum

40. Donc voila quoi. Et il est reparti tranquilleih
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Vous le voyez repartir aussi ?

41. Ouais ouais ouais ouais

Et il exprime quelque chose ?

42. Non,non. Il repart sur son vélo et il, voila.

Et quand vous le regardez partir, qu’est ce que vaipensez ?

43. Oh non, mais je me suis dit « qui c’est ? xe@aue j'avais pas bien compris qui c’était,

enfin voila, aprés je me suis dit, j'ai du, j'ai d&fléchir a savoir qui c’était ce chanteur et, et
apres... et apres je sais ce que jai dit a ma aodepp sais pas si ¢ca a vraiment de la... (rires)
ca a rien a voir avec, c’est un jugement de vajewi, voila

Hum

44. Sur la maman quoi, voila

Ouais

45. Donc je sais pas si, si franchement, c’estigassympa quoi (rires)

(rires) Je vois l'idée

46. Voila, je trouve ¢ca un peu dommage d’avoir tatgenre de, de... enfin c’'est pas trés
gentil quoi. Voila donc apreés je suis pas tresfide moi non plus (rires)

(rires) c’est pas grave, mais donc du coup y’a céchange avec cet enfant sur ce sujet...

47. Ouais

Il parle, il arrive, il parle de ¢a et il vous, ilvous pose une question ?

48. Non, il venait me donner l'information, il pdispas de question

Donc « il est au ciel »

49. Hum

Quand il dit « il est au ciel », qu’est ce que voysensez ?

50. Que c’est une erreur de dire aux enfants guenlarts sont dans le ciel, ¢a c’est sur, et
gu'’il faudrait trouver la bonne réponse mais questtres compliqué, c’est tres compliqué,
gue moi, si un jour, voila, je sais pas qu’'estge g devrais dire aux €léves si ils me posaient

la question,

Hum
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51. Je dirais bien gu’ils sont pas dans le cielsna@ires il faut s'arréter la parce que je pense
gue c’est trop compliqué et, et je pense qu’il faitdque je me documente sur comment dire,
parler de la mort avec des petits de 4-5 ans es@arce que c’est tres compliqué. Faut pas
les traumatiser et non pas non plus leur, leur dodes idées qui peuvent les, les, faire des
choses qu’aprés on s’'imagine, créer des, des, dessas profonds aprés hein, avec certains
petits.

Donc, donc vous lui dites « oui »

52. Quais jai dit, jai dit, j’ai dit : « oui oub. Je dois étre trés béte face a lui, peut étr& c'e
pour ¢a qu’il repart (rires)

(rires)

53. Je dois avoir un air complétement décalé evoih ca tombait du ciel effectivement,
voila quoi. Si on peut faire un rapprochement,

Ouais

54. C’est, on peut s'imaginer la scéne quoi

Et quand vous dites oui, qu’est ce que vous lui @i ?

55. Je lui dit que oui, voila.

Et qu’est ce que vous pensez quand vous dites oui ?

56. Que je suis bien démunie, je pense que ouij@pense que j'étais un peu démunie.

Par le sujet ?

57. Ouais, oui, oui et puis, et puis, euh, je pensej'ai été étonné de voir que, que ¢a pouvait
lui traverser I'esprit quoi. Je pense que j'étaés tttonnée ouais de cette réflexion. Il vient me
faire une réflexion, faire partager comme voilaigua fait divers quoi.

Ouais.

58. Sauf que parfois quand on lit des faits diverssait qu’on va lire un fait divers, on est
dans la rubrique, mais lui, voila, il vient énongeelque chose...

Ouais, donc du coup, au dela de cet étonnement, gst ce que ¢a... qu’est ce que ¢a vous
fait ? Qu’est ce que vous en pensez de cet étonnaine ce moment, au moment de...?

59. Oui apreés, je pense qu'apres, je pense queuwesavail apres parce que, justement, la
mort je pense que c’est des sujets qui peuvenhirege classe hein

Ouais.

60. Donc, ca me met face a mon, a mon, commentalirees limites, voila.
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Hum hum

61. A mes limites, a, a, voila, a ce que je pewponéire aux enfants qui peut étre, voila,
délicat et qu’il faut, voila, il faut se méfier gudct que, il faut étre armé quoi, pour étre,
justement, pour étre préte hein je pense, ou dltast différer, on peut différer la question si
ca revenait et que les enfants me posent, aprés reiee qu’en plus les enfants posent ce
genre de questions, ou en tout cas fassent ce deméflexions, donc on peut différer, moi je
pense que on peut différer et dire je sais pas hein

Hum

62. Voila, c’est pas, enfin ¢ca s’apprend, et, eguecontraire je pense que c’est plus rassurant
gu’un enfant sache gu’on ne peut pas savoir, alitei « bon on en reparlera, si ca te tiens a
cceur voila on peut en reparler » et la ouais, gqgelchose de plus construit et de plus
documenté, pour ne pas dire n'importe quoi parae @jest délicat, et vu qu’en plus dans la
classe voila, j'ai ce petit qui a pas son papa...

Hum hum

63. Voila, c’est des choses de la vie quoi

Ouais. Et la sur le moment, donc quand il vient, gand il y a cet échange, vous observez,
vous interprétez quelque chose chez lui ?

64. Non.

Rien ?

65. Enfin, sans doute que oui mais c’est pas censchez moi la, pour l'instant. Parce que
comme je le connais bien ce petit, c’est pas unyaia c’est un de mes éléves donc je sais
gue Baptiste il est, il est brut de décoffrage

Quais (rires)

66. Donc ca, a la fois ca m'étonne, ¢ca m’étonnegase que je sais qu'il peut, c’est un

enfant justement qui, y'a des décalages dans depguit dire, et ce qu’'il se passe dans la
classe, donc heu... Apres, je, est ce que a ce mdagatme demande si au fond, je me
demande méme si il a bien conscience de ce qudl k& limite

Hum

67. Si il réalise bien, parce que...

Ca vous savez pas ?

68. Ca je sais pas. Je, on peut se poser la quekdisi il a vraiment conscience de ce qu'il
dit.

Quais, si c’est pas quelque chose en l'air...
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69. Et oui oui, et que il a pas conscience de ¢estla mort vraiment d’un étre humain quoi
Ouais

70. Donc voila, pour lui ¢a, c’est une informatiosrce que sa mere (...) justement lui a dit la
veille, le matin, ou je sais pas, en tout cas t)étéetait récent enfin, voila, c’est quelque
chose qui en tout cas existe chez lui puisqu’ellieila expliqué

Hum

71. Et, et hum, mais voila, toute la question cest ce qu'il a vraiment conscience de ca
Baptiste hein, parce que il est encore un peu imwr@dtein, il est en moyenne section... il est
immature quand méme, il est beaucoup dans le fdin eoila, c’est pas... Mais c’est pour
dire que le, que chez I'enfant vraiment, ce quiéshnant vraiment c’est ¢a, c’est que il peut
passer de quelque chose qui les touche vraimeig,quales blesse et qui, ¢ca peut étre trés
violent

Ouais

72. A quelque chose d’autre, voila.

Ouais

73. Pour, pour justement que ca...

Mais la, vous lisez que y'a de I'importance, ou quga de I'émotion... ?

74. Alors, je, c’'est ¢a que je peux pas mesurecepgue... peut étre que si je l'avais plus
guestionné j'aurais pu le mesurer, mais, alorssageihs son attitude, est ce qu’on peut, on
peut, on peut, I'analyser, dans le fait qu’il vientout de suite le dire comme c¢a, a brile
pourpoint, repartir tout de go, sans qu'’il soitttarié par ma réaction, parce qu'il, il m’'a pas
interrogé ou il m’a pas dit quoi que ce soit ajprés

D’accord

75. Il a pas l'air, il a pas eu l'air d’étre penpde il a pas eu I'air d’étre étonné ou interrogatif
ou...

Et donc méme I'effet de la réponse il est peu...

76. Je crois que les enfants, enfin ce qui estiitapbc’est que des fois on leur dise « oui » ¢a
veut dire que « on t'a entendu » quoi.

Et la ¢ca pouvait étre ca ?
77. Et la ¢ca pouvait étre ca.
Ouais. Mais bon vous...

78 Mais euh, on peut pas étre certaine.
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D’accord. Y’a pas eu de ressurgissances apres ?

79. Non. Alors moi, j’al, je crois que j'y ai penggand méme, je me suis dit si il me parle de
ca peut étre qu’il va revenir et qu’il va m’en garparce que c’était quand méme assez...

Ouais. Et quand vous pensez ¢a, qu’'est ce que voumis dites ?

80. Ben voila, je me suis dit ben « il reviendraoetverra ce qu'il dit » apres j'étais pas du
tout préte a quoi que ce soit hein

Ouais

81. Mais, jaurais sans doute continué a dire «onli», ouais je me suis dit peut étre qu'il va
me le ressortir parce que, voila, c'était surtoué,gsi ¢ca avait été un fait divers, récent, je
comprends, enfin je comprends dans le sens owil&ige préoccupé, mais la c’est pas un fait
divers récent quoi, c’est vieux ce...

Donc il part, sur le moment il s’en va... vous saveze gu'il fait apres ?

82. Ben il fait du vélo encore, Baptiste il fait délo

Il va faire du vélo, d’accord, avec les autres...

83. Ouais. Baptiste fait pratiquement que du vélo.

D’accord.

84. Et des cascades avec le vélo.

D’accord, et quand vous le regardez partir, enfinjuste apres, qu'est ce que vous
pensez ?

85. Ben ce que je vous ai dit.
La premiere chose ?

86. Ben la premiére (rires) c’est 'opinion quevgss sur les choix, voila, les choix de la
maman quoi

Ouais

87. Parce que, je pense que des fois, voila, gpasstoujours sympa quoi (rires)

Oui je comprends tres bien (rires)

88. On est pas (?), moi ¢a fait passer le tempsi,querce que, parce qu’on s’ennuie dans la
cour, parce que... Voila, apres c’est gentil heiest’pas... Ca m’a extrémement étonnée

gu’elle ait ce golt pour... moi je pense a des adel@ss hein, je pensais pas a des mamans
qui ont une trentaine d’année quoi... voila.
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Ouais. Et apres, la collegue que vous évoquiez queus étes allé voir...

89. Quiais.

C’est, c’est sur le moment aussi ? Elle était darla cour ?

90. Ouais a coté. On est a deux a faire la cole,éthit juste a cote. C’est elle qui m’a dit,
c’est elle qui m'a répété je crois le prénom enden et qui m’a dit ouais, apres c’est ce que,
moi je m’en rappelais plus du tout, et je m’en s0sivenue, voila. Je m’en suis souvenue.
Mais c’était lointain pour moi, voila, c’était trées lointain.

Mais elle a entendu la... elle entend la conversatich

91. Quais je crois oui, oui, oui, oui parce qu'ah &es proches hein, on est a cote a cote, et
Baptiste I'a bien dit bien haut et fort hein, voila

Mais il s’adresse a vous ?

92. Oui. Ouais ouais, ouais ouais. Et aprés onsaéohangé, je pense qu’'on a, moi jai
tellement été étonnée, qu’on aurait pu échangelesiait ouais, pourquoi il nous parle de ¢ca
maintenant, apres on est tellement aussi blaséesitlee que nous disent les enfants que peut
étre que, dans le lot, bon je sais pas... c'estsarctest différent des plaintes hein, alors peut
étre qu’on était pas blasé, mais qu’'on devait @&tement étonnées que du coup on a été, on
en a pas reparlé...

D’accord. Y’'a juste eu I'échange sur...

93. Oui sur les godts, les golts musicaux de la amarais c’est moi hein, aprés on s’est
vite arrétées je sais que c’est, y'a pas eu d’é@pham de développement, rien du tout.

Mais elle elle I'a, donc elle écoute, enfin elle tand a priori, et elle dit rien ?

94. Non, parce que parfois on écoute d’'une oréidim. Quand, ca se trouve ca s’'adresse a
'autre maitresse, on en a tellement des plairaes th cour que, je vous assure, on essaye d’y
echapper.

(rires)

95. Enfin moi quand y’a des enfants qui se plaignasila a une autre, jessaye de pas étre la
parce que c’est trop compliqué les cours, c’est...dien.

Et c'est la, enfin quand lui il dit ¢ca, vous saveziu’elle, enfin vous vous dites qu’elle
entend ?

96. Non.
Vous prenez pas en compte ?

97. Non.
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D’accord. Et elle, enfin si elle dit rien, enfin ya pas de...

98. Non. J'ai compris gu’elle I'avait entendu, enfioila parce que moi jai dit & Baptiste
« qui c’est ? » et qu’elle m’a dit, voila, je perg€elle I'a dit juste avant ou apres enfin

Ah oui, dans la...

99. Voila, ouais, ouais. Et c’est apres moi qudiaik ben tu te rends compte... »

(rires)

100. (rires) Pour pouvoir peut étre rebondir pajge ¢ca m’'a tellement étonnée, et que, c’est
plus facile de parler des golts musicaux que dpiéstion de la mort et de tout le reste, de
comment en parler avec les enfants que, que, shsle que j'ai pas été du tout dans « et toi,
aurélie, gu’est ce que tu ferais pour parler dawaéléves... ? et toi, tu dis quoi, qu’il est au
ciel ? » enfin voila, jaurais pu dire commentem parle, ¢ca nous arrive de parler de choses
existentielles dans la cour, hein entre nous, fosré, mais ce jour la non, ¢a s’est pas fait.
Ouais d’accord.

101. Non.

Et donc lui, donc il dit ce que vous m’'avez, ce queous m'avez relevé, il dit « mort », il
dit « dans le ciel »... ?

102. Ouais.

Il dit « ce chanteur qui est... » ?

103. Toute une phrase, ouais, ouais, ouais, CUsS.
D’accord.

104. Il dit que ¢a concerne sa meére puisqu’il ditest le chanteur préféré de ma maman » ou
« de ma meére », je sais plus ce qu’il m’a dit. ¥oil

Et donc, et a la fin, donc y'a eu ce débat avec tollegue sur le chanteur qui s’est, qui
s’est fini comment ?

105. Ouais ouais, ouais.

Ouais, et aprées ?

106. Oh y'a pas eu de rebondissements, rien, @n eciest moi qui ai évoqué voila, y'a pas
eu d’ échanges apres du tout. Apres je sais pgs’oe a fait, je m’en rappelle plus, je sais

pas si c’était la fin de la récré, ou que ca sesité comme ca.

Ouais
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107. Mais je sais que y'a rien, enfin pour moi, méen rappelle de c¢a c’est comme
'événement quoi, en fait c’est I'événement qui fa@ me souvenir de cette cour de
récréation

Oui je comprends, bien sur

108. Voila. Mais comme si y'avais rien eu avantj&h eu aprés

QOuais ouais je comprends, bien sur

109. Parce qu’en fait on oublie quoi, et c’est gamg'a fait euh...

Juste apres vous y repensez pas spécialement ?

110. Non, je crois pas non.

méme en rentrant en classe ?

111. Non. Non parce que c’est tres effervescemt, ldien maternelle on zappe beaucoup de
choses, quand on est enseignant vous verrez c’eata, on a mille choses qui viennent en
téte et avec, surtout avec les petits ou, ou deait@fin moi je peux comparer, je peux parler
gue de mes niveaux mais, on est pris par pleirhdses

Hum hum

112. Voila. Et en plus, voila, comme c’est le (.e)pense que ca favorise en plus le fait qu'on
oublie.

Ouais.

113. Parce que je sais que souvent la mort meignestquand j'en parle, je me dis comment
vont réagir mes éléves, parce que je prend par @eela ce livre que jai lu, je sais que ce
livre je I'apprécie bien et c'était suite a pleia choses, mais je me rappelais plus gu'’il y avait
I'histoire de voila, qu’il y avait écris que le maatait mort, donc la des que je l'ai lu, je me
dis... 14, & ce moment la je me dis « oui, est celegenfants vont relever ? »

Hum

114. Sauf que je ne suis pas préte a, a répongir@nd chose quoi. Donc bien souvent ils ne
relevent pas, d’autres vont relever, voila, dolaclel contexte se préte a la réflexion, ou a
anticiper, ou a se dire « ben voila, il faut queémse a lire des trucs, ou a le préparer » voila.
Mais dans ce, ce jour la, ca, ca n’a pas continuéw& cas.

D’accord.

115. Non.

D’accord. Et si vous étes d’accord, est ce qu’'on perevenir au moment ou vous dites
« oui », « oul, oui » ? Qu’est ce que, qu’'est ceguous pensez quand vous dites « oui » ?
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116. Je pense que jai, jai plusieurs choses daagéte hein, je pense que je peux dire une
chose

Ouais

117. Parce que, les souvenirs c’est toujours, pastquelque chose de vrai hein, c’est jamais
la réalité hein, donc en fait ¢ca va se croiser dgatce que j'ai dit avant, je pense que je dis
« oui » parce que de toute facon je n'ai pas daastiution a lui donner, enfin en tout cas,
comme c’est pas une question j'ai pas de réponke donner mais comme je veux lui
montrer que j'ai entendu, je dis « oui », donc arawis je me concentre sur le fait de, et puis
en fait y’a tout ¢a qui m’a traversé c’est « powigume parle de ¢a maintenant ? »

Hum hum

118. Voila, donc, est ce que c’est juste apréesi® [gas, en tout cas c’est ce mélange de ¢a,
d’abord qui est ce, si j'ai bien, enfin voila, quést, voila, de quoi il me, de qui il me parle, et
gu’est ce qu'il veut, voila, c’est qu’est ce quieut sur le coup. A mon avis y'a de ¢a, c'est
gu’'est ce qu’il veut, est ce qu’'il veut autre chosst ce que c’est une question, est ce que
c’est une préoccupation, est ce que c’est unerirdbon, donc, a mon avis y'avait tout ca
meélangé.

Ouais.

119. C’est qu'est ce qu'il veut, de qui il me pagp®urquoi maintenant...étonnement c’est
Baptiste qui vient me dire ¢a alors que c’est mawsstyle, voila, voila.

Ouais.

120. Ca tombe du ciel et il me sort que l'autredests le ciel, voila. C'est, y'a sans doute des
images aussi, voila.

Et quand vous vous dites, quand vous dites pourquanaintenant, et pourquoi lui, qu’est
ce que gca vous... ?

121. Et ben j'ai pas la réponse, je suis étonrgiegds la réponse.
Et cet étonnement il vous procure quoi ?

122. Et ben je me dis que en fait, c’est trés hesige me dis qu'avec des enfants on est
toujours étonnés, que c’est super bien parce gaienc’est quand méme voila, c’est riche
d’enseignement quand méme, et que ils ont cettdtéade quand méme parler de la vie
guand méme, et de la mort, et pas que de leury@tif de leur copain, de leur copain qui les
tape, et que quand méme ils sont traversés de @éerhoses et que voila ce sont des, des
individus, voila, des individus. C’est pas I'enfas@dmme on voit, innocent, rien dans la téte,
voila. C’est trés complexe, et que voila, ca momfue, I'enfant est un individu et que ¢a
réflechi, méme si pour lui c’est pas tangible cél giit, que c’est peut étre pas conscient, et
gue il a pas la réalité de la mort et tout cas,egtiia mon avis pas tres, trés développée, et ben
en tout cas ca I'a traverseé quoi.

Ouais.
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123. Parce que, en tout cas, je veux pas dire tlgebgmais je crois qu’il m’a sorti que sa
mere avait pleuré ouais. Donc pour lui c’est quelghose de triste, méme si il le faisait pas
paraitre, voila, il le laissait pas paraitre, e¢,glisavait que, a mon avis, voila, peut étre que
tout ca ca I'a, voila, ¢a le, ¢a, il a vu sa mdeuper quand méme, parce que c’'est ¢a qui m'a
guestionné en plus, je pense que tout ¢ca quand ditrgui il était ce chanteur, je me suis dit
« ¢a fait quand méme longtemps qu’il est mort adstsce que... »

Oui

124. Voila, c’est étonnant, c’est étonnant

Ouais, la situation méme...

125. La situation méme est étonnante, quand méme.

Et quand vous dites, donc, vous avez pas su, lirenfin, ou interpréter si pour lui
c’était... comment dire ?

126. Si il était affecté par ¢ca ?
Oui.

127. Non je crois pas non. Non je suis méme peésgadl est pas, en tout cas y'avais rien
qui laissait paraitre qu'il était affecté dansdes négatif

D’accord
128. C’est a dire triste et tout ¢a
Oui oui

129. Apres en tout cas concerné puisqu’il vienssreunous le, enfin nous le dire, concerné
dans quel dimension, je sais pas hein

Ouais. Mais ouais, vous avez pas lu d’affect ?
130. Non.

D’accord. Et quand vous, vous vous I'étes dites ceciemment que, vous vous le dites ¢a
que...

131. Je pense que non, que c’est maintenant et gpeind j'y ai repensé, la fois derniere,
mais non, et puis ¢a m’étonne pas des enfants wjy’ibi pas d’affect, enfin je les connais
assez pour voir que souvent des choses comme ¢ayrcarrive de dire des choses qui les
concerne ou a coté quoi, de leur entourage, ilsgrewous le dire sans a priori, sans a priori,
d’affect quoi

Ouais ouais d'accord
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132. Voila, apres, les enfants peuvent montrerlgjgont pas affectés et ils vont I'étre. lls
réagissent plus dans I'’émotion les enfants, dargicea leur arriver tout de suite, une peur,
la question de l'autre enfant, une réprimande desndonc la ils vont montrer vraiment,
montrer qu’ils sont touchés ou, c’est dans I'imnaéelé, aprés quand ils parlent de leurs
soucis, on, on peut voir qu’ils peuvent se, ilstgaos voila, ils sont plus calmes ou alors ils
peuvent palir un peu quand ils parlent de chosepeuvent les concerner, souvent c’est la
séparation des parents, des choses comme c¢a mepeudvoir qu’ils sont affectés forcément
hein, ils sont un peu tristes, ou alors parfois japje, je, peux leur demander « tu es triste ?
comment tu te sens ? » voila.

Oui.
133. Mais la, en I'occurrence, Baptiste, non
Mais ¢a, ¢a influence la suite ?

134. Est ce que ¢a, sans doute que ¢a influenteléosuite mon « oui,oui » parce que si il
était venu en disant « ohhh je suis triste... » gJije sais pas, j'aurais dit « bon ben dit moi
pourquoi » je sais pas, je l'aurais peut étre qols€, « qu’est ce qui t'arrive, est ce que t'as
eécouté une chanson... » enfin voild «qu'est ce destspassé ? ». La je pense que
I'étonnement venait aussi de ce grand décalage Enfait quoi

Et 'étonnement influence la suite alors ?

135. En tout cas sans doute, je pense que deujtdg voir qu'il est pas affecté, que c’est
une info qui me passe presque, je pense que soufeje I'ai prise comme une information
hein, je te dis, voila, comme, je sais pas moijoumnaliste qui vous passe l'info quoi. Donc
voila, c’est sOr que si il était venu et que jerdgais triste, et qu’il me dise, qu’il me parle de
ca, ca aurait été, la conversation aurait été lmeguplus longue et jaurais demandé des, des,
voila qu’il m’explique. Mais la, bon moi c’était dout que je comprenais pas ce qu’il me
disait, que je voyais pas de quoi il voulait parlrqu’aprés voila, ¢a s’est arrété parce que
'enfant n’a pas réclamé, enfin, n’a pas fait vpitda pas eu d’attitude qui montrait qu’il était
dans un désarroi

Ouais

136. Voila.

A quoi vous, vous, a quoi vous lisez ¢ca ?

137. A son attitude. Baptiste c’est quelgu’un dis tjovial, sur son vélo, il a pas laissé son
vélo, il était sur son vélo, il fait un dérapagest le style hein, il fait un dérapage il me dit |
truc, et, et voila, il, ca a duré quelques secomhads, peut étre une minute hein, le temps qu'il
m’explique, gu’il me dise que voila, et apres il eparti. Voila.

Ouais.

138. Mais voila, c’est aussi dans, dans, dans, camhulire, dans la caractéristique des enfants
ou ils peuvent justement passer du coq a l'anedded’une émotion a une autre, d'un
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souvenir a l'autre, voila. D’'une pensée a l'autr®our justement s’échapper sans doute, ben
de ce qui peut étre douloureux, ou...

Ouais.

139. Je pense que c’est ¢a aussi. Parce que,agmén je sais pas si c’est le sujet mais parfois
les enfants ils vous parlent de justement, de pmrséion de leurs parents hein voila. lls
peuvent vous dire «je suis triste tu sais... maestchien parce que je vais avoir deux
chambres... » ou des choses comme c¢a, et aprés fdasar «ah mais t'as vu mon
escargot... » voila, ou...

Ouais ouais, je comprends bien

140. Ou, « et toi maitresse... » voila, je sais pas Woila.

Hum. Donc la, vous faites le choix de dire « oui »

141. C’est spontané, je crois que jai pas de xéfte y’'a pas de cheminement, de réflexion,
je suis, c'est quelque chose de spontané, de pasuduéfléchi a ¢a, j'en suis convaincu
ouais, ouais, je pense, donc voila.

Ca va assez vite ?

142. Ca va trop vite. Ouais

Au moment ou vous dites oui, vous lisez quelque ot chez lui ? Et lui attend une
réponse ?

143. Et voila, c’est la question que je me pose.

Il écoute, il semble écouter la réponse ?

144. Oui, oui, ben oui, oui

D’accord.

145. Quais parce qu'il aurait pu dire la phras@efdrmation, entendre « oui, oui » et partir
directement, non y’a eu quand méme ce petit terapkro’a expliqué que c’était le chanteur
préféré de sa maman, qu’elle avait pleuré, voila.

D’accord. Et donc quand vous dites « oui » vous veudites...

146. A ce moment |14, c’est ouais, pour moi c'&aifisant

Vous estimez que c’est suffisant.

147. Hum. Apres je pense que, a ce moment lag @as disponible pour recevoir ce genre de
propos, que j'étais pas disponible pour quoi quesaie quoi. Parfois on est pas forcément

disponibles, surtout dans la cour.

Ouais.
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148. On est disponible en fait pour tout ce quidesigerosité, c’est a dire si un enfant vient
blessé, si on voit qu'il y a un truc trés tres grala tout de suite on est connecté. Mais quand
on voit 'enfant qui est sur son vélo, qui vienugadire un truc, moi je m’attendais a ce qu'il,
voila, qu’il me dise un reproche d’'un copain quidwmait, peut etre, fait mal en vélo, ou, qui,
fatalement pour moi c’était ¢ca quoi. Donc j'étaasplisponible pour le reste, je pense, voila.
Et, c’est pour ¢a que voila, c’'est le genre de, ppit étre que comme ¢a le concernais par
directement, ¢ca I'a pas non plus travaillé, si gaitaété la mort d’'un proche jaurais (... ?)
beaucoup plus disponible et ca m’aurais trava#lauzoup plus c’est sur. La pour moi c’était
tellement lointain, décalé... voila.

D’accord. Donc ouais, vous laissez parce que c'gss la préoccupation dans la cour.

149. Ouais je pense que Yy'a de ¢a, et que, quankercu a favorisé aussi le fait que ce soit pas
non plus, ouais je pense que y'a les deux parcejeumee dis, si vraiment un enfant vient me

voir, et qu’il me parle de la mort de quelgu’'un,nnga va me préoccuper si ca le touche
réellement, que je vois qu’il est affecté, ca quam@me voila, c’est comme une blessure
donc...La c’était tellement, voila, je pense que ugement de valeur a pris le dessus sur la
préoccupation philosophique, franchement, voilastcta.

D’accord.

150. Quais, je pense que c’était ca.
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ANNEXE 4 :

Entretien réalisé avec Michele, professeur en classle moyens-grands
enseignante depuis 1993
- Mars 2013 -

Donc je vous avais dit que je voulais qu’on parleeldeux moments
1. Quais

De questions euh

2. Ouais

Qu’on appelle existentielles

3. Ouais

Moi je les définis par le fait qu’elles sont sourcel’étonnement
4. Hum

Parce que I'enfant est trés spontané

5. Hum

Et finalement souvent juste

6. Hum

Sur comment il peut toucher par des questions a leonditions humaine, parfois a des
angoisses de la condition humaine

7. Hum
Et, je suppose aussi que I'aspect existentiel readse pas indifférent I'adulte en présence
8. Hum

Et donc du coup, si vous étes d’accord, je vous grose le temps de laisser revenir un
moment ou vous avez été face a une telle question

9. Hum, oui oui. J'avais dit que j’en avais deux.
Choisissez en une, on va se baser sur une
10. Alors oui, alors, jessaye de me souvenir daroent elle était venue
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Déja brievement, si vous l'avez...

11. Ah oui ¢a y est, alors on était en, en, cdfisarr le banc

Hum hum

12. C’était le moment ou je lisais, je sais pasl diwvee bref, et ya un enfant qui me dit,
Raphaél, enfin je sais pas si c’est Raphaél mais jeodis un prénom, est amoureux de, de
Ulysse, c’est un garcon, alors euh... je le regajelalis oui, il me dit « oui Raphaél est
amoureux de Ulysse, et ils se font des bisous s».jélaisse dire, et donc y’a un autre enfant
qui dit c’est pas possible parce que ce sont dawgogs, et la ouais, j'ai sauté sur I'occasion.
D’accord.

13. Et c’était au moment ou justement y’'avait plééndébat sur le mariage pour tous
D’accord.

14. Donc je pense qu’a la maison ¢a devait en thscu

Hum hum

15. Et euh, voila, et donc la j'ai profité de I'@sion

D’accord

16. Pour débattre de qu’est ce que ca veut diee @troureux, euh... si on pouvait étre
amoureux d’'une personne de méme sexe, voila. K gawait déja comme ce qui se passe
en méme temps, en ce moment ouais, des enfantsdesuenfants c’était mais vraiment ce

n’est pas possible quoi, voila

(Rires). Et donc c’était, donc c’était en méme tengpque les débats, donc y’a pas tres
longtemps, vous savez exactement, enfin vous pouvee resituer

17. La date ?

Plus ou moins...

18. C’était dans I'hiver, mais euh...

Le mois peut étre

19. Parce que, le mais, euh...

Peut étre vous aider d’'un élément, avant telle vacaes, aprés telle vacances...

20. Quais, c’est ce que je fais, alors euh... ... ...e.sgis pas si c’est pas vers janvier ou...
C’était pas avant les vacances de décembre, j& pagi

Donc apres les vacances de noél
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21. Oui oui oui, peut étre ouais. Mais je suis @a$aine. Mais en tout cas c’est dans I'hiver.
Parce que je me suis dit la réflexion, en généwal, ce qui est euh a propos de I'amour euh,
des amitiés, des bisous, c’est printemps

(Rires)

22. Et la je me suis dit ils sont en avance megeséleette année

(Rires)

23. parce que y'avais déja plein d’histoires delelele de de bisous dans la cour, et je me suis
dit « tiens ca commence trés tét » donc je saichiait dans I'hiver

(Rires) Ca vous vous l'étes dit sur le moment ?

24. Oui

(Rires) d’accord

25. Oui parce que c’est énorme chez les enfants geiles travaille
(Rires)

26. Hein c’est dingue,et c’est au printemps. Maifld étaient trés en avance donc voila. Et
puis je me suis dit tiens il y a le débat euh,stpuvrait euh

Hum

27. Dans les actualités quoi, donc il faudrait qpiand est ce que c’était. C'était avant les
manifs je crois, tout au début quand il a propadéil donc il faudrait voir, je sais pas. Voila.

D’accord. Donc euh mettons vers janvier. Et donc ues étiez ou?

28. On était la, ils sont la, & ce moment vers &dw ou on commence a lire des histoires,
voila.

L’'aprés midi...
29. Voila I'apres midi.
Et vous, vous étiez ou ?

30. Moi je suis sur cette chaise la, comme en g&nér ce se passait vers la. Je me souviens
que c’était vers la, c’était les enfants qu’étalant

D’accord. lls sont placés indifféremment moyenne ejrande section ?

31. Alors euh oui, ils sont mélangés, le matinilgsils ils choisissent une place et toute la
journée ils doivent la garder.
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D’accord. Et donc est ce que vous, je sais pas aivwus gene de dire les prénoms ou pas,
c’est pas forcé, mais les enfants qui étaient dane coin la vous en revoyez quelques
uns ?

32. Y’avais Raphaél euh, y’avait Ulysse euh... ... pEwe Antonin, parce que Antonin y'a
plein de questions, Antonin, trés spontané Antonin,

Hum hum

33. QOuais. Et euh... gu’est ce qui ya dans ce coipéeéral... Bastien, ah oui Bastien

Il'y était ?

34. Oui, parce que Bastien aussi euh, ca le ttaitadeaucoup les bisous tout ¢a. Et apres je
sais plus, ya que des garcons la, c’est bizarnmigque des garcons, alors que ya des filles
normalement, parce que, ils doivent s’asseoir a datne fille en général, si c’est possible,
donc euh ouais, je sais plus

D’accord.

35. Ca fait longtemps hein, donc

Et c’est parti de... vous lisiez un livre ?

36. Oui, mais je pense que c’est pas I'histoirelegia, la ce coup ci

Hum hum

37. C’est vraiment, la situation que I'enfant fétisan bisou a son copain, parce que ca leur
prend vraiment comme ¢a hein,

Hum hum

38. lls ont des fois des envies quoi. Le désitetment fort qu'ils s’'embrassent hein.
Et ca vous l'aviez vu cette situation ?

39. Ouais.

Vous étiez au courant, vous l'avez vu ?

40. Ouais ouais ouais

Et sur le moment, qu’est ce qui s'était passé ?

41. Chez moi ? Ou sur les enfants ?

Les deux.
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42. Les enfants sont tout a fait contents et heunein
D’accord.

43. Des bisous, que ce soit entre, entre garcorfiiles) euh, quand ils le font vraiment c’est

gu’ils en ont envie, c’est tres spontané quoi. ¥olllors moi ¢ca me choque pas du tout parce
gue voila hein, j'ai I'habitude. Sauf que voilarjéétais dit que c’était vraiment quand méme
en avance par rapport a la saison, voila tout mpht, je me suis dit punaise, voila c’est
tout

D’accord. Ca vous vous |'étes dit ?
44, Oui oui oui
D’accord. Et donc la vous, le livre il avait rappot ?

45. Alors le livre je m’en souviens pas....Le liveem’en souviens pas. Je sais qu’apres j'ai lu
un livre pour parler de ca

Hum hum

46. Mais pas de, de du mariage pour tous et denkisexualité, parce qu’en fait, le débat est
dérivé sur comment on est amoureux, et moi je v@ldacer un peu le débat mais j'ai senti
gue ¢a, y'avait des histoires avec des parentsastie chose, et jai senti que ¢a, ¢a, ca
passerait pas avec les parents, sur la questidhateosexualité, le mariage pour tous...Et
comme moi j'ai une opinion, euh, j'avais peur dddime trop passer aux enfants et qu’il y ait
des histoires parce que y'avait des histoires deggparents me disaient ‘oui, euh, ma fille, on
lui fait des bisous dans la cour » voila, y'a dasgpts qu’étaient un peu contrariés par rapport
a ce qui se passait dans la cour au niveau degshe&tales garcons qui,et les filles hein, qui,
voila, qui se faisaient des bisous, donc, je me ditj voila, on, jai saisi I'occasion pour les
bisous entre enfants, et entre voila, pour touss jfe pas insisté sur, parce que j'ai un livre
qui traite de 'homosexualité, tres brievement, snquii était tres intéressant, mais la je le
garde au chaud parce que, je me suis dit « sigantesur le tapis je le lirais », mais j'ai lu
apres un livre qui traitait de 'amour quoi, du tseent amoureux

D’accord. Mais donc la, a priori, c’'était pas sur € theme ce que vous lisiez ?

47. Non, je crois pas. En tout cas c’était padestliéme de 'amour explicitement.

Hum hum

48. Voila. Est ce que dans l'histoire, je sais plraiment je me souviens pas, moi vraiment
ce dont je me rappelle c’est que les deux enfantost embrassés et c’est ¢a qui a déclenché
la question, en tout cas la remarque, la réflexeorfait c’est plus des réflexions qu’ils font
Ouais c’est de la réflexion

49. Voila. lIs sont tout de suite dans la réflexamans le...

D’accord, et c’était a quel moment de cette lecturdu coup?
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50. C’etait tout au début. Parce qu’en fait, lefaets ils sont toujours excités vers 14h, donc
ils s'assoient, ils sont la, ils mettent du temgisjonc c’est la ou émerge, ils sont toujours un
peu énerveés, et donc c’est la ou je pense, siallun désir qui arrive, une forte envie de
guelgue chose, c’est a dire ou de se lever, owdeat un coup de pied, un coup de poing, ou
de faire un bisou, c’est la.

D’accord.

51. C’est quand ils sont pas encore tout a fais daiconcentration

C’était complétement a la suite, le bisou et la rédxion ?

52. Ouais ouais ouais, le bisou ils étaient assis les deux

Ah ils étaient déja assis

53. lls étaient déja assis, on était tous assis

D’accord

54. Donc je pense que javais du commencer voliéeaa dire le titre, a lire, et tout d’un
coup je voyais bien gu'ils étaient encore un peitéagparce qu’ils mettent du temps, et la

'enfant a commenceé a faire la réflexion et domat $auté sur I'occasion

D’accord. Donc vous vous commencez a lire le livrees enfants qui sont dans ce coin
s’embrassent

55. S’embrassent

D’accord, c’est a dire s’embrasse, y’en a un qui...

56. Y’en a un qui fait un bisou a l'autre, et I'mutjui est tout content, enfin je veux dire c’est

pas, c'est pas, comme lorsque des fois ils se dwnies... parce qu’ils se donnent des

claques, ils se battent hein, ils se battent gilbattent pas mais je veux dire ils sont tres yoila

tres impulsifs, la c’était voila, ils sont souveantents d’étre a coté, ils se parlent, ils peuvent
méme se faire des bisous, ¢a c’est passé comme ca

Et a quoi vous avez vu qu'’il était content ?

57. Ben ca se voit a leur visage, et puis ils sariment ouais ¢a se voit vraiment ils sont
€épanouis quoi

Et comment il s’appelait celui qui a recu le biso®
58. Et je sais plus si c’était, j'ai le souvenir Raphaél mais je suis pas certaine, et euh...
voila ¢a se voit a leur comportement, ils sont glasqués de ce qui leur arrive, ils sont pas

embétés.

Celui qui a offert le bisou c’était qui ?
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59. Je sais pas, je ne sais pas

Et vous vous rappelez des réactions autour ?

60. Oui alors la réaction c’est, c’est celui qui, dioila, si c’était Raphaél et Ulysse sont
amoureux, c’était ¢a, et aprés euh c’est, je mpellg je sais plus si c’est une petite fille qui
a dit « c’est pas possible...

D’accord

61. ...qu'ils soient amoureux, parce que c’est dearg@ns ».

D’accord, et, autour y’a eu des...

62. Apres, apres, moi jai posé la, la posé jaipburquoi c’est pas possible, et donc je ne
sais plus hein parce que voila ils me réponderayniais je sais plus exactement les termes,
parce que c’est deux garcons, et pour étre amouteiaat un garcon et une fille, c’est
souvent ¢a qui ressort, et la j'ai demandé maisveilf, ce que ca voulait dire pour eux étre

amoureux

D’accord. Et quand, alors y’a eu un premier enfaniqui dit « ils se sont fait un bisou », la
gu’est ce que vous vous dites ?

63. Je sais pas si je me dis quelque chose ladosuite, c’est que, je crois que je me dis,
parce que parfois jécoute pas, enfin je veux ditest comme si ils m’avaient dit, Bastien il
tourne la téte ou il n’écoute pas, voila. La omje dis quelque chose, c’est quand I'enfant dit
« c’est pas possible »

Et la, qu’est ce que vous vous dites ?

64. Et la je me dis ben, il faut qu’on en parlenDgoit je differe la réflexion, parce que je me
dis « ben la ¢a la questionne la gamine »

Ouais

65. Si c’est la gamine qui parle, et je me disldaut pas le laisser parce que pour moi ben,
faut pas laisser passer ce genre de propos quoi

Ouais

66. Je me dis que voila, justement, c’est a ce mbiaegu’on peut en parler, sans donner des
points de vue stricts hein mais, laisse les aulo@ser leur point de vue

Et donc la, a ce moment la, quand vous vous ditea,gzous vous dites quoi ?
67. Et la je me dis, que je vais pas différer paue chez eux c’est pas possible

Ouais
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68. Et que c’est le bon moment, et alors vas y,lors je m’arréte et on parle de ¢a, voila
D’accord.

69. Et je me dis que c’est méme intéressant, ggest pas mal de pouvoir en parler méme a
guatre ans quoi

Ouais. Et quand vous dites, la vous me dites queest intéressant, donc a ce moment la
vous avez rebondi en fait

70. Quais
Et quand vous rebondissez vous vous dites quoi, @st ce que vous pensez ?

71. Bon je suis plus dans la réflexion de me direllg question je vais poser et comment je
vais faire pour ne pas, euh, les orienter danéfdarrse.

Hum hum

72. Parce qu'un enfant, ils est trés vite, on paudonner des préjugés tout de suite hein, ils
vont, il va, si vous, voila, il va coller a votréée et voila, c’est pas son point de vue gu'il va
donner, parce qu'il y a toute une dimension affectionc voila, c’est pour ¢a qu’ils parlent
comme parlent leurs parents

Et oui

73. Voila. Donc, moi c’est vraiment la facon doet fprmule la question, et comment je
reformule ce qu’ils me disent, c’est a dire queges essayer de dire une chose neutre et non
pas d'une fagcon étonnée «ah bon euh, toi tu pemses. » voild. Je vais essayer d'étre
neutre pour que eux, et ben ils aient les points/ke divers et qu’'apres ils vont se les
approprier, voila.

D’accord. Et donc vous réagissez, vous, la vous exper une question justement, vous
renvoyez ?

74. Voila, je renvoie la question

Vous vous rappelez de ce que vous avez dit ?

75. Ben ouais je pense que javais dit « mais guanirc’est pas possible ?»
Hum hum

76. Parce que elle avait dit « c’est deux garcomst @as possible » et moi je vais dire
« pourquoi c’est pas possible » voila, « deux gascea

Hum hum. Et quand vous dites ¢a, qu’est ce que voyensez ?

77. Qu’est ce que je pense...
A ce moment la
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78. C’est vral, je ne sais pas gqu’est ce que jeg@esuais. Alors honnétement, je dois me dire,
honnétement hein, je dois me dire, jespéere qu'glechanger son opinion, voila, tout
simplement

Ouais. Hum hum.

79. Donc joriente pas, mais dans ma téte j'ai l@ewie que son envie change, voila.
D’accord. Donc vous posez cette question, neutre aossible

80. Ouais.

Et qu’est ce qui se passe ?

81. Les enfants ils rebondissent tout de suiteésddg ca, ¢a, ca échange.

Ouais. Vous avez souvenir de quelque chose ?

82. Oui, y’en a qui vont dire, si c’est possileé d’autre vont dire absolument non c’est pas
possible et alors ils vont argumenter certainscéttains argumentent par rapport a ce que
leurs parents ont dit, donc voila. Je me rappeike petite fille qui a dit « mais maman m’a dit
gue pour se marier » parce qu’apres il y a toguieest autour de I'amour, ya le mariage, les
enfants, donc « maman m’a dit que, que pour seemdrifallait avoir, voila, avec un garcon
et voila, des choses comme ¢a

Vous vous souvenez quel enfant a dit ¢a ?

83. Oui c’était Lisa, parce qu’Lisa elle avait vn&int un, elle a bien formulé plein de choses
autour de I'amour qu’étaient tout a fait euh, jasteur, on peut pas se marier quand on est
petit, on peut pas se marier avec les parents,eai las grand parents

Hum hum

84. On peut avoir un amoureux a 4 ans, petits, m@aipeut pas se marier tout de suite, il
faudra attendre

Hum hum

85. Donc elle avait plein de bonnes idées

Tout ¢ca ca a été le méme jour ? Toutes ces réflerm tout le débat ?

86. Alors la je sais qu’il y a eu deux fois, dewbdts la dessus. En fait ce que je confonds...
Celui de janvier, le dernier la, il est plus lodgnc pour moi, je sais que ¢a avait tourné sur
gu’est ce qu’on fait quand on est amoureux

Hum hum

87. (explication de l'autre discussion récentel’'sunour)
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88. Ah oui, je vais étre plus précise. Donc en i@ne’était surtout sur comment on est
amoureux, ce qu'on fait quand on est amoureuxe efuil on doit étre amoureux, c’était ¢a.

Hum hum

89. Apres j'avais lu un livre sur quand on est areay, sur I'histoire d’'un lapin qui est
amoureux de voila. Pour voir si ¢a allait un peul8eanter. Ca a pas vraiment fonctionné.
Mais bon aprés on avait parlé de, de voila, degjice qu’on fait guand on est amoureux. Et
la, euh, une petite fille m’a amené la belle didde, bon moi je lis pas ce genre de littérature,
(inaudible) mais bon, la ¢a faisait longtemps de’eisistait, donc pour lui faire plaisir, je lis
a un moment donné la belle et la béte euh, je @ais si ils s’embrassent ou si il est
amoureux, et la tout d’un coup ouhhhhh, il est amox, voila

Hum hum

90. Et donc ¢a les voila, ¢a les touche vacheneg¢mth oui voila je sais. Et ils s’'embrassent, je
leur montre I'image ou ils s’embrassent et y'a anggn qui dit « ah dégueulasse » voila. Et
donc la j'ai arrété, parce que je me suis dit ¢ s laisser passer ¢a » (rires)

(rires)

91. et donc je lui dis mais pourquoi tu dis ¢alagbourquoi tu penses que c’est dégodtant ?
Et il me dit parce que y'a de la bave de crapaudmo

(rires)

92. Et donc je dis ah bon, alors je demande awesw@nfants est ce que vous pensez que
voila, on a de la bave de crapaud pourri ? et den@ains me disent oui, on a de la bave de
crapaud pourri, et d’autres me disent non, on a dgabave de crapaud pourri. Alors jessaye
de leur dire que si on a de la bave de crapaudipdest qu’on est des crapauds, et qu'on est
pas des crapauds, on est des étres humains. Darlestarrivé au fur a mesure, c'était un
peu long, et donc Ethan, c’était Ethan, recommextadis si si, on a de la bave de crapaud
pourri, alors que lui sait tres bien qu’on a padaee de crapaud

Ouais
93. Mais c’est un enfant qui provoque
Ok

94. Parce qu'il est bien au fait de la questiorsdatiment amoureux, et comment on fait les
bisous et tout, donc je savais que c’était de dagration, donc je voulais un peu I'enlever de
ca, et gqu’il arrive un peu a, il a pas trop réassortir de ce role de provocateur donc c’est les
autres qui lui ont, qui ont amené autre chosepatd’est Lisa qui a dit « non non non, se
faire des bisous c’est pas du tout dégoltant apeds je me rappelle qu’elle a donné un
exemple de deux enfants qui se faisaient des hispugsce n’était pas dégodtant, la preuve,
elle me dit regarde, ils se font des bisous et ’estrpas dégodtant, voila, et donc, on a
argumenté pourquoi ce n’était pas dégodtant, etsapuh, c’est elle qui a développé, mais
elle a parlé au moins 10 minutes elle, sur comroprEst amoureux
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Ah oui, ce que vous disiez que on peut étre amourea 4 ans...
95. Voila. Ouais ouais ouais.

D’accord. Mais ¢a c’était une autre fois...

96. La seconde fois.

C’était la seconde fois

97. Ouais

D’accord.

98. Alors ca tombe souvent sur la question de @&meureux ou pas chez les enfants, la
guestion existentielle

D’'accord
99. Chez les adultes aussi hein
Oui c’est vrai, completement

100. Oui tout tourne autour de ¢a, mais on le neomtoins, mais I'amour, les, les concerne
déja, et beaucoup, et ils sont amoureux pour dehera

Hum

101. Oui

Oui, alors si vous étes d’accord, on va revenir sua premiere situation
102. QOuais ouais

Qui a commence sur le bisou de deux garcons

103. Oui

Enfin sur le bisou qu’a offert un des garcons a l'atre

104. Quais

Eux n’ont rien dit ?

105. Les deux ?

Oui
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106. Sur le moment, au moment du bisou ? Non, rélsdfs ont été un peu génés quand tout
le monde a commencé a parler, ¢a c’est sur, pards gont toujours un peu géné quand on
met la lumiére sur eux

Oui. A quoi vous voyez qu’ils sont génés ?

107. Leur, leur, leur comportement

Hum hum. Et quand vous, quand vous remarquez cettgene, vous pensez quoi ?

108. Ben, je reléve pas la gene parce que je vasxgs mettre en situation délicate, donc je
formule tres vite pour que eux soient, qu’'on enléueage

Hum que ce soit général

109. Ouais ouais, et apres voila, je bascule itessur la question et sur, des questions ou les
propos qui sont dit tout de suite

Hum hum parce que...

110. Mais je reléve pas la situation, je dis pash &on oui, Raphaél a embrassé machin, non
non

D’accord. Donc eux se sont fait un bisou, vous poliinstant vous n’avez pas pas parlé,
parce que...

111. Non, si I'enfant avait pas du tout soulevguastion
Hum

112. Voila, la classe continue.

D’accord. L’événement vous parait pas...

113. Non.

D’accord. Mais vous l'avez pergu ?

114. Oui, oui oui

D’accord. Et donc y’a cette enfant, euh, un autre@rcon, une petite fille ?
115. Je sais plus hein.

Mais qui était par ou ?

116. Vers la, je sais que ¢a se passait vers |abapposé

Ouais
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117. Mais euh... je sais plus qui c’est

D’accord. Qui a dit ils se sont fait un bisou, qua dit quoi exactement ?

118. Qui a dit c’est pas possible que Raphaél gdél parce que je dis Raphaél mais je sais
pas si c'est eux, qui a dit les deux garcons, @astpossible qu’ils soient amoureux parce que

ce sont des, deux gargons

Y’a eu des, des premiéres réactions autour ? ou hént qui a dit ¢ca il a montré quelque
chose ?

119. Oh bon je sais plus, moi je me rappelle vrainde la réflexion, mais je sais plus trop la
situation. Par contre je sais que le débat apré®il, certains étaient tout a fait surs que
c’était pas possible, et certains disaient quec@ait possible, voila.

Et au moment ou...

120. Et aprés, au moment ou ¢a se passe, maintggam revient, plein d’enfant se sont fait
des bisous, voila

Pendant la...

121. Quais le débat, enfin je veux dire, voilaggaée une émulation, je sais pas pourquoi, ¢a
a crée un phénoméne de on va te montrer de sipasgpossible, voila. Pour eux, c'était peut
étre un peu ¢a.

C’était des bisous volés ou...

122. Comme c¢a oui. Je crois que les deux ont re@mé) enfin voila, c’est euh, presque ¢a
leur donne envie quoi, apres je sais ce qu'il ss@alans leur téte, mais c’est quelque chose
gui, comme si y'avait pas les mots pour expligpeut étre aussi, la pensée c’est difficile

Hum hum

123. Donc, ils passent par I'acte pour montrer

Hum hum

124. Pour débattre en fait, pour montrer ce qust ¢jae d’étre amoureux, ou ce que c’est de
se faire des bisous, et qu'en fait y'a pas de gsgse faire des bisous, méme si on est du
méme sexe, méme si c’est pas le moment... Parcerga’gfavait la question de quand on se
fait des bisous, parce qu’apres je peux leur dirg parce qu’a un moment donné c’est trop,
donc je dit mais, les bisous vous savez quand ntgraec’est dans la cour qu’on se les fait,
c’est pas en classe

Ouais d'accord.

125. Quand c’est comme c¢a juste ponctuel je vassdp@ arréter (inaudible) voila. Mais si
parfois voila ¢ca peut arriver que on, mais aprésdie y’'a un cadre quand méme
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Oui

126. Voila

Et quand ces enfant divers se font des bisous, vodises quoi ?

127. Je les calme quand méme

Ouais c’est plus pour...

128. Apres bon voila, ¢ca déborde donc moi je vea ime faire envahir non plus, enfin, je
suis pas envahit par ¢ca mais voila, ¢a les exegitoup quoi, donc comme c’est des enfants
qui sont tres vite perturbés, tres vite euh, ceggsapn peut mettre un quart d’heure pour les re-
calmer voila, donc c’est une question d’autoritdjre de, de calmer la classe, c’est pas une
guestion de morale

Oui oui d’accord

129. C’est surtout pour recadrer un peu parce @ila,\en classe, on fait certaines choses,
voila

Ouais
130. On se comporte d’'une certaine fagon, apres ldacour on se comporte autrement quoi.
Donc moi trés vite je leur ai dit « voila c’est han a compris » voila ce que j'ai du dire

parce que c’est bien mon style. Donc j'ai du di@n«@ compris, c’est bon, on arréte »

D’accord. Mais au fond, quand vous dites ¢a, « on@mpris c’est bon » qu’est ce que
vous pensez ?

131. Moi je suis assez permissive, donc... je sussnpadele pour ¢a hein

(rires) c’est pas la question

132. donc, je trouve ca plutdt bien, je me disdditois secondes ils sont tout contents, ils
expriment quelque chose, c’est bon enfant, c’estdes coups de pieds, voila, voila. Apres
c’est mon opinion, vraiment c’est mon opinion, jenpe que d’autres maitresses feraient
autrement

hum hum ouais mais c’est pas... y’a pas de soucis. &nc on va revenir ou on en était

133. Ouais

Donc y’a I'enfant en face qui dit fort ?

134. Ouais, ouais, ouais, ouais

Et qu’est ce qu’il pensait, selon vous qu’est ce (upensait cet enfant ?

135. Moi je pense qu’il pense que c’est pas ptessib
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D’accord.

136. Je pense qu’ils sont convaincus. Quand ilntliassez fortement des choses comme ¢a,
'enfant il est, quand il exprime quelque chosesyes certaine qu’il est convaincu, parce que
il a entendu a la maison, ou alors voila, c’est clesses qu’on lui a dites, et pour lui c’est
juste

Hum hum

137. Il sait que c’est juste

D’'accord

138. C’est apres que ¢a peut changer, que I'opipéurt changer. Mais souvent, enfin moi je
Suis presque certaine que ouais, il pense quejasst

D’accord. Et donc la...

139. Il pense que c’est pas une opinion, lui agt@nsait pas les opinions si... les points de
vue, les, la morale, voila. Donc moi je pense ¢eiefant qui a dit « c’est pas possible... » ce
n’est pas possible, pour lui ce n'est pas possdday’est pas réalisable méme, ce n'est pas
possible.

Ouais d'accord. Donc cet enfant qui dit ¢a, les deuen face qu’est ce qu'ils ont...

140. Je pense que les autres I'on refait, pour mapgtie c’était possible

(rires) ah d’accord

141. Je pense

Et vous qu’est ce que vous dites ? Vous laissezupdinstant vous laissez ?

142. Ouais je laisse faire.

Quais. A quel moment vous avez...

143. Quand je vois que ¢a déborde. Que apres gandevimporte quoi, qu’ils parlent tous
en méme temps parce gu’ils parlent tous en mémpst@nin moment donné, ca parle fort, ca
dit un peu n’importe quoi, donc la je recadre postement, je me dis c’est I'occasion d’en
parler et on va cadrer les choses.

D’accord.

144. C’est la ou je reformule, ou j'écoute, et ageepeux laisser parler longtemps quoi.

Et pendant les quelques secondes, ou la, donc ylala premiére réaction, et donc y’a eu

un petit moment entre eux, qu’est ce que vous aveensé ? Ou a quoi vous étes
attentive ?
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145. Oh je regarde, je, je, je, je, je regarde centma se passe finalement
Ouais

146. Parce que je suis, toujours un peu étonnéedqu&me que ¢a se passe comme ¢a. On
est jamais voila, méme si on est habitués, leatsitos sont toujours nouvelles.

Hum hum. Vous avez souvenir de, de quelques élémemjue vous avez pris en compte ?

147. Je me rappelle qu'ils se sont tous embraeséig, presque tous, donc je me dis voila, ¢ca
a fait plein d’émotions quoi, c’est ¢ca. Je me seaside ca

Ouais

148. Je me souviens de ce que je disais tout arBhge me suis dit «tiens ils sont en
avance », et aussi « tiens, a la maison ils orgatler du sujet qui brdle, donc des actualités
sur la mariage pour tous », je me suis dit queaitale ca.

Hum hum

149. Donc je me suis dis que I'enfant, effectivemiérest quand méme assez, il absorbe
assez les choses hein

Ouais
150. Mine de rien

Ouais. Donc vous trouvez peut étre que cause c’'gsts le bon mot, mais des raisons qui
expliqueraient aussi un peu ca

151. Oui c’est des, oui, c’est une relation de eausffet

Ouais voila.

152. Moi je pense hein

Hum

153. C’est des inférences hein, les enfants ilslleaucoup d’inférences, donc, ouais

Et la, sur cette inférence la, donc vous voyez disns avec quelque chose, et qu’est ce
gue ¢a vous, ¢a vous amene a penser ?

154. Moi je me dis que ¢a tombe bien parce quefusit ils doivent entendre des choses a la
maison et que au moins a I'école ils peuvent eméeeadtre chose, méme si c’est pas voila,
c’est pas un débat la dessus hein. Parce que jgakafait justement apres, parce qu’apres je
me suis souvenu, parce que voila, parfois je perex gpontanée et me dire « oh ¢ca tombe
bien, on va en parler » et puis apres quand méméflgrhis, je me dis que « oh non, mais
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c’est vrai, y'a quelgues jours y’'a eu des histoaesc tel parent, et peut étre que c’'est pas le
moment parce que, voila ».

Et ca, vous vous souvenez a quel moment c’est vehu

155. Ben, dans les 1a minutes hein je suppose

D’accord.

156. Dans les 10 minutes du débat

Vous aviez déja renvoyeé vous la question que vowsil avez posé ?

157. Ouais ouais oui, c'est apres parce que a umembdonné je peux trés bien étre moi
aussi comme eux, tout a fait excitée, me dire sugber » voila, « c’est le moment, ils sont
préts et c’est bien que la question se pose »paree que je me suis dit ca parce qu’apres je
me suis dit « c’est vrai que j'ai un livre danslbliothéque qui traite de ¢a »

Hum hum

158. Et je voulais en parler de ¢a, mais je semiais que le poser comme ¢a la, comme ¢a la,
ca allait pas marcher

Ouais

159. Donc je me suis dit « je pourrais en parler »

C’est quoi le livre ?

160. Ca s’appelle « Marius » ce livre, il est pasru hein, moi c’est parce qu’un jour je l'ai
lu et je me suis dit ¢ca parlait de ¢a, c’est I'tiist d’'une séparation entre un couple de parents,
et le papa aprés on le voit dans une situatiot @st,iil est, il vit avec un autre monsieur
D’accord

161. Et c’est le point de vue, c’est I'enfant qarlp, le narrateur quoi. Donc il montre tous ses
tracas quoi. Et donc je m’étais dit « ben il estnbte livre » mais il est, je I'ai pas encore lu
parce que je sens, je m'inquiete pas des enfamts jgem’inquiete de, de la réaction des
parents

Hum

162. Parce qu’a ce moment la, donc voila, a ce moriee m'inquiéte de c¢a, je me dis,
« mince, t'as bien envie d’en parler, eux aussi,oit I'air d’étre plutdt préts, en tout cas
ouverts »

Ouais. A quoi vous voyez ¢a leur ouverture ?

163. Ben parce que en fait, I'enfant m'y améne. @ dit, voila, « c’'est pas possible »,
'autre me dit « ben que si c'est possible » laupgesapres en actes, il le montre, et que c’est
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pas du tout dégodtant, parce qu’apres on avai paidsi de, voila, de tout ¢a, et donc la apres
c’est moi qui me ravise et je me dis « non maisparsee que je pense, jaurais pu, si h’avais
été sereine h’aurais pu sauter sur I'occasion,drecke livre, et lire le livre par exemple.

Hum hum

164. Pour montrer qu’en fait ¢ca existe, pas ques darclasse, voila. Et je I'ai pas fait parce
gue justement y’avait eu des soucis, voila.

Ca c’est ce que vous vous étes dit a un moment.

165. Ouais de suite apres, dedans, dans le moment g

Et y’a quelque chose particulier qui vous a ramené ¢a ou.. ?
166. Ben je crois que c’est ma conscience professite hein
(rires)

167. non mais (rires) tout simplement

Et quand vous, mais finalement quand vous vous dieca, quand vous opérez a ce choix,
parce que...

168. Ben je suis trés dégue hein
Ca fait de la déception ?

169. Ben oui.

Parce que ?

170. Parce que je me dis que, c’est un momentajtjgeut étre le bon moment, parce que

j'ai remarqué que les enfants en fait, on peutditidrer trop les choses, sauf si vraiment ca

revient sur le tapis hein, et qu’en fait peut &gait le moment peut étre de lire ce livre, et

gue, c’est le moment peut étre pour I'enfant d’edte des choses, et que un autre jour, un
autre moment ca sera pas du tout, il sera pasudwatofait ou préoccupé, aprés c’est pas la
mort du petit cheval non plus, mais euh, voila.tFte aussi ca me tenais a coeur, en fait tout
ca ¢a me tient au cceur aussi, c’est tres subjectif.

Hum

171. Peut étre la je suis plus dans mon role dignaate, mais je suis plutdét dans mon role
de, de citoyen quoi, voila. Donc apres je me rexadoi. Je me dis « hé euh, la ici t'es
enseignante, t'es pas une citoyenne ou tu vasdaiggbat sur, sur, sur ¢a quoi »

Ouais. Ca vous vous le dites a un moment, vous ynzsez ?

172. Ouais. Alors je me le dis pas tout de suitdsrje me le dis le soir. Parce que I'école, ma
classe j'y pense tout le temps, je sais que lejswirai parlé méme a mon entourage, j'ai dit
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«ahlala y’a eu ¢a dans la classe, j'ai voulu liediere mais euh... » je I'ai dit a mon ami, il
m’a dit « ah non mais, avec ce qui se passe déja lés rumeurs, t'as bien fait de pas le
faire » et la je me dis qu’il a raison et que pan fait de pas le faire. Voila.

Ouais. D’accord. Mais donc finalement,quand vous wes, quand vous avez pensé ca
pendant le débat avec les enfants, c’était plus, weétre instinctif enfin...

173. Oui c’est spontané. Oui ¢a vient, c’est pas ndéflexion. Je pense que c’est en fait ma
conscience qui prend le dessus, c’est a dire aamant donné j'ai pris conscience que mon
envie, mon désir de faire ce theme peut étre aament donné et ben il fallait que je le mette
en second plan par rapport a ce qui se passda, @oiextérieur de la classe, par rapport aux
parents, et que peut étre que, voila, que mémerdaht il me I'avait amené ouais, c’était,
c’était du tout cuit quoi, presque, puisque caasaji la question quoi

Ouais c’est sOr ouais

174. Et que tant pis quoi, voila.

Et quand vous, donc quand vous mettez de coté cettette porte, euh qu’est ce que vous
faites ?

175. Ben aprés je continue, ben aprés on a conkindébat, ce livre il est toujours dans la
bibliothéque voila, et 'y pense sans arrét hegnmje dis que si ¢a se représente j'essaierais,
mais je m’inquiete un peu de la réaction des pareein, quand méme.

Ouais. Et ¢a, qu’est ce que vous en pensez ?

176. Jai, voila, je ne sais pas, c'est pour ¢a jgueense que le livre il est toujours dans la
bibliothéque et que je saute pas sur I'occasionepguie j'ai, j'ai beaucoup de mal avec ¢a,
avec euh, tout ce qu'est, les rumeurs ici, enfig ipamais chez les parents c’est difficile a,
de, de les gérer, c’'est une grande école, alamsejelis est ce que ¢a vaut la chandelle quoi,
voila, je sais pas

Hum. Et donc la, la discussion vous savez combier temps elle a duré a peu pres ?

177. Oui, elle a duré ouais, je pense qu’elle & ¢hiwn un quart d’heure.

Ouais.

178. Quais.

Et euh, comment elle a avancé ?

179. C’ était, c’était surtout sur, ce qu’on épreuand on est amoureux

Hum hum

180. Ou on doit se faire les bisous apres, pareengui j'ai orienté, parce que dans la classe
voila, on pouvait se retenir
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Ah et quand, donc quand vous orientez qu’est ce quus pensez ? Vous me dites que
vous orientez...

181. Et ben c'était surtout parce que la, la catgwas un effet ou on s’embrasse tous
ensemble et longtemps voila, moi j'ai voulu quandmma qu’ils en parlent, et apres faut
mettre un cadre donc aprés on explique que quarskdait des bisous c’est dans la cour,
gu’il faut demander l'autorisation, que tous lesixisoient d’accord, voila bon, parce que, le
cadre c’est dans la cour, que les deux, les detsopees soient d’accord

Hum hum

182. Et que si l'autre dit non on doit respectdtavo

Ouais

183. C’est ¢a le cadre

Ce cadre il vient d’ou ?

184. De ma morale, apres j'en ai discuté avec disgries

Hum hum

185. Voila. Et euh, parce que y'a eu des grossaeifes avant hein, y'avait eu des choses qui
s’étaient passées bien plus importantes entre £timgc, moi je cadre minimal c’était ca

Donc ¢a été une fagon de le ré-amener, de le repo8e

186. Ouais, de le reposer le cadre

D’accord. lls le savaient déja ?

187. Oui

lls I'avaient déja.

188. Qui

D’accord, et vous vous étes dit, je vais en proftt&

189. Ouais parce que chez les enfants il faut sesse reposer le cadre
Bien sur ouais

190. Voila

Et quand vous le reposez, ou quand c’'est amené petipetit qu’est ce qu'il se passe ?
Comment ils réagissent ?
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191. Alors eux ils vont reposer le cadre d’eux méiseme disent « oui effectivement, c’est
dans... » alors méme celui qui,, parce que c¢a a\itgldont submergés les enfants par leurs
émotions et tout ¢ca donc, et par leur impulsivdénc méme celui qui, qui ne s’est pas
contenu il va vous dire « oui, on se fait des bssdans la cour »

Hum hum

192. « on doit demander, voila, il faut étre d’ackal faut qu’on soit amoureux... » voila.
D’accord. Et quand méme...

193. Et puis 5 minutes apres il peut trés bidile dans la classe

Et donc cet enfant, il a dit ce discours sur le cad ce jour la ?

194. Tous ont le cadre ouais, pratiquement tous

Etla ce jour lail I'a dit ?

195. Oui.

Alors que la discussion venait de...

196. Oui

Et qu’est ce que vous avez pensé quand il a dit @a

197. Que ca reste un enfant quoi, et qu’ils sam, un enfant c’est un enfant et que justement
les choses sont jamais acquises jusqu'a ce que ueikoit acquis

D’'accord

198. Et que c’est toujours bien de recadrer, eegarler de ¢a, et que un théme n’est jamais
fini, et jamais clot, et que c’est sans cesse regléyvoila

Hum. Les deux enfants qui sont a la base de cettestoire, qu’est ce que vous avez
remarqué chez eux, est ce que vous avez percu quedqchose aprés, ou au cours de la
discussion ? Et pareil peut étre pour la personneld a répondu en face ?

199. Ouais rien de spéciale hein. C’est pas foroémex qui vont formuler avec des phrases

Hum hum

200. Je crois que non, c’est plutét les autredarmulent avec des phrases. Voila.

201. Oui ben forcément qu’il va justifier ou argurtex ou, voila. Apres ce sont les autres,
souvent.
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D’accord. Donc y'a eu échange entre eux.

202. Ouais, y'a souvent échange.

Ouais.

203. Enfin échange, on n’échange pas comme entiteadhein
Oui.

204. C’est souvent des, des, des, des réactioas prdpos, et en fait les enfants n’échangent
pas entre eux, ils échangent entre ... moi, c’estncerpa (mimes)

Hum hum

205. En fait, voila, c’est pas comme c¢a (mime).iemhrement. Donc ils vont, parce que je
pense qu’ils savent que je sais

Hum hum

206. Mais ils ont quand méme, ils sont pas enconté de cette, voila de cette difficulté l1a de
la réflexion, ils savent que je sais mais ils vqnand méme le dire, par exemple, ils savent
gue je vais dire « les bisous c’est pas dans kselac’est dans la cour » mais en fait ils vont
pas le dire au copain qui I'a fait, il va me leamfiuler a moi, c’'est a dire « maitresse les
bisous on les fait dans la cour »

Hum hum. Et gqu’est ce qu'ils attendent ? enfin...

207. Ben c’est comme ¢a que ¢a fonctionne un enfant

D’accord.

208. Voila.

D’accord.

209. Ca adu mal &, &, a, a, se, ils vont changer lgs jeux, ils vont échanger des propos
enfin voila, des, des, des, des, des jeux symbegdiqunais dans la réflexion, surtout ce genre
de réflexions, de régles de vie, de comportemé&nprit un peu de mal. Alors certains vont
dire « oui toi tu as fais... je t'ai vu » ou alols vont me dire « untel a donné un coup de pied
a l'autre » ils vont pas dire « ah t'as vu, t'asdé un coup de pied a l'autre, c’est pas bien ».
Oui c’est ¢ca

210. Voila. Et, pour les bisous c’est pareil, it pas dire « ah ben tiens, Raphaél tu as fait
un bisou a Ulysse » non ils vont dire « maitregs@s vu, Raphaél il a fait un bisou a Ulysse
» et aprés dans les arguments et tout ¢a, peutjéérediisa elle a... parce que parfois moi

jessaye de leur dire « mais non mais, Lisa, d&teus les copains »

Ouais
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211. Et certains vont y arriver, d’autres ont un péus de mal, parce gu’en fait, ils ont une
relation voila, ils sont petits donc, en fait, @&t I'habitude d’étre avec les parents et a
discuter entre eux donc, moi je suis la référenigd suis I'autorité, et je suis le, voila, c’est

la valeur s(re quoi, donc ils ont du mal a se diéaparce que ils ont 4 et 5 ans quoi

Oui oui oui, c’est sr

212. Voila

Ouais c’est sur

213. C’est trés compliqué. D’ailleurs c’est tresngliqué les débats hein

Oui j'imagine ouais. Donc la ¢a a tourné sur le cag assez vite, enfin comment... ?

214. Oui oui oui, ouais ouais.

Vous avez fait rappeler ?

215. Oui oui j'ai rappelé le cadre, et eux le refatent, ils reformulent hein

Ca a pris d’autres directions la discussion que leadre ?

216. Non non non ¢a a été ¢a. Parce que y'avaégudes réflexions de parents

D’accord, donc en fait, le fait que ¢ca ai été deuyarcons ¢a a pas été exploité beaucoup
par eux non plus ?

217. Non non non

Pourtant c’était le début de...

218. Et oui oui, oui.

D’accord.

219. Parce que peut étre aussi que moi j'ai freiné

Ouais ?

220. Je pense aussi. Je pense que jai freiné tadlement hein
Hum hum. Ouais, pour les raisons qu’on a vu

221. Ouais ouais ouais ouais

D’accord

222. Je pense que jaurais pu l'orienter
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Et c’est pas revenu ?

223. Non, je sais pas en fait

Ce jour la, dans cette discussion c’est pas revertu

224. Non, non

D’accord

225. En fait, I'enfant il est trés vite, voila, stepour ¢a que ils faut, les enfants on peut les,
c’est des éponges hein, on les oriente trés ttéshain, on leur, voila, ils ont vite des, ils
prennent vite des orientations qu’on leur donne

Quand vous orientez, qu’est ce que vous faites ?

226. Je reformule et je voila, moi jai reformuldr $& cadre parce que javais des soucis avec
des parents quoi, et, donc au début je parle, vailaavait parlé de tout ce qui était sentiment
amoureux, je reformule sur le cadre mais la sédiag@es, je sais qu'apres j'ai arréte le cadre
parce que le cadre on le dit souvent hein, onftamaile souvent, et j'avais pris ce livre pour
vraiment par rapport a la littérature lire le sem@nt amoureux, voila, ce que se passe entre...
donc javais lu un livre apres

D’'accord

227. Mais qui ne nous a pas fait vraiment, paraejgume suis dit ¢a serait bien de rebondir,
apres faire des productions d’écrits, ¢a a pasméaadonc je le fais pas

Ok

228. Apres je force pas parce que...

Et, et comment elle se finit cette discussion ?

229. D’elle méme, c’est a dire qu’a un moment doyiaéplus rien a dire, ¢ca se, voila, les
réflexions s’arrétent, je vois que, voila, y'a usupd’agitation, que ¢a passe a autre chose, ou
alors y’a des propos qui sont hors contexte, damnéie et aprés on... voila

Vous estimez que...

230. Ben j'estime que c’est fini quoi, enfin enttoas aujourd’hui oui, voila.

D’accord. Et ca a pas...

231. Et ca s’arréte. L’enfant oui, mais ouais, néést comme c¢a. En plus dans une classe
y'a vraiment des, on arréte vraiment comme ¢asdlst habitués a ce qu’on arréte les choses,

gu’on passe a autre chose donc...

D’accord, et y’a eu...
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232. lls vont pas discuter entre eux hein, ils yuasg, ils vont pas par exemple comme adultes,
nous on va continuer

Ouais

233. De ce sujet la, non.

D’accord.

234. Ca se fait pas ¢a encore, et en tout cas fedt pas

Ca vous l'avez remarqué ?

235. Oui oui oui

Et ce jour la, donc ¢a a, I'histoire était finie ?

236. Oui oui oui

Vous étes passée a autre chose ?

237. Je sais pas quoi apres, je pense qu'on va pasg étre que je lis le livre ou alors aux
ateliers, parce qu'apres on formule les consigreladdes ateliers, et on passe aux ateliers

donc heu voila.

Et vous avez remarqué... donc, mis a part le cadre en petit peu qu’est ce que le
sentiment amoureux, y’'a eu, peut étre pas une congion, mais un, un mot... ?

238. Oui la conclusion je pense que je la fais, apreés je pense que je fais ¢a, en tout cas
c’est ce que je... je redéfinis le cadre, voila

Ce jour la vous avez redéfini le cadre ?

239. Oui parce que ce jour la jai redéfini le aagarce que c’était une préoccupation hein,
principale des histoires qui se passaient danslééc

Hum hum

240. D’accord

Et la vous percevez quelque chose ?

241. Non, c’est comme si on reformule, non non ro&st vrai, on sent que y'a pas beaucoup
de prise, enfin moi je sens que, c’est vrai heinsgis trés bien qu’il va falloir que je le
reformule, ouais

Est ce que y’en a qu’ont paru plus ou moins touchgsar cette discussion ?

242. Oui oui oui, et d'autres, ils sont, ils en oah a faire
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Ouais ?

243. Et ouais ils sont 28, ils sont nombreux hiésrsont 28 donc heu...
D’accord, et a quoi vous percevez ca ?

244. A leur attitude, a ce qu'ils font

Ouais

245. Y’en a qui regardent en l'air, qui s’occupdatleurs chaussures...
Ca vous le prenez en compte, enfin vous, c’est ggek chose qui vous... ?
246. Je le vois oui, y'en a qui discutent entre, eux font des bétises, voila
Et quand vous voyez ¢a, g’est ce que vous faites ?

247. Ben je je, je, jessaye de mettre de I'ordre

Ouais

248. J'ai beaucoup de mal hein, j’ai beaucoup de ma

Comment vous, vous... ?

249. Ah ben je suis, jessaie d’étre autoritaieedjs d’arréter, écoute, voila, ma phrase clé
c’est « écoute untel il a quelque chose d’intémesaalire »

D’accord

250. Jemploie toujours le mot «intéressant » garfjemploie, « pertinent» mais

« pertinent » voila, je, ils ont peu de, c’est pasmot courant donc je le dis parce que, parce
gu'’il faut apporter du vocabulaire, mais si je vdil® « pertinent » je vais dire « pertinent » et
apres « intéressant » pour qu’ils comprennent tpst intéressant

Ouais

251. Et le mot « intéressant » ils aiment bien @ayg’ils ont I'impression d’étre intéressant
eux

Ouais
252. Tout d’'un coup ¢a marche intéressant. Voila

Et quand vous remarquez que y’en a que ¢a intérespdus que d’autres ou certains
moins que d’autres, qu’est ce que vous pensez ?

253. Que c’est normal, moi ¢ca me choque pas dysautes 28 je sais trés bien que,
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Ouais
254. Pour tout c’est ¢a, c’est pas que forcémeunt [godébat
Hum

255. Pour tout hein, pour le travail qui est ameuujr les, pour les lectures que je fais, y'a
guand méme toujours un petit nombre qui n’est pEsessé hein

Ouais d’accord

256. Voila. Et ca ils le lirons..., mais voila, jefaemule, je redis ou jaréte tout, je fais, jai
des, j'ai des trucs hein, je sais démarrer qugejex tres bien arréter je fais des (mimes) avec
les doigts

Ouais des jeux de doigts

257. Pour ramener I'attention

Ouais

258. C’est trés tres dur. C’est une classe qurestdifficile pour ca.

D’accord.

259. Parce qu’a la fois ils ont envie de parlex &t fois ils sont trés vite dispersés

Ouais

260. Voila, donc ils sont épuisant pour ¢a, maitavo

Ouais. Et pour finir donc, sur la fin, ¢ca a duré unpetit quart d’heure, enfin je sais pas et
vous vous étes dit quelque chose de particulier, we avez fait quelque chose de

particulier ?

261. Non je me suis dit que, voila, je me suisqdie ce sujet il était pas fini voila, et que ca
reviendrait parce que c’était, ils sont tres prépés par la, la, je sais pas la, la relation
amoureuse tout ¢a, ¢a les préoccupe vraiment

Mais a quoi vous vous étes dit que c’était pas fim

262. Qu’est ce que je me suis dit... peut étre pqueedéja y'avait eu des choses, donc c’est
pas forcément ce jour la que je me suis dit... maisogivait depuis trés longtemps

Hum hum
263. Voila

D’'accord
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264. Ouais

Mais, mais la vous vous étes dit « ¢a va revenir... »

265. Oui, parce que aussi je connais les enfantgig que c’est un sujet qui les préoccupe et
c’est sans fin quoi, donc la dessus c’est pas cosintéétait un autre sujet quoi, la mort
guelque chose comme ¢a, ¢a je me le dirais moiag la question, question amoureuse ca
les préoccupe beaucoup, voila

Ouais

266. Donc voila, c’est pour ¢a que je me suis di ga allait revenir. Et puis que y'avais
aussi ce débat d’actualité, donc je me suis ditgguesquait de revenir aussi, puisqu’il y avait
des histoires de bisous, donc euh, voila.

Et donc, vous vous étes dit que cette discussiordllait la faire

267. Hum

Et a quoi vous avez, enfin, compris ¢a, a quoi vowsus étes dit ca ?

268. Sur la question a ce moment la ?

Ouais, a ce moment la

269. Parce que jaurais pu ne pas sauter sur kimca

Hum hum

270. Alors pourquoi je l'ai fait ? Parce que, jeésspas, parce que je crois que ce qui m'a
intrigué, c’est ce que j'ai dit tout a I'heure j®is, c’est que la, I'enfant qui a dit ce n’est pas
possible parce que c’est deux garcons donc ilenegmt pas étre amoureux, ¢ca m’a, ouais ¢a
m’a interrogé, et je me suis dit, « voila ben onpaaler de ¢ca ». Apres ca s’est orienté sur
juste le sentiment amoureux

Hum hum

271. C’est a dire qu’on a, voila, on a exploitétplica, parce qu’en fait c’est surtout ¢ca hein
qui est important

Hum hum
272. Enfin surtout ¢a, aussi ¢a, voila, et queele c’est peut étre un peu trop chaud, trop
brdlant et que c’était plus, voila, mon opinion coeje I'ai dit tout a I’heure de citoyen, pas
de I'enseignant
Ouais d'accord
273. Hum, ouais, je pense que ¢a vient de la. Maarit, je pense que ouais, je pense que
C’était ca
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D’accord. Et tout a la fin, donc y’en a qui commenaient a se disperser
274. Ouais ouais oui, a ce moment la on arrété@tdparce que ¢a s’agite
C’est vous qui arréter ?

275. Oui, oui, eux ils...

Ca pourrait continuer ?

276. Le débat ne va pas continuer, c’est leur tgitaapres ca va étre n'importe quoi, ils
peuvent faire n'importe quoi.

Ouais donc vous vous étes dit que...

277. Ouais ouais ouais il faut les recentrer

Et vous avez exprimé.. ?

278. Ouais j'ai dit « on va arréter la » souverdigon arréte la, on passe voila ¢a

D’accord, ¢ca marche. lls avaient l'air satisfaits ?

279. Les petits...

Ou intéressés ?

280. Vous savez, ils pouvaient, moi j'ai le casndenfant voila, peut étre ca rentre dans le
cadre aussi de votre réflexion, jai le cas d'ufaehdans la cour de récréation qui vient me
voir, il fait du vélo hein, il fait du vélo, il viet me voir d’un coup je sais pas trop quoi, je suis
la, je surveille la cour, et il me dit, « tu sgm,sais plus le nom du chanteur, machin truc
chouette, il est mort, c’est maman qui me I'a lliést mort il est dans le ciel. » Et moi je me

dis « mais gu’est ce qui me raconte, il est em tai faire du vélo...(rires) »

(rires)

281. Et lui c’est un enfant qui, qui, qui, quandignt me voir c’est pour me dire untel m’a,
ou, m’'a tapé ou untel m’a fait ¢a, ou alors...

Oui oui oui

282. Voila. Et la il me sort ¢a, et la je me disisr@ourquoi il me parle de ¢a et apres il me dit
« tu sais c’est le chanteur » et je demande a riegoe qui c’est ce chanteur, elle me dit
« ouais c'est le chanteur de la star’ac qu’est mefa mucoviscidose » et donc voila, et il me
dit le nom et le prénom hein.

(rires)
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283. J'ai dit « d’accord, oui Antonin, d’accord eila, je ne peux dire que ¢a. Parce que vous
voyez, forcément, c’est hors contexte, voila. Eeapdans la seconde qui suit il peut me dire
heu « tu sais maitresse, lui il m'a fait ¢a »

Oui d'accord oui

284. Il passe d’'un sujet a l'autre. Donc quand strea groupe c’est pareil. On aréte le débat il
vont passer a d’autres sujets « ah oui mais meeyx dire les consignes d’un atelier » voila
¢a va étre ¢ca. « Ah mais maitresse je peux faickééd’orchestre et nanana »

D’accord

285. Ca passe du coqg a I'ane tres vite un enfant

Ouais

286. Et ce gue javais remarqué c’est gu'ils petiteds bien étre soucieux d’'une question
existentielle, par exemple parler de quelque cllesies sérieux, de tres grave, et passer d’'un
truc « ah mais t'as vu maitresse, ta chaussuresileomme ¢a » ou voila, ouais. Et Antonin,
qui est trés spontané, le jour ou on a parlé, puste de la belle et la belle qui s’embrassaient
et que l'autre a dit c’est dégodtant, on parlag ga tout, on parlait du sentiment amoureux et
de pourquoi c’est dégoultant et voila, et lui d'wu il se leve et il me dit « tu sais, Herveé »
parce que je me souviens « Hervé et je sais piys preut étre Amandine, tu sais Hervé et
amandine et ben ils se sont sépareés, c’est paparean qui me 'ont dit mais bon, chacun va
habiter dans une maison, voila, ¢a lui a travéesptit

Etil I'a dit..

287. Il I'a dit spontanément alors qu’on parlaiffeetivement on parlait de sentiment
amoureux mais lui il, voila, il a parlé de la segiam...

Ouais d'accord

288. Et des copains de ses parents, et, et, ¢arait a cceur de dire que c’était Hervé et ,
voila, Hervé et Amandine, voila

Ouais donc ils passent... donc la ils sont passéstdra chose...

289. Donc un enfant, voila, il aurait pu trés biea dire « tu sais maitresse, hier j'ai mangé du
gateau au chocolat »

Ouais c’est ¢a, en fait...
290. Ah ouais ouais ouais. En fait, ce qui lewedrae 'esprit est dit spontanément
Ouais. Donc la ils sont passés aux activités etajburnée a continuée ?

291. Quais
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