N

N

Production écrite en FLE des étudiants de la 1re année
de Linguistique / Frangais de 'ISCED de Lubango

Zeferino Saldanha

» To cite this version:

Zeferino Saldanha. Production écrite en FLE des étudiants de la 1re année de Linguistique / Francais
de 'ISCED de Lubango. Littératures. 2010. dumas-01135096

HAL Id: dumas-01135096
https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01135096v1
Submitted on 24 Mar 2015

HAL is a multi-disciplinary open access L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
archive for the deposit and dissemination of sci- destinée au dépot et a la diffusion de documents
entific research documents, whether they are pub- scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
lished or not. The documents may come from émanant des établissements d’enseignement et de
teaching and research institutions in France or recherche francais ou étrangers, des laboratoires
abroad, or from public or private research centers. publics ou privés.


https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01135096v1
https://hal.archives-ouvertes.fr

UFR LETTRES, LANGUES ET SCIENCES HUMAINE
Mémoire de Master 2, Lettres et Civilisati
Parcours : « Poétiques et histoire littéraire »

Université de Pau et des Pays de I’AoOIFur
n

S

Production écrite en FLE des étudiants de la
1°¢ année de Linguistique/Francais de
I'ISCED de Lubango

Zeferino SALDANHA
Directeur de recherche : Professeur Jean-Gérard LAPACHERIE

Septembre 2010




Production écrite en FLE des étudiants de la
1° année de Linguistique/Francais de I''SCED
de Lubango

Zeferino SALDANHA
Directeur de recherche : Professeur Jean-GérardACAERIE

Université de Pau et des Pays de ’Adour



TABLE DES MATIERES

REMERCIEMENTS ...ttt et e e e e e e e e e e e s s s et e e e e e e e e e e eeeas 3
LN @ 15 1 L O I O 1\ PPN 4
0.1 Intérét et justification du ChOIX A€ SUJEL .. cumwerrreeerieeeeeeeeeeee e e ee e e 4
0.2 ProDIEMALIQUE ....eeeeiieiiiiiiiieeee ettt e e e e e e e e e e e e e e e s s annnne e e e e e aaaeeaaaaeeeeaans 5
0.3 Les hypotheses du travail ..............euiiceeeeee e 6
0.4 ODbJeCtifS AU traVAIl ........iii e e e ee e e e e e e e e e e e e e e e e e aaanaaaa 6
0.5 Méthodologie de traitement dU SUJEL ........commeeerrriiriiiiiiiiiiiiieeeeee e ee e essssenneeeeeee e 7
0.6 Plan du traVail .........ooeeiiiiiiiiiiis vt eeee e e e e e e e e e e e e e e e e eeaenanaana 8

CHAPITRE |

ETATS DES RECHERCHES SUR LA QUESTION .....viiceeeie et 9
O U =TSy oo S0 [ =T 9
1.2 L’écriture Chez Fapprenant ..........oosccceeeeeiieciee s e e e e e e e 12
1.2.1 L'évaluation de I'ECIIEUIE ........uiiiie ittt e e e et e e e e e e e e e e e esss e eeeaeeaaeeeeas 16
1.2.2 La sélection du VOCADUIAIIE ... 18
1.2.3 L’hypothese de I'équivalence SEMaNTIQUE. wu.vvvvveeeerrrerriiiiiiieeeeeeeeeeeereeeeeeaeeeees 20
1.2.4 Acquisition, apprentissage et descriptiomsrgnaticales ............ccccceeiiiiiiieieiiiieenns 21
1.2.5 Les erreurs d’orthographe .......... oo e e e e e e e ee e e e e eeeeeeaananes 24
1.2.6 L’'Orthographe franGaliSE ..........cciiiccceeeeiiieiee e e e e e e e 26
1.2.6.1 Les phonogrammes: les accents et SIgNESEBS ...............coeevveeiviviivinniiimmaae. 27
1.2.6.2 Morphémes et MorphogrammES ........coceeeeeieiiiiiiiiiiiiiee e e e e e e e e e eeeeeereeeeneeeeennne 31
1.2.6.2.1 GeNre Oral €1 gENIe ECHIt .......umeeeeeereeeiiiiiiiiiee e s e e e e e e e e e e e e e e e eeesreeenneeeeereeens 32
1.2.6.2.2 Nombre oral €t NOMBIe ECHL ... ..ueeeeee e 33
1.2.6.2.3 Les logogrammes: les lettres étymolOGQUE..........ccoevviveiveereiiiieiie s s 34
1.2.6.2.3.1 Les lettres étymologiques et NIStOBGUE...........uiiriiiieeee e e e 36
1.2.6.2.3.2 ConsoNNeS dOUDIES .........cooo i 36

CHAPITRE Il
PRODUCTIONS ECRITES DES ETUDIANTS ET ENQUETE woeeeevevcveieiicccieecvcnn, 42

2.1 Productions écriteS des apPPrENANLS ... ccececueerrrrrrirririiiiiieeeeeeeaaaaasssssssinsnneeereeseeaaees 42
2.1.1 Productions des étudiants de 'annN@e 2007 .cee......ccoeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiieirieeeeee e 42
2.1.2 Productions des étudiants de 'annNée 2008 ...........ccoeeeeieeeeeiiiiiiieeiiiiiieneeeennnens a7
2.1.3 Typologie d’erreurs de ProduCHION .....ccccceeeeiiiiieieiiirae e eeeeeeeeeeeeeeeeeaees 51



2.1.4 Remarques sur les productions des etudiants...............cooeeeeiiiiiiiiiiiiieieeneeensnnnns 59

2.2 RESUItats de FENQUETLE .........oveiiiiiiieee et s e e e e e e e e e e e aa e e e e e e e eeaeeeeeeenenne 61
2.2.1 REPONSES ES ELUTIANTS .......eveess s s sitibbbteeeeeeeeeeeeeaaeeeesaassssesseeeeeeeeeaaeaeens 63
2.2.2 Remarques sur les réponses des EtUdIantS. coee..oooeveeeeeeiiiieeeeeeii v 79

CHAPITRE 1l

QUELQUES PROBLEMES, CONSEILS ET FICHES PEDAGOGIQUES.................... 82
3.1 Erreurs de MOrPROIOGIE ............euues e eeeetteeisee s s e e e e e e e e e e e e eeeeeeaeseeenneeeeennnnn e eeas 82
3.2 EITEUIS 08 SYNTAXE ...t ettt s e e e e eee e e e e e e e e e e e e e aaeeeeeeennnnes 83
3.3 Erreurs de SEMANTIQUE ...........ceo. . commmms e eeeeeaeaeaeeeaaassssssssssnsnsssssneaeaeesesssssssssnnnnnnnns 84
O (T30 L= [ [ [ 1S 85
3.5 Erreurs d’orthOgraphe ..........eeeeeimme e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 88
3.6 FIChes PEAAgOQIQUES ........cceeveeeees e eeeeeattattssss s e s e e e eeeeaeaaeesaaeeneseeseeesssnsnsnnnnnns 89
CONCLUSIONS ..o e e e ettt e ettt e e e e e e e e e e e s ssab s e e e e eaaeaaeaeens 108
BIBLIOGRAPHIE COMMENTEE ......cuvitiiteiteieeeemeeee ettt eneeenes 111

BIBLIOGRAPHIE ...ttt e e et e e e e enn e e s et e e e eaaeeeees 139
ANNEXES .. e e e e r 143
ANNEXE | ettt e e e e e aa s 143
ANNEXE ] oot e s 146
TABLE DES MATIERES ...ttt ettt ettt saeseas e sne e s eassnensneas 1



REMERCIEMENTS

De nombreuses personnes ont rendu possible ce megmparmi lesquelles, je tiens a
exprimer ma gratitude a monsieur Jean-Gérard Laggimon directeur de recherche, pour
avoir accepté la demande de monsieur Matondo Reesade travailler avec moi, pour
I'accueil et sa patience, ainsi que pour des sugesset conseils apportés a ce travail.

A monsieur Matondo Fernandes, mes remerciementplles profonds, grace a son
expérience professionnelle, il a franchi tous lestacles afin de m’envoyer en France.

Je voudrais par la méme occasion exprimer ma reigsance a monsieur Christian
Boix qui m’a toujours apporté son soutien moraldasr ma formation.

Mes remerciements s’adressent aussi a mesdameellBaBhini, Gisele Prignitz,
Christiane Albert, messieurs Michel Costantini eicihdel Parsons qui m'ont fourni des
éléments théoriques importants lors de séancesasteM2 ; ce qui a permis d’enrichir mes
connaissances.

Toute ma reconnaissance va a madame Marjorie Fallasouelle, secrétaire du
Master, qui était toujours a mon entiere disposipour me donner des renseignements et des
informations liés a mon parcours.

Je ne saurais non plus passer sous silence lesantiral de mes parents José Saldanha
et Rosa Manuel pendant ce séjour et ces longuesshde recherche.

Je remercie particulierement mes fréres et sceuss Ajos, Claudio, Teté, Suzana,
Tabita, Ciel et Bequengue, grace a leurs mots dignagement, ils m’ont conduit au bout de
cette étude.

Ma vive reconnaissance a mon épouse Aldina Saldaahemes enfants Zeldino
Saldanha, Zelma Saldanha et Zenuel Saldanha d’aupiporté mon absence pendant ces
mois et m’avoir encouragé a faire cette étude.

Je voudrais aussi remercier monsieur Nafilo Donyisngla appelé pour m’annoncer la
nouvelle de bourse d’études. Par son expérienogaidonné des conseils importants pour un
séjour en France.

A mon compeére José Bengui, mes remerciements paauitien amical.

Enfin, je remercie toutes les personnes qui orttgiaé de preés ou de loin a la rédaction

de ce mémoire.



INTRODUCTION

La communication n’est plus uniquement réservéerall La double dimension de la
communication est une réalité incontestable erselae langue. L’enseignant et I'apprenant
se trouvent souvent devant les supports écritsst@ans ce sens qu’on peut admettre I'idée
gue l'oral et I'écrit en langue étrangére sont erees et appris en paralléle.

Nous nous proposons dans cette étude de travatifer« Production écrite en FLE des
étudiants de la®fannée de Linguistique/Francais de I'ISCED de Lgjoan

0.1 INTERET ET JUSTIFICATION DU CHOIX DE SUJET

L’écrit joue un réle important dans I'enseignemapprentissage du francais langue
étrangere, étant donné que cette activité consttnedes domaines de recherches en
Didactique de cette langue. En réalité, les étudide Linguistique/Francais de I''SCEDe
Lubang@ affrontent souvent des situations de I'écriturecksse de langue. Les activités de
production écrite universitaire s’effectuent d’'ufagon variée : une petite composition, un
compte rendu, une lettre, une épreuve écrite, amer... Nous, en tant qu’enseignants, nous
remarquons les difficultés éprouvées par les émslide ce niveau a travers ces différentes
activités proposées dans les cours de langue. Blowss choisi ce sujet pour analyser et
trouver les sources de ces difficultés dans le doende I'écriture en FLE.

Le sujet en question traite I'un des volets de idabtique de FLE, son choix est fondé
aussi bien sur des raisons objectives que desngsjectives :

* Les raisons objectivese résument dans :

- le caractére de scientificité du sujet, c'estra-da confrontation de son apport
théorique avec celui de I'empirique dégagera dexlasions utiles a la compréhension des
difficultés des étudiants dans la production égrite

- 'importance de I'écrit dans I'enseignement/appissage de FLE ;

- la conformité (harmonie) de I'écriture (matiede) sujet avec notre cursus universitaire

(mémoire de Master, thése de Doctorat) ;

1 Institut Supérieur de Sciences de I'Education.
2Ville angolaise, capitale de la Province de Huila.



- la perspective d’améliorer les productions ésria FLE des étudiants de R€année
de Linguistique/Francais de I'lSCED de Lubango.
* Les raisons subjectives®nt nombreuses parmi lesquelles on cite :
- I'abondance de l'information et de la documeintat
- les perspectives du sujet quant au domaine @iofesel, les étudiants en tant que

futurs enseignants de FLE.

0.2 PROBLEMATIQUE

Apprendre a écrire n'est pas seulement une adquigh terme dvoir (des capacités
ou connaissances graphiques), c'est aussi unetiéwoén terme @tre (scripteur, rédacteur)
et de psychomotricité (activité a la fois mentatephysique) : il faut désirer « accepter
grandir » pour « désirer accepter écrire ». AiVersité, I'étudiant est censé maitriser
I'écriture; la langue participe a I'élaboration dasgoirs et les constitue.

Ecrire en langue étrangére présente des difficsjpésifiques : difficultés linguistiques,
tout d'abord, notamment sur le plan lexical, syigiae, morphologique et sémantique ;
difficultés ensuite a mettre efficacement en cewlanes la langue étrangére des stratégies de
production textuelle pratiquement automatisées amgue maternelle ; difficultés d'ordre
socioculturel enfin, chaque langue ayant ses dmiatijues rhétoriques propres, que
'apprenant ne connait pas ; la fonction de guiddgdecteur est une de ces spécificités
culturelles tres difficiles a faire acquérir. Noagons retenu cette opinion concernant les
difficultés au cours de lecture de différents ogess étant donné qu’elle est partagée par la
plupart des auteurs. Nous avons signalé que ld deinliépart de ce travail, c’est I'étudiant,
car les résultats d’enseignement/apprentissagi&dé kont vérifiés a partir de celui-ci. Les
étudiants de Linguistique/Francais éprouvent can@sélifficultés évoquées ci-dessus.

En effet, pour leur production écrite, les étudsadbivent maitriser le lexique, la
syntaxe, la morphologie et la sémantique du franf@gue étrangere. Parmi les éléments
linguistiques, les étudiants doivent choisir ceuk gjadaptent le mieux a leurs objectifs pour
constituer une structure ou un message. Mais aurdcrits des étudiants, les convergences
sont nettement remarquées en matiere de la tymotbgireurs commises. Ceci nous a permis
de poser les questions suivantes :

Pourquoi et sous l'effet de quels facteurs lesid@niisl commettent cette sorte d’erreurs ?
Comment franchir ces difficultés éprouvées paalgarenants en production écrite ?



0.3 LES HYPOTHESES DU TRAVAIL

A notre sens, il nous semble qu'un certain nomleefatteurs sont déterminants en
matiére du choix des écrits des étudiants dé'farinée de Linguistique/Francais de I'ISCED
de Lubango. Ces facteurs peuvent constituer destigpes que nous allons poser ci-aprées
et nous allons, par la suite, tester leur validitécours de cette recherche pour les confirmer
ou les infirmer. A titre de clarification nous regpons nos hypotheses en deux catégories :

- Pour la premiere catégorie I'origine sociale, l'origine culturelle et la lgne
maternelle de I'étudiant sont des facteurs expfgcae fautes de production écrite. Dans les
travaux écrits en classe de langue, nous veérifil@ssstructures qui montrent bien l'influence
de la culture et de la langue source des appresants langue cible. Nous allons tester ce
phénomene dans le chapitre Il pour valider cetpothese.

- Pour la deuxieme catégorie les plans lexical, syntaxique, morphologique et
sémantique apportent des explications aux comperitsndes étudiants en matiére de
production écrite. En classe de langue, nous cmstades difficultés des apprenants en
production écrite qui prouvent bien que les nivedaxangage en francais sont complexes et

présentent de caractéristiques différentes dengukasource.

0.4 OBJECTIFS DU TRAVAIL

Dans cette recherche, nous poursuivons les olgextivants :
* Relever et analyser les différentes erreurs consmise les étudiants de ce
niveau ;
« Faire une étude descriptive et déceler les calesess erreurs ;
» Donner des conseils pratiques pour améliorer ldymtion écrite des étudiants.
Nous prétendons faire dans ce travail une analgserigtive des erreurs commises et
trouver leurs facteurs explicatifs afin de propodes démarches pédagogiques permettant de

favoriser la compétence d’expression écrite.



0.5 METHODOLOGIE DE TRAITEMENT DU SUJET

Selon le cadre général de la recherche scientifiqogs intégrons le traitement de sujet
dans deux dimensions complémentaires : théorigampirique.

Au niveau théoriguenous apportons pour chaque facteur les thesessghthése pour
appréhender I'importance de chacun d’eux tout stifjant aussi bien que possible leur poids
a travers les recherches antérieures. Méme mvaik théorique en matiere d’explication de
I'écrit semble intéressant, il demeure insuffisdha été complété par un travail empirique
appligué a un cas réel qui est I'environnementédediants.

Au niveau empirique : la validation ou la vérifigat empirique des facteurs explicatifs
des écrits des étudiants a été réalisée par dees differentes.

Pour la premierenous avons relevé les différentes erreurs comndiaes les copies de
leurs épreuves et examens a travers une grillealys@é, objet de I'étude conformément a
notre problématique. Pour la deuxiéme va@ys avons élaboré un questionnaire adressé aux
étudiants.

S’agissant de la premiere démarche ou bien declande, un certain nombre d’étapes
ont été respectées :

Pour les erreurs :

- observation des épreuves et des examens desaréitidie la ¥° année de
Linguistique/Francais des années académiques 2QW08 ;

- application d'une grille d’'analyse aux épreuvaisexamens des étudiants de ce
niveau ;

- le traitement des données collectées selon l@rbds sujet et de la problématique.

Pour le questionnaire :

- I'élaboration d’'un questionnaire d’'une faconi@aet simple ;

- le choix de I'échantillon représentatif de 24 dimts de la I° année de
Linguistique/Francais de I'ISCED,;

- la présentation du questionnaire aux étudiants ;

- le traitement des réponses collectées (seloadeib du sujet et de la problématique) ;

- analyse des résultats.



0.6 PLAN DU TRAVAIL

Pour mener a bien I'étude des déterminants deddugtion écrite des étudiants de ce
niveau, nous proposons selon l'articulation erdrprbblématique et les hypothéses ci-dessus
un plan de travail de trois chapitres:

» Chapitre I- Etats des recherches sur la question ;
» Chapitre II-Productions écrites des étudiants et enquéte ;
» Chapitre Ill — Quelques problemes, conseils etefichédagogiques.

Dans le chapitre I, nous apportons la définitionlalg@roduction écrite, ainsi que les
eléments théoriques liés a cette activité en nppsiyant sur les contributions données par
certains auteurs comme Catach, Galisson, BesseabiKahn, etc.

Dans le chapitre Il, nous avons relevé la typolodgs erreurs et les réponses des
étudiants. Nous avons fait nos remarques sur leméis recueillies, ainsi qu'une étude
comparative liée au travail du terrain.

Dans le chapitre 1ll, nous présentons des constildes fiches pédagogiques pour
ameéliorer les productions des étudiants.

Quelgues modeles d’épreuves et d’examens analysss cae le modele d’enquéte

(version portugaise) se trouvent dans les annexes.



CHAPITRE |
ETATS DES RECHERCHES SUR LA QUESTION

Nous nous attachons a aborder, dans cette selitématique d’écriture a I'aide des
recherches menées dans ce domaine en partaatdidisition jusqu’aux traits actuels du

systeme graphique francais.

1.1 QU'EST-CE QU'ECRIRE ?

Ecrire est une notion complexe qui renvoie a unditmde de pratiques tant au niveau
culturel que social. Pendant plusieurs annéestitlige était envisagée par les chercheurs
comme un code descriptif et représentatif du laagagl. Comme le faisait remarquer
Saussure cité par Vigner « langue et écriture denk systémes de signes distincts : I'unique
raison d’étre du second est de représenter le prefiAujourd’hui, les opinions convergent
sur l'autonomie d’écriture. L’absence de corresaom@ si souvent reprochée a I'écriture,
entre phonémes et signes graphiques, est un argjsupplémentaire en faveur de cette
autonomie de la langue écrite. Warrtese propose de présenter les mots dont I'orthograph
et la prononciation divergent. Cette divergencedirsx codes est aussi signalée par Van Den
Avenne dansSavoir rédiger. « un son n’est pas transcrit par une seule geagthune seule
graphie ne transcrit pas un seul sén x Il ne s’agit nullement d’affirmer & nouveau la
prééminence de I'écriture sur le langage oral, m&s souligner simplement I'autonomie, de
la mettre sur un pied d’égalité avec la parole,cdesidérer que dans certaines situations
I'écriture sera le seul moyen qui, fonctionnellemananifestera I'existence du sens et en
assurera la transmissiofr semarque Vigner.

Le dictionnaire du frangaisfournit ainsi un nombre important de synonymesiréc

c’est: tracer des lettres, tracer des signes itléer orthographier, consigner, composer,

3 Cité par G. VIGNER (1982%.crire. Eléments pour la pédagogie de la productianite CLE International,
Paris, p. 10.

4L. WARNANT (2006),0rthographe et prononciation en francaide Boeck et Larcier, Bruxelles, 238 p.

5 C. VAN DEN AVENNE (2009) Savoir rédiger Studyrama, Levallois-Perret, p. 9.

8 G.VIGNER,op. cit, p. 20.

’ Dictionnaire du francaig2007), Le Robert et CLE International, Paris320.



rédiger, publier, affirmer, soutenir, exposer, éx@r. Des exemples qui suivent confirment
bien certains de ces synonymes : il a écrit son sunha table ; je ne sais pas écrire ce mot ; il
écrit des articles pour une revue scientifique ngesais plus le nom du linguiste qui a écrit
cela.

Une notion étant également définie par son comfr@in s’accorde a dire qu’écrire ce
n'est pas :

- Faire des exercices d’écriture ;

- Faire des lignes ;

- Compléter des feuilles d’exercices.

Au-dela de ces éléments constitutifs d’'une débnitde I'écrit, on peut encore dire
gu’écrire est une activité faisant appel a l'usitisn simultanée de savoirs sur la langue
exigeant des compétences variées au niveau de :

- La gestion de linteraction : point de vue praginae (contextualiser le projet
d’écriture et choisir une stratégie discursive) ;

- La gestion de l'objet du discours : point de \wémantique (analyser et créer le
référent) ;

- La gestion de I'objet texte : point de vue morpjrdaxique (structurer le texte, en
assurer la progression et la continuité, rédigerpieases) ;

- La relecture (évaluer) ;

- La réécriture (mettre au point et finaliser).

Comme [|'écrit Espéret : « De facon rapide, on kg que produire un texte revient a
transcrire, sous une forme linéaire, une (ou degdésentation(s) mentale(s) non-linéaire(s).
Cela requiert d’organiser séquentiellement desgsade ces représentations. Le scripteur doit
ainsi recupérer et organiser des suites d’'inforonat(planifier), les “ traduire ” linéairement a
'aide des moyens linguistiques dont il dispose t{reeen texte) et réviser sa production
(orthographe, syntaxe, pertinence par rapport gucbmmunicatif, etc...). Ces opérations
mettent en jeu différents niveaux de traitementrespondant par exemple a différents

empans de conten§.»Tout le monde peut s’accorder sur le fait quegpéer n’'est pas écrire.

Enfin, c’est peut-étre Desq qui a travers cettesigp€lonne la définition la plus dense de

ce qu’'est écrire :

8 E. ESPERET (1995Rrocessus cognitifs mis en jeu dans la productmiteé: <http:/ivww.ac-monpellier.fr
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ECRIRE

Pour de rire
Ecrire pour de vrai
Ecrire pour dire
Hésiter
Essayer

Se risquer
S’éblouir
Effacer

Rayer

Echouer
Souffrir

Se reprendre
Entreprendre
Suspendre
Partir
Recommencer
Avancer

Jouir

Ecrire

Il fallait y croire pour s’exécuter
C’est fait

CONTINUONS °

9 M. DESQ (1999)Fcrire: < http:/ivww.ac-monpellier.f



Au travers de ces difféerents éléments liés a féF nous pouvons nous apercevoir que
c’est une notion complexe, impliquant multiples g@tences et qui laisse entrevoir des
enjeux importants pour linstitution scolaire ouiversitaire. Comme le faisait remarquer
Spicher « il en résulte que I'écrit comporte uractere définitif quelque peu angoissant : non
seulement le message doit se suffire a lui-mémas nhacontribue a générer chez le
destinataire une représentation de l'auteur dietedi se substitue a celle qui pourrait naitre
d’un contact direct .

Lors d’'un examen, I'enseignant se fait d’'une ideéeandidat, de ses compétences, mais

aussi inévitablement, de sa personne, a traveeste écrit.

1.2 ECRITURE CHEZ L’APPRENANT

« La production écrite est un acte signifiant goiéae l'apprenant a former et a
exprimer ses idées, ses sentiments, ses intéedt@réoccupations, pour les communiquer a
d'autres . Cette forme de communication exige la mise enreedes habiletés et des
stratégies que l'apprenant sera appelé a maigriaduellement au cours de ses apprentissages
scolaires.

Marzano et Paynt&fparlent de 6 processeurs mis en jeu dans I'agtil/écriture :

1. Processeur de tache — ce processeur compmsi@ligments principaux : objectif de
I'écriture, public a qui I'écrit est destiné, lalidité de I'information ;

2. Processeur logique — I'auteur part d'idées d lgii pourraient étre comparées a des
réseaux logiques ; c’est-a-dire que l'auteur panh dquelette abstrait d'idées ; une partie du
travail de I'écriture consiste a compléter ce sqtel;

3. Processeur par phrase — lorsque vous commeramrcher des mots sur le papier, le
processeur par phrase se met au travail ;

4. Processeur par mot — la tache du processeumgaconsiste a choisir les mots exacts
a utiliser dans la construction d’'une phrase nies choisis peuvent étre considérés comme
une sélection initiale de mots issus du lexiquéedteur ;

5. Processeur par lettre — un trait particulier ptacesseur par lettre est qu'il peut

entraver la bonne exécution des autres proces$os se concentre trop sur lui ; si nous nous

0 A, SPICHER (2006)Savoir rédigey Ellipses Edition Marketing, Paris, p. 5.

1 programmes d’études en F(2997): < http:Mww.edu.gov.mb.ca

2 R, MARZANO et D. PAYNTER (2000)Lire et écrire : Nouvelles pistes pour les enseiggaDe Boeck
Université, Bruxelles, p. 78.

12



arrétons trop longtemps pour réfléchir a I'orthgdra d’un mot, cela va inhiber la réflexion a
l'intérieur des autres processeurs; en bref, lecgsseur par lettre traite de la bonne
représentation orthographique des mots ;

6. Processeur de relecture — l'aspect final dugs®es de composition est la phase de
relecture ; dans ce modele, l'activité de relecegegroduit apres le premier brouillon d’'une
composition, méme s'il peut aussi arriver que cptiase se produise simultanément avec
d’autres phases ; au cours de la relecture, 'au&ssure que l'information est présentée
logiguement et qu’elle obéit aux regles syntaxiqetesrthographiques.

«La production écrite n'est pas une aptitude is@ér acquisition est liee a la lecture
car ces deux aspects du langage écrit se dévelogedacon paralléle et interdépendafte»
Puisque ces deux processus, la lecture et I'éeriser développent simultanément, ils doivent
étre enseignés en méme temps. A travers la ledasrenots sont reconnus sur la base d’'une
image graphique et ces unités graphiques sont skegoen mémoire visuelle. Selon Gate,
« dés lors, l'identification du mot est immédididle est de I'ordre de I'évidence perceptive,
déclenchée par un mécanisme visuel. Lorsqu’ils afdgivécrire le mot, il leur suffit
« d’appeler » cette image dans leur téte et d@ceérqu’ils « voient » mentalemerit.»

Les recherches les plus récentes confirment qoeréaant apprend a lire en lisant et a
écrire en écrivant. C'est aussi en écrivant quagllerend a mieux apprécier destures et en
lisant avec le point de vue d'un auteur qu'ellet piéwelopper son propre style a I'écrit. Ce
rapport entre lecture et écriture est aussi soéligar Moirand. A son avis, « on devrait
€galement ne jamais oublier que la compréhensiéaxste toujours a I'expression (on ne
pourra produire que des types d’écrits déja reméshtqu’elle est, qu’'on le veuille ou non,
toujours plus développée que la production et qerhit donc totalement artificiel de séparer
I'expression de la compréhensiof?.»

Les programmes d'études, surtout de Langue Frangdisle Pratique de Langue,
devraient aider les étudiants a développer leanp&ence et leur efficacité en lecture et
production de textes. Pourtant, certains componmésnales étudiants en situation de
production de textes témoignent de stratégies dgsifinnelles d'écriture. En guise
d’exemple, nous présentons les structures suivaetess étudiants de 1&%année :

» C’est seulement par fait la couque, mais non.

13 Programme d’études en FLa@p. cit

14 J.-P. GATE (1998):duquer au sens de I'écriEditions Nathan, Paris, p. 150.

15 5. MOIRAND (1979),Situations d’écrit, compréhension et productionl&mgue étrangereHachette, Paris,
p. 98.
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* Une femme peut étre tout que nous homme sommes.
» Lafemme et tout le temps sacré divine.

Les stratégies inefficaces des apprenants repgsedralement sur une représentation
erronée du fonctionnement du langage écrit. C'estsdce sens que Spicher affirme que
« I'expression écrite semble révéler des principeaucoup plus flous, pour ne pas dire
insaisissables!$.

L’émergence de |'écriture se manifeste graduelléraeen différentes étapes allant du
gribouillis pour arriver a une utilisation du coeliedes conventions de la langue, c'est-a-dire le
systeme alphabétique conventionnel.

Dans le contexte de l'immersion, I'enseignant gisemener les apprenants a utiliser le
francais comme outil de communication et d'appseatie. Il aide les apprenants a relier ce
gu'ils connaissent, ce qu'ils ont appris dans langue premiére a la langue étrangere, le
francais Cependant, les transferts de la langue maternédlédadague étrangere ne se font pas
automatiguement. Méme si les étudiants ont acoesscdnnaissances langagiéres dans leur
langue premiére, l'enseignant devra s'assurer gueahsfert en langue étrangere puisse
s'effectuer. Les connaissances antérieures dediagmt, son vécu, ses habiletés cognitives
doivent étre valorisés et utilisés en FLE. Gohaadiéhkovi¢’ et Morhange-Begd® se
proposent de présenter des conseils pratique$a sédaction en partant de la phrase jusqu’a
une culture personnelle de I'apprenant.

Au moyen d'écriture, les étudiants apprennent aipuker et a assimiler les concepts
reliés au langage écrit en tenant compte de laiftompremiere : la communication.

La production écrite est un processus récursif,pmotant plusieurs étapes : la création
d'idées, la définition précise du sujet par l'oigation des idées au moyen de schéma, la
rédaction, la révision, la correction, le partagéaealiffusion. Cette positon est soutenue par
Akmoun : « les différentes activités mentales, &®\® aussi processus rédactionnels, sont
mobilisées dans I'acte d’écrire : la planificatitenmise en texte et la révisiof®»Ecrire, c'est
passer par toutes ces étapes menant ainsi a lawtioation claire et précise d'un message. Il
est essentiel que I'apprenant puisse travailleréoit selon les caractéristiques de chaque

étape du processus, quel que soit la forme de caomoation utilisée. Comme le

186 A. SPICHER op. cit.

7 A. GOHARD-RADENKOVIC (1995) L écrit, stratégies et pratique€LE International, Paris 192 p.

8 C. MORHANGE-BEGUE (1995)Mieux rédiger Hatier, Paris, 80 p.

9H, AKMOUN (2009),Mieux enseigner les stratégies de planificationLe Francais dans le Monde; 365,
revue de la Fédération internationale des professiufrancais, CLE International, Paris, p. 26.
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recommandent Simonet et Marret ;. « avant de passarrédaction a proprement parler, il
importe de savoir d’ou I'on part, ol I'on va et mrelles étapes I'on pass€.»Ces étapes
sont aussi conseillées par Bonnamour damsle pratique de I'écrit.

C'est la somme du travail dans chacune des étapeaiegeloppera, chez I'étudiant, sa
compétence a l'écrit. Beaucoup d’étudiants obspdése contenu de leur devoir et stressés
par la contrainte horaire de I'examen, négligerdapgorter a leur travail une correction
formelle et linguistique pourtant indispensableuerand?, Berlior?®, Fripiat?, Kahrf>,
Monteln et Devoug@ et Van Den Avenrfé conseillent la relecture. C’est a travers cette
relecture qu’on incorpore au message son proprgramume de lecture. « Parvenir a étre le
lecteur de ses propres textes, pouvoir jouer ke ddl correcteur constitue une étape a la fois
indispensable et complexe a franchir quand on porit étre lu %, Bien que cette étape soit
complexe, elle est indispensable dans la mesurelle(permet de donner au message une
interprétation bien définie sans ambiguités. A ogpps, Gabay affirme que « un message
écrit, s'il est rédigé de la facon la plus prégessible, demeure identique lorsqu'il circule
d’un lecteur a un autre% Cette interaction entre scripteur et lecteuraestsi signalée par
Sartout’, Pierron et Catherifé et Akmourd.

Signalons que I'écrit ne s’apprend pas d’un jolinatre. Comme le faisait remarquer
Kavian « L’écriture est et reste un travail saléa Il faut compter sur le temps, sur la
maturation des choses, et écrire, écrire, éctiteCiest Arenilla-Beros qui a remarqué : « on

n’a jamais fini d’apprendre a écriré»

20R. SIMONET et A. MARRET (2002).crire pour agir au quotidienEditions d’Organisation, Paris, p. 78.

21 J.-Y. BONNAMOUR (1997)Guide pratique de I'écrit Chronique Sociale, Lyon, p. 17.

22 M. COURBERAND (2006)La phrase cent piegeke Polygraphe Editeur, Angers, p. 9.

23D. BERLION (2008)Les 50 régles d’'or de I'orthographelachette, Paris, p. 7.

24B. FRIPIAT (1997)Se réconcilier avec I'orthographe, les moyens mriéatmiques simples et efficaces pour
en finir avec les fautegditions Demos, Paris, p. 11.

25 G. KAHN (1993),Des pratiques de I'écritHachette, Paris, p. 6.

26 B. MONTELH et M. DEVOUGE (2008)Apprendre a bien écrirel'Etudiant, Paris, p. 16-20.

27 C. VAN DEN AVENNE (2007)Maitriser son expression écrjt8tudyrama, Levallois-Perret, p. 21.

28 G. KAHN, op. cit.

29 M. GABAY (1995),Guide d’expression écritd.arousse, Paris, p. 15.

30 C. SARTOUT (1990)De I'écrit universitaire a I'écrit professionnelles Editions Organisation, Paris, p. 55.
31 0. PIERRON, et C. (1997%avoir écrire pour étre efficac®etz, Paris, p. 69-76.

32H. AKMOUN, op. cit.

33 E. KAVIAN (2007), Ecrire et faire écrire De Boeck-Wesmael, Bruxelles, p. 47.

34 A. ARENILLA-BEROS (1996) Expression écrite et orale, améliorez votre stidatier, Paris, p. 3.
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1.2.1 L'évaluation de I'écriture

L'évaluation de la production écrite a pour butnuiexr de fournir a lI'enseignant des
informations pertinentes qui lui permettront dengie des décisions pédagogiques en vue
d'assurer la progression de I'apprentissage derd'apnt. Deux approches principales sont a
considérer sur I'évaluation. Elles ont des baseseptuelles communes et elles ont contribué
de facon fondamentale a I'évolution de la conceptdu role de l'apprenant dans
'apprentissage. Ce sont les mesures de maturni&sygue et I'analyse d’erreurs. Lorsqu’on
évalue les productions des étudiants, on cherchérgiement des erreurs d’orthographe, de
morphologie et de syntaxe, c’est-a-dire les erradlgaotant une maitrise imparfaite du
systeme linguistique. Comme le faisait remarquéryfVoodley « l'erreur peut donc étre
prise en compte dans I'évaluation comme signe aenmaitrise du systéme linguistique ou
comme obstacle a la communicatioi. »Ce que nous avons remarqué dans les copies
d’épreuves et d’'examens de Pratique, c’est quesdignant ne corrige pas les erreurs de
productions des étudiants. Il corrige simplemertdetenu, en oubliant la forme. Ce qui peut
remettre en cause la progression des étudiants, ldamesure ou ils estiment écrire sans
fautes. « L'erreur n’a jamais cessé d’intéressgreleseignants ; elle a tout temps représenté
une sorte de « degré zéro » de I'approche empirsmées la forme des relevés de fautes qui
font partie des stratégies d’enseigneméht €onsidérée comme le signe d’'un mauvais
apprentissage, l'erreur apparait soudain, en dgleetdes langues étrangeres, comme une
indication susceptible de renseigner sur le prasesbapprentissage lui-méme. L’'analyse
d’erreurs devient alors essentielle a la comprébarde ce processus, qui est elle-méme un
préliminaire indispensable a I'élaboration de sef@s d’enseignement. Concernant la
deuxieme approche, si I'apprentissage de I'éctitrgprocessus de maturation syntaxique, on
doit pouvoir accélérer ce processus en classede ldexercices de construction de phrases
complexes a partir de phrases simples. Les medaresmplexité syntaxique pour mesurer le
développement, en arrivent peu a peu a mesureralité Péry-Woodley constate que « si la
maturité syntaxique va de pair avec l'apprentissdgel’écrit, et par conséquent avec le
progres et le bien écrire, ce n'est pas parce gsiglhrases complexes sont une marque de

35M.-P. PERY-WOODLEY (1993).esécrits dans I'apprentissagélachette, Paris, p. 26.
36 |dem p. 12.
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gualité, mais parce que les stratégies d’écrittehdut niveau nécessitent une syntaxe
complexe p. 29%,

En didactique des langues étrangéres, une quesipose, concernant la spécificité de
chaque langue : peut-on observer les mémes schlimaaturation syntaxique en francais, en
anglais, en arabe ou en espagnol ? Péry-Woodleyndepar I'affirmative a cette question en
exposant la theése suivante : « les recherchegsulifférentes langues semblent montrer que
si les fréquences de constructions particulierest spécifigues pour chaque langue, la
progression de la complexité syntaxique sembleasselle 38,

En production écrite, I'évaluation sera principadetd'ordre formatif et sommatif.

Reute?® distingue trois dimensions qui structurent dation formative :

1. elle est congue pour s’intégrer dans le proesravail et d’apprentissage (elle ne
fonctionne pas de facon externe et indépendante) ;

2. elle vise a aider les apprenants a reussirdetsimplement a les classer et a les
sélectionner) ;

3. elle est congue de telle sorte qu’elle puisse ébmprise et appropriée par les
apprenants (et non uniguement par les formateurs).

Le but ultime est de savoir s’évaluer soi-méme p&we en mesure d'améliorer ses
performances.

L’évaluation formative rencontre ainsi les rechestsur écriture-réécriture intégrant
des opérations primordiales d’auto-évaluation eté&gsion. Cette évaluation est envisagée
par Martin comme «la plus efficace et la plus $euff, dans la mesure ou elle aide
'apprenant a s’acheminer vers une décentratiomggport a sa propre tache.

De fagcon dominante dans  [linstitution  scolaire  ou nivarsitaire,
'enseignement/apprentissage est soumis, quellesagjent les regles internes dont il se dote,
aux regles externes de linstitution et a ses mudade fonctionnement, notamment une
évaluation plutét sommative.

La production écrite nécessite que l'apprenantiifa son texte au niveau du contenu,
du style, de l'organisation des idées et des redgetangue. Signalons que cette activité

mobilise le processus d’insertion lexicale.

37 1bid., p. 29.

%8 1bid., p. 17.

39 Y. REUTER (1996)Enseigner et apprendre a écrire, construire uneadiitjue de I'écriture ESF éditeur,
Paris, p. 165.

40 M. MARTIN (1995),Jeux pour écrireHachette, Paris, p. 11.
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1.2.2 La sélection du vocabulaire

L’étendue du vocabulaire d’'une langue naturelletel# qu’aucun individu ne peut la
maitriser intégralement. C’est vrai des locuteuatifsy et plus encore des apprenants non
natifs. Les locuteurs natifs font leurs choix toaturellement en acquérant les éléments dont
ils ont besoin dans leur vie quotidienne, maislipart des apprenants dépendent des choix
gu’ont faits, pour eux, les enseignants et lesuastde manuels scolaires.

Pour des raisons autant pratiqgues que théoriguest impossible d’établir le nombre
exact de mots que comporte une langue. Chaque daagses procedures sémantiques et
morphologiques pour adapter le lexique aux sitnatioouvelles. C’est que le lexique n’est
pas un simple inventaire de matériaux utilisés, smge de magasin d’occasions, mais un
ensemble vivant d’éléments et de régles qui petoutes sortes d’applications créatives.

Il est trés difficile d’évaluer le vocabulaire prarlif d’'un individu tant qu’on ne sait pas
dans quelle mesure les mots qu’il emploie réellérdennent une image fidéle du nombre de
mots qu’il pourrait employer dans diverses situaiol utilisation ou la transformation de
mots de la langue portugaise suppose une mémoridatis réduite de nombre de mots de la
langue étrangere dans le lexique interne de I'agpre EX :

* Beaucoup de gente...

» Jai I'honra de vous informer.

* Une chemise pret et blanche...
* Pour metter sa lettre...

Selon Bogaards, «On a tendance a évaluer le notebmeots disponibles pour I'emploi
productif a quelque 2000 apres cing ou six anspi@Eptissage scolaire en langue seconde. En
partant de ces présupposes, une connaissance fiwvedde 2000 mots signifierait que les
apprenants apprennent 4 & 5 mots nouveaux par»étoQuelles estimations peut-on faire
pour les apprenants de langue étrangere ? Il remable que le nombre de mots disponibles
pour I'emploi productif de ces apprenants est ghible que des apprenants de langue
seconde. Méme si ce n'est pas seulement le nongbreotis connus qui peut nous informer

sur la compétence de communication des apprenkiEntgyalité de ces connaissances et

4 p, BOGAARDS (1994)Le vocabulaire dans I'apprentissage des langueangtéres Hatier/Didier, Paris, p.
103.
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'emploi de stratégies lexicales jouent aussi ule rmportant. L'acquisition du vocabulaire
est associée a de multiples phénomeénes. Galisgoalsique « contrairement a une idée
encore beaucoup trop répandue, I'acquisition dealmalaires n’est pas une opération simple,
qui se réduirait a I'engrangement de listes didparaCoteé linguistique, c’est la maitrise d’'un
vaste intersigne syntagmatique et paradigmatiqueoren trées mal décrit; co6té
extralinguistique, l'accés a des savoirs pragmasquulle part inventoriés% L’auteur
confere a l'apprenant le rble central, c’est-a;dtcst a lui de se constituer son mode
d’emploi personnel, en observant le fonctionnende® mots qui font probleme pour lui.
L'usage du mot ne doit pas étre dissocié de sonisitign. « L’approche naturellé3congue
par Terrelle et Krashen cités par Treville et Dettpiconstitue le modéle le plus répandu. En
effet, il consiste a penser que le vocabulairegeigast sans effort conscient, par imprégnation,
par un contact suivi et intensif de I'apprenantcaleelangue, en particulier par lecture.

La connaissance minimale des éléments grecs ats latonstitue une approche
incontournable dans I'enrichissement du vocabulaD&prés Leblanc, «de surcroit, la
maitrise des éléments grecs et latins facilite dangréhension du frangais savant. La
connaissance des locutions idiomatiques francaigmste du tonus au bagage lexicHl »
Lorsqu’il est question d’enrichissement du vocabelal faut, au départ, établir une
distinction importante entre le vocabulaire aetifle vocabulaire passif. La richesse lexicale
peut et doit s’acquérir a ces deux niveaux. Le boltzre actif comprend les mots que le
locuteur est en mesure d’employer spontanémenngdia fondamental) alors que le
vocabulaire passif englobe les mots qu'on peutmeatire et comprendre au passage. Le
premier s’enrichit & partir du second. Lebf&ndistingue trois sortes d’enrichissement du
vocabulaire : enrichissement fonctionnel, enrishisent pédant et enrichissement ludique.
D’apreés lui, le premier consiste a s’armer dankuede posséder un vocabulaire susceptible
de permettre 'énonciation des subtilités de laspend’enrichir son style a I'écrit et d’accéder
a la connaissance de plusieurs domaines du s&eosecond consiste & mettre plein la vue
aux interlocuteurs en faisant étalage d’'un écHantille vocabulaire tape-a-I'ceil, surtout de
mots a valeur culturelle ajoutée. Enfin, I'enrid@ment ludique consiste a collectionner les

séries de mots poussant a I'extréme la particaléois du lexique.

42 R. GALISSON (1983)Des mots pour communiquéZLE International, Paris, p. 77.

43 Cité par M.-C. TREVILLE et L. DUQUETTE (1996fnseigner le vocabulaire en classe de landi@chette,
Paris, p. 94-95.

44 B. LEBLANC (1997),Gérer son vocabulaire, comment résoudre les praleip difficultés lexicologiques du
francais Les Editions SMG, Trois Riviéres, p. 123.

4S\dem p. 24.
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Montelh et Devouge affirment que « le domaine duabulaire, c’est un élément clé,
car le choix des mots conditionne la richesse éeriture, sa correction et sa lisibilité&»
Cette thése est aussi soutenue par Blanc-Ré&VatemsL’'expression orale est écrite en
francais

Une des questions centrales de I'apprentissagéadgees étrangeres peut se formuler
ainsi : étant donné que les apprenants ne peupentredre qu’une partie du matériel lexical
de l'autre langue, quels sont les mots a appreadrpriorité pour pouvoir fonctionner dans
cette langue de facon appropriée ? Cette questbra ¢origine de nombreux travaux de
recherche. Les réponses a cette question sontisespuvent polémiques. D’apres Picoche,
« il semble donc raisonnable de tenir compte deéguence des mots pour aller du plus usuel
au plus rare. Dans cette perspective, le pointétand d'un enseignement systématique du
vocabulaire réside dans I'étude des mots trés peéaifgjues, tres peu connotés, a la fois
hyperonymiques et trés polysémiques qui appardiseantéte des diverses listes de

fréquences et que tout le monde croit connafffe »

1.2.3 L’hypothese de I'équivalence sémantique

Il est indéniable que dans le cas de I'apprentssigne langue étrangere, une mémoire
sémantique plus ou moins bien établie est déjaeptésians I'esprit de I'apprenant. Bogaards
affirme : «Comme n’'importe quelle autre sorte darassances nouvelles, les items de la
langue étrangere ne peuvent étre compris qu’etiaelavec I'ensemble de connaissances
déja existant¥y. C'est-a-dire que dans le premier stade au nuénBapprentissage d’'une
langue étrangére, l'apprenant ne peut pas ne pE¥yer sur sa langue maternelle
puisqu’elle constitue en fait la seule voie d’acééson systeme cognitif et ses capacités
d’apprentissage. L’existence d’'une langue premiésé souvent considérée comme un
inconvénient, sinon comme l'inconvénient majeur walqgl'apprentissage doit faire face.
Selon notre expérience, la langue maternelle egbucs présente dans I'apprentissage d’'une
langue étrangeére. Mais la maitrise de la languangére requiert impérativement que la
langue maternelle soit exclue de I'apprentissagest@ans ce sens que Pendanx souligne que

« 'expérience de I'apprenant, comme celle de Bigsant, montre que la langue maternelle

46 B. MONTELH et M. DEVOUGEpp. cit, p. 231.

47 M. BLANC-RAVOTTO (2005),L’expression orale et écrite en francaBllipses Editions Marketing, Paris,
p. 27.

48 J, PICOCHE (1993Didactique du vocabulaire frangai&ditions Nathan, Paris, p. 57.

4P, BOGAARDSop. cit, p. 148.
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reste longtemps présente dans la classe de lapgeésence mal vécue ou tolérée selon le
cas »°. Nous avons observé des énoncés des étudiargerjua preuve de cet inconvénient.

Ex : Le voleur est haut.

Apprendre une langue étrangere, entend-on souviest rkvient essentiellement a
désapprendre la langue source. Beaucoup d’appeercansidérent cependant leur langue
source, et les processus qui leur ont permis deddriser, comme aide dans l'acquisition
d’'une autre langue. Ce fait explique pourquoi la@pplt des apprenants partent de ce qu’ljaz
cité par Bogaards a appelé I' « hypothese de Redeince sémantique ». Cette hypothese
«pose que les modeles conceptuels et les pratisg@antico-linguistiques de la langue
source fournissent les critéres de base pour lgutaribles!. Elle est supposée faciliter
'acquisition des significations lexicales en langétrangére parce qu'elle réduit cette
acquisition a un nouvel étiguetage de concepts défmus en langue maternelle. Mais
lauteur remarque aussi que «cette hypothese eccelt complique l'acquisition du
vocabulaire en langue étrangére en ignorant leggrdifces qu’'on trouve d'une langue a
lautre au niveau de la classification conceptyetie la forme et dans les frontieres
sémantiques de mots apparemment correspondantanguiel maternelle et en langue
étrangére . Les productions de nos étudiants confirment @blpme de I'acquisition du
vocabulaire en langue étrangeére. Ignorant lesrdifiges qu’on trouve d’'une langue a l'autre,
les étudiants font recours a la structure sémamtitpumots de leur langue source (portugais).
Comme I'exemple ci-dessus, on éteitvoleur est haudu lieu dde voleur est grand

En résumé, nous pouvons admettre que les apprepabhtsendance a prendre la
structure de leur lexique natif comme point de dépaur construire le sens en langue

étrangere.

1.2.4 Acquisition, apprentissage et descriptions gmmaticales

Que l'objectif peut-étre fondamental de I'enseigeetfapprentissage d'une langue
étrangére soit I'intériorisation, aussi rapide gossible, de la grammaire qui I'institue en tant
gue langue, est une évidence qu'aucun didacticeercamteste. Le champ grammatical du
francais comporte des pieges. Par exemple, Grea&isseropos, il remarque que « la syntaxe

des compléments, en effet, n'est pas simple, ellges chemins nombreux, avec leurs

50 M. PENDANX (1998) Les activités d’apprentissage en classe de langlaehette, Paris, p. 17-18.
51 Cité par P. BOGAARDSyp. cit, p. 148.
52 1bid., p. 149.
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carrefours, leurs ornieres, et leurs fondrieres @ému les maladroits s’achoppent,
s’embourbent et tombent dans le mauvais style as Hacorrection caractérisé&»Chaque
étudiant devant une langue étrangere posséde lphologie et la syntaxe de sa langue
source. Dans les productions des étudiants, naifsomné les structures issues de leur langue
d’origine (portugais).

Ex:

* Un ceinture noir...

* Une pantalon...

» Devant de lui...

» Atravers de la télévision publique...

Ces erreurs montrent que chaque langue a sa gramrRaiur éviter ces erreurs, les
descriptions grammaticales d’une langue étrangaéme indispensables. Mainguen&adans
Syntaxe du francaigpropose un ensemble de regles de cette langwamAconsidere la
phrase comme « l'unité ultime de la descriptionngraticale »°. Cette opinion a été
renforcée par Delaveau dans son ouvi@getaxe, la phrase et la subordinati@anson avis,

« la mise en place de la syntaxe comme niveau afosgtion spécifique a permis quelques
découvertes, parmi lesquelles la nature de la ploasupe une place importanfé. »

La meilleure conceptualisation actuelle des actjors grammaticales a été proposée
par Krashen cité par Besse et Porquier. Son hypetimétiale est plus psycholinguistique que
proprement didactique, mais elle n’en implique pasns certaines options dans les pratiques
d’enseignement/apprentissage des langues. Il mstae dichotomie entre ce qu'il appelle
I'acquisition des langues et ce gu'il appelle lapprentissage. Il y aurait |la deux processus,
clairement distincts et en partie exclusifs I'unl@etre, qui permettraient de rendre compte
de I'appropriation des langues, par les enfantpaydes adultes (dans notre cas), en situation
naturelle ou institutionnelle.

Selon Krashen : « L’acquisition est un processuscanscient (I'intériorisation des
régularités se fait a I'insu de I'apprenant), i ('apprenant n’acquiert pas un savoir sur
la langue), et orienté vers la signification pluseovers les formes qui la véhiculeff.»

L’acquisition se développe, en contexte naturelimatitutionnel, a travers les multiples

53 M. GREVISSE (1995)Quelle préposition ?De Boeck et Lacier, Bruxelles, p. 5.

54 D. MAINGUENAU (1994),Syntaxe du francaisdachette, Paris, 160 p.

55 J.-M. ADAM (1999),Linguistique textuelle. De genres de discours awtess Editions Nathan, Paris, p. 48.
56 A. DELAVEAU (2001),Syntaxe, la phrase et la subordinatigmand Colin, Paris, p. 5.

57 Cité par H. BESSE et R. PORQUIER (199Gyammaire et didactique des languéfatier/Didier, Paris, p.
75.
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interactions verbales et donne a [I'apprenant untaicersentiment de ce qui est
grammaticalement acceptable et de ce qui ne l'astdans la langue. «Ce processus, qui
aboutit a une intuition grammaticale comparableefiecd’'un natif, existe chez tout étre
humain, quel que soit son age, sa classe ou ras,inest plus particulierement observable
chez les jeunes enfants qui s’approprient la (sulégue(s) de leur entourage immédeét-»
soulignent Besse et Porquier.

« L'apprentissage, a l'opposé, est conscient (ippsse chez l'apprenant une
connaissance réflexive de ce qu’il fait), explicen ce qu’il fait appel a des savoirs
constitués sur la langue ou ses emplois), et phente vers les formes que vers les
significations qu’elles véhiculent ou qu’elles petitent de reconstruire®d’aprés Krashen,
cité par Besse et Porquier. L'apprentissage dépelame capacité de jugement grammatical
par référence a des régles enseignées par 'easeign €laborées par I'apprenant lui-méme.
Ce qui lui permet, dans certaines conditions depgerfgu’il ait le temps de le faire),
d’attention (qu'il s'attache plus aux formes qu’aignifications), et de savoir (qu'il possede
des regles relatives au probléme posé), d’exemamontréle plus ou moins normatif sur ses
productions et sur celles de ses partenaires. Céestécanisme correctif appris, ce controle
linguistique conscient, que Krashen appelle le Mam «Monitor »°, lequel s’enclenche,
évidemment, plus aisément a I'écrit qu'a I'orabptrrapide, trop spontané et trop mouvant
pour réaliser les conditions requises a sa misgagm Ce processus s'observe surtout chez
les adolescents et les adultes qui s’efforcent 'dppeoprier une langue dans un cadre
institutionnel.

L’acquisition implicite de la grammaire ne se déppe pas chez nos étudiants, étant
donné que leurs interactions verbales sont effesteé portugais (langue source). Le contrble
normatif sur leurs productions ne s’exerce pas,lesrétudiants n'ont pas la capacité de

jugement grammatical et le mécanisme correctifydés erreurs ci-dessus.

%8 |bid.
%9 |bid.
60 Ibid.
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1.2.5 Les erreurs d’orthographe

Courberand remargue que « lorsqu’on écrit, comm&angoisse ; non pas I'angoisse
de la page blanche, mais I'angoisse de mal écthdlxite quelques idées regues concernant
I'écriture ;. « je n’ai jamais été bon en francaiswje fais des fautes », «je suis nul en
orthographe ». Morhange-Beda@anslLes fautes de francais les plesurantes énumere les
difficultés éprouvées par le sujet en productioa.plupart du temps, lorsque nous Vvérifions
les feuilles d’exercices, d’épreuves et d’examasétudiants, nous remarquons qu’elles sont
parcourues de fautes d’orthographe. Les étudiargsgalent de grandes difficultés face aux
consonnes doubles et aux mots qui ne s’écriventcpasme on doit les prononcer. Les
exemples ci-aprés montrent ce que nous constatonsz cnos étudiants de
Linguistique/Francais.

* lls n'ont pas pu atraper le voleur.
* Lafemme acompagne...

* Une letre amicale...
lIs oublient couramment les accents, les accoedsglluriels des mots).

* Nicolas_prefere partir en juillet.
* Pere de famille...
» Etle deux gargons...

» Parmi les formation regues...

Puisque le lexique d’'usage n’a pas encore été is@icertains étudiants font recours
aux mots de la langue source, difficulté signakiesd.2.2 La sélection du vocabulaire

e Mas le voleur est trés rapide.
e Au correio..

La trace écrite est devenue un probleme pour digeraisons. La premiere vient de
I'hétérogénéité des classes. Parmi les étudiaritsrgencontre en®® année, quelques uns
ne comprennent pas le francais. D’autres étudigatdent cependant un niveau tout a fait

convenable. lls comprennent vite les textes et cettamt peu de fautes d’orthographe. Entre

61 M. COURBERAND,op.cit., p. 7.
62 C. MORHANGE-BEGUE (1995), es fautes de francais les plus couranteatier, Paris, 80 p.
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ces deux extrémes, le reste de la classe paraittssi hétérogene. Il est difficile de faire
travailler toute la classe de la méme maniere.deharchant un juste milieu, les plus faibles
se sentent vite dépassés et les plus forts pamtifsstrés de ne pouvoir avancer plus vite
dans le cours.

Le role de I'enseignant est de faire en sorte qus tes étudiants suivent, qu’aucun ne
se sente dépassé. Sinon, le rejet vis a vis degremi’enseignement général ne peut que
s’accentuer. Les étudiants incapables de suivrpengent progresser : c’est un échec pour
I'enseignant.

Un autre probleme soulevé par la trace écrite degnleuniveau initial des étudiants en
Francais. La plupart d’entre eux commettent trodadges d'orthographe. Presque tous les
mots leur paraissent difficiles & écrire. Les exlemgoncrets, nous les avons trouvés dans
leurs épreuves et examens. EX :

» Une dame qui arive avec une boite...
* Il demande un télégrame.

* Le chaufeur...

* Chifre de la chaine...

» Je suis tout a fait d’acord.

Des problemes d’inattention s’y ajoutent. Bon neendbentre eux réalisent des fautes
d’orthographe sur des mots écrits au tableau. Memsrquons ce phénoméne dans nos cours
de Linguistique, lorsque nous jetons un coup ddails leurs notes. Pendant une évaluation,
iIs ne se relisent jamais. Rappelons que I'étaperedecture est recommandée par les
chercheurs en matiére d’écritbteMais la plupart de leurs erreurs proviennent eiard
insuffisances en Francais. lIs ne font pas la diffée entresontetson ou entres’est se
seset ces Nous Vérifions aussi ces erreurs, lorsque ledigtis sont confrontés par des
situations contraignantes de production au tablBémporte quelle trace écrite, quelle que
soit son importance, reste ainsi truffée d’erretfsus pouvons résumer les difficultés de
certains étudiants de fagon suivante: ils sonteéts a I'encontre de I'écrit ; écrire est devenu
pour eux un acte impossible a réussir.

Signalons que les erreurs font partie de notre @iemme le faisaient remarquer
Cornaire et Raymond : « il serait irréaliste, téoite de croire que tous nos apprenants

arriveront un jour a écrire sans fauté$ »

63 Voir 1.2.
64 C. CORNAIRE et P. RAYMOND (1999),a production écriteCLE International, Paris, p. 90.
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Pour Cuq, «tout apprentissage est source potent&rreurs et la connaissance ne
s’acquiert que par la confrontation d’hypotheseasrites avec la réalité externe qui en assure
le contr6le et les valide®® Pour soutenir sa position, il cite I'expressiomsgimilation
mémorielle $° utilisée par Frei qui consiste & modifier ou decrén élément par imitation
d’'un modele logé hors discours, dans la conscikngeistique.

Fripiat remarque que « I'orthographe est une goesiie mémoire®. Cette thése est
soutenue par I'argument suivant : « l'orthograpleerien a voir avec l'intelligence, nombre
de personnes intellectuellement faibles possedeatinés bonne orthographe, de méme que
beaucoup de gens doués d’'une grande intelligencenenorthographe déplorable. Ceux qui
ont une mémoire visuelle trés forte, n‘ont aucun#icdlté a retenir I'orthographe
d’'usage $. La mémoire visuelle est aussi signalée par Bate Schulef’ dans leurs
ouvrages. Le sujet éprouve souvent des difficudss I'orthographe d’usage, si sa mémoire
visuelle est faible, par contre les connaissancasgaticales généralement se développent.
Rationaliser I'orthographe a apprendre l'origine cette orthographe est considéré par
Fripiat’t comme une des meilleures méthodes de mémorisd@torntretenir une relation
quotidienne avec I'écrit est considéré par Van Beennd? comme la meilleure fagon de
s’approprier I'orthographe. Cela signifie, lire soles jours, différents types d’écrits, écrire
également un peu chaque jour, avec le dictionrzapertée de main pour vérifier tout doute

gu’on peut avoir.

1.2.6 L'orthographe francaise

D’apres Catach, «l'orthographe est la maniére rif&des sons ou les mots d’'une
langue, en conformité d’'une part avec le systemeratescription graphique adopté a une

époque donnée, d’autre part suivant certains répgteiblis avec les autres sous-systemes de

65 J.-P. CUQ (1996)Une introduction a la didactique de la grammaire @ancais langue étrangére
Didier/Hatier, Paris, p. 47.

56 1bid., p. 48.

67 B. FRIPIAT,op. cit, p. 9.

%8 |dem

69 J.-P. GATEpp. cit, p. 150.

70 E. SCHULER (2005)Ecrire mieux et plus viteStudyrama, Levallois-Perret, p. 26.

1 B. FRIPIAT,0p. cit

2C. VAN DEN AVENNE (2007)pp. cit, p. 12.
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la langue (morphologie, syntaxe, lexique}®.» Cette orthographe liée a d’autres sous-
systémes recoit I'étiquette d’« orthographe granwab >,

Cette maniére d’écrire les sons ou les mots évopaé€atach pose des problemes chez
les natifs et les étrangers. Les caractéristiqoesebes de I'orthographe francaise amenent les
auteurs a conclure gqu’elle est complexe. Ainsguastion de la réforme est au centre de leurs
analyses. Mais dés que l'on prétend toucher a aatteographe, une agitation éclate en
France. En faveur du systeme graphique actuefrdesais s'interrogent : « Toute écriture est
arbitraire, pourquoi troquer un arbitraire contreautre ? %.

Nous nous attacherons, dans cette partie, a petsgmelques points de I'orthographe

francaise qui prouvent sa complexité.

1.2.6.1 Les phonogrammes : les accents et signexgikaires

Les phonogrammes sont des graphemes chargés deritrattes phonémes. Le systéme
graphique standard du francais comporte 33 argbligraes. Le nombre de graphémes
dépend du découpage que I'on effectue dans la elédrite et des rapports que I'on établit
entre I'écrit et I'oral.

En correspondance avec le phonemg], AN n’est pas plus fréquent qieN ; ils se
trouvent tous deux a peu pres a égalité. Plusfagoms sont mises en cause :

L’'archigraphémeAN apparait dans I'ensemble des participes présesteahjugaisons
francaisesEN est ambigu, puisqu’il équivaut a plusieurs pronaticns différentes 5[] [5],

[£11] et phonéme zéro (ils chantent). Cette oppositierces deux archigraphémes pose des
problemes chez les étudiants étrangers, d’ou laphigs :nous pouvons comprandre, les
activités les plus frequantes...

Les graphemes ont subi des transformations ate$ilathnées. Nous signalons certains
de ces changements associés a I'emploi des a@tesigmes auxiliaires.

Le francais a d’abord essayé de noter les difféeeobnsonnes et voyelles nouvelles (ou

différentes du latin) au moyen de lettres diacuiéis, Ces lettres « adscrites » ont été ensuite

3 N. CATACH (2005),L'orthographe francaiseArmand Colin, 8éd., Paris, p. 16.
74 ].-P. CAPUT (1991)Guide d’expression écrit¢dachette, Paris, p. 31.
> N. CATACH (1991),L’orthographe en déba€Editions Nathan, Paris, p. 26.
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remplacées en partie par des accents et des sigriigires. Les deux systemes sont utilisés
conjointement dans l'orthographe actuelle.

Selon sa position par rapport au mot, et par rdppofaccent tonique, le latin,
prononcé [K], avait évolué soit en [K], soit en, [s)it en E]. On a noté le second des certains
cas par une cedille, ce qui permettait de gardeetgmologique, et le troisieme pein.

C’est au XVF siecle qu’a I'imitation du latin et du grec lespriers signes auxiliaires
du francais apparaissent pour les voyelles : acaignt en 1530, suivi de quelques accents
circonflexes, de I'apostrophe, du trait d’'union, tiéma, etc. Ce n’est qu’a la fin du X\All
siécle que ces signes commencent a étre vraimdéigésitcomme ils le sont aujourd’hui (en
particulier 'accent grave). Il faut bien compreadju’accents et lettres diacritiques ont joué a
cette époque le méme role :

- Smuet apres final a été remplace, selon les cas, par I'aceggu (eschole/école),
grave (deuxiesme/deuxieme) ou circonflexe (este/ét

- Z muet aprés final, a été remplacé par et un accent aigu (amitiez/amitiés, mais
nous écrivons encore vous aimez, vous chanteztngz

- Les consonnes doubles, lorsqu’elles ont disparétntemplacées par un accent grave
sur I'e précédent dont elles notaient I'ouverture (fidéliele, secrette/secréte, etc).

Les accents aigu et grave permettent de distingeefement, dans les cas ou il peut y

avoir hésitation, les trois phonémes distincts [e], [9]. L'accent circonflexe permet

certaines oppositions de timbre, d’ouverture elotgueur (sui, e et 0), qui sont de moins
en moins pertinentes, sauf dans certaines painesnalies bien délimitées. Comme le faisait
remarquer Robert, « les accents annoncent le chaargede prononciation d’'une voyelle ou
un changement de sen$.»Les échanges phoniques et morphologiques erstrgdise sont
constants, et de plus instables, selon des faceatralinguistiques. On n'’utilise les accents
gu’en cas d’ambiguité portant sur la valeur dedgelle. Devant une consonne finale qui peut
jouer elle-méme plusieurs roles, I'accent est jogéle :

- Devantt (cadetge ouvert) ;

- Devantz (chez,efermé) ;

- Devant consonne muetted{pied),f (clef), h (ch),r (aimer), etc. ;

- Devant consonne prononcée (ciel, mais Noél, vasidiaccent grave devaat

76 J.-M. ROBERT (2002)Difficultés du francais : Des clés pratiques powitér et expliquer les pieges du
francais Hachette, Paris, p. 60.
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A l'intérieur du mot on ne peut avoir d’accent aigu grave en francais qu’en syllabe
graphique ouverte. Ex: syllabe terminée par ungeN® seule ou précédée d'une ou
plusieurs consonnes : médecin, pélerin, réédugdergnt consonne + liquide : |évrier, lévre ;
devant graphéme complexe : régner, regne ;

En revanche, en syllabe graphique fermée, ces tscsent impossibles. Ex : syllabe
terminée par une consonne prononcee — bec, reglilabe terminée par une consonne muette
— nettoyage, étincelle.

Cas particuliers: l'accentuation du francais est parfois soit erfadé (absence
d’accent) soit retardataire (ouverture récente thkme). Il arrive aussi, que la prononciation
hésite entree sourd ete fermé, e fermé ete ouvert. Le moyen est noté en francais par
I'accent aigu.

L’accent grave présente un double emploi : il margouvert, et il est utilisé comme
signe logogrammique sur quelques mots. Il appoete giinformation si on le compare a
I'accent aigu.

Emploi phonogrammique — l'usage de l'accent grave n’est, en fait, passau
informatif que celui de I'accent aigu. On ne pewbiaen principe ure ouvert que dans les
cas suivants :

- En syllabe phonique fermée (il n'est alors pas aitE perdre, herbe...

- Devantt final, ex. cadet ;

- En syllabe graphique fermée, ex. netteté ;

- Devant consonne &, ex. achéte, jette (deux procédés graphiques camtiels).

Emploi logogrammique — l'accent grave, contrairement a l'accent aigd, wgisé
comme signe distinctif dans quelques cas, ex té&p(jga (verbe), ou (adv.)/ou (con;j.).

L’accent circonflexe peut remplir en frangais dses fonctions : phonogrammique
(notation de voyelle longue), morphogrammique ¢éserigrammaticales, analogie),
logogrammique (oppositions d’homophones). Il estiveat par ailleurs simplement le
souvenir d’'une lettre étymologique disparue, onnddacien hiatus (signe hors-systeme).

Emploi phonogrammique— c’est au XVIIF siécle seulement que I'on prend I'habitude
de donner au circonflexe les fonctions suivant&sllelrs non systématiques.

- Signe de voyelle longue et ouverté (alors que la voyelle bréve et ouverte est notée
soit par laccent grave, soit par les deux conssnrpii suivent) - feve/réve,
théoreme/supréme, belle/fréle, etc. ;

- Signe de voyelle longue et fermée {ici on n’avait pas d’autre opposition graphique

possible, en I'absence d’accent, que la consonabklelp comme/come, bonne/cbne ;
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- Signe de voyelle longue et ou postérieure : a (pate, hale/halle, male/malle, etc).

Emploi étymologique ou historique— lorsque le circonflexe s’est introduit dans les
textes francais, il a noté la contraction et, asgigement, la distinction ou la longueur qui en
résultaient.

- Voyelles (ancien hiatus) : actate/aage, age ; bte@baailler, bailler ; traine/traine ;
meur/mar, etc.

- Consonnes (surtog} — asinum/asne, ane ; anima/aneme, ame ; Rhodhe¢Rétc.

Comme on le sait, cessttymologiques avaient également d’autres fonctions

- lIs marquaient, poue, qu'’il ne s’agissait pas d'uasourd (mais il pouvait étre ferme,
ouvert ou long ; poun, qu'il était fermé et long, etc.) ;

- lIs avaient une valeur distinctive ;

- lls avaient une valeur analogique, dérivative, etc.

L’accent circonflexe a hérité de ces différentexctmns duws. Ex : étre, forét, hotel.

Emploi logogrammique — c’est, comme il se doit, dans les monosyllabdssmots
courts (souvent homophones ou quasi-homophones rifférenciant a 'oral que par le
timbre de la voyelle) qu'on a pris soin de maintdiaccent étymologique, historique ou
phonétique marquant la contraction.

On a tendance, par exemple, a opposer a I'orahtds suivants :

- & — acre/acre, bailler/bailler, chasse/chasseeftedne ;

- 0 — cote/cote, notre/nodtre, rot/rét, etc. ;

- autres cas — (vous) faites/ (le) faite, jeune/jeline

Emploi morphogrammique — enfin, par souci d’analogie, certains circonfiegxe
d’origine diverse, se sont étendus aux sériesithodépendent :

- séries nominales (familles de mots, accent « faimili ;

- séries verbales (marques du subjonctif en paréiguli

Remarques : L'accent circonflexe ne s’emploie engge jamais devang (sauf cas
spéciaux : chasse et des dérivés, et les verbesjeqarisse, etc.). Il ne s’emploie jamais
devant deux consonnes (sauf les groupes consuiddighuitre, théatre, etc.). Il ne s’emploie
jamais sur voyelles nasales (sauf imparfait duandijf et passé simple de certains verbes,
gu’il vint, nous vinmes, etc.). Il se place tou@wsur le deuxieme élément du groupe
vocalique (sauf bailler et ses composeés, ou I'én+aill). Le tréma, lorsqu’il est nécessaire,

élimine 'accent circonflexe. Ex : nous haimes, vbaites.
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Van Den Avenn€ constate que I'accent circonflexe est une descdifés de la langue
francaise parce qu'’il est une trace historique dnacien état de langue.

On constate que I'emploi des accents n'est pagaocte aisée. Il invite le rédacteur a
maitriser un ensemble de régles et d’exceptionasidérées par Dourn6het Roberf®
comme « pieges du francais ». Notons que les aaestfont pas I'objet de contenu
d’enseignement. Dans ce sens, Gey affirme quecediguation et la ponctuation occupent
une position marginale dans I'enseignement dehagtaphe et font I'objet d’exercices et de
cours trop rares dans les manuels scolaires paxrraésons spécifiqgues et complémentaires :
elles présentent toutes deux un systeme relativiecoemplexe, si bien gu’on ne sait pas trés
bien comment s’y prendre pédagogiquement ; on aesspn qu’elles comptent moins, ce
qui se traduit en général par une notation plusnietée ou moins rigoureusé&»

Nous avons insisté sur I'emploi des accents, pidgs étudiants étrangers éprouvent
des difficultés dans ce domaine. Certaines errguésentées dansl.2.6 Les erreurs
d’orthographeprouvent ces difficultés.

Poisson-Quinton, Mimran et Coadic remarquent que #ancais est une langue
accentuée. Sans ces marques orthographiques, tenesixillisible 8. Cette position a été

reprise par Delatour et®3let Spichef’,

1.2.6.2 Morphemes et morphogrammes

Chaque mot francais contient une partie fixe (quasrappellerons base ou radical) elle-
méme formée d'une racine plus ou moins développge, faire, facteur, fiction, racine
commune — f; agir, acteur, action, racine commuie, et de deux sortes de parties mobiles

supplémentaires :

- Les suffixes, préfixes, qui forment avec le radob@inouveaux « mots » pouvant a leur

tour servir de bases a nouveaux dérivés ex : re/flict/eur, fact/orisation ;

77 C. VAN DEN AVENNE (2009)0p. cit, p. 12.

78 J.-Y. DOURNON (1998)|’orthographe en 10 lecons et tout pour déjouerp&mges du francajsMinerva,
Suisse, 220 p.

7 J.-M. ROBERT op. cit, 96 p.

80 M. GEY (1987),Didactique de I'orthographe frangais&ditions Nathan, Paris, p. 101.

81 S. POISSON-QUINTON, R. MIMRAN et M. COADIC (2002rammaire expliquée du francai€LE
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- Les désinences, flexions verbales, etc., qui martgégentuellement, a l'oral et a

I'écrit, les rapports des parties du discours (délpace, cohésion de genre, de nombre, etc.) ;

- Noms introduits en lexique — garcon, fille, maigorarques supplémentaires possibles

en —sfinal) ;

- Adjectifs introduits en lexique — faire, agir (mae$ supplémentaires possibles en
syntaxe -g, S) ;

- Verbes introduits en lexique — faire, agir (margpessibles en syntaxe — formes

conjuguées fléchies).

On voit que l'introduction d’une forme en lexiquenaporte un certain nombre de
conventions : noms au singulier, adjectif au mascsingulier, verbes a linfinitif. La
caractéristique du francais est d’avoir renforceparties construites ou flechies du mot, ou
morphémes (suffixes, préefixes, désinences, fleximrbales), ainsi que les mots-outils et les
radicaux, par des morphogrammes, suppléments gragdhides morphemes (il s’agit la d’'une

véritable « grammaire écrite », doublant la granmenaiale).

1.2.6.2.1 Genre oral et genre écrit

Il faut nous habituer a bien distinguer ce qui ®8ed a I'oral (les morphémes du genre)
et ce qui s’écrit (les morphogrammes du genre). Bngle récente a permis d’enterrer
définitivement le préjugé selon lequel (en dehad’'emploi de I'article) le genre serait une
alternance morphologique générale du nom et dgetati en francais, a I'écrit comme a

I'oral.

Par rapport aux adjectifs variables seulement arif;éles principales difficultés
viendront des variations de genre sans aucun Eameant oral :

- Cas dd, r — adjectifs en- al, -ale, -el, -elle, -eur, eureetc. (on sait qué etr sont
souvent prononcés a la finale au mascgms adjonction de diacritique), ex : amical,

amicale, cruel, cruelle, supérieur, supérieure, etc

- Autres cas [K], [t], [il, [s], ex : public, publigy net, nette, vermeil, vermeille, métis,

métisse.
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- Finales vocaliques — enfin et surtout, le cas digsctfs invariables en genre oral se
terminent par une voyelle, et 'expérience montwe g'est ici que s’accumulent surtout les
fautes. Il s’agit des adjectifs terminés gatype adoréde), i (joli, jolie), u (aigu, aigué)pu
(flou, floue),ai (gai, gaie)eu(bleu, bleue), etc. « Ici, 'aide de I'enseignaatssindispensable

durant un certain temp$*.

En effet, dans les adjectifs du type amical, amicaher, chére, une connaissance
minimale suffit pour savoir, au moins pour le fémjrgue la consonne prononcée sera suivie
dee. Ici, au contraire, la marque de genre est emtiéng et uniquement graphique. De plus, il
faudrait accompagner cette introduction progressi@eprécautions : contextes adéquats et
non ambigus, présence d’autres éléments varialdlesa§ choix d’exemples portant sur des
noms animeés (époux/épouse, fermier/fermiere, iimmile, etc.).

Nous constatons souvent dans les productionstddmets les erreurs liées aux genres
de noms et adjectifs non marqués a l'oral ; exsultat finale. Bien que le corpus analysé
présente peu d’erreurs dans ce domaine, dans d&Eyms de classe, nous vérifions de

difficultés de distinction entre oral/orale, culiculturelle, etc.

1.2.6.2.2 Nombre oral et nombre écrit

Si certains des adjectifs recoivent encore, allan@e marque de genre, les marques de
nombre portant sur le nom et I'adjectif sont aujlwi en francais presque exclusivement
ecrites. Alors qu’on peut avoir de zérx enarques de nombre a I'oral pour un segment de
mots, I'information n’est pratiguement jamais nudld’écrit (de 1 ax). La distribution de
marques orales est plus aléatoire que celle detl'®ans certains cas, le nombre de marques
est identique, mais leur distribution n’est pamime.

Ex : [nu liz le surno] — 4 marques a l'oral.
Nous lisons les journaux 4 marques a I'écrit.

L’'oral connait de nombreux cas d’ambiguité (exceR fis kur] — 0 marque) mais |l
connait également des cas redondance (ex : [mleliirno] — 4 marques), dans I'exemple,

les deux marques verbales et les deux marques atmisont également redondantes.

84 N. CATACH (2005),0p. cit, p. 210.
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On peut aisément appliquer au systeme des marquesnothbre les quatre

caractéristiques générales.

- Lien avec l'oral : c’est évidemment toujours derdlovers I'écrit qu’il faudrait
procéder, en observant attentivement tous les edesomarques de pluriel réapparaissent a

I'oral.

- Information morphosyntaxique supplémentaire : cétfermation ne devient utile
gu'en cas de défaillance du systeme. Ainsi, danss fils courent I'information orale est

nulle, alors que I'écrit présente deux marques lsupgntaires.

- Information syntagmatique : la multiplication deangues sur la chaine écrite permet

d’assurer la cohésion de I'ensemble de I'énoncgolidarité des éléments.

- Information paradigmatique : étroitement liée augcpdentes, cette information est
particulierement utile quand il s’agit d’opposes Imarques du nom (et de tout ce qui se
rattache au nom) aux marques verbales (et de éogtiicse rattache au verbe). Il s’agit donc
d’'un lien actualisé visuellement entre les divedaments de la langue qui sont de méme
nature, de méme fonction, de méme sens, exemplrques nominales — envol/envols,
envoi/envois, profil/profils ; marques verbales -nva@e/envolent, envoie/envoient,

profile/profilent.

Il faut bien se souvenir que I'apprenant raisonneEadant longtemps davantage par
rapprochements immédiats (sur I'axe syntagmatiqued par comparaisons différées (sur
'axe paradigmatique). De plus, seuls les rapprowrgs terme a terme lui seront longtemps
accessibles. « Aucune étude des mots isolés neefiest de saisir, mieux que la pratique, ce

qu’est un groupe nominal ou un groupe verbal, dasgiverses distribution&»

Nous avons remarqué dans les écrits des etudemexieurs telles qudes formation,

les trois défenseur, leurs arrivée...

1.2.6.2.3 Les logogrammes : les lettres étymologieg!

Les logogrammes sont des « graphies globales demkx». Leur fonction est de
donner une image visuelle spécifique a certainssntaimophones, afin d’aider a la
reconnaissance rapide de leur sens : ce sont desphones-hétérographes. lls utilisent, dans

un but de différenciation, les lettres étymologsjui historiques, les variantes graphiques

8 |bid., p. 225.
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des phonogrammes, les lettres morphologiques. Ratamarque que « il serait impossible et
inutile de distinguer par la graphie les milliees mhots polysémiques du francais, et tous les
homophones-homographes. La fonction logogrammigti@@nc une fonction annexe, mais
cependant importante, surtout pour les mots graimaed et certaines séries lexicales de
haute fréquencé% Bien entendu, le role de logogrammes ne s’éteasl sur tous les
homophones, puisqu’il y a des homophones-homogsaphefrancais. Remarquons que le
réle de différenciation accordé aux logogrammesrelispensable. « Les erreurs concernant
les logogrammes de discours peuvent étre conssléofeme plus inquiétantes parce qu’elles
remettent en cause le découpage graphique des ehdien souvent la structure de la

phrase ¥.

Les lettres étymologiques et historiques sont didlement de trois sortes : latines,

grecques, emprunts aux langues étrangéres.

Les homonymes de discours (type l'asymétrie/la symédétresse/des tusses, les
tics/I'éthique, etc.) sont redoutables. Exceptélsynian des mots-outils (mots essentiels pour
la langue du point de vue de la fréquence et ditarmination des fonctions), c’est dans la
limite du mot graphique (indissociable aujourd’ldg son image visuelle) que sera reconnue

comme utile une certaine hétérographie.

Les quatre criteres de tri des logogrammes : itnfas niable que plusieurs critéres
devront entrer en ligne de compte, sur le planaéahgue et de l'orthographe, dans la

détermination du réle linguistique du logogramme :

- L’étymologie et I'histoire du mot, avec répercussfmssible dans la graphie (ex : air,

aire, ere, here, haire, erre) : on ne peut écantErement ces facteurs ;

- La nature et la catégorie grammaticale du mot (léaovoile) : toute différence de ce
type sera prise en compte, ce qui restreint coratEment le nombre des logogrammes que

I'on pourra considérer comme « fonctionnels » ;

- La polysémie et 'lhomonymie : nous écartons pamg¥e comme non-fonctionnelle
toute distinction arbitraire de mots de méme oggiocomme dessin/dessein, repere/repaire,
etc. C’est la a notre avis une tendance dangerewéege s'il faudra sans doute conserver les
distinctions déja introduites et fixées dans I'esag

8 |bid., p. 262.
87 M. GEY, op. cit, p. 96.
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- Le champ paradigmatique et sémantique du motst iléficile de ne pas tenir compte
du rapprochement sémique entsain, saine ; santé, sanitaire ; sein, simus ; sasaintete,

sanctifié ; ceint, ceinture, cintre ; cing, cingme, cinquante ; seing, signer, signatuet,.

1.2.6.2.3.1 Les lettres étymologiques et historigsie

On ne peut par conséquent séparer I'examen desslétymologiques et historiques de
leur réle distinctif ou analogique : certaines samtontestablement « récupérées » par le
systeme, et nous pensons que dans beaucoup de sa&siservi de I'étymologie pour tout
autre chose qu’elle-méme, comme le prouve la poésda beaucoup de lettres qui n’ont rien
a voir avec I'étymologie, ou la contredisent délémgent. « La reconnaissance de ces faits
historigues n'empéche nullement la possibilité é'wéforme : le h, le y, le x final, le z
comme dans les consonnes doubles ont eu un roteitidiae qui ne se justifie plus
aujourd’hui ou dans une moindre mesure. Il fautepg®ur une société donnée, le poids
relatif de I'’économie fonctionnelle et de la redande. Enfin, beaucoup de ces lettres ne
servent strictement & rien sur le plan du systétfie Ges mots de Catach montrent bien que
certains chercheurs ont besoin de la réforme déhbgraphe francaise, d’'un cété. D’autre
c6té, d'apres Catach, « la connaissance approfaiedietre écriture devrait faire partie de la
formation des maitres de tous niveaux. Ce fonctorant devrait étre enseigné dans les
universités, faire l'objet d'une avancée pédagogiqet scientifique a la mesure des

besoins .

1.2.6.2.3.2 Consonnes doubles

Les consonnes doubles sont vraiment un casse-téte Ips étrangers. On entend
guelquefois des consonnes doubles a la limite dint&rieur de deux mots ou de deux
morphéemes (préfixe-radical). De plus, elles peuwdanis certains cas correspondre a des
graphémes ou a des groupes de graphemes. En dehoes cas, elles se prononcent simples.
Les consonnes doubles proprement graphiques sant’pssentiel le recliquant de systemes
dépassés : étymologie (ff, tt, rr, etc.), ancienmation des voyelles nasales (homme,

88 N. CATACH (2005),0p. cit, p. 266.
89 N. CATACH (1991),0p. cit, p. 41.
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femme), ancienne notation de voyelles ouvertesetpret o essentiellement), ancienne
notation des voyelles bréves (s’opposent aux vegesurmontées d’'un accent circonflexe).
Ces oppositions ont dans leur ensemble disparti,dsens quelques paires minimales ou les
consonnes doubles conservent une valeur phonénsiguegogrammique. A la finale, la

consonne double est le plus souvent un indice denfé et marque parfois une valeur

diminutive.

a) Les lettres doubles en tant que graphemes ou gnoes de graphémes

Sur le plan graphique, les consonnes doubles peusemespondre soit a des
graphéemes, soit a des groupes de graphémes.

- Graphémes/ss(ousc) etll (ill) : les graphémess (ou s¢, contrairement aux autres
graphemes, apparait a I'écrit a cheval sur deualss$ graphiques — as/sis, as/cen/scur, ce qui

est génant, comme aussi lI'absence de toute inolicatir la prononciation éventuelle du
précédent : dessous]| dessin [e], presse][ etc ; la graphidl est graphéme daffile, mais
consonne double dangle, tranquille, moelle

- Groupes de graphemes : au contraire, on a affaleug graphemes distincts dans les

cas suivantscc (+ e, i, y) — acces, accidergg (+ e, i, y) — suggestion.

b) Caractéristiques actuelles des consonnes doubles

Les « valeurs de position » permettent dans untainermesure de circonscrire I'emploi
des consonnes doubles. « Tout d'abord, elles né pas nombreuses: moins de 2%
d’apparition dans les textes courants sur I'enserdbk graphemes, moins de 4% en lexique.
En revanche, leur pourcentage par rapport awetettiuettes, internes ou finales, est assez
fort : prés de 10% dans les textes, plus de 27%xéque (sondage effectué sur les 3724 mots
de I'Echelle Dubois-Buyse)¥.

Position: on ne trouve en principe de consonnesiblds en francais qu'a

l'intervocalique (entre voyelles graphiques) cepmarid

* On peut les trouver devanetr — applaudir, battre ;

90 Cité par N. CATACH (2005)p. cit, p. 274.
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» Dans certains mots étrangers, a la finale, djinotdall ;
e Apresndans vinsse, tinsse.

On ne trouve jamais de consonne double aprés eogettentuée (accent circonflexe)
sauf dans chasse (graphie logogrammique) et dacgigse. Elles sont trés rares apres les
diagrammes vocaliques (jamais apaési, eau pratiguement jamais apras, ey, oi, ou sauf
chaufferet dérivédeurreet dérivés, etc.). Elles sont exceptionnelles sipeéu maistunnel

butte huppe etc.), un peu plus fréquentes agst trés fréquentes aprésto.
c) Valeurs étymologiques et historiques des consasmdoubles

Valeurs étymologiques- I'importance du critére étymologique est indéfeéaen ce qui
concerne les consonnes doubles. En dehors, ggononcé double (qui s’opposait en ancien
francais & comme en espagnol), et des graphemes complextes tes consonnes doubles
du latin étaient au Moyen Age prononcées simplasinge tous les groupes de consonnes, et
la plupart avaient été supprimées : anc. fr. abblé, ele (elle, aile), nule (nulle), etc. Elles
ont été rétablies dans la graphie a partir du *X$iécle, et surtout au X¥I sous des
influences diverses : retour a I'étymologie, calgdes dérivés sur les radicaux latins,
influence de litalien, qui les avait parfois congges a I'écrit comme a l'oral, etc. Ce
mouvement a pris une nouvelle ampleur a la faveas rklatinisations successives du

vocabulaire francais.

Valeurs historigues — mais pour bien comprendre, dans toute sa cor@ldXxisage
des consonnes doubles en francais, il est néceskaisavoir qu’elles ont répondu a diverses
fonctions proprement graphiques, pertinentes papa aux systémes de transcription de

I'époque, mais aujourd’hui dépassées. Les fonctsoms essentiellement au nombre de trois :

- Notation des anciennes voyelles nasales — excppd8iat u, ou la nasalisation avait

disparu tres tét, les consonnmaset n ont servi a noter I'ancienne prononciation des llege

nasalesd], [8], [3] devantm et n an —négprudem-mentchien-ne bon-ne Ces consonnes
doubles, notons-le, contredisent les plus souvegtlynhologie. De plus, une autre
contradiction, interne aux familles de mots, oppesesynchronie les dérivés savants (a
consonne simple) et les dérives populaires (a coeso double). Comparez :

consomme/consume, subordonne/subordination, ferdmmin, bonhomme/bonhomie,
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nomme/nominal, charbonnier/carbone, etc. Nous rgunmas que ces oppositions sont
vraiment floues. Catach considére ces oppositiamnee « une infraction au principe

morphologique, 'une des plus flagrantes de I'ogttaphe francaise®:

- Notation des voyelles ouvertes — les consonneslésalet m suivies dee a la finale
ont noté également, depuis le X\éiecle, principalement, la valeur ouverte de aggelles.
C’est cas surtout pour les finales-@en -ienne on, -onne et aussi des finales féminines et

des diminutifs en-elle -ette -otte etc.

- Notation des voyelles bréves — il n’est pas doutgue la consonne double ait servi,
dans certains cas, a noter une opposition voyedeeivoyelle longue en francgais, et cela pour
toutes les voyelles, y compsi etu. On constate que c’est la un procédé d’écrituresaige

dans beaucoup de langues européennes (anglaisaateetc.).

d) Valeur logogrammique des consonnes doubles

On trouve des oppositions phonémiques du type ilesy/aharquées par consonne
double, oppositions assez bien conservées a labvat certains locuteurs, dans pale/palle,

hale/halle, &ne/Anne, maitre/mettre, I'étre/lett@ge/cotte, etc.

On constate aussi le maintien, dans certains cas, 'apposition consonne
simple/consonne double (cette derniere d’origiryenétogique simplement logogrammique :
balade/ballade, buter/butter, cane/canne, (il)/céle, cire/cirre, date/datte, déferer/déferrer,

détoner/détonner, erelerre, gale/galle, vile/villeer/lutter, sale/salle, etc.

Nous signalons que dans les productions écritestlaliants étrangers, on trouve les

phénomenes d’addition et de suppression de lettres.

* lls n'ont pas pu atraper le voleur.

* Lafemme acompagne...

* Une dame qui arive avec une boite...
e Il demande un télégrame.

» Je suis tout a fait d’acord.

* Atention Monsieur le conducteur...

* Le volleur se rencontre avec...

91bid., p. 275.
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Ces erreurs montrent bien les difficultés éprouvggmsles étudiants au niveau de la
production écrite en langue cible. C’'est dans os sgie la réforme de ce systeme est toujours
au centre des discussions entre certains expenmsaéare d’écriture, bien que les opinions
des francophones soient divergentes. Beaucoupdgesi I'orthographe comme une valeur
historique et culturelle essentielle, a laquelteréfusent de renoncer. Anis, Chiss et Puech
s’opposent a cette opinion en affirmant : « le kertre le conservatisme de notre orthographe
et la place de I'écrit dans la société ne nous g@oadpas a condamner par principe toute
réforme orthographique® Certains estiment qu'il est possible de retoudloethographe
pour en supprimer quelques bizarreries et absgrdsiénplifiant quelques points tels que :
accents, consonnes doubles... Cette contradicééendu systeme graphique du francais est
considérée par Catach comme « une crise de I'ardpbg 3°. Arrivé partage cette opinion
de la fagon suivante : « la question de l'orthobmen France, c’est un volcan sujet a des
eruptions périodiques, généralement violentes, réépapar des périodes plus ou moins

longues de calme a peu prés abséfu »

Les caractéristiques graphiques de l'orthogrdpiiecaise sont vraiment complexes :
emploi exagéré d’'accents, de lettres doubles... Geesfureconnu par les francophones :
«Trop nombreux sont ceux qui sont fascinés paralechis, apprennent les premiéres phrases
avec une joie immense, puis se détournent de tartgeie si tot qu'ils sont confrontés a son
horrible orthographe®3— constate MULLER.

Les francais connaissent et reconnaissent quelinasalies dans le systéme graphique
du francais. D’aprés Robert, «la réforme de l'ogitaphe de 1990 a autorisé I'absence
d’accents circonflexes qui ne changent ni le seda prononciation. On peut actuellement
lire ou écrire : diner ou diner, couter ou co(eajtre ou maitre, etc®%: Mais si I'on écrit ces
mots sans accents, la graphie est considérée cofauiwe, dans la mesure ou les
responsables des principaux dictionnaires ont redan enregistrer les nouvelles graphies
proposées dans cette réforme, « réaction ressentiene négative®. Soulignons que dans

La nouvelle orthographe en pratigife on trouve deux raisons pour lesquelles I'accent

92 J. ANIS, J.-L. CHISS et C. PUECH (1984),écriture, théories et descriptiondDe Boeck-Wesmael,
Bruxelles, p. 145.

9 N. CATACH (1991)0p. cit, p. 17-31.

% M. ARRIVE (1993),Réformer I'orthographé, Presses Universitaires de France, Paris, p. 111

% R. MULLER (2008),La nouvelle orthographe<http:/ivww.nouvelleorthographe.info

9 J.-M. ROBERT op. cit, p. 60.

97 N. CATACH (1991),0p. cit, p. 157.

% D. DUPRIEZ (2009)La nouvelle orthographe en pratiguee Boeck et Larcier, Bruxelles, p. 120-121.
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circonflexe peut étre supprimé sur ileet le u, sauf dans quelques cas ou il permet de
distinguer des homonymes, sur les noms propresnstld conjugaison :

1. il est considéré comme l'une des principaleseaules fautes d’orthographe dans les
travaux des éleves et les textes des usagers ;

2. l'accent circonflexe sur les deux lettregt u n'a pour ainsi dire pas de valeur
phonique : on prononce de la méme fagon la séquenae» [u] dans les deux matolteet
route La présence de l'accent circonflexe aute I'un et son absence sur celui de 'autre est
une source de complication inutile.

Les innovations font partie de l'histoire de I'humité et pourquoi pas sur le plan
orthographique. Mais il faut au préalable penser aantages et aux inconvénients d’'une
réforme de l'orthographe ainsi qu'a la contrainteislogique signalée par Arrivé selon
laquelle: «il convient de n’avancer qu'a pas campten préservant les attachements —
irrationnels, si 'on veut, mais d’autant plus ®r que détermine la lettre prise a la lettre:
dans sa matérialité. Car derriére les insultee®tnienaces des guillotineurs se dissimule
I'enracinement inconscient de la lettre comme obijamour°. Ce que nous devons retenir,
c’est que l'orthographe est une création de I'homarepeut la modifier en fonction de la
réalité contemporaine, un des principes directeless simplifications orthographiques. Pour
cette raison Masson cité par Dupriez affirme glierthographe n’a rien de comparable avec
les données physiques de la nature que sont l&nmakh terre ou la pierre. L’homme peut
d’autant mieux modifier et adapter I'orthographar;, cest lui-méme qui I'a inventéé®

Nous venons de le voir plus haut que I'écritureshjgas une tache simple puisque cette
activitt. met en jeu de multiples phénoménes tels: quocessus cognitifs (mémoire,
perception, pensée, imagination, sensation), coamtes linguistiques (morphologie, syntaxe,
lexique...) étapes (planification, la mise en testtéa révision), etc.

Le chapitre suivant se consacre a I'analyse deyataxhs et de réponses des étudiants.

% M. ARRIVE, op.cit, p. 134.
100 Cjté par D. DUPRIEZgp. cit.,p. 19.
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CHAPITRE I

PRODUCTIONS ECRITES DES ETUDIANTS ET
ENQUETE

2.1 PRODUCTIONS ECRITES DES APPRENANTS

Nous avons choisi |a®f année pour notre étude, puisque c’est le niveatoottrouve
les étudiants d’origines difféerentes. Nous considérque la formation dispensée au cours de
cette année est la base des enseignements liésfiliera de Linguistique/Francais de
I'ISCED. Toute attention doit étre portée sur f& année, étant donné que les connaissances
acquises dans le niveau en référence seront appliefoen 2" M et £M années. Nous
avons travaillé sur les copies d’épreuves et d'emsndes étudiants de 18*année de 2007

et celles de la®année de 2008 dans le dessein de relever et ankdyss erreurs.

2.1.1 Productions des étudiants de I'année 2007

Dans les copies de I'année 2007, nous avons ridewarreurs suivantes :
» L’auteur cet une association de femmes disponibles.
e Le professeur qui donne le cours a sont éléve...
* Le population est grand.
» Valerie pars toujours en vacances.
* Nicolas prefere partir en juillet.
* Pere de famille...
* Nicolas adore fair du camping.
* Introduir le coton...
* Elle s’est plongé...
* La circonstance dans la quelle il se trouve...
» Lafille saisi la corde.
* Cheveux un peu bizares...
* lls n'ont pas pu atraper le voleur.
» llviens d’écrire a ses amis.
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Valérie prends le train.

Cettes images racontez la histoire.

Un garcon a vu un fille.

La corde s’est rompé.

Le bois a été trés courte.

Il a apparait un garcon.

On peut observer une femme que porte un...
Elle faire les...

Un petit garcon que regarde...

E puis marche ensemble avec le voleur.
Il bousculer la femme pour recevoir...
Le voleur il est fruir.

La femme acompagne...

Devant de lui...

Le voleur se rencontre avec...

Il mets...

Courrir...

Et les trois personne restent et 'autre tres datigour parle avec lui et I'autre...
La téte pour panser a I'action...

Il vient d’écrire a les amis.

Parce que il écrit pour...

Une letre amicale...

Depuis noyer ou suffoquear est commance crier...
A sont retour...

Il vien...

Aprés le jeune...

Jeune qui savoir nager...

Cette image parler...

De un voleur...

Une damme arrive...

Elle porte une manteau.

Un ceinture noir...

Une pantalon noir...

Coberte de chapeau...

Un chemise noir...



Aprés le voleur commence menager la damme...

Et pouche le cartable...

Le voleur et courir...

Aprés tousa un monsieur qui regarde la action.

Elley a 31 ans.

Nicolas a 42 ans d’age.

Valérie va dans sa famille.

Soudainnement aparait un jeune homme.

Une femme a la lettre dans la main.

Apres de cuire...

L’oeuf est parti.

Et 'autre pour dehors.

Une dame arrive dans la boite de lettres.

L’agresseur qui veut prend le sac...

Apparaissent les autres garcons vont aider la madam
Parce que elle va étre correspondant du courridfalgréal a Paris.
Mme Vincent demande a M. Legrand pour retemens tbambres a I'hétel.
Il y a un homme que a suivi cet événement.

Aider la famme...

A sortir dans I'ambuscade...

L’homme a plongé dans l'eau.

Pour deposité a la boite postal...

Mais elle est aussi une sac a main.

Il a vole de sac a main.

Un homme qui sé veti un chemise...

E puis il a fui...

Pour annoncer leurs arrivee...

Malheureusement la corde se découpée.

Il y avait un hommen grand...

Il s’agit d’une jeune fille que se noyait...

Un segond alternative...

La madame vai au poste office par mettre une ldtres la boite.
Tire la serviette de la madame a force.

L’'agresseur réussi faire éluder.

Je renconte cette histoire.



Nicolas il est marie.

Introduizes un peu d’alcool dans la bouteille.
Une madame arrive que porte...

En suite un monsieur est arrive...

Le garcon prends...

Pour retenez trois chambres a I'hétel...
Valerie et Nicolas ont visités le province du sud.
Cet année...

Dans un riviere...

Celle-ci se decouper en deux morceaux.

Le garant nageur a reussi de ratraper la fille.
Le resultat finale...

Une fémme...

Peur de 'evenement...

La dame laissa tombé la lettre.

L’auteur de la vol d'un sac a main...

Le trois defenseur...

Il a voulut annoncer son arrivée.

Valerie parts toujours en juin.

Nicolas préferes partir en juillet.

M. Vincent a M.Legrand demande que M. Vincent \&ig correspondant du courrier
de Montréal a Paris.

Depuis on peut observer que madame a transpolsr @e sac.
Quand le peuple regarde le femme et I'agresseur.

Et derniere il y a un personne remasser.

Une dame qui arive avec une boite.

A cote d’une lettre...

Apres l'agresseur trap la dame pour...

Les autres qui apparaient vont ainder la curier...

Mes les autres ne pouvons pas...

Quant il voyage...

M. Vincent écrit a ces amis de Paris.

Il écrit pour annoncer s’arrivée.

Il télégraphierai le jour et 'heure de notre agev

C’est une boite aux lettres qui une dame qui tiya lettre...
Au correio...
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Apres la intervention...

Inphelizment I'agresseur...

La personne obnubile par quelque chose...

Il y a un monsieur qui savait nageait.

Apres de deposer...

Le bandits faits...

Une l'agression pour...

Elle crier pour...

Couriram avec |il.

Pour metter sa lettre...

Mais la lettre tombé...

Il demande un télégrame.

Valerie est du sexo féminin.

Nicolas est du sexo masculin.

Valerie a voyage au mois de juin.

Cette jeune va a un fleuve pour depuis noyer dioguéar.
lls vien ensemble en bra ses pour sortir.

Une madame que vais leve une lettre.

Mas ne pas rencontré lui.

Le voleur est haut.

Valerie habit a Lille.

Elle es danseuse.

Nicolas on aime bien la plage.

Une madame va boite une lettre.

Ici le volé arrivée...

Mme Vincent ne voi pas le voleur.

Le volé il y a agressé cet madame pour tenir le sac
Dans c’est moment arrivée un volé qu’elle ne pa vi.
Et le voleur il y a agresseur.

Un monsieur fort...

Il'y a fuir est les hommes.

La cart...

A-t-il écrit pourquoi il a faire annonce de arrivéiela grande nouvelle.
Valérie et Nicolas ils aiment les vacances.

Il'y a une dame que arrive.



* Elle fait sa voyage.

» Adore aussi sortir le soir.

* Une jeune femme ce trouve en état critique.

* Danslaplage...

» Aider a sortir de I'eau.

* Le voleur a fuir.

e Mais il est faut appele quelqu’un nageur expériraent
* Cheveaux longs...

» Elle porte une robe blanc.

* Pour recevoir le son sac.

* lIs part avec leur famille.

o Aprés I'ceuf a entré la dedans.

* Apres un monsieur que a porte...

* Une chemise pret et blanche.

* Se aproxime...

* Apres le voleur commence pour agredir la damme.
* Apres corre.

* Mas le voleur est trés rapid

* llapusfuir....

e llamitacoté...

e C’est impossible pour ce que baton est tres curt.

* |l va chercher une diane.

* Le garcon tend l'autre bout toujours impossible.

* Il'yadu garcon qui ont inppones ont parti seeulis dame.
* |l ont suivi 'agresseur pour reujerer a la sac.

* Mais l'agresseur était tres vite j'eux.

» Cette I'eau était dans la marmite.

e Ensuit il a parti I'ceuf.

* |y a une petite bouteille de alcool.

2.1.2 Productions des étudiants de I'année 2008
Dans les copies de I'année 2008, nous avons réde\arreurs suivantes :

» Atravers de la télévision publique...
* Beaucoup de gente...



J'ai I'honra de vous informer.

Le chaufeur que conduit tres mal.

Quand vous conduit...

Alors Natacha comme va votre mariage ?
La famille est un nucleo.

Elle a de succés aprés de tout le monde.
Nous ne touchons pas a I'académismes...
Il s’agit d’émission televisé intitulé...
Cultiver les telespectateur...

Les personnes que y participent...
Touttes les personnes qui participent...
C’est-a-dire tous les frangais...
L’émission est devenu...

L’émission est classé...

Chiffre de la chaine...

Au debut...

Par d’enseigener...

Une émission samblable...

Bien sur, j'aimerais y participer.

Nous somme désolé de vous annoncer que a partir...

Celui qui ne rends pas les cassettes...
La premiére diner avec elle a été...
On est passé le week-end...

Contre le tabagisme...

Je suis tout a fait d’acord.

Une cigarette coute dix kwanzas.

Un paquet de cigarette coutera 2000 kwanzas.

C’est tres cher.

Ce sont des programmes tres interessants.
Nous avons achete notre maison.

Voila pourquoi...

Certainnes condition devraient méme rester...
C'est-a-dire une égalité.

Dans certaines responsabilites...

Donner une position importante a la famme...
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Mais l'inteligence est dans l'ete qui sera appelé...
Certaines personnes prend la femme...

La femme peut représenter une condition...

La femme dans le travail est le moniteur de la nmech
Une age avancee...

L’homme sans femme est comme une son rive.
Il preféré le terme...

Thémes trés interessants...

L’informations...

Je vais te reconter notre rencontre.

Nous sommes allés passé le week-end...

Nous allons passe...

Notre vacances...

En autre I'éducation est une science...

Bonne apprentissage...

Je pourai prendre le livre.

C’est la femmelle qui prend soins.

C’est elle qui aprend au petit a faire des...
Suporter les soins medicaux...

Trouver le bébé déja grandit.

L’afirmation...

Ca personnes pour est tres heureuse.

Nous pouvons comprandre...

D’une manier...

J'aime tres patrticiper...

Je t'adresse un invitation pour participer...
Patrimoine nacional...

lls ne craint pas ...

Il fais de la culture...

Cette article parle...

Cette derniere depend de nombre d’années...
Son diplome dans differents catégories...

C’est pourquoi en se refferent sur tous ces élénent
Pour raisons primordiales...

Parce que en région parisienne...
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Les indices qui traduise le succes...

On est passeé le week-end a Paris.

A I'heure des nos parents...

A cause de le colonisation...

Une voyage avec des amis en Inde...

Le condition d’hébergement...

Je suis hébergé a I'hotel Azur...

Notre mariage qui se realisera le samedi.
Pour plus de precision...

Les activités les plus frequentes...

Nous avons benéficie...

Ce n'est que en France...

Atention Monsieur le conducteur...

Il y a beaucoups de causes...

Pour autre coté la raison économique...

La violence que la société condene.

Il ne va pas s’enfoser d’autres.

Ne conduzes pas quand vous avez bu l'alcool.
En juiller, nous avons passé nos vacances.
Nous nous sommes installés dans notre maisons.
Le phénomene s’explique a cause de guerre qui été...
Lutte contre I'analfabetisme...

Insentive aux autres activités comme...
Un telephone...

Nous n’aurons pas des difficultés.
Pendant que le monde évolu...

Parce que a 18h30...

Parmi les personalités francaises...

Il considere que les autres...

Le mariage traditionel...

Sul de France...

Celui qui connaitre...

On lui donne un place pour habiter...
Les nos connaissances...

Lors de l'aniversaire de Felix le 29 janvier...



* Nous avons passé week-end.

» Lafemme c’est centre de heuresement sur la famille

* |l y apersonnes qui pensent...

» C’est seullement par fait le couque, mais non.

* Une femme peut étre tout que nous homme sommes...
* Lafemme et tout le temps sacré divine.

« Etre une mére est avoir la force de dix hommes.

* Pour une société en development c’est necessaiferde des femmes avec les
convergences des hommes.

* Par une société disciplinairement fort a d'étreectiregal parmi les hommes et
femmes.

* Donc allons egaliser les direct dans le cicle dasep.

» Parce que le genre sommes méme nous n'y a pag kagarimination.
* Les personnes que participent sont tout le monde.

* Il vont se communiquer...

» Tous les personnes que participent...

» Je porter cet avis tout en precisant clairement agpomnion.

* En construisant cet idée parmi ces mots nous avons...

* Developpés sont devenu...

» Je pense qui il est indispensable...

* Oui bien sur il peut javais des personnes que gaigciest por hasard qu’ils gagnent.
* Exploration de I'hnomme por I'homme...

* |l peut privé d’acheter les mangeons pour qu’il@u loterie.

* Le restaurant que je choisirez...

2.1.3 Typologie d’erreurs de production

Les erreurs de production présentes dans cettie wautt té relevées a travers la grille
fournie par GOMEZ et TOMEL. Dans cette grille, I'auteur présente les erréypgues des
hispanophones lors de I'apprentissage du FLE. Nmus appuyons sur cette grille apres

I'avoir adaptée en fonction de notre objet d’étatide la langue d’origine des étudiants.

101 N, GOMEZ et M. TOME (2004)Fautes typiques des hispanophones lors de l'apjssade du FLE
<http:/Mww.cndp.fr/lettres/gameckit
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Tableau n®° 1

GRAMMAIRE — MORPHOLOGIE DES VERBES

Passé composé, utilisation de l'auxiliairétre a la place de I'auxiliaireavoir
* On est passé le week-end.

Auxiliaire étre erreur d’accord entre le participe passé et le get
* Elle s’est plongé.
* Deux gargons sont venu.
* L’émission est devenu.
* L’émission est classeé...
* Tous les pays développés sont devenu...

Suppression ou addition de lettres dans certains kges
» Lafille saisi la corde.
* llvien
» Valérie parts toujours en juin
» Valérie habit a Lille.
» Madame Vincent ne voi pas le voleur.
* Nous somme désolé de vous annoncer que ...
» Pendant que le monde évolu...

Erreurs d’accord entre le sujet et le verbe
» llviens d’écrire a ses amis.
» Valérie prends le train.
» Cette image racontez...
* Il mets...
* Les cheveux est...
* Le garcon prends...
* Nicolas préferes partir en juillet.
» |l télégraphierai le jour et I'heure de notre agev
* Elle es danseuse.
* lls part avec leurs familles.
e Quand vous conduit...
» Celui qui ne rends pas les cassettes.
* |l vont se communiquer...
» Certaines personnes prend la femme...
* Les indices qui traduise le succes...
* Le restaurant que je chosirez...
» (Gens qui devient vicieux...

Participe passé a la place de linfinitif
* Ladame laissa tombé la lettre.
* Nous sommes allés passé le week-end.
* Nous allons passe...

Emploi déformé du participe passé
» Il a apparait un gargon.
* Le voleur a fuir.
» Il a voulut annoncer son arrivée.
e llamitacote...
* Trouver le bébé déja grandit.
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* |l apus fuir.

Emploi de l'infinitif de verbes (pas de conjugaisoin
* Elle faire les...
* Il bousculer la femme.
» Jeune qui savoir nager...
» Cette image parler...
* Elle étre...
* Celle-ci se decouper en deux morceaux.
» Elle crier pour...
» Celui qui connaitre...

Absence du verbe auxiliaire
» La corde se decoupée.

Utilisation de la prépositiona a la place de la troisieme personne du verbe avca
* Une femme a la lettre dans la main.
* L’homme a plongé dans I'eau.

Tableau n°® 2

GRAMMAIRE — MORPHOLOGIE, AUTRES FAUTES

Confusion de I'adjectif démonstratif
» Cettes images...
* Cetannée...

Confusion entre le possessfonet sont troisieme personne du verbe étre au pluriel
et entre se et son.
» Le professeur qui donne le cours a sont éleve.
« A sont retour...
» |l écrit pour annoncer s’arrivéee.

Confusion de l'article contracté
» |l vient d’écrire a les amis.
* L'auteur de la vol d’un sac a main.
« A cause de le colonisation.

Confusion de genre des noms, adjectifs et articles
» Histoire suivant...
* Ungarcon a vu un fille.
» Elle porte une manteau.
* Un ceinture noir...
* Une pantalon...
* Un chemise...
e Unesac...
* Dans unriviére...
* Le résultat finale...
» Elle fait sa voyage
» Elle porte une robe blanc.
» |l s’agit d’émission televisé intitulé...
* Lapremiére diner a été...
* Une age avancée...
* Pour une bonne apprentissage...
» Je t'adresse un invitation pour participer...
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» Cette article parle...

» Une voyage avec des amis en Inde...

* Le condition d’hébergement sur place...
e On lui donne un place pour habiter.

» Tous les personnes...

Confusion de nombre des noms, adjectifs et articles
* Les trois défenseur...
» Etle deux garcons...
* Pour annoncer leurs arrivée...
* Parmi les formation recues...
» Cultiver les telespectateur...
* Notre vacances...

Confusion entre les déterminants possessifs et dterminants démonstratifs
e M. Vincent écrit a ces amis.

Tableau n°® 3

GRAMMAIRE — SYNTAXE

Confusion des pronoms relatifs qui et que
* On peut observer une femme que porte un...
* Un petit garcon que regarde...
* Iy aun homme que a suivi cet événement...
* |l s’agit d’'une jeune fille que se noyait...
* Une madame arrive que porte...
* |llyaune dame que arrive...
* Le chauffeur que conduit tres mal...
* Les personnes que y participent...

» Je pense qui il est indispensable...

Mauvais emploi du sujet
* Nicolas il est marié.
* Nicolas on aime bien la plage.
» Valérie et Nicolas ils aiment les vacances.

Confusion dans I'emploi de prépositions
» Valérie va dans sa famille.
* Une dame arrive dans la boite de lettres.
* Dans laplage...
» Pour autre c6té la raison économique...

Utilisation inutile du pronom y
 Elleya31ans.

Absence des articles
* Nous avons passé week-end.
* |y apersonnes qui pensent...
* Pour raisons primordiales...

Empiloi inutile de la prépositionde
* Devant de lui...
* Apres de cuire...
» Apres de deposer...
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A travers de la télévision publique...

Mauvais emploi des partitifs a la forme négative

Nous n’aurons pas des difficultés.

Emploi de deux déterminants a la fois devant un nom
Une l'agression pour...
Pour recevoir le son sac...
Cette I'eau était dans la marmite.
Des nos parents...
Les nos connaissances...

Tableau n° 4

SEMANTIQUE

Structures incompréhensibles
C’est impossible ce que le baton est trés court
Et les trois personnes restent et l'autre tregd@tipour parle avec lui et l'aut
gens.
A la téte pour penser a 'action...
Depuis noyer est commence crier...
Ca personnes pour est trés heureuse.
Apres lancer la corde pour aider me n’pas obtenir..
Apres le voleur commence menager la dame...
Le voleur et courir...
Apres toucha un monsieur qui regarde l'action...
Apres l'oeuf a entré la-dedans.
A-t-il écrit pourquoi il a faire annonce de arrivéigla grande nouvelle.
Parce que elle va étre correspondant du courridfaldréal a Paris.
Mais elle est aussi un sac a main.
La madame va au poste office par mettre une ld#ns la boite.
L’agresseur réussir faire éluder.
M. Vincent a M.Legrand demande que M.Vincent vee &brrespondant d
courrier de Montréal a Paris.
Depuis on peut observer que madame a transpolsr @ sac.
Quand le peuple regarde la femme et I'agresseur.
Et derniere il y a une personne remasser...
Mes les autres ne pouvons pas requi le sac pascEhqunme est fuie.
Mais il est faut appele quelqu’un nageur expériment
Le garcon tend l'autre bout toujours impossible...
C’est une boite aux lettres qui une dame qui iy lettre pour déposité.
Et venir deux gar¢ons au soucoure.
Cette jeune va a un fleuve pour depuis noyer docuéar...
Une madame va boite une lettre.
Ici le volé arrivée..
Le volé il y a agressé cet madame pour tenir le sac
Il'y a fuir est les hommes.
Mais I'agresseur était tres vite eux.
Il a mis courir.
Et tire 'autre pour dehors.

re
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Elle a de succés aprés de tout le monde.

Nous ne touchons pas a academismes plutét a la...

Certaines condition devraient méme rester...

Mais l'inteligence est dans I'ete qui sera appelé.

En temps que 'lhomme qui pense, qui realiz qui g@oses en consideration.
La femme peut représenter une condition.

La femme dans le travail est le moniteur de la nmech

L’homme sans femme est comme une son rive.

Il ne va pas s’enfoser d’autres...

La femme c’est centre de heuresement sur la famille

C’est seullement par fait le couque, mais non.

Une femme peut étre tout que nous homme sommes.

La femme et tout le temps sacré divine.

Etre une mére est avoir la force de dix hommes.

Par une société en development c’est necessaiida des femmes avec |
convergences des hommes.

Par une société disciplinairement fort a d'étreectiregal parmi les hommes
femmes.

Donc allons egaliser les direct dans le cicle dasep.

Parce que le genre sommes méme nous n’a pas kagonimination.

Je porter cet avis tout en precisant clairement agponion.

En construisant cet idée parmi ces mots nous avons.

Oui bien sur il peut javoir des personnes que gagrc’est por hasard qu’i
gagnent...

et

Mots confondus ou mal utilisés
Le voleur est haut.
Alors Natacha comme va votre mariage ?
En autre I'éducation est une science.
J'aime trés participer.

Tableau n®° 5

LEXIQUE

Utilisation de mots de la langue d’origine de I'aprenant
Mas le voleur est trés rapide.
E un autre monsieur...
Au correio...
Valerie est du sexo féminin.
Apres le voleur commence pour agredir la damme.
Et aprés corre...
Beaucoup de gente...
J'ai I'honra de vous informer.
La famille est un nucleo.
Ne conduzes pas quand vous avez bu I'alcool.
Sul de France...
Exploration de I'homme por I'homme...

Transformation de mots de la langue d’origine de Bpprenant
La corde s’est rompé.

56



» Coberte de chapeau...

* Et pouche la cartable...

» A sortir dans I'ambuscade...

* Pour deposité a la boite postal...

* |l y avait un hommen grand...

* Tire la serviette de la madame a force...
* Introduizes un peu d’alcool dans la bouteille.
* Inphelizment I'agresseur...

» Couriram avec il.

* Lacart...

* Une chemise pret et blanche...

* Se aproxime...

* Pour metter sa lettre...

» Contre le tabagisme...

» Laviolence que la société condene.

* Lutte contre I'analfabetisme...

* Insentive aux autres activités comme...

Décomposition de mots
» La circonstance dans la quelle il se trouve...
» En suite un monsieur est arrivé.

Tableau n° 6

ORTHOGRAPHE

Utilisation incorrecte des accents
* Aprés le jeune...
o |l prefére le terme...
* Théemes trés interessants...

Utilisation inutile des accents
e Une fémme...
» Clest tres cher.

Absence des accents
* Nicolas prefere partir en juillet
* Pere de famille...
e llavole un sac a main.
e |l est marie...
* Leresultat...
* Peur de I'evenement...
* A cote d'une lettre...
* Valerie a voyage au mois de juin.
* Aider a sortir de I'eau...
* Emission televisé...
» Telespectateur...
» C’est-a-dire tous les francais...
* Audebut...
* Bien sur, jaimerais y participer.
» Une cigarette coute dix kuanzas.
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Ce sont des programmes tres interessants.
Nous avons achete notre...

Voila pourquoi...

Dans certaines responsabilites...
Instrument de metal...

Cette derniere depend de nombre d’années.
Son diplome dans differents catégories...
A I'hotel...

Notre mariage qui se realisera le samedi.
Pour plus de precision...

Nous avons benéficie...

Le phénomene s’explique a cause de...

Un telephone...

Il considere que les autres...

Absence de I'apostrophe
Parce que il écrit pour...
De un voleur...
Il y a une petite bouteille de alcool.
De vous annoncer que a partir...
Parce que en région parisienne...
Ce n'est que en France...
Parce que a 18h30...

Difficultés de I'emploi de consonnes doubles
Cheveux un peu bizares...
lls nont pas pu atraper le voleur.
La femme acompagne...
Une letre amicale...
Aparait un jeune homme...
Une dame qui arive avec une boite...
Il demande un télégrame.
Le chaufeur...
Chifre de la chaine...
Je suis tout a fait d’acord.
Je pourai prendre le livre.
C’est elle qui aprend au petit a faire des...
Suporter les soins medicaux...
L’afirmation...
Atention Monsieur le conducteur...
Parmi les personalités francaises...
Le mariage traditionel...
Lors de l'aniversaire de Félix le 29 janvier...

Utilisation inutile de consonnes doubles
Le volleur se rencontre avec...
Courrir...
Une damme arrive..
Soudainnement...
Saissir 'agresseur...
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* Touttes les personnes qui participent...
* Notre maisson...
» C’est la femmelle qui prend soins...

Suppression, addition et substitution de lettres
* Nicolas adore fair du camping.
* Introduir le coton...
* Malheurement...
* Pas d’enseigener...
* |lyabeaucoups de causes...
* Enjuiller, nous avons passé nos vacances.
* Une émission samblable...
* Donner une position importante a la famme...
* Nous pouvons comprandre...
» Les activités les plus frequantes...
» Je vais te reconter notre rencontre...
* Patrimoine nacional...
* Rapid

e D’une manier...

Confusion entre oral et écrit

* Quant il voyage...

2.1.4 Remarques sur les productions des étudiants

Aprés avoir relevé les différentes erreurs commjsasles étudiants de I&"9année,

nous faisons les remarques suivantes :

1- Les étudiants commettent les mémes types d’erreurs
2- ll'y a des étudiants les plus faibles que les aytre
3- Les erreurs d'accord entre sujet et verbe, de stmiude genre des catégories

grammaticales, de structures incompréhensiblegilisation de mots de la langue
d’origine de l'apprenant, de transformation de mdes la langue d’origine de
'apprenant, d’absence des accents, de consonnebledp d'addition, de

suppression et de substitution de lettres somillesscommises ;

4- Certaines erreurs sont dues a l'influence de lgdard’origine de I'apprenant sur la
langue étrangere comme : confusion de genre, donfugans I'emploi de
prépositions, emploi inutile de la prépositidg absence d’un article partitif, emploi
d’un article défini devant le possessif, emploifomau de certains mots et certaines

erreurs de consonnes doubles.

« [EX :un ceinture noir ;
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* Devant de lui...
* Atravers de la télévision...
* Il y a personnes qui pensent...
* Pour recevoir le son sac...
* Le voleur est haut.
* Mas le voleur est trés rapide.
e Au correio..
* Et pouche le cartable...
* Lafemme acompagne...
e Il demande un télégrame.
5- La complexité de la flexion verbale en francaisitpétre la cause d’erreurs de
suppression ou addition de marques de certainsesgerd’erreurs d’accord

sujet/verbe et de difficultés de 'emploi du papepasse.

6- La méconnaissance des articles contractés peui Etmégine d’erreurs comme :
» llvient d’écrire a les amis.
* A cause de le colonisation...
7- La mémorisation insuffisante du lexique fondamepaalt étre a la base de I'emploi

ou transformation de mots de la langue d’originéajgprenant comme :

* Mas le voleur est tres rapid.

* Au correio..

» Et pouche le cartable...

» La famille est un nucleo.

Comme nous venons de le souligner dans la pad@itfue du travail, certains des

étudiants ont du mal a écrire et ils font recoursexique de la langue source.

8- Nous croyons que les étudiants ont du mal a s’adapla syntaxe différente de leur

langue d’origine, raison pour laguelle nous veénfides erreurs ci-dessous :

* Un petit gargon que regarde...
* Les personnes que y participent...
* Dans laplage...
9- La complexité d’emploi des accents en francais paetl’origine d’erreurs comme :
* Nicolas prefere partir en juillet.
e Un telephone...
* L’evenement...
o |l prefére le terme...
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» Trés interessants
10-Nous soulignons que les productions incompréhegsigbnt vraiment bizarres. Ces

difficultés sont peut-étre éprouvées par les éntdiqui trouvent le francais comme
un moyen d'acces a I'lSCED.

2.2 RESULTATS DE L'ENQUETE

Afin de recueillir des informations plausibles ehflamentales pour notre étude, nous
avons préparé un questionnaire adressé aux étmdia® la $° année de
Linguistique/Francais. Il s’agit d’'une enquéte nemé francais et en portugais. La version
francaise a été adressée aux étudiants qui oobiepétences de compréhension et expression
écrites acceptables. La version portugdfsa été adressée aux étudiants qui ont des
difficultés de compréhension et production écrites francais langue étrangere. Nous

présentons ci-dessous le modéle francais.

ENQUETE

L’écrit joue un rdle tres important dans I'enseignement/apprentissage du
francais langue étrangére, puisque cette activité constitue un des domaines de
recherches en Didactique de cette langue. Vous, pour votre profil, en tant qu’étudiant
et futur enseignant de FLE, vous avez besoin de l'acquisition de la compétence
d’expression écrite.

Apres avoir remarqué vos difficultés dans la production écrite, nous avons
préparé le questionnaire ci-dessous dans le but de nous fournir des réponses
plausibles et fondamentales pour notre étude dans ce domaine.

1. Croyez-vous que l'écriture est une activité importante et indispensable pour
I'enseignement/apprentissage de FLE ?

Oui ...........

Non ..........

2. Indiquez la typologie d’écrit que vous faites en Pratique du francais.
a) lettre standard

102y/gjr annexe I.
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b) lettre de commande ;
c) lettre de réclamation ;
d) lettre de motivation ;
e) lettre commerciale ;
f) compte rendu ;

g) rapport ;

h) curriculum vitae ;

i) écrits littéraires ;

j) écrits descriptifs ;

[) écrits narratifs ;

0] I= U0 1 (=S PP

3. Indiquez vos principales difficultés au niveau de la production écrite en
francais.

a) difficultés de choix de mots ;

b) difficultés de construction de phrases ;

c) difficultés de distinction des genres ;

d) difficultés d’emploi des accents ;

e) difficultés d'utilisation de digrammes (lettres doublées) ;

f) difficultés de formation du pluriel ;

g) difficultés d’utilisation de I'apostrophe ;

h) difficultés de construction du sens d’'une phrase ;

) T2 0L R

4. Croyez-vous que les étudiants qui choisissent le francais comme moyen de
l'accés a I'lISCED ont des bases pour affronter I'écrit en frangais ?
Oui .........

6. Le portugais interfere-t-il dans votre production écrite en francais ?

Oui ...........

Non ..........

Si oui, comment cette langue interfere-t-elle dans la production écrite en
francais [angue EtraNQEIe ? .....oouuuiiiiiiciie e e e e e e e e e e e e e e e

7. Montrez comment l'origine culturelle de I'étudiant peut-elle étre un des
facteurs explicatifs des erreurs de production écrite en langue étrangere? .............
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8. Qu'est-ce que vous remarquez en francais :
Q) SUr le plan [EXICal 2.......uuueeiiiiie e

Oui.........
Non ..........

Il s’agit d’'un modele de 10 questions et les akndae but de ces questions est de
recueillir des informations liées :

- a I'importance de I'écriture ;

- alatypologie d’écrit proposée en Pratiqueathgjle ;

- aux difficultés éprouvées par les apprenantsredygtion écrite ;

- aux principales erreurs de production écrite ;

- aux causes de ces erreurs de production ;

- aux propositions des étudiants pour amélior@rdaluction écrite.

2.2.1 Réponses des étudiants

Nous avons enquété 24 étudiants de f année de I'ISCED, spécialité de
Linguistique/Francais, Année Académique 2009, dénsont du sexe masculin et 9 du sexe

féminin. Nous présentons ci-apres le tableau drsteds.
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Tableau n® 7

QUESTIONS REPONSES POURCENTAGE (%)
- Croyez-vous que I'écriture est une activitOui Non Total Oui Non Total
7 importante pour I'enseignement/apprentissage
g de FLE ? 24 0 24 100 0 100
© | Justifications 24 0 24 100 0 100
é a) lettre standard 14 10 24 58,33| 41,66 99,99
£ o b) lettre de commande 0 24 24 0 100 100
8 q c) lettre de réclamation 0 24 24 0 100 100
© { d) lettre de motivation 5 19 24 20,83 79,16 99,99
< =5 e) lettre commerciale 0 24 24 0 100 100
S 3 3.0 compte rendu 0 24 24 0 100 100
o g d g) rapport 0 24 24 0 24 100
© g 4 h) curriculum vitae 5 19 24 20,83| 79,16 99,99
N ' i) écrits littéraires 5 19 24 20,83 79,16 99,99
2 g J) écrits descriptifs 7 17 24 29,16| 70,83 99,99
S 1 1) écrits narratifs 8 16 24 33,33| 66,66 99,99
— | m) autres 0 24 24 0 100 100
" a) difficultés de choix de mots 16 8 24 66,66 33,33 99,99
< 4 b) difficultés de construction de phrases 9 15 24 375 | 625 100
£ 7 ¢) difficultés de distinction des genres 9 15 24 37,5 62,5 100
o .£ ¢ d) difficultés d’'emploi des accents 16 8 24 66,66| 33,33 99,99
é %'E e) difficultés d'utilisation de digrammes (lettres
@ 9 g doublées) ; 15 9 24 62,5 37,5 100
! Py Y 1) difficultés de formation du pluriel 4 20 24 16,66| 83,33 99,99
2 3 g) difficultés d'utilisation de I'apostrophe 1 23 24 4,16 | 95,83 99,99
"é é h) difficultés de construction du sens d'une
— g phrase 6 18 24 25 75 100
i) autres 2 22 24 8,33 | 91,66 99,99
Croyez-vous que les étudiants qui choisissert @i Non vide | total | Oui Non vide | total
< frangais comme moyen de I'accés a I''SCED ént
5 des bases pour affronter I'écrit en frangais ? 5 17 2 | 24 2083 | 70,83 | 833 | 99,99
[}
% Justifications 5 17 2 24 20,83 | 70,83 8,33 99,99
. Quelles sont vos principales fautes |dBép. Sans Total Rép. Sans total
3 | production écrite ? Rép. Rép.
23 1 24 95,83 4,16 99,99
3 Le portugais interfére-t-il dans votre productipmui non oui non
S o | écrite en frangais ? 18 6 24 75 25 100
© Justifications 18 0 18 100 0 100
Montrez comment l'origine culturelle deRép. Sans Rép. Sans
~ létudiant peut-elle étre un des factedrs Rép. Rép.
S explicatifs des erreurs de production écrite|en
o langue étrangére ? 21 3 24 875 | 125 100
® Qu’est-ce que vous remarquez en francais : 21 3 24 87,5 12,5 100
g a) Sur le plan lexical ? 19 5 24 79,16 20,83 99,99
b b) Sur le plan syntaxique ? 20 4 24 83,33| 16,26 99,99
g c¢) Sur le plan morphologique ? 18 6 24 75 25 100
o d) Sur le plan sémantique ? 19 5 24 79,16 20,83 99,99
@ Pour vous, est-ce plus difficile écrire en francgaigui non vide | total | oui non vide | total
So gu’en portugais ? 17 5 2 24 70,83 20,83 8,38 99,99
© Justifications 17 5 2 24 70,83 20,83 8,33 99,99
Que proposez-vous pour améliorer volr&ép. Sans Total Rép. Sans total
&< | production écrite en FLE ? Rép. Rép.
24 0 24 100 0 100
Quest.___ question, Rép. ___ réponse et Sans Répans réponse.

Le tableau est divisé en trois grandes partiesux deolonnes de questions, trois
colonnes de réponses et trois de pourcentage.drésiations sont dues a I'espace de travail.

Nous avons constaté sur les feuilles des étudeargaétés deux phénomenes essentiellement
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distincts : sans réponse et vide. Sans réponssgrdedes étudiants qui n’ont pas répondu a

certaines des questions posées ; vide, ce sordta@isnts qui n'ont pas coché ni oui ni non.

L’'incompréhension de questions ou la difficulté mleduction écrite peut étre la cause du

premier phénomene.

Pour la premiere question, les vingt-quatre éntdiant coché oui, c’'est-a-dire que

I'écriture est une activité importante et indispdre pour I'enseignement/apprentissage de

FLE.

Nous présentons, ici, les justifications des étdia

Pour l'apprentissage d'une langue, il faut savarlgr la langue et savoir
I'écrire ; quand on sait parler et écrire, on ditosp connait la langue.

Quand on parle une langue, il faut savoir ausstrifé.

L’écriture joue un rdle tres important dans I'eggeiment/apprentissage du FLE,
puisque cette activité fait partie des compétericegquérir en Didactique de
cette langue.

Parce quau fur et a mesure qu'on apprend, on aifede garder les
connaissances par écrit, d’'ou son importance.

Parce que dans certains cas de conjugaison desydebgrononciation de
désinences verbales de personnes différentes méntee. L'écrit permet de faire
la distinction de ces personnes verbales.

Je crois que I'écriture est importante parce ge’'@bue un réle indispensable
dans I'enseignement/apprentissage du francais éaégangere. Moi, comme
étudiant et futur enseignant de FLE, jai besoifaequisition de la compétence
d’expression écrite.

Pour améliorer I'expression, il faut écrire coreznent les mots.

Parce que I'étudiant doit écrire et lire correctatng@uisque cette activité fait
partie des compétences en Didactique de FLE.

L’écriture sert a transmettre l'idée, la penséguelqu’un qui est a distance avec
une autre personne.

C’est une activité trés importante parce que la mamication a une double
dimension : orale et écrite. Les paroles s’en viestgcrits restent.

Parce que I'écriture est la base de I'enseignement

Pour améliorer I'apprentissage, il faut que I'apyanet maitrise I'écriture.
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e L’écriture joue un r6le trés important dans l'egs®ment/apprentissage du
francais, étant donné que cette activité est imtisable en Didactique de cette
langue.

* La communication se fait soit a I'oral, soit a FiécDonc, I'activité de I'écriture
est trés importante.

« Parce que I'écriture permet d’améliorer le vocaioelde I'apprenant.

» Savoir écrire facilite I'expression, surtout daes liaisons de mots.

» Parce quapprendre une langue étrangere ou n’i@pprelle langue implique
nécessairement l'apprentissage de l'oral et I'éddih apprend a écrire en
écrivant.

« Parce qu'il faut un apprentissage simultané dudgegpral, écrit et gestuel.

» Parce que c’est par écrit qu'on exprime nos désirproduit de nouvelles
phrases.

* Dans le processus d’enseignement/apprentissageeveioppe nécessairement
deux compétences : orale et écrite.

 Parce que c'est a partir du langage écrit que Eaprime une idée sans
interférences.

» Parce que I'écriture est une activité importantendispensable. A travers cette
activité, on emploie des mots que I'on n’arrive pasiliser a 'oral.

» Parce que I'écriture est trés importante pour lfeppssage d’'une langue.

» Parce qu'un futur enseignant de FLE a besoin deiisbien écrire.

En ce qui concerne la deuxieme question (typolatjécrit faite en Pratique du
Francais) les étudiants ont indiqué les écritsasuiv:

» Lettre standard ;

* Lettre de motivation ;

e Curriculum vitae ;

» Ecrits littéraires ;

e Ecrits descriptifs ;

» Ecrits narratifs.

La lettre standard a été cochée par 58,33% cod®e 4 lettre de motivation cochée
par 20,83% contre 79,16%, méme pourcentage pawrteEulum vitae et écrits littéraires, les

écrits descriptifs cochés par 29,16% contre 70,8@% .&crits narratifs cochés par 33,33%
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contre 66,66%, tandis que la lettre de commandiee lde réclamation, lettre commerciale,
compte rendu et rapport n'ont pas été cochés (0%ec@00%).
Quant a la troisieme question, les apprenants ragitjué les difficultés suivantes au
niveau de la production écrite :
 Difficultés de choix de mots ;
 Difficultés de production de phrases ;
» Difficultés de distinction des genres ;
» Difficultés d’emploi des accents ;
» Difficultés d'utilisation de diagrammes ;
» Difficultés de formation du pluriel ;
» Difficultés d'utilisation de I'apostrophe ;
» Difficultés de construction du sens d’une phrase ;
« Autres : emploi du passé antérieur et conjugaisocettains verbes irréguliers.
Les difficultés de choix de mots ont été cochéesgia66% contre 33,33%, méme
pourcentage pour les difficultés d’emploi des atetes difficultés de construction de
phrases cochées par 37,5 contre 62,5%, méme ptageepour les difficultés de distinction
des genres, 62,5% contre 37,5% pour les difficuttédilisation de diagrammes (lettres
doubles), 16,66% contre 83,33% pour les difficuiésformation du pluriel, 4,16% contre
95,83% pour les difficultés d'utilisation de l'apgosphe et 25% contre 75% pour les
difficultés de construction du sens d’une phrase.
Concernant la quatriéme question, cing étudiantsochéoui, dix-sept ont cochéon
et deux qui n’ont pas cochéaui ni non

Justifications des étudiants qui ont cooné:

e Parce que certains étudiants ont étudié au Congoobétique et au Congo
Brazzaville. lls ont commencé a étudier le francdepuis I'enseignement
primaire.

« Je crois que les étudiants affrontent I'écrit, bigre leur niveau de production
soit faible. Mais ils font des efforts pour réduies difficultés qu’ils éprouvent et
le cas échéant, ils deviennent de bons étudiants.

» Parce que la plupart de ces étudiants sont capablfasir le cursus avec succes.

» Parce que les résultats de I'apprentissage signatebon niveau de la plupart

des étudiants.
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Sans maitriser I'écriture, il n’est pas possiblavdir du succes, car les épreuves,

les examens et les mémoires sont des documerntts écri

Justifications de ceux qui ont cochén:

s finissent par I'échec et cherchent a changespeialité ou ils désistent.
Parce gqu’ils narrivent pas a s’exprimer en fraegails préferent obtenir
I'admission car c’est un secteur qui admet n’'impaytii. Avoir ou pas de bases
en francgais, tous les candidats sont admis.

Parce que la plupart de ces étudiants n’'ont pasades. lls sont faibles et les
conséquences sont les difficultés mentionnées ss\quéstion 3 de I'enquéte,
étant donné qu’ils sont nés et grandis dans unemilusophone et pas
francophone.

La plupart des étudiants qui choisissent le fragaint pas de bases suffisantes
pour affronter I'écrit en francais a cause de lauvasse préparation de
I'enseignement secondaire. En outre, ces étudmt®nnaissent pas le francais,
mais ils le choisissent pour accéder a I''SCED.

Parce que dans I'enseignement secondaire, lesgaasés n’ont pas la rigueur
en production écrite. Les étudiants arrivent aGED avec toute sorte de
difficultés.

Parce gu'il y a beaucoup d’étudiants qui ne save@ine pas construire une
phrase en francais.

A cause d’'une faible formation de ces étudiants des niveaux précedents.

Les étudiants qui choisissent le francais commenayen de I'accés ont eu une
préparation faible dans les niveaux précédents.

La majorité des étudiants de la Linguistique/framgarticulierement de a®¢
année a pas mal de difficultés de s’exprimer al’et a I'écrit.

lIs font des examens d’acces, mais ils n'ont pasriape francais dans les
niveaux antérieurs.

Parce gu’ils n'ont pas été formés dans cette éli€e qui pose le plus souvent
des problemes dans le processus d’enseignememtigsage du FLE a
''SCED.

Ces étudiants n’ont pas suivi la filiere de frascail’enseignement secondaire.
Puisqu’ils éprouvent des difficultés pour affronterfrancais, certains de ces
étudiants sont amenés a changer de parcours.
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lIs n'ont pas eu de formation dans ce domaine. @explique leurs difficultés
sur le plan écrit.

Pour ces étudiants, I'acces a I'ISCED est le satlabatteindre. Lorsqu’ils sont
la sont affrontés par des situations d’écrit.

Parce qu’ils n'ont pas eu une formation suffisgoaar affronter le francais.
Parce que certains de mes collégues n’arrivend fiésn écrire.

La plupart des étudiants finissent par abandordeefois ils le font méme avant

que I'année termine.

Justifications des étudiants qui n'ont pas cochgunni non:

Ce ne sont pas tous les étudiants qui ont unefadne.

Cela dépend de chacun des étudiants. Il y a ddgéta qui ont eu la formation
moyenne dans les pays francophones et d’autresrueu le francais comme
langue de spécialité a I'enseignement moyen, maauae des irrégularités de

cours, ils ont des résultats faibles.

Par rapport au pourcentage, 70,83% enquétés troquenles étudiants qui choisissent

le francais comme moyen de I'acces a 'ISCED n'pa$ de bases pour affronter I'écrit en

francais, tandis que 20,83% répondent affirmativeme

Pour la cinquiéme, nous présentons les princigatesirs de 23 étudiants, vu qu’un seul

étudiant n’a pas répondu a cette question :

Mes principales erreurs de production écrite sdi@mploi des accents et la
formation du pluriel de certains mots ;

L’emploi de certains accents graphiques ;

Les erreurs d’'orthographe ;

Ce sont, surtout, les fautes d’orthographe ;

Les genres, I'orthographe et l'utilisation du vogkire portugais ;

Concevoir le sens d’'une phrase ;

L’emploi d’accents, de lettres doublées, de geeredts et d’apostrophe ;

Les principales fautes sont : 'absence d’accenits manque d’accord ;

Emploi d’accents et formation du pluriel ;

Normalement, il s’agit de I'emploi d’accents, caosiftn entre les mots qui se
ressemblent a ceux de portugais et connaissangéisaste du vocabulaire de la

langue.
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» Difficultés de choix de mots, construction de pkes<rreurs de distinction des
genres, emploi d’accents et formation du pluriel.

» Méconnaissance du lexique d’'usage ;

* Mes principales erreurs de production écrite sarhploi d’accents, emploi de
ponctuation et erreurs de la graphie de mots ;

« Emploi d’accents graphiques ;

» Mes principales fautes de production écrite sereahsur 'emploi des accents,
les lettres doubles et I'accord.

* Mes difficultés consistent a la formation de phsase

e Mon principal probléme, c’est I'emploi de notionsagmaticales pour former
des phrases.

» Jai un faible répertoire lexical, ce qui m'amenepéter les mots.

e Je commets des erreurs d’emploi de lettres doubles.

» C’est l'utilisation de mémes mots.

* C’est I'emploi de la ponctuation et la cohérence idées.

» C’est l'utilisation de lettres doubles.

* Je commets des fautes grammaticales.

Par rapport a la sixieme question, 18 étudiantscoahéoui et 6 ont coch@on, ce qui
correspond, respectivement a 75% et 25%. Pour gegstion, nous avons voulu savoir
comment le portugais interfére dans la productioniteé en francgais langue étrangere. Nous
présentons les réponses des étudiants qui ont coché

» En général, ¢ca arrive aux mots qui ont la mémetgeap

» Le portugais interfere dans la production écritdrancais, car je pense d’abord
en portugais et ensduite je fais la traduction. &t mélange les deux langues.

* En produisant un texte en francais, je fais tolgaur rapport avec le portugais et
parfois je fais une traduction littérale, ce quest’ pas correct.

» Un probleme de distraction peut entrainer uneféatence dans I'écrit, surtout la
confusion d’'un mot portugais semblable a celuirdadais.

e Parce qu’il y a des mots semblables, surtout lagmmoiation.

« Je crois que c’est un probleme d’habitude. Ce rpastfacile de se familiariser
avec une langue différente de la sienne.

* Le portugais interfere dans la prononciation desm@ette prononciation parfois

entraine les erreurs de production écrite.
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 En général, le vocabulaire de la langue portugaise écrit comme on le
prononce, ce qui est tellement difféerent en framc@iette caractéristique est
toujours présente, lorsque nous écrivons un motéia.

« On écrit en frangais, mais on pense en portugaisin@e on a un niveau faible
en frangais, la tendance de I'étudiant est d'wilita structure de la langue
portugaise en FLE.

« On utilise parfois les mots portugais dans les pectidns en langue étrangére.

« On sait qu’en portugais, on écrit les mots telogués prononce. Pour savoir le
sens d'un mot en francais, je fais recours au ddictire bilingue francais/
portugais.

* |Ily ades mots semblables a ceux de portugaiph€aomeéne nous ameéene a une
confusion entre les deux langues.

* Le portugais interféere dans la production écritec@aque c’est une langue
d’origine latine comme le francais ; on trouve dests qui se ressemblent en
deux langues.

» Le portugais interfére surtout dans le genre desaom

» On fait une traduction littérale.

» On trouve une ressemblance de certaines unitésalesi en portugais et en
francais. Ce qui explique le plus souvent les fatences en production écrite.

e Oui, il interfere dans la production écrite ainsieqdans la production orale.
Lorsqu’on maitrise le portugais, on a du mal endeas.

* En produisant un texte en francais, je fais un odapge sa syntaxe avec celle du
portugais, ce qui n’est pas correct ; donc il fater cette démarche.

Pour la septieme, 3 étudiants n’ont pas répondeti& question. Nous présentons les
réponses de 21 étudiants qui montrent commengir@iculturelle de I'étudiant peut inciter
les erreurs de production écrite.

e Je crois que le milieu culturel joue aussi son,roée les langues d'origine des
étudiants, la plupart d’elles, ne présentent pasédme variété de graphémes que
celle de la langue que I'on apprend et pas seulemears aussi les regles de
formation du pluriel sont différentes.

* L’origine culturelle peut expliquer les erreurs geduction écrite, surtout la
langue d'origine de [I'étudiant peut entrainer leateiférences dans

I'apprentissage de la langue francaise.
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Une langue est un produit d’'une culture, ce quideta base des erreurs de
production écrite en langue étrangere.

Le vocabulaire de la langue source interfere saudans le vocabulaire de la
langue cible.

En écrivant, on peut introduire les éléments deenailture en langue francaise.
Par exemple, une personne est attachée a une lppgdant des années, écrire
et parler portugais aux niveaux précédents, toumh @¢oup, cette personne
change d’habitudes langagiéres, c’est une expéridace.

La langue maternelle peut expliquer les erreurgrdduction écrite, étant donné
que les étudiants arrivent a I'ISCED avec la pramion et I'écriture
influencées par leurs parents.

La phonétique de la langue portugaise expliquestesurs de prononciation en
langue frangaise, ce qui entraine aussi les erdsupsoduction écrite.

En Angola, les étudiants d’origine bakongo onteladance de prononcer [z] au
lieu de 3] ; ceux d’origine umbundu ont la tendance de pnmeo [d] au lieu de
[t]. Ces problemes de prononciation peuvent ausBudncer la production
écrite.

Le francais est influencé par la langue sourcantétionné que I'étudiant
posséde déja des connaissances de sa langue.

Cela peut expliquer les erreurs de production écrurtout au niveau de
graphemes et de certains phonémes qui n’existemtepalangue source de
I'étudiant.

L’origine culturelle de I'étudiant peut expliqueesifautes de production écrite,
puisque la langue maternelle interfére dans I'uskgk langue étrangére sur les
plans lexical, morphologique, syntaxique et sénojaeti

L’étudiant fait une traduction littérale.

On utilise des éléments du systeme graphique pag@y francais.

Chaque étudiant a son origine culturelle. Ce quplimue des probléemes de
production écrite en francais.

L’étudiant fait un calque de la structure de saylenmaternelle sur la langue
étrangere. Il essaie d'utiliser les regles de taylee source en langue cible. Ex :
En portugais, coca se trouve au féminin, la tenelaecl’étudiant, c’est d’écrire

une coca.
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Il'y a un probléme d’'influence de la premiére laagu

L’origine culturelle pose des problemes de produrctcrite notamment : sur les
plans lexical, syntaxique et morphologique.

Le portugais explique bien les fautes de produatiorirancais, surtout I'emploi
du vocabulaire est influencé par le milieu socal’dtudiant.

On assiste a une influence de la langue materdell&tudiant sur les textes en
langue étrangere.

L’étudiant a des connaissances écrites de sa lamgternelle, ce qui pose des

problemes en langue étrangere.

Concernant la huitieme question liée aux niveauladgage, puisque 3 étudiants n’ont

pas répondu a cette question, nous présentonles@] réponses :

Le plan lexical est tres riche ; le plan syntaxigiest pas tellement difficile ; le
plan morphologique est un peu difficile ; le pl&m&ntique est bien organisé.
Le francais présente un lexique trés riche ; it fawconnaitre pour le maitriser ;
du point de vue syntaxique, il faut maitriser largmaire, car elle est plus
complexe que celles des autres langues, surtouefegs verbaux, ex : passé
antérieur et surcomposeé ; ces temps ne trouvend’pgaivalents en portugais ;
sur le plan morphologique, je remarque que les rnatgais sont semblables a
ceux du portugais ; sur le plan sémantique, il faannaitre les mots et leurs
sens, car le méme mot peut avoir plusieurs seos ekcontexte ;

Au niveau lexical, il y a beaucoup de mots anglais niveau morphologique, il
y a plusieurs mots d'un seul genre; sur le plamasdique, un mot peut
correspondre a plusieurs sens.

Sur le plan lexical, il N’y a pas de précisions jj@veau syntaxique, je trouve des
probléemes dans I'emploi de prépositions ; au nive@mantique, la polysémie
est un phénomeéne courant.

Sur le plan lexical, je remarque que le francaisiebe; sur le plan syntaxique,
je remarque que le francais ne differe pas du paituparce que les deux
langues ont les mémes regles de formation de phraser le plan
morphologique, le francais est tres compliqué e@sorade mots qui s’écrivent
d’'une facon et se lisent d’'une autre fagon ; laa#ique en francais est trés

vaste.
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Sur le plan lexical, c’est un vocabulaire propreframcais et bien structuré ; du
point de vue syntaxique, c’est un domaine bienndléiien qu’il soit complexe
au niveau d’insertion des régles grammaticales daues phrase ; sur le plan
morphologique, je crois que c’est le plus complexetout dans I'explication de
regles de transformation de mots et leur rappau niveau sémantique, trouver
le sens de mots est une tache difficile pour lediahts a cause de l'influence de
la langue source.

Sur le plan lexical, le francais est riche ; suplen syntaxique, le francais est
riche, car sa syntaxe est semblable a celle dugaig ; la morphologie est riche.
Le plan lexical est trés vaste et complexe, exsqo(veneno), poisson (peixe),
on constate que ces mots sont semblables, ce gueptainer des difficultés de
leur emploi ; le plan syntaxique est difficile enaplexe ; le plan morphologique
est aussi complexe ; le plan sémantique est aosglexe.

Le frangais est trés riche sur le plan lexical syataxe est tres exigeante ; sur le
plan morphologique, il y a des ressemblances ggaeli de mots ; au niveau
sémantique, on remarque la polysémie des mots.

Sur le plan syntaxique, il y a une complexité destauction de phrase ; au
niveau morphologique, on remarque une complexité dlexion verbale.

Sur le plan lexical, les mots sont prononcés d'tagen et écrits d’'une autre
facon ; au niveau syntaxique, on trouve une dit@rdiemploi des mots ; au
niveau sémantigue, on constate le phénoméne dsyisémie.

Je crois que le lexique francais est plus vaste lguexique portugais, étant
donné que certains mots n'ont pas de traductiorp@tugais ; sur le plan
syntaxique, il y a de petites différences par rappa portugais ; sur le plan
morphologique, je trouve une confusion : les moésceualins en frangais sont au
féminin en portugais et vice versa. C’est diffigile trouver la signification d’'un
mot francgais en portugais.

Le lexique francais est plus vaste que le lexiqogugais ; la syntaxe est un
champ vaste ; la morphologie est complexe ; la sém#e est aussi complexe.
Sur le plan lexical, il y a des mots qui sont é&cdtune fagcon et qui sont lus
d’'une autre facon, ex : femme, monsieur ; sur & glyntaxique, on peut trouver
plusieurs possibilités pour construire une phraae niveau sémantique, le sens

d’'une phrase dépend aussi des accents et de luptian.
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« Je remarque la complexité au niveau du fonctionménde mots et leurs
combinaisons, ainsi que la variation d’'usage dauio@gs lexicales.

* Sur le plan lexical, on vérifie la présence d’'unaia nombre de mots de graphie
complexe. Sur le plan syntaxique, on assiste ahamgement de fonctions de
mots ; sur le plan sémantique, la polysémie de moest un exemple de
complexité du francais.

e Sur le plan lexical, les mots sont assez originasur le plan syntaxique, on
trouve des différences au niveau de genre ; splde sémantique, on trouve
aussi des différences par rapport au portugais.

» Je remarque que le portugais et le francais n'astge différences au niveau
syntaxique. Dans toutes les phrases, on trouveulet,sle verbe et le
complément ; sur le plan morphologique, le frangaisplique un peu, car on
n'écrit pas de la fagcon dont on parle. Par coreg,lusophones luttent pour
simplifier le systeme graphique, c’est-a-dire @&m@omme I'on parle ; le plan
sémantique pose des problémes, surtout®®rarinée, la distinction de sens du
mot, ce n’est pas facile.

 Le lexique est un champ vaste, surtout les verdesplan syntaxique est
vraiment complexe ; le plan morphologique est satribl a celui du portugais
ainsi que le plan sémantique.

e Sur le plan lexical, I'emploi de mot est complexutilisation du champ
grammatical n’est pas une tache aisée ; on comenptus souvent des fautes
d’accord.

e Sur le plan lexical, syntaxique, morphologique é@hantique, c’'est une langue
qui a des caractéristiques semblables a cellepdugais.

Par rapport a la neuvieme question, 17 étudiantsa@chéoui, 5 étudiants ont coché
nonet 2 étudiants n’ont pas cochéowii ni non, ce qui correspond, respectivement a 70,83%,
20,83% et 8,33%.

Justifications de ceux qui ont coohé :

» Parce que ma langue scolaire, c’est le portugais.

» Parce que le francais n'est pas la langue sourgeedpart. D’autre part, en
francais on ne construit pas de phrases commer&gpds.

e Parce que le portugais est ma langue maternellec,Ddest la langue que je

maitrise.
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C’est une question d’habitude.

Parce que mon vocabulaire est plus étendu en @istgg’en francais ;

Parce que le portugais est la langue officielleg@@munication en Angola.

Le portugais est ma langue officielle.

C’est plus difficile d’écrire en francais parce qia des bases ou une formation
académique en portugais depuis I'enseignement gama

Parce que le portugais habite avec moi.

Je suis née et grandie avec le portugais.

C’est difficile d’écrire en francais, un casse-téte

En francais, pour écrire, on doit obéir a une sdeeégles grammaticales qui
n’existent pas en portugais.

Parce que le portugais est une langue que je s&itl’'est ma langue d’'usage
dés mon enfance.

Il est plus difficile d’écrire en francais qu’en rnhugais, étant donné que la
premiere est une langue étrangere dont les regiesigférentes.

En portugais, on trouve un rapport entre oral et,&andis qu’en francais, on

n'écrit pas de la méme fagon dont on prononce.

Le francais présente une syntaxe complexe.

Il n'y a pas de rapport entre oral et écrit en ¢eas.

Justifications de ceux qui ont coahén:

Pour une raison simple, le francais est ma langgersle. C’est la langue que
japprends depuis I'enseignement primaire.

En ce moment, a cause de I'habitude d’écrire enchis, c’est plus facile
d’écrire en cette langue étrangere qu’en portugiigpense en francais lorsque
j'écris, ce qui est di a la dynamique de coursatiedangue.

J'ai fait toutes mes études en francais.

Parce que j'ai fait mes études primaire et secoadai francais et j'en continue
a l'université.

Chaque langue est apprise selon ses regles.

Justification de ceux gqui n’ont pas cochéaui ni non:

Cela dépend d’habileté de chacun.
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Cela dépend de I'origine culturelle de I'étudiadtrmalement on sait bien écrire
en langue maternelle qu'en langue étrangére, biem cprtains aient des

problemes dans les deux c6tés.

Pour la dixieme question, nous présentons lesogitipns des étudiants :

Il faut lire beaucoup, écouter la prononciatioc@inprendre le sens du mot dans
sa composition.

Je propose la réalisation d’exercices de lecturetedes académiques ; je
propose aussi la réalisation d’exercices de diadémthographe et de copie ;
pour cette affaire, on devrait concevoir des métsadestinées aux étudiants de
toutes les années de Linguistique/Francais afiwitéié I'utilisation de textes
proposés par les enseignants; je propose linttimlu de la discipline de
Langue Francaise erf™® et M années pour favoriser la lecture, interprétation
de textes, la grammaire et surtout la producti@hecet écrite des étudiants.

Lire beaucoup et faire beaucoup d’exercices surit,éédiger les rédactions de
lettres, etc.

Je propose beaucoup de travaux écrits, de travatixjpes en classe en utilisant
le tableau noir.

L’institution doit analyser les erreurs des étutBgmour concevoir de nouvelles
méthodes d’enseignement.

Pour améliorer ma production écrite en FLE, je psgpde faire toujours des
lectures, puisqu’il y a un rapport entre lectur@@tture ; en lisant, je crois que
je serai capable de connaitre beaucoup de moss,caia I'orthographe des mots
les plus compliqués a écrire.

Je dois lire beaucoup de textes en francais et ths exercices variés comme
ceux de la question 2 ; je suis slr que la pratiggaliere de ces exercices nous
apportera la qualité de la production écrite en FLE

Je propose d’enseigner toutes les disciplines dsusuen francais, pédagogie,
psychologie, etc.; promouvoir des formations eangais et changement de
méthodologie d’enseignement de certains enseigaantinguistique/Francais.
Je propose une méthodologie de traitement de tekidsxercices d’écriture, en
faisant des consultations de mots difficiles dassdictionnaires ; lire aussi de

bons ouvrages.
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Lire de plus en plus; regarder des films, desllidons et des comédies
francais ; faire des copies, simuler des dictammsulter des grammaires et des
dictionnaires pour savoir comment on écrit cornectet.

Faire de plus en plus des travaux de dictée.

Lire de plus en plus pour se familiariser avecness ; faire des écrits narratifs
et descriptifs.

Trouver un enseignant capable de combler les écuaissées aux niveaux
précédents.

Pour améliorer ma production écrite en francaisdges faire beaucoup de
lectures.

Pour améliorer ma production écrite, je dois fdieaucoup de lectures afin de
connaitre les mots. On corrige nos erreurs entlestgoas en écrivant.

Je propose de faire beaucoup de lectures, exerdtmthographe et de
rédaction.

Je propose pour ceux qui ne savent pas bien étalter a I'Alliance francaise.

Il faut faire des efforts et consulter ceux quiesgvdéja le faire. La lecture nous
aide aussi a savoir écrire.

Je propose de lire beaucoup et d’étre motivé par deseignants et les
représentants qui se chargent de cette langue.

Pour améliorer ma production écrite en FLE, il fgue je m’exerce aussi en
grammaire.

Il faut lire beaucoup et éviter le complexe d'inééité au niveau de l'oral et de
I'écrit.

On apprend en pratiquant ; pour ameliorer ma pribk@luécrite en francais, il me
faut la lecture, les exercices de composition®tialogues avec mes collegues.
Pour améliorer ma production écrite, il me fautsoutien des enseignants de
francais.

La pratique de la lecture et des exercices de naigin de phrases constitue
une démarche indispensable au développement dkvidn non seulement sur
le plan phonétique mais aussi sur le plan morphasigue.

Pour améliorer ma production écrite, je propose elascices de dictée et de

composition.
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2.2.2 Remarques sur les réponses des étudiants

Nous avons remarqué sur les feuilles d’épreuved’eatamens des étudiants que les
difficultés éprouvées sont variées. Les réponsasetguétés viennent de confirmer cette

observation. Le tableau ci-aprés présente les s&soou idées les plus convergentes.

Tableau 8
Question Réponses ou idées les plus convergentes Nombre %
d’étudiants

1 La double dimension de la communication 12 50

L’écrit, base de I'enseignement/apprentissage 10 ,6641
2 Lettre standard 14 58,33

Difficultés de choix de mots 16 66,66
3 Difficultés d’emploi d’accents 16 66,66
4 lls n'ont pas été formés dans cette filiere, dogur Iniveau

est faible. 17 70,83
5 Emploi des accents 10 41,66
6 Faire un rapport entre les deux langues ; utibsatdu

vocabulaire portugais 14 58,33
7 Influence de la langue maternelle sur la languenéere

15 62,5
8 Complexité des niveaux de traitement 15 62,5
9 Le portugais est la langue de scolarité et de dédiétudiant
15 62,5

10 | Pratique de la lecture, exercices pratiques dectiénts et de

dictées, la consultation de dictionnaires et dengnaires. 15 62,5

Dans ce tableau, nous présentons les réponsessodédes des étudiants qui nous
paraissent les plus convergentes, suivies de palage.

Les réponses données par les étudiants nous anEfard les remarques suivantes :

1. Les étudiants sont a l'unanimité que [I'écritest une activité importante et
indispensable pour I'enseignement/apprentissagéLdecomme le montre le pourcentage
(100%)%3

2. Les justifications des étudiants sur I'importarde I'écriture se convergent vers la
double dimension de la communication : orale ate&¢50%).

3. La typologie d’écrit faite en Pratique du fraisgast la suivante :

* lettre standard ;
* lettre de motivation ;

e curriculum vitae ;

103 v/oir tableau 7.
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e écrits littéraires ;
e écrits descriptifs ;
e écrits narratifs.

Parmi ces écrits, la lettre standard a été coclhédapmajorité des étudiants comme
l'indique le pourcentage (58,33%); ce qui montrsesagjue la typologie d’écrit n'est pas trop
variée.

4. Les difficultés des apprenants en productioiteésont variées, mais les étudiants,
dans leur majorité, ont des difficultés d’emplos d&cents et de choix de mots (66,66%).

5. La plupart des enquétés signalent que les étisdéaui choisissent le francais comme
moyen de l'accés a I'ISCED n’ont pas de bases pfftonter I'écrit en francais (70,8398%.

6. Les opinions des étudiants par rapport a ceuxcloisissent le francais comme
moyen de l'accés se convergent sur leur niveadefaguisqu’ils n'ont pas été formés dans
cette filiere (70,83%).

7. Les erreurs signalées par les apprenants sont :

* emploi des accents ;

» formation du pluriel de certains mots ;

e distinction de genres ;

 difficultés d'utilisation de lettres doubles ;

» difficultés d’accord ;

« utilisation ou transformation de mots de la langogugaise ;
» difficultés de construction de phrases.

Parmi ces erreurs, I'emploi des accents est sigraald1,66% des étudiants.

8. Les étudiants, dans leur majorité (75%)affirment que le portugais interfére dans la
production écrite en francais langue étrangere.

9. Concernant l'interférence du portugais, lesifigstions des apprenants vont dans le
sens d’utilisation de la structure de la languers®en langue cible, c’est-a-dire emploi des
niveaux de langage de cette langue : lexical, gioqi@, morphologique et sémantique
(58,33%).

10. D’apres les étudiants, l'origine culturelle pétre un facteur explicatif des erreurs
de production écrite ; leurs réponses se convergentinfluence de la langue maternelle sur

la langue étrangere, puisque la premiére faitgadsila culture de I'étudiant (62,5%).

104y/oir tableau n° 7.
105Tableau 7.
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11. La plupart des étudiants soulignent la compdedtes niveaux de langage en langue
étrangere (62,5%).

12. Les apprenants remarquent qu’écrire en frarggtiplus difficile qu’en portugais,
puisque cette derniere est leur langue de scokritéhicule leur vécu (62,5%).

13. Les propositions des étudiants convergent hetscture de textes, les exercices
pratiques d’écriture, les exercices de dictée etcdasultation de dictionnaires et de
grammaires (62,5%).

En résumé, la pratique ordinaire de la lecture @sép par les étudiants et conseillée par
les spécialistes en matiere de langue constituedes moyens indispensables pour
'acquisition de la compétence d’expression écriMeus devons souligner la proposition
suivante faite par un étudiant : «on corrige noswes en lisant et pas en écrivant».

Il'y a un rapport entre les difficultés trouvéessides productions des étudiants et les
difficultés mentionnées dans leurs réponses. Naamsaremarqué que la mémorisation
insuffisante du vocabulaire améne les étudiantsige frecours a la langue source. Ce
phénomene a été confirmé dans les réponses daandsud«On utilise parfois les mots du
portugais dans les productions en langue étrangéere»

Nous avons relevé des erreurs de syntaxe dwestéutture du portugais. La réponse
suivante confirme cette observation : «sur le @amaxique, je remarque que le francais ne
difféere pas du portugais parce que les deux langnédes mémes régles de formation de
phrases». Dans les productions écrites des étadiantis avons relevé des erreurs de genre
dues a l'utilisation du systéme morphologique diuhue source. Les réponses des étudiants
confirment cette position : «sur le plan morphodpgi, je trouve une confusion : les mots
masculins en frangais sont au féminin en portugiengce versa.

L’analyse que nous venons de faire sur les proolstet les réponses des étudiants
montre que tout apprenant commet des erreurs. Wsitign du systeme graphique d’une
langue est un produit de I'histoire qui dépend senlement de I'enseignant mais aussi de
I'étudiant. Le chapitre qui suit se consacre auxsedls pédagogiques.
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CHAPITRE Il
QUELQUES PROBLEMES, CONSEILS ET FICHES
PEDAGOGIQUES

Nous nous attachons a indiquer quelques problessxigs aux erreurs de production
ecrite et proposer des démarches pédagogiquep@mdigbles en classe de langue. Dans le
chapitre précédent, nous avons constaté les dif&guivantes éprouvées par les étudiants de
la 1¥**année en production écrite :

1. Erreurs de morphologie ;

2. Erreurs de syntaxe ;

3. Erreurs de sémantique ;

4. Erreurs de lexique ;

5. Erreurs d’orthographe.

3.1 ERREURS DE MORPHOLOGIE

Pour les erreurs de morphologie, nous avons affanéoint 1.2.4 du chapitre | que
lintériorisation de la grammaire est un des obfect fondamentaux de
'enseignement/apprentissage d’'une langue étrandémas venons de remarquer au point
2.1.4Remarques sur les productions des étudiguois certaines erreurs de genre conume
ceinture noir une pantalonsont peut-étre dues a la morphologie de genta ld@gue source
de I'étudiant, puisque ces noms en portugais se/ért respectivement au masculin et au
féminin. C’est a I'enseignant de présenter degdiste noms dont le genre se differe en
portugais et en francais. Ce qui permettra a I'apant lui-méme de découvrir d’autres noms
qui ne partagent pas le méme genre en deux langues.

Pour les erreurs d'utilisation de l'auxiliaiégre a la place de l'auxiliair@voir, erreurs
d’accord entre participe passé/sujet, suppressioaddition de lettres de verbes, erreurs
d’accord entre sujet/verbe, emploi déformé du pigei passé, utilisation de la prépositin
au lieu de la troisieme personne du verbe awoirdues peut-étre a des difficultés de
conjugaison de verbes, la lecture systématiqua gealmmaire et la pratique des exercices de
rédaction sont indispensables pour franchir cettie gle difficultés.
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Nous pensons que les erreurs comme la confusior Enfpossessison et troisieme
personne du verbe étre au plurigbnt (erreurs a dominante logogrammique, Grille
typologique des erreurs, da@rthographe francai9e®, confusion de l'article contracté,
confusion entre les déterminants possessifs el&esminants démonstratifsl( Vincent écrit
a ces amisau lieu deses amissont dues a la méconnaissance des catégoriesngtarales.

La confusion de nombre des noms, adjectifs, asticleerreurs a dominante
morphogrammiquéy” peut étre un probléme de fautes d’étourderie sSNécrivons « les
formation » et nous oublions $ede formation. A cela un seul reméde, une reledtiantive
de notre texte, en faisant tout particulierementtgonotre attention sur ces accords
élémentaires, parfaitement connus de nous, tropgise) puisque nous les oublions.

Pour éviter cette typologie d’erreurs, les ensaitpat les apprenants doivent jouer des
réles déterminants. Du c6té des enseignants, &'esix de fournir aux apprenants les regles
grammaticales. Du coté des apprenants, c’est ad&acquérir des connaissances sur la
morphologie de la langue étrangére d’'une faconioitpld’'apres Krashen (voir 1.2.4), ainsi
gu’'apprendre les regles fournies par lI'enseignantea lisant la grammaire et de bons

ouvrages.

3.2 ERREURS DE SYNTAXE

Comme nous l'avons indiqué dans le chapitre | dgawdiant devant une langue
étrangere possede déja des connaissances sumiengire de sa langue source (portugais,
voir 1.2.4). Ce qui est a la base de la confusiemgloi de prépositions, absence des articles,
emploi inutile de la prépositiode et emploi de deux déterminants a la fois (le samiroe
nous l'avons souligné au point 2.1.4. Lado cité Pesse et Porquier distingue le transfert
positif du transfert négatif ; d’aprés lui « ledividus tendent a transférer dans la langue
étrangere, en production et en réception, les t@arsiiques formelles de leur langue
maternelle ¥8 Ce qui est similaire est facile & apprendre gee Lado appelle « transfert
positif »%, Ce qui est différent donne lieu a linterférendenc a un transfert négatif, on
parle alors des difficultés signalées plus hauturFéviter cette sorte d’erreurs, I'enseignant

en classe de langue doit proposer des exercicestisux centrés surtout sur une étude

106 N, CATACH (2005),0p. cit, p. 283.

107 1dem

108 Cité par H. BESSE et R. PORQUIE®S. cit, p. 201.
1091dem
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comparative de deux grammaires (langue sourcengti¢gacible). La démarche consiste alors
a partir de structures profondes supposées comnawnesleux langues, pour remonter aux
structures superficielles en spécifiant a chaqueani intermédiaire, en termes de regles
particulieres, différents ordres de différence-8tode entre les langues confrontées. Les
enseignants de Langue Francaise et de Pratiquardgié doivent jouer un role primordial et
indispensable pour éviter ces erreurs, bien quampe a l'apprenant la communication
écrite en langue étrangére soit une affaire, awartf de tous les enseignants de cette langue.
Les apprenants, eux-mémes, doivent aussi apprégedregles de la communication écrite par
leurs efforts individuels.

Les erreurs de confusion des pronoms relatifs gaj/de mauvais emploi des partitifs a
la forme négative, de mauvais emploi du sujet,ilibation inutile du pronony, d’absence
des articles sont peut-étre dues aux difficultéaddptation au francais langue étrangere. Il
faut que les apprenants se familiarisent avec Gattgue en faisant souvent des lectures pour
savoir comment cela se fait. Une activité propgs&eles auteurs et par les étudiants eux-

mémes.

3.3 ERREURS DE SEMANTIQUE

La langue est un produit de 'homme qui vise ureotij central, la communication. Si
les étudiants ont des problémes de communicatiem’est plus l'influence de la langue
source sur la langue cible, mais c’est quelqueek@sssez grave et inquiétante.

Les structures incompréhensibles que nous avoegées, montrent bien qu’un certain
nombre d’étudiants ont des problemes de tous lesaok de langage. Nous avons constaté
gue ces étudiants n'ont pas de notions de baselapprentissage d’'une langue étrangeére.
Nous devons signaler que les notions de base nepssnacquises a I'ISCED, mais aux
niveaux précédents.

Nous pouvons conclure que ces étudiants sont ide deancais pour eux est un moyen
d'accés a I'ISCED. Ce qui arrive, une année apees, étudiants changent de spécialité,
comme le signalent certains des enquétes.

Les mots confondus ou mal utilisés traduisent nedte la composante sémantique de la
langue source de I'étudiant. Ce qui demande untedfol’apprenant pour qu’il se familiarise

avec les régles d’insertion de sens de la landule.ci
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3.4 ERREURS DE LEXIQUE

Nous 'avons souligné dans le chapitre précédeatlgtilisation de mots de la langue
d’'origine et leur transformation montrent que leideie d’'usage n'est pas suffisamment
mémorisé.

Le vocabulaire comporte deux aspects, I'un for(o&st I'aspect sonore et graphique
du mot) et 'autre sémantique (c’est le sens du).niot langue maternelle, ce sont ces indices
formels qui déclenchent dans un premier temps degasus d’'acquisition des mots ; chez
'enfant, ces indices véhiculés par les mots soet tgpe perceptuel ; chez I'adulte,
progressivement, les réseaux mentaux tendent arseerf a partir d’indices sémantiques.
L’apprenant qui écrita corde s’est rompépres le voleur commence pour agredir la dame
déja l'aspect sémantique du contenu qu’il veutdmaettre, mais il n’a pas encore acquis
'aspect formel. Lorsqu’un certain nombre de maistsdéja entreposes dans la mémoire a
long terme et organisés en réseaux formels et dé&uas, I'apprenant intégre les mots
nouveaux en établissant des liens entre eux etdamaissances déja acquises en langue
source et cible. Selon Treville et Duquette : «jaisition d’'un mot dépend principalement de
son intégration au niveau sémantique : si le liémantique ne s’établit pas, le processus
d’association formelle ne permet qu’une fixatiomtigde en mémoire ; s’il y a association, le
mot nouveau s'integre dans des types de réseaexsdissyntagmatiques, paradigmatiques,
etc.#10,

Le mot chien par exemple, va entrer en relation paradigmatiguec chat oiseay
cheval etc ; en relation syntagmatique awmoyer mordre etc. ; en relation hyponymique
avecanimal, canidésetc. et en relation conceptuelle agacdien, police, chassetc.

D’apres Treville et Duquette : «l'aptitude de méiser et a produire un lexeme de
facon appropriée se développe graduellement altntla reconnaissance vague a la
reconnaissance juste et de la définition vaguedéfimition juste’'’. On peut donc affirmer
que le «dictionnaire» de l'apprenant est une caostn instable qui se développe en se
transformant tout au long d’'un continuum entretitaple a reconnaitre un mot qu’on entend
ou qu'on lit (Paptitude a lui donner un sens) ‘aplitude a I'activer automatiquement pour le
produire oralement ou par €crit.

Du point de vue pédagogique, il faut enseigner pramre les vocabulaires. Voila

I'opinion de McCarty cité par Bogaards : «parmi tpgestions les plus difficiles a résoudre

110\M.-C. TREVILLE et L. DUQUETTEp. cit, p. 57.
Hlidem
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pour I'enseignement du vocabulaire, on peut relevprelle quantité de vocabulaire faut-il
introduire ? Combien de fois faut-il le répéter @elles sont les meilleures tactiques pour
consigner en mémoire de nouveaux mots ? Quandgpedire que de nouveaux vocabulaires
sont appris 7%2

Dans le contexte de I'élargissement de connaissalesécales en L1 Graves cité par
Bogaard$'® présente les trois objectifs suivants :

1. apprendre les mots ;

2. apprendre a apprendre les mots ;

3. apprendre des faits sur les mots.

Ce triple objectif peut étre transposé dans l'apiiseage des langues étrangeres.
Comme on le voit, il est formulé en termes d’apfissage, ce qui nous rappelle utilement
gue l'acquisition du lexique est avant tout l'aféaides apprenants et que le role des
enseignants doit étre déduit de leurs besoins.

Parmi les taches impliquées par le premier objedtf par Graves, apprendre les mots,
cet auteur compte :

a) 'apprentissage de nouvelles significations aesnadéja connus ; ici, Graves parle de
la polysémie de mots ; I'apprenant peut attachesaui sens a un mot, ce qui peut poser des
problemes lorsque ce mot est employé dans des xtestalifférents ; voila pourquoi
I'enseignement/apprentissage de nouvelles sigtidita de mots déja connus est nécessaire ;

b) 'apprentissage de nouveaux mots pour des ctsiciEpa connus ; I'auteur parle, ici,
des relations de sens ; puisque I'apprenant commattombre important de synonymes, il
évitera I'emploi répétitif de mots ; ce phénomangté signalé par les étudiants enquéteés ;

c) 'apprentissage de nouveaux mots pour des ctmoepiveaux (la tache difficile) ; il
s’agit d’élargissement du répertoire lexical et aatigque, ce qui permet bien d’éviter I'emploi
de mots de la langue source ;

d) le transfert des mots de 'usage réceptif a ilnproductif ; on conseille la pratique
de la lecture pour I'acquisition de ce savoir-faire

Les taches concernant le second objectif, apprendpprendre, incluent :

a) l'utilisation de diverses sources d’informationsontexte, parties analysables de
mots, ouvrages de référence; les grammaires, iesorthaires et les bons ouvrages

constituent des outils pour apprendre a apprendre ;

112 Cité par P. BOGAARDSyp. cit.p. 162.
113 |dem

86



b) mise au point de techniques pour traiter lessnmotonnus. La lecture de textes de
typologies différentes en classe et dans des wihsatuthentiques aboutit a I'acquisition du
vocabulaire.

Pour le troisieme objectif, apprendre des faitslearmots, les apprenants doivent se
rendre compte :

a) de ce que connaitre un mot veut dire ; il farg Bapprenant sache que connaitre un
mot, c’est savoir s’en servir, c’est-a-dire conrea#on emploi ;

b) du fait que les sens varient et comment ilsevdrj la polysémie de mots est un
phénomene incontournable et le sens varie en tomdtil contexte ; le sens du mot, c’est son
usage ;

c) des mécanismes qui permettent de reconnaitrdeemanipuler les relations
sémantiques entre les mots; la synonymie, l'antoay I'hnyponymie expliquent les
mécanismes de relations de sens ;

d) des mécanismes qui président & 'emploi fighidgs mots. A part I'emploi propre
des mots, on trouve la connotation qui caracténstexte littéraire ; les étudiants sont censés
connaitre les mécanismes qui président a cet emeloiots.

Toute cette énumération montre tres clairementl@ypg@rentissage du vocabulaire ne
peut pas étre réduit et ne devrait jamais se rédairun simple apprentissage de mots
nouveaux. La facon dont Graves pose les objedifste, en effet, bien plus adéquate que les
nombreuses approches qui cherchent surtout ard@ablbmbre de mots a apprendre.

Une attitude extréme relativement a |'apprentissage vocabulaire est celle de
«l'approche naturelle» congue par Terrell et Krasts®ulignée au point 1.2.2, qui consiste a
penser que le vocabulaire s’acquiert sans effarscient. La position inverse consiste a croire
a l'apprentissage conscient et laborieux, en sa@d#leclasse ou individuellement, et a la
nécessité d’élaborer un programme destiné a dgwetopystématiquement la compétence
lexicale en observant les mots dans leurs diverstegtes et dans leurs réseaux
morphologiques et sémantiques. Ces deux approches \alables, étant donné que
'apprentissage du vocabulaire peut étre conscemhconscient.

Le savoir-faire (I'aptitude a utiliser les mots)itdee doubler d’un savoir (sur les mots et
sur leur fonctionnement) pour que la connaissawmdeoptimale. «Le role de I'enseignant
consiste donc a aider I'apprenant a acquérir cax dspects de la connaissance, c’est-a-dire
gue son enseignement doit comporter une dimensnguistique (aspects phonologiques,
morphosyntaxiques et sémantiques des mots), unendion sociolinguistique (regles

d’emploi des mots dans le discours en fonctionalaituation de communication et d'un
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groupe social déterminé) et une dimension «strgieg (axée sur les processus de
compréhension, de mémorisation et de compensat@Es ldcunes), pour promouvoir
'apprentissage autonome et favoriser laccumutati@t [I'approfondissement des

connaissances lexicales en fonction de besoins eéebjectifs motivants'}

3.5 ERREURS D'ORTHOGRAPHE

L’orthographe francaise est complexe, contrairendeaglle du portugais. Ce qui a été
souligné par Grevisse cité par Dupriez : « Notrthagraphe est donc difficile, elle est
savante, trop savante. Que ne s’est-elle libérémne I'a su faire, celle des ltaliens, des
Espagnols ou des Portugais, de certaines servitadgsologiques, qui I'empéchent si
facheusement de se mieux conformer a la pronoanidti.] Une réforme progressive et
raisonnable se fera peut-étfé® L'un des buts des rectifications orthographicqess de
supprimer des difficultés rencontrées par les rairisnqui apprennent le francais.

L’'orthographe ne s’apprend pas dun jour a lautte.faut du temps pour la
mémorisation de l'orthographe d’'usage. C’est poordgout apprenant de francais langue
étrangere commet des erreurs lors de son apprageiswoutefois les enseignants de Langue
Francaise et de Pratique de Langue doivent sowa@mniger les erreurs pour permettre la
progression des étudiants. Nous 'avons signalgaant 1.2.1 que dans les productions des
étudiants, certaines erreurs ne sont pas corrigées.

L'utilisation incorrecte des accents, utilisationutile des accents, absence des accents
(erreurs & dominante phonogrammidtfe)absence de I'apostrophe (erreurs a dominante
idéogrammiqué)’, difficultés d’emploi de consonnes doubles, utiisn inutile de
consonnes doubles, suppression, addition et sufiistitde lettres sont des erreurs fréquentes
des étudiants du francais langue étrangere. Conuue lravons souligné dans le chapitre 1,
les erreurs a dominante idéogrammique peuventealtén pas la valeur phonique. La
complexité du systeme graphique du francais peatl@tcause de ces erreurs d’orthographe.
Les trois objectifs exposés par Graves sont vaabeir I'apprentissage orthographique des

unités lexicales. Signalons que, d’'une facon géméta consultation d’'un mot dans un

14 M.-C. TREVILLE et L. DUQUETTEop. cit, p. 97.
115 Cité par D. DUPRIEZgp. cit, p. 5.

116 N. CATACH (2005),0p. cit, p. 282.

17 bid., p. 283.
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dictionnaire, permet la mémorisation de son congmaphique. Pour les fautes d’étourderie,

nous insistons sur les conseils apportés suriesire de morphologie.

3.6 FICHES PEDAGOGIQUES

Nous proposons des fiches pédagogiques dans leinl@Béviter certaines des erreurs
signalées et de diversifier les écrits en classelamgue. Ces fiches s’adressent aux

enseignants et aux étudiants de'fatnée de la filiere FLE de I'ISCED de Lubango.

Fiche 1

Objectifs fonctionnels : distinguer les genres, découvrir les différencesegoortugais
et francais dans ce domaine.
Objectifs textuels :trouver les intrus dans une liste.
Contenu grammatical : noms terminés ere; -age et -eur
Source du document ies exercices de grammaite
Exercices

1. Les noms qui se terminent pasont généralement féminins. Entourez les intrus.

modéle téte

probleme banque

magazine arbre

ville téléphone

portefeuille sourire

enveloppe grammaire

fenétre acte

2. Les noms qui se terminent paage sont généralement masculins. Entourez| les
intrus.

page fromage rage

visage page message

plage nage lavage

réglage bagage village

18 A, AKYUS et al (2006)Les exercices de grammaijtdachette, Paris, p. 8-9.
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mariage paysage image

3. Les noms qui se terminent paaur sont généralement féminins. Entourez les intrus.

peur valeur chaleur
horreur coeur couleur
épaisseur bonheur honneur
malheur fleur douleur
longueur largeur odeur

Déroulement

Il est indispensable que I'enseignant apprennetaweam aux étudiants quelques noms

appartenant a ces listes de genre et des diffé&segrttee portugais et frangais. Ensuite,| on

distribue le support écrit aux apprenants afinlguiiccomplissent les taches demandées. |l

est recommandé de corriger le travail a I'oral ppéner le temps.

Fiche 2

Objectifs fonctionnels : élargir le répertoire lexical.

Objectifs textuels : trouver les mots de la ménmeilfa.

Contenu lexical : quotidien, mensuel, journal, rmgdeportage, spectateur, programime.

Source du document :Café Créeme, Méthode de Francais, Catd&xercices, niveau

[l 119

Exercices

Cherchez un autre mot (adjectif, adverbe, verbee.)Jadméme famille que les mats

suivants. Vous pouvez vous aider d’un dictionnaire.
1. Un quotidien ..........

Un mensuel ...........

Unjournal .............

Unmédia ..............

Un reportage .........

Un spectateur ........

A A e < A

Un programme .......

Déroulement

L’enseignant est appelé a fournir des listes desrdetla méme famille pour attir

D
—

119 M. DI GIURA, S. TREVISI et P. DELAISNE (1998)Café Créme, Méthode de Francais, cahiers

d’exercices niveau |IHachette, Paris, p. 20.
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I'attention des apprenants. On distribue le supperit aux apprenants ou on I'écrit au
tableau. A l'aide de la consigne : Trouvez un a@ia méme famille que chacun des mots
de la liste, les apprenants seront en mesure oe lfakercice proposé. La correction peut

étre faite au tableau ou a l'oral.

Fiche 3

Objectifs fonctionnels : Conjuguer des verbes.

Objectifs textuels: trouver les morphogrammes de certains verbegprasent de
lindicatif.

Contenu grammatical : les désinences

Source du document Conjugaison progressive du francei’

Exercices
1. Complétez au présent.
a) Tuouvr.......... tes cadeaux f) Vous desser...... la table.
b) Nous dorm..... a I'hétel. g) Jeico..... . vite.
c) Onsor........ tous les deux. h) Il ser.... les clients.
d) lls cueill ...... des champignons. ) Il men ...... a.ses parents.
e) Tupar....... déja. j) osecour...... les blessés.

2. Complétez les verbes au présent.

a) Elles vien...... ici. d) Elle tien........ un livre a la main.
b) Vous vous souven..... de ce voyage ? e) Je.fuiles gens.

c) llacquier...... de I'assurance. Nfus préven........ la police.

3. Complétez au présent.

a) Elleri...... trop fort. d) Qu’est-ce que vous di..... ?

b) Tu condui...... bien ! e) Jedi....... la vérite.

c) Qu'est-ce quetuli...... ? f) Nous nous inscriv...... enl
année.

4. Complétez au présent.
a) Tu atten....... depuis longtemps ? Vdiis éteign....... la radio ?

b) J’enten....... du bruit. g) lls per...... la téte !

120 M. BOULARES et O. GRAND-CLEMENT, (2004)Conjugaison progressive du francais, avec 400
exercicesCLE International, Paris, p. 27, 29, 31 et 33.
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c) On se rejoin ..... a la maison. h) Tu te plain..... tout le temps !
d) Nous répon...... rapidement. Je)me per.... dans les détails.
e) Il pein...... des portraits. ) Il préten....... étre noble.

Déroulement

Il faut que les étudiants sachent que les verbgsasés sont irréguliers. On donne des

listes de verbes qui se conjuguent de la méme faQondemande aux apprenants

de

compléter les verbes partant des verbes qui onléssences communes. La correction peut

étre faite au tableau.

Fiche 4

Obijectifs fonctionnels : élargir le répertoire lexical.

Objectifs textuels :trouver les définitions de mots.

Contenu lexical : générique, chaine de télévision, audiometre, platpeesentateu
rédaction, audience.

Source du document :Café Creme, Méthode de Francais, Cald&rxercices, nivea
[l 121'

Exercices

1. Associez les mots suivants a leurs définitions: générique, une chaine
télévision, un audiométre et un plateau.

a) Espace ou les acteurs ou les présentateususemt pendant une émission.

b) Ensemble de programmes d’émissions diffuséesrsarféme canal.

c) Appareil qui mesure l'audience des chaines ldgiston.

d) Séquence d'un film (ou d’'une émission de téiéwisou sont présents les noms
acteurs, des producteurs et de tous ceux qui tlabooe a sa réalisation.

2. Sur le modele des définitions ci-dessus, redigegéfinitions de :

a) Un (e) présentateur / trice ................

b) Une rédaction (d’'un journal, d’une chaine) ...............

c) Une audience .....................

Déroulement
La démarche consiste a distribuer le support aaktapprenants.

Pour le premier, I'enseignant est censé donnecdesignes suivantes : Regardez

de

les

es

mots proposés et lisez attentivement les défirstioassociez les mots a leurs définitians.

121 M. DI GIURA, S. TREVISI et P. DELAISNEp. cit, p. 20.
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Pour le deuxiéme, I'enseignant donnera la consigmmeuvez les définitions de mots

proposeés, pour que les apprenants puissent accdeysltache. On peut faire la correctipn

soit au tableau, soit a I'oral étant donné qu’drirites connaissances sémantiques, c’'est le

but a atteindre.

Fiche 5

Obijectifs fonctionnels : élargir le répertoire lexical et sémantique.

Objectifs textuels :comprendre et compléter.

Contenu lexical : hebdomadaire, téléspectateurs, envoyé spécial, miodaires
téléfilms et émission.

Source du document :Café Créme, Méthode de Francais, Cahidisxercice$? et
Les clés du nouveau DELF, 81

Exercices

1. Complétez les phrases a I'aide des mots suivamts$ebdomadaire — téléspectate
— I'envoyé spécial — des documentaires — les t#1éfi- I'émission.

EX:................ Fait beaucoup d’interviews dans la pagmi les gens ordinaires.

— L’envoyé spécial fait beaucoup d’interviews damsue, parmi les gens ordinaires

a) Tu sais, parfois je préfere m’acheter .............. t@ugu'un quotidien. On a

tellement peu de temps pour lire !

o) I culturelle du vendredi soir s’interrongeindant I'été. Dommage !

c) Récemment, on a créé une chaine de télévisionegpropose que............ sur les

animaux. Les enfants en sont ravis !

urs

d . de la séridaigret sont interprétés par Bruno Crémer. C’est un ftrés

bon acteur !

e) Dimanche ¥ juin, France 2 a dépassé les autres chaines jpulicé d’audience
quinze millions de ............... ont suivi I'émission corsée aux élections.

2. Complétez les extraits suivants avec les mota tiste.

éditorial — compilation — roman — rubrique - dossie

a)Cestun .............. particulierement réussi ou lesspnnages historiques se mélent

aux personnages fictifs. Le lecteur y trouverasampte, a n’en pas douter.

1221pid., p. 20-21.
123E, GODARD et al (2006).es clés du nouveau DELF, tout pour réussir le DEbEvelle formule B1, Cad
européen commun de référepPeesses Universitaires de Grenoble (PUG), GrenpbiB-9.
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b) Retrouvez I'................. de Pierre Clément, page @4, fait aujourd’hui un bilan
de la politique gouvernementale en matiere de leggm

c) Nous sommes face a la ........... de 'année : un l@oGD qui réunit les chansons
de toute une carriere.

dLe..oooooennnn du mois : enquéte chez les 15-25 kEnguerre aux kilos. Perdre du
poids en cas d’embonpoint, d’accord. Mais attendidilobsession du corps parfait.

€) triieeen « Le personnage du mois » : Jean Laceutihistoire des grands

3. Complétez les définitions avec les termes siisvan

programmes — fichiers — fil — a distance — inforona¢ — relié — organiser
emmagasiner — contacter

a) Internet, c’est un réseau qui permet de ............des gens ou des serviges
................. au moyen d’un ordinateur.

b) Un portable permet d'appeler par téléphone sétre .............. par ur

c) Avec un agenda, électronique, on peut ................n.aoploi du temps.

d) Un lecteur MP3 est un baladeur qui permet d'............une grande quantité ¢

cveeve... MUSICAUX.

e) Un logiciel est un ensemble de ................. qui pdrehe faire fonctionner un
systeme ..........coeennn. .

Déroulement

Apres la distribution du support écrit, il suffiedire les questions pour que les

apprenants complétent les phrases avec les moeg#®. La correction peut étre faite

I'oral.

Fiche 6

Objectifs fonctionnels : enrichir les connaissances syntaxiques.

Objectifs textuel : savoir employer les pronoms relatifs.
Contenu grammatical : .ou, dont, qui et que.
Sources du document :Café Créme, Méthode de Francais, Cahierexercices,

niveau IF** etLes exercices de grammaife

24 M. DI GIURA, S. TREVISI et P. DELAISNEp. cit, p. 21.
125 A, AKYUS et al.,op. cit, p. 139
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Exercices

1. Complétez paouetdont selon le cas.

a) La librairie .............. je vais depuis des annéeétaé transférée dans un autre
quartier.

b) Larevue d’art ........... je t'avais parlé a changéitecteur.

c) Elle connait bien ce journaliste : c’est unespane ............... on dit beaucoup de
bien.

d) Lejour.............. je suis passé a la télévisioétgis tres nerveux.

e) C’est un article ............ I'on trouve des informatgintéressantes.

2. Complétez avequi ouque(Rétablissez I'apostrophe si nécessaire).
Prends la liste de coursgai (1) est sur la table. Achéte les Iégumes chez ketmad

......... (2) est a I'entrée du marché. Dis-lui que lemates .......... (3) il avait samed

dernier étaient délicieuses. Pour le roti, va cleeboucher ........... (4) Pierrette nous
indiqué, on va essayer.

N’oublie pas le gateau ........... (5) jai commandé cleepatissier.

Rapporte les photos ............ (6) doivent étre prétes.

Va chez le teinturier et dépose les vétements ......(7) jai préparés.

Et, s’il te plait, descends la poubelle .............. j(8) mise pres de la porte. Merci !

Déroulement

Avant de soumettre les étudiants a cet exercieasé€ignant est censé donner quelc
exemples d’emploi des pronoms relatifs. Apres #&riiution du support écrit, la tache ¢
apprenants, c'est de remplir les phrases avecrtg®oms proposés, donc il suffit de lire
guestions. La correction est faite par les étudiank-mémes a I'oral.

Fiche 7

Obijectifs fonctionnels : élargir les connaissances du systéme graphiquesisan

Objectifs textuels : Employer les accents, distinguer les homophonesyér les mots

de la méme famille et dégager leurs pieges.
Contenu orthographique : Accents aigu, grave et circonflexe.
Source du document :Panorama Méthode de Francais, Cahier d’exercicesveau

11126 et Conjugaison progressive du frangeis

126 3, GIRARDET et J.-M. CRIDLIG (1991Ranorama, Méthode de Francgais, cahier d’exercicegeau Il
CLE International, p. 22.
127M. BOULARES et O. GRAND-CLEMENTop. cit, p. 95.
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Exercices
1. Mettez les accents quand c’est nécessaire.
a) L’annee derniere, les eleves ont etudie la geoggagin’Amerique.
b) Son pere a des terres cultives et des forets ddParigord.
c) Elle epelle son prenom.

2. Complétez chaque phrase avec les deux mots.

a) la/la—Ouestgaré ........... voiture ? Elle est ........ bas;@n de la rue.

b) ou/ou- ........ as-tu mis le journal ? Dans le salon ......... dans la chambre ?

c)ala—Il.......... acheté un appartement ............. Paris.

d) du/di— Ses amis sont restés pour diner. Il a ........ atteeter .......... pain.

e) sur/slr— Je suis .......... qgue j'ai laissé mes lunettes ........ talde de la salle
manger.

f) mur/mar— Contre le .......... Il'y a un arbre fruitier. Ses fsusont ............. .

3. Trouvez un mot de la méme famille que le motigna. Ce mot doit comporter
accent circonflexe.

Ex : Le bandit avait un regard bestiat béte.

a) Elle était tres malade. Elle a été hospitalisée............

b) Il est garde forestier .................

c) Celivre estintéressant .................

d) Ce gateau est croustillant ....................

e) Les habitants de la Corse sont des insula#es.............

4. Mettez les accents comme il convient.

a) Jemmenerai Paul. h) llEegmt les prix.

b) Je préfere partir. ileEse leve a 7h.

c) Elle ne se levera pas. j) Tleeeras la poussiére.

d) Nous n’acheterons rien. ) lls glmeteront pour ma sante.

f) Nous esperons qu'’il va bien. m) Elle n'addra pas a notre projet
g) Il préferera ne pas vy aller. .n) lhate du pain.

Déroulement
Il faut en amont que I'enseignant transmette auriéhts quelques principes d’emp
des accents ainsi que les pieges qui peuvent relifficile les tAches a accomplir. On ren

les exercices aux apprenants, et puis on lit lestipns pour que les étudiants effectuent

7

activités proposées. La correction est faite aletab
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Fiche 8

Objectifs fonctionnels : élargir le vocabulaire.

Objectifs textuels :employer le vocabulaire du temps qu'il fait.

Contenu lexical :saison de I'année et le temps qu'il fait.

Source du document Exercices de vocabulaire en contexte, niveau irdeiaire' %,
Exercices

Complétez les phrases.

1. les pluies - pluvieux - pleut

Chez nous, l'automne est trgguvieux: il ............... presque tous les jours et

ceeeen.... SONt fOrtes.

2. enneigés — la neige — neige

L'hiver, il ............... rarement dans les villes ............ aorhbe surtout en montagne

et les sommets restent .............. jusqu’a la fin daterinps.

3. les nuages — nuageux

—+

Au printemps, au mois d’avril, le ciel est un peu.......... mais ............ ne donner

généralement pas de pluie.
4. le soleil — les orages — ensoleillées — orageux
L’éte, ................ se couche tard. En montagne, le temgissouvent............. et
éclatent en général le soir. Au bord de lar,mes journées sont trés

Déroulement

Ces exercices apportent des éléments qui ne fermaréie du vécu du public auquel fils

s’adressent, vu qu'en Angola, I'année est diviseaeux saisons. La démarche consiste

fournir aux étudiants quelques caractéristiquesclique saison et leurs limites dang

temps. On demande aux étudiants de compléter lessgd avec les mots proposés.|La

correction du travail peut étre faite a I'oral.

128 A, AKYUZ et al (2000) Exercices de vocabulaire en contexte, niveau irddiaire, Hachette, Paris, p. 119.
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Fiche 9

Objectifs fonctionnels : enrichir le vocabulaire.
Objectifs textuels : employer le vocabulaire d’aliments, boissons etgparts publics
en ville.
Contenu lexical :petit déjeuner frangais et transports publics parss
Source du document Exercices de vocabulaire en contexte, niveau irdgeiaire'2°.
Exercices
1. Complétez le texte.

Beurre — café — céréales — chocolat — confitur®@mége — lait — sucre — thé — yaourt

Le petit déjeuner francais est vraiment petit. Mefants mangent des tartines, c’est-
dire du pain (1) avec du ........ (2) ou de la ............. (3), des .........4) @vec du
ceveene... (B) froid et ils boivent souventdu .............. (6)
Moi, je prends du ........... (7) noir sans .............. B)dw............. (9) nature. Je
mange un .............. (A0)oudu ....cevvnnnnnnn. (12).

2. Complétez cette interview.
vélo — prenez — dangereux — arréts d’autobuscdlez — autobus — automobilistes

circulation — conduisent — métro — stations de métbus — voiture — marche

Le journaliste : S’il vous plait, madame, c’'est pame enquéte sur les transparts

parisiens : vous avez une minute ?
La passante : Oui, mais pas plus.
Le journaliste : Vous .......... (1) comment, en générabus ........... (2) le
................. A),I............... (4), votre ........... (5) ou voumvez un ............ (6) ?
La passante : Je prends toujours le bus.

Le journaliste. Et vous pouvez me dire pourquoi ?

La passante : Vous savez, c’est moins cher queitiarg, c’est plus gai que le métro|et

avecles ............... (M) qui oo (8) comme des fociest moins ...................
(9) que le vélo ! Et puis, en ................. (10), on paller partout : il y a beaucoup plus [d’
.............. (11) que de ................. (12) et quand vraimdny a trop de ..................
(13),je oo (14). Cavousva?

Le journaliste : Parfait. Je vous remercie. Au revoadame, et bonne journée.

Déroulement

Cet exercice apporte des éléments culturels. Lignaat peut fournir et expliquer |e

1291pid., p. 41 et 51.
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vocabulaire appartenant au petit déjeuner frangmisi que celui des transports publi

CS

parisiens. Ce qui permettra bien aux étudiantsahmaitre quelques éléments liés au vecu

des francais et de compléter les textes avec lés proposés. On laisse du temps pour [que

les étudiants completent les textes. On fait laszbion du travail a l'oral.

Fiche 10

Obijectifs fonctionnels : raconter, décrire, informer.

Objectifs textuels :rédiger une lettre amicale, un compte rendu.

Contenu de la lettre :formules d’appel, vocabulaire narratif, formulesamclusion,
formules de politesse.

Source du document L es clés du nouveau DELF B4

Exercice

Vous allez devoir raconter ou décrire une expégerancernant vos centres d’inténét.

C’est un compte rendu en forme de lettre ou dermdunN/ous devez étre capable de

présenter des faits et d’exprimer vos sentimems da texte cohérent de 180 mots envirg

Ex : Vous étes allé a la premiere de ce spectaeledoir. Vous avez adoré. Vous

écrivez un courriel a un ami pour lui raconter gaoirée.

Le CIRQUE ELOIZE

Compagnie canadienne

Du 10 au 15 janvier 2006 au Petit Thééatre.
Plus que du thééatre, plus que du cirque...
Ce spectacle propose une mise en scene chorégraphié
avec de la musique, de la danse, des acrobatids, |de

voltige. Un véritable délire visuel et sonore.

La magie vous emporte loin.

Quelques conseils

—Un compte rendu est une description fidéle et peea’'un événement. Il fal
s’appuyer sur la réalité. Vous avez certainemeat wie situation comparable. Faites af
a votre mémoire.
—Le destinataire de ce message est toujours unerpersle votre entourage, un a

n.

ut
pel

mi

I0E. GODARD et al.pp. cit, p. 22-23.
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ou quelgu'un de votre famille. Vous pouvez dondisdr un francais standard, de sty

amical.

—Vous devez raconter un événement. Suivez l'ordrendiogique de l'histoire €
structurez votre texte: 1. formule de politesse ;introduction de lidée générale ;
description de la premiére partie de la soirée rava spectacle) ; 4. description de
deuxieme partie de la soirée (spectacle, exemplespeessions) ; 5. conseil ; 6. salutatic
et signature.

—Dans cette épreuve, on vous demande d’écrire 186, nodest une longuel

e

~—+

a
ns

-

indicative. Ne perdez pas de temps a compter lés hitn moyenne, nous écrivons 10 mots

par ligne. Pour vous tester, écrivez la phraseessdus dans votre cahier ou sur une fey

ille,

puis comptez le nombre de mots de chaque lign@o@ddbre est important, ne I'oubliez pas !

Vous n‘aurez plus qu’a faire une petite opérationrpsavoir combien de lignes vous de
écrire pour respecter la longueur demandée.

Déroulement

Dans cet exercice, I'enseignant est appelé a doguoelques exemples de IettrEs

ez

amicales ; une attention doit étre portée suréapes a suivre pour cette production,
notamment les formules d’appel, d’introduction, développement, de conclusion, |de
politesse... L'enseignant peut signaler la variabitle ces formules. Ensuite, on demande
aux apprenants de faire I'activité proposée. Ort [fite des échanges de feuilles pour la
correction.

Fiche 11

Obijectifs fonctionnels : raconter, décrire, informer.

Objectifs textuels :rédiger une lettre amicale, un compte rendu.

Contenu de la lettre :formules d’appel, vocabulaire narratif, formulesabmclusion,
salutations.

Source du document ies clés du nouveau DELF B1

Exercice

Vous étes allé/e au cinéma hier soir. C'était uoeés spéciale en présence |du

réalisateur. Vous avez adoré le film et le débait étes intéressant. Vous écrivez un courriel

a un ami pour lui raconter votre soirée.
PUB

131bid., p. 23.
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Lundi 3 janvier 2006 — 20h
Soirée exceptionnelle au Cinéma Grand écran !
Projection de « Angel A », en présence de [son

réalisateur Luc Besson.

Le film sera suivi d’'un échange avec le public

et d’'un cocktail pour féter la nouvelle année

Déroulement
On donne quelques exemples de courriels pour sdevimodéle. On demande aux
étudiants de produire la lettre. lls peuvent ingeileés adresses mails et profiter de la pub ci-

dessus.

Fiche 12

Objectifs fonctionnels: Inciter le destinataire a vous rencontrer, donnaries au
recruteur de vous accorder un entretien.
Objectifs textuels :rédiger un CV.
Contenu du CV: nom, prénom, coordonnées postales et téléphonigges,situatior
familiale, métier, expérience professionnelle, fation, compétences complémentaires.
Source du document :Panorama, Méthode de Francais, Cahier d’exercicegeau
[l 132'
Modéle
1 DUPARC Carla
(née PIETRI)
Née le 22 aolt 1965 a BOLOGNE (lItalie).
Mariée, 2 enfants.
5 Francaise
9, rue Delambre, PARIS 75014

ETUDES
1987 : Licence d’anglais (Paris Ill, Sorbomauvelle)
1989 : DEA de lettres modernes (Paris, Sambdxiouvelle)

1991 : Dipldome d’interprete de conférenceolEsupérieure

1323, GIRARDET et J.-M. CRIDLIGop. cit, p. 8-9.
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10 d’interprétes et de traducteurs)

LANGUES PARLEES
Italien (langue maternelle) — Francais — Al

Notions d’espagnol et de portugais

15 EXPERIENCE PROFESSIONNELLE
- Depuis 1994 : activité libérale
- Interprétation simultanée pour les conféesnorganisées par
'TUNESCO.
- Traductrice pour diverses sociétés (CGE-MBODN — etc).

20 1993 : stagiaire au journal Le MONDE (traductricdeeumentaliste,
Lecture de la presse italienne)

1992 : stagiaire a ’Agence France — Presse.

COMPETENCES PARTICULIERES
- Sujets d’ordre politique et économique.
25 - Matériel utilisé : Macintosh (Word V).
Exercice
Lisez le curriculum vitae. Rédigez votre curriculmitae. Adoptez la présentation du
CV de Carla Duparc.
Déroulement
Les apprenants doivent rédiger leurs CV sur le neode Carla Duparc. Aprés |a
distribution du support, le role de I'enseignariest de lire la question et demander aux

étudiants de lire le CV en question et faire |'exes.
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Fiche 13

Obijectifs fonctionnels : demander des informations, exprimer un intérét.

Obijectifs textuels :rédiger une lettre formelle.

Contenu de la lettre: formules d’appel, vocabulaire pour exprimer un riéte pour
demander des informations, formules de conclusalutations.

Source du document Edito, Méthode de francgais, niveau B2 du CEER

Exercice

Lisez I'annonce ci-dessous et répondez sous laefatiane lettre formelle (150 mots

environ). Exprimez votre intérét pour cette assamia demandez des précisions sur ses buts,

son fonctionnement et les conditions d’adhésion.

CLUB Historias

Vous vous intéressez
a I'histoire de votre quartier ?
Nous aussi.
Rejoignez le Club Historias
et plongez-vous dans
les mystéres de nos rues.

Pour tout contact :
Club Historias
12, rue du Languedoc
69003 LYON

h“n’ii!‘i

Gditions Hi

Déroulement

La démarche consiste a analyser des modeles desléitmelles pour que les étudiants
apprennent les différentes étapes de cette sonpeodieiction. On distribue le support écrit| et
on demande aux apprenants de lire 'annonce afified’tuer I'activité proposée. Par rapport a

la correction, on peut demander a chacun des agpiede lire sa lettre.

133 E. HEU et J.-J. MABILAT (2006)Edito, Méthode de Frangais, niveau B2 du CECB&s Editions Didier,
Paris, p. 118.
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Fiche 14

Objectifs fonctionnels :

décrire.

Objectifs textuels : lire un texte critique, répondre aux questions dmmréhensior

écrite et rédiger un courriel critique.

Contenu du courriel: formules d’appel, vocabulaire pour informer et d@crformules

de conclusion, salutations.

Source du document Edito, Méthode de francais, niveau B2 du CEER

Texte

Se régaler dans Pobscurité totale, cest
Fexpérience inédite proposée par un res-
taurant parisien. Allez-y les yeux fermés.

[...] On vient en famille, en couple ou en bande

¢ d’'amis se plonger dans les ténébres et se nourrir

d'aliments invisibles... A la carte, un menu clas-
sique de plats méditerranéens riches en saveurs ou
un « menu surprise » pour les amateurs de devi-
nettes gustaiives. ~ Nous proposons une aventure

i a la fois ludique, sensorielle et bumaine, itn peu

Jolle, mais c'est justement pour cela qui'elle devrait
maicher s, s'enthousiasme Edouard de Broglie,
41 ans, linstigateur du projet. [...] Fasciné par le
restaurant de Zurich qui fait un tabac depuis

1z quatre ans sur le méme principe, il se lance dans

l'avenwure. [...] Et décide de faire équipe (pour
le service en salle) avec les jeunes aveugles de
l'association Paul Guinot, qui organise, depuis 1999,
des diners de sensibilisation au handicap. Cepen-

i dant, « Dans le noir ? n'est pas un projet associa-

tif ou humanitaire, tient-it a préciser. C'est avant
tottt un llewt original, dont 'armosphére met & mal
boir nonibre d'a priori et permet une approche
différente des choses et des gens ». Le mardi soir, par

5 exemple, est réservé aux célibataires : un rendez-

vous que les amateurs de blind dafe au sens litté-
ral ne sauraient manquer.

Dans le noir . 53 ree Quincampoix, Paris (IV©),

Marion VIGNAL, L'Express, 13/09/2004.

relever et comprendre des informations écritegrinér et

\

1341bid., p. 127.
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Exercice

1. Compréhension écrite.

a) Quel est le nom du restaurant dont on faititegae ?

b) Qu’y mange-t-on et qui fait le service ?

c) Quels sont les buts de l'initiateur du projet ?

d) Comment a-t-il eu cette idée ?

e) Quel est le ton de cet article ? Relevez lats tdehumour.

2. Vocabulaire

a) Relevez les mots en relation avec le noir.

b) Relevez les mots en relation avec la vision.

c) Que signifie 4e restaurant de ZuricH...] fait un tabac depuis quatre ams?

3. Production écrite

A votre tour, écrivez un courriel a un (e) ami f@ur lui faire part d’une expérienc
positive ou négative dans un restaurant. Vous palldieu, du cadre, des plats, du servic
de votre impression finale.

Déroulement

On demande aux apprenants de lire le texte. Onndépaux questions de

compréhension écrite. Les apprenants peuvent réldiges courriels sur le modéle du te

lu. La correction consistera a demander aux apptemne lire leurs courriels.

e

e et

Kte

Fiche 15

Objectifs fonctionnels : présenter une candidature a un poste.

Objectifs textuels :rédiger une lettre de candidature spontanée.

Contenu de la lettre: objet de la lettre, motivation dans le choix d’uemreprise
vocabulaire de présentation de qualifications etaiités, demande d’entretien et form
de politesse.

Source du document £dito, Méthode de frangais, niveau B2 du CEER

Exercice

Vous désirez travailler en France. Vous avez ludieasines de petites annonces s
trouver I'offre d’emploi de vos fétes. Vous décidimc d’envoyer une lettre de candidat
spontanée a des entreprises. Respectez la présendaine lettre formelle (une pag

maximum).

ule

ans
ure

je

135 1bid., p. 179.
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Déroulement

On présente des modeles de lettres de candidgiargasée pour que les appreng

nts

respectent le plan. On demande aux apprenantecfedr I'activité proposée. Les étudiants

peuvent lire leurs lettres afin de les corrigetexilvement.

Fiche 16

Obijectifs fonctionnels : présenter une candidature a une bourse d’études.
Objectifs textuels :rédiger une lettre de motivation.

Contenu de la lettre: objet de la lettre, motivation dans le choix d’wnaversite,

vocabulaire de présentation de qualifications etjagités, demande d’entretien et formule

de politesse.
Source du document Guide pratique de I'écrit®.

Exercice

Vous désirez étudier en France. Vous avez lu déepeannonces de différentes

universités francaises. Vous décidez donc d’envayee lettre de motivation a une

université. Respectez la présentation d'une l&traelle (une page maximum).
Déroulement

On présente des modeles de lettres de motivationquee les apprenants respecter

plan. On demande aux apprenants d’effectuer I'hétiproposée. On demande que

étudiants lisent leurs lettres pour permettretiNité de correction.

Fiche 17

Objectifs fonctionnels: rappeler correspondance, passer commande, dem
confirmation d’ordre.

Objectifs textuels :rédiger une lettre de commande

Contenu de la lettre: formule d’appel, formule d’introduction, formuleeXposition,
formule de conclusion et formule finale de polieess

Source du document Guide pratique de I'écrit’.

Exercice
Vous désirez passer une commande de produits iafmuoes. Vous avez lu U

nouveau catalogue d’'une entreprise. Vous décidez d@nvoyer une lettre de command

tle

les

ander

136 3.-Y. BONNAMOUR,op. cit, p. 149.
B71dem,p. 29.
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cette entreprise. Respectez la présentation dattre formelle (une page maximum).
Déroulement

On présente des modeles de lettres de commandaepeues étudiants apprennent les

éléments constitutifs du plan de ces productions.d®mande aux apprenants d’effectuer

I'activité proposée. Pour la correction, on demaabe étudiants de lire leurs lettres.

Remarquons que la fiche 1 permet aux étudiantaide fine étude comparative entre
portugais et francais au niveau de genres et @€t erreurs commaen ceinture noir

Les fiches 2, 4, 5, 8 et 9 ont comme but d’élalgivocabulaire, en conséquence ces
exercices favorisent la performance lexicale, ce pprmettra aux apprenants d’éviter le
recours aux mots de leur langue d’origine.

Concernant la fiche 3, les étudiants sont invitésmaloyer les marques verbales, faisant
en sorte de ne pas commettre les erreurs de sspprete morphogrammes comiia fille
saisi la corde

La fiche 6 apporte des connaissances liées a laxgynle la langue cible, notamment
'emploi de pronoms relatifs.

Par rapport a la fiche 7, les apprenants sonttédava découvrir quelques regles
d’emploi des accents, ce qui peut éviter les esreammeNicolas_prefere partir en juillet

Nous avons proposé les fiches 10, 11, 12, 13, 54,16 et 17 pour permettre aux
étudiants de s’adapter a la variabilité de I'éetitd’améliorer la cohésion textuelle. Ces
activités mettent aussi les apprenants en situdgorommunication authentique.

Il s’agit des conseils et exercices pratigues queuvent contribuer a
'enseignement/apprentissage de I'écrit en FLE. @d&rents conseils et démarches
pédagogiques sont adressés aux apprenants airaixgehseignants, surtout de Langue
Francaise et de Pratique de Langue. Dans la sesttigante, nous présentons les conclusions

du travail.
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CONCLUSIONS

La production écrite est une activité complexe cmunporte les dimensions lexicale,
morphologique, syntaxique et sémantique. Les esrdarproduction écrite que nous avons
relevées montrent clairement la complexité de c#itghe pour I'apprenant de langue
étrangéere, étant donné que ce domaine impliqueuttipies compétences.

Nous avons signalé que l'apprenant maitrise cetiand de communication
graduellement au cours de ses apprentissagesresoddila somme de différentes étapes de

cette activité, développera sa compétence a lécrit
Les erreurs commises par les apprenants en produitrite sont liées :
e aulexique ;
* alasyntaxe ;
* alamorphologie ;
e alasémantique ;
» alorthographe.

Apres avoir analysé la typologie des erreurs comsiisious avons conclu que ces

erreurs sont dues :
« alorigine sociale, a I'origine culturelle et alengue source de I'étudiant ;

* ala particularité des plans lexical, syntaxiqueyphologique et sémantique de

la langue cible ;
* ala mémorisation insuffisante du lexique d’'usage ;
» ala complexité de I'orthographe francaise ;
» ades difficultés d’adaptation a la syntaxe detmylie étrangeére ;
* ala méconnaissance de certaines catégories graralest;
» al'absence de pratiques de lectures ;
* al'absence d'exercices pratiques de I'écriture.

Pour améliorer les productions des étudiants, nonseillons les pratiques suivantes :
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» il faut réaliser des exercices de lecture de testeslasse ;

» réaliser d’exercices pratiques de I'écriture varié

» développer la capacité de lecture, chez I'étudiamsituations authentiques ;
* regarder de plus en plus les chaines francaises ;

* respecter les étapes de la production écrite ;

* les fautes d’orthographe doivent étre corrigéed’paseignant.

Les structures incompréhensibles n’ont rien a agec la complexité de la tache écrite
ni avec la langue source de l'apprenant, mais alyit’des difficultés communicatives.
L’enseignant devant ce probléme n’a rien a faitesque ce comportement de I'étudiant en

situation de production écrite témoigne des stragegdysfonctionnelles de communication.

La complexité de I'orthographe francaise est sotgenlignée par les auteurs, d’ou les
difficultés des étudiants dans ce domaine graphijoes devons accepter I'erreur, car c’est
un signe de progres. Au fur et a mesure qu’ellprésente, nous cherchons la cause afin de
proposer des méthodologies d’enseignement/appsagtdes plus efficaces qui feront face a
ce phénomene. Les programmes de Langue et deWRraligvent étre congus en fonction des

compétences de communication a acqueérir en FLE.

Nous avons affirmé qu’aucun individu ne peut mséiriintégralement I'étendue du
vocabulaire d’'une langue, mais nous devons conguesl'acquisition du lexique peut étre
inconsciente ou consciente. Il s’acquiert soit parcontact suivi et intensif de I'apprenant

avec la langue, soit par I'apprentissage laboreruxlasse.

La grammaire peut aussi étre acquise de facon ditgplbu apprise a travers les regles
fournies par I'enseignant. On parle d’'un cété docpssus subconscient et d’autre coté du

processus conscient.

La révision est trés importante dans le processugrdduction écrite, étant donné que

cette étape permet a I'étudiant de corriger etiresan écriture.

L’existence d’'une langue premiére est souvent d@&née comme un inconveénient, ce
qui amene les auteurs a affirmer qu’apprendre angue étrangére revient essentiellement a

désapprendre la langue source.

En résumée, vouloir ou pas les erreurs font partle processus de
'enseignement/apprentissage d’'une langue étrandgerela qualité de I'écriture est un
processus dynamique, progressif qui s’effectual auftemps.
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« Il convient ici d’étre persuadé qu’écrire n'arrid’une activité mystérieuse, mais est
simplement un moyen de communiquer avec des metfgus comprenons, que nous lisons
chaque jour, dont nous connaissons bien la physi@e3 Il semble évident de partager
cette affirmation de Burfin, vu que lorsqu'on écoh cherche les mots dont on maitrise la
graphie. A ce propos, le rédacteur est censé reaplan mot dont il hésite la graphie par un

synonyme bien connu plutét que commettre une ed'euthographe.

Bien que I'insuffisance d’ouvrages liés a I'écritdédactique de FLE a la bibliotheque
ait été un des obstacles rencontrés pour menaiacailta son terme, la langue était notre
principale difficulté éprouvée en tant qu’étudiaitanger. Notre recherche au niveau de
I'écrit ne s’acheve pas la, nous manifestons ndésr de I'approfondir, s’agissant d’'une

activité indispensable pour les enseignants dutess enseignants de FLE.

138 R. BURFIN (1991)Francais pour tous, écrire sans faut&hronique sociale, Lyon, p. 13.

110



BIBLIOGRAPHIE COMMENTEE

L’étude de I'écriture occupe une place de choixzathe nombreux auteurs s’intéressant
aux problemes posés par ce domaine. L'écrit joue r@le trés important dans
'enseignement/apprentissage du francais langaedggre, puisque cette activité constitue un
des domaines de recherches en Didactique de eetteid. Le choix du sujet est di aux
difficultés éprouvées par les étudiants de ¥4 dnnée de la filiere Linguistique/francais de
'ISCED de Lubango dans les activités de producéorite en classe.

Diverses sources pertinentes furent sélectionnéamgttant d’effectuer un travail de

recherche.
Outils de FLE en général

1. PENDANX, Michele (1998)Les activités d’apprentissage en classe de langue
Hachette, Paris, 192 p.

Cet ouvrage présente un rappel de quelques thédeid’'apprentissage, une réflexion
sur le statut de la langue et de la communicationclasse. L'auteur expose aussi des
orientations méthodologiques pour la classe d@éirdonner a I'activité de I'apprenant une
place dans l'intervention et la réflexion pédagogis

Puisque l'erreur et la langue maternelle dans leslyctions des apprenants sont au
centre de notre étude, les themes corhmeévision de la notion interférence et le stadat
lerreur (p. 20-22),Le réle de la langue maternell@.17-19),Le traitement de I'erreulp.
148-150) etProcessus impliqués dans la production/expresgjmn108) ont attiré notre
attention.

2. ROBERT, Jean-Michel (2002Rifficultés du francais : Des clés pratiques pour
eviter et expliquer les piéges du frangaischette, Paris, 96 p.

Les principales difficultés de la langue francaeat présentées sous forme de 42 fiches
synthétiques.

Cet outil a été concu pour tous ceux qui veuleitiset le francais écrit et oral dans la
vie quotidienne et pour tous ceux qui souhaitenhedtre et comprendre la culture francaise.
Ce qui est intéressant dans ce travail, ce sonfidess liées au frangais écrit. On parle des
difficultés concernant le lexique, la sémantiqua, grammaire, la prononciation et

I'orthographe.
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Les quarante-deux entrées présentées dans ceolinrété seélectionnées apres une
enquéte aupres d'étudiants étrangers et d’ensdmyramn langue étrangere. Chaque fiche
comporte la présentation et I'analyse d’'une diffisudes regles d’emploi et un petit test
d’évaluation.

Il faut souligner que la combinaison de mots obdda culture de la langue, raison pour
laguelle on propose des activités culturelles d&nsouquin. Il s’adresse a des étudiants d’un
niveau intermédiaire, curieux de connaitre lesgiee» ou la logique d’'une langue qui leur
pose parfois de veéritables énigmes. Il s’adresssiaaux enseignants de francais langue

étrangere désireux d’expliquer ces difficultésurdesléves ou a leurs étudiants.

Outils d’expression écrite

1. AKMOUN, Houda (2009)Mieux enseigner les stratégies de planificationLe
Francais dans le Monda)° 365, revue de la Fédération internationale le$esseurs de
francais, CLE International, Paris, p. 26.

Nous avons pu apprendre que la production écritbuee des taches scolaires les plus
difficiles et les plus complexes puisqu’elle faupal a plusieurs compétences mises en place
simultanément : des compétences linguistiquesuedigs discursives, pragmatiques, socio-
affectives et cognitives.

Akmoun ajoute que les différentes activités mestalappelées aussi processus
rédactionnels, sont mobilisées dans I'acte d’écriee planification, la mise en texte et la
révision. Il semblerait que les plus grands effat$ournir lors d’une tache d'écriture se
situent au niveau de la planification. L'écriturermet au scripteur de se fixer des buts
d’écriture et d’avoir des représentations sur ¢¢cler éventuel.

La problématique est centrée autour d’une sitnatonstatée par l'auteur selon
laquelle : «or, lors de la production d’'un textguaentatif, les apprenants restent souvent
bloqués de longs moments devant la page blanctee.nGas a amené a nous interroger sur
les raisons de ce blocage et sur les moyens poremgédier ». Pour répondre a ces
interrogations, il a émis trois hypotheses :

» Les apprenants n’arrivent pas a commencer leurygtah écrite parce qu’ils ne

planifient pas leur futur texte ;
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* Siles apprenants ne planifient pas, c’est pareel’qaseignement de techniques
de production écrite et notamment celui du process&dactionnel semblent étre
inexistants en classe ;

* Enfin, nous supposons qu’un enseignement explotea planification peut
éviter aux apprenants ce blocage et les ameneardaiipe des textes de meilleure
qualité.

2. ANIS, Jacques, CHISS, Jean-Louis et PUECH, Ganig1988),L écriture, théories
et descriptionsDe Boeck-Wesmael, Bruxelles, 254 p.

D’aprés les auteurs, les développements actueldifermatique, notamment la
publication assistée par ordinateur (ou éditionbdeeau), remettent au premier plan la
communication écrite. Ce facteur contribue a dysamila linguistique de I'écrit, qui
s’attache de plus en plus a dégager les aspectHfigpés de ce mode d’existence de la
langue.

Cet ouvrage, qui comporte des références biblidugajes nombreuses, des analyses de
documents concrets et des suggestions pédagogpmriggntéresser les étudiants de lettres et
de sciences humaines, les enseignants de la la@hgledittérature de tous niveaux.

Apres un examen tres complet des problématiqued’édeiture développées en
anthropologie, ethnologie et philosophie, en listigue et en pédagogie, une approche
originale, basée sur 'autonomie de la langue &ceist proposée dans cet ouvrage.

Le livre comporte deux volets : le premier est e@né a une graphématique autonome,
analyse formelle du systeme graphique (graphénpésiaétiques, ponctuo-typographiques et
logogrammiques) menée selon les méthodes struesuedl intégrant aussi des éléments de
pragmatique, le second présente une grille d’apwraoes espaces graphiques suivie d’études
de cas portant sur le journal, le poéme et le waedllustrant comment I'espace graphique
est partie intégrante du fonctionnement des textes.

3. BONNAMOUR, Jean-Yves (1997%uide pratique de I'écrjt Chronique Sociale,
Lyon, 196 p.

Cet ouvrage apporte des conseils concernant lztrédall fournit des modeles et des
étapes de production écrite.

Le plan et les modeles de lettre sont les prinegpalctivités proposées dans ce livre.
Apprendre ces normes aux étudiants est indispemspbur favoriser les activités de
production écrite. Nous avons profité des documdatspages 29 et 149 de I'ouvrage pour

les fiches pédagogiques.
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4. BURFIN, Régine (1991Francais pour tous, écrire sans faut€shronique sociale,
Lyon, 245 p.

Cet ouvrage fournit des bases simples du langatgredun certain nombre de notions
considérées un peu comme des formules magiqueseftannau rédacteur d’écrire sans
fautes et devenir un bon conducteur de la lanqueéise.

L’'auteur expose les causes de fautes d’orthographlpeésente des solutions pour les
éviter. Parmi ces conseils, nous signalons : «ilvimmnt ici d'étre persuadé qu’écrire n'a rien
d’'une activité mystérieuse, mais est simplementmayen de communiquer avec des mots
gue nous comprenons, que nous lisons chaque jamt dous connaissons bien la
physionomie ». Evidemment, ce conseil encouragédacteur a écrire sans fautes.

5. CAPUT, Jean-Pol (1991Guide d’expression écritélachette, Paris, 256 p.

Dans cet ouvrage adressé au public francais ehgera Caput cherche a résoudre
qguelques difficultés sur le plan graphique. Il pade la théorie de communication, de
I'orthographe et des problemes grammaticaux dargue.

Il nous semble important d’utiliser en classe quekjdémarches proposées dans ce livre
comme I'emploi de prépositions, de relatif, d’irduateurs ainsi que de suivre les conseils liés
a gquelques erreurs courantes a éviter comme lesrones, impropriétés...

L’auteur présente dans ce guide de nombreux exsnilflstrant les grandes régles et
les particularités du francais permettant a I'éatide résoudre les difficultés quotidiennes de
I'expression écrite ou orale.

6. CORNAIRE, Claudette et RAYMOND, Patricia (19988 production écrite CLE
International, Paris, 150 p.

Dans cet ouvrage, les auteurs cherchent a répanctrguestions suivantes : Comment
favoriser la rencontre de celui qui écrit et dueex Comment permettre aux apprenants de se
constituer progressivement des stratégies quiliseront en situation de production ?

On propose des points de repéeres susceptibles iderdaes enseignants dans leurs
pratiqgues de classe. Le livre est destiné aux gsefes et futurs professeurs de langue, en
particulier de francais langue étrangere.

Cet outil permet, dans une langue claire et adolessie faire le point sur I'état des
connaissances et de la recherche en didactigperriet aussi de relier théorie et applications
pratigues dans la classe. On parle de différempmahes pédagogiques, de I'organisation de
la mémoire, des modéles de production, des stestédji bon scripteur et de la recherche

textuelle.
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7. COURBERAND, Maryz (2006)La phrase cent pieged.e Polygraphe Editeur,
Angers, 80 p.

D’aprés l'auteur, on a tous un jour ou l'autre @irécune lettre, un compte rendu, un
rapport... Alors commence I'angoisse. Non pas I'asg@ide la page blanche, mais I'angoisse
de mal écrire. Il cite quelques idées recues coaeen’écriture : « je n'ai jamais été bon en
francais », « je fais des fautes », « je suis nudréhographe ».

Une remarque faite par Courberand : « les piegda demmunication se cachent dans
la phrase : ce sont prioritairement 'ambiguitégleproquo et I'incompréhension ». Il nous
semble qu’il a raison, étant donné que les étusliatrangers produisent parfois des phrases
incompréhensibles.

L’auteur souligne aussi que le plus souvent, ceggs sont dus a un défaut de lien entre
les mots : un exces de lien, une erreur de lieanguabsence de lien.

Dans cet ouvrage autant ludiqgue que pédagogiqudponne des exemples de phrases
ambigués, incompréhensibles et de quiproquos, quesides propositions de réécriture. Les
rubriques variées (« Astuces », « Régles », « loes®, « Jargon », « Brillez en société »...)
répondent a la curiosité de tous, quels que sy, le niveau scolaire et les besoins de
chacun.

Courberand donne un exemple d’'une phrase fréquetnutibeée et considérée par lui
comme erronée : Dans l'attente de votre réponasllezrecevoir, Monsieur, mes salutations
distinguées. D’apres l'auteur cette phrase estriacte car on change de sujet de
conversation sans prévenir le lecteur. « Votreelecs’attend donc a ce que vous lui parliez
de vous, et que vous continuiez en digant Il propose d’écrire plutét : « Dans l'attente d
votre réponse, je vous prie de recevoir, Monsimas salutations distinguées ».

A notre avis, les arguments présentés par I'algent convaincants.

8. GABAY, Michéle (1995)Guide d’expression écritearousse, Paris, 416 p.

On trouve dans ce guide toutes les connaissancbasdeet les conseils pratiques pour
mieux écrire.

Dans cet ouvrage, l'auteur a pour but de guideafggenants dans I'expression écrite
au cours de différentes situations de communication

Nous avons pu retenir, dans ce livre, la penséesté : « un message écrit, s'il est
rédigé de la facon la plus précise possible, deeiglentique lorsqu’il circule d’un lecteur a
un autre. L’écrit demeure donc une assurance ménaoiaquelle chaque récepteur — lecteur

peut se référer ».
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On présente des informations tres pratiques, nesscobnseils, toujours précis, sont
chaque fois justifiés et expliqués afin que I'onisge mieux les assimiler et les adapter aux
besoins des apprenants. Les mots ou conceptsigpésifont été définis afin que le lecteur
puisse faire face éventuellement a des lectures @khaustives et plus approfondies dans
chacun des domaines abordés.

9. GOHARD-RADENKOVIC, Aline (1995),L’écrit, stratégies et pratiquesCLE
International, Paris 192 p.

Le livre permet a I'étudiant d’acquérir la plupates stratégies et des savoir-faire
fondamentaux liés a la communication écrite. L'aufgeropose une approche culturelle des
principaux modes d’expression a |'écrit pour en poendre les regles implicites de
fonctionnement, une démarche d’apprentissage ktigue et technique allant des savoir-
faire les plus courants vers les savoir-faire Ies gomplexes : CV, fiche, compte rendu,
synthese, rédaction de récit, commentaire, essaerdation et un entrainement progressif et
pratique a travers les activités d'observation, gieestionnement, de réemploi et de
production.

10. KAHN, Giséle (1993)Des pratiques de I'écritHachette, Paris, 192 p.

Cet ouvrage s’attache a répondre aux questionars@s : Comment parvenir a une
maitrise de I'écrit qui implique que I'on sacheinelson texte, convertir de I'oral en écrit,
mettre en ceuvre différents niveaux de reformulatitams le discours ? Comment les
apprenants acquierent-ils cette maitrise en laggraegere : quel réle joue un enseignement
fondé sur I'écrit ? Comment prendre en compte dg@esscognitifs différents et comment
parvenir a I'identification du modéle langagier pr® a chacun ? Quels types de pratiques de
I'écrit privilégier, du préscolaire ou il conviede considérer I'écriture comme une activité
linguistique en elle-méme a l'université ou lesdies d’écrit et les pratiques gu’ils induisent
doivent étre clairement identifiés ? Comment l'ajmhre des genres de texte-observation,
imitation, identification des modéles (dissertatioécriture littéraire, fonctionnelle et
professionnelle) mais aussi connaissance cultudeldetypes d’exercices peut-elle permettre
une meilleure formation des apprenants ?

Il s’agit de montrer dans cet outil la complexi®sdpérations mises en jeu dans les
activités d’ecriture : la complexité des représtnis individuelles et sociales de I'écrit ; la
multiplicité des modeéles d’écriture disponibles. slhgit également de pointer quelques
expeériences pédagogiques non pas tant comme exempée comme révélateurs de cette

complexité et de cette diversité.
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11. KAVIAN, Eva (2007)Ecrire et faire écrire De Boeck-Wesmael, Bruxelles, 144 p.

Partant de I'idée que c’est en pratiquant que dpprend, ce livre est congu pour faire
écrire. Il invite tout le monde a écrire, a entdans la matiere méme de la langue avec les
bagages qu’on a, sachant aussi que d’autres istent ou I'on peut trouver les outils de la
langue qui ne sont pas abordés dans celui-cigtelda grammaire, la syntaxe et autres.

Cet ouvrage est utile a ceux qui aiment des asetig¥criture. On trouve des éléments
comme : les propositions ludiques, la position @miinateur, I'autobiographie créative,
I'architecture du texte, les personnages...

12. MARTIN, Michel (1995),Jeux pour écrireHachette, Paris, 256 p.

Un des objectifs poursuivis par l'auteur dans cétiede, c'est de provoquer un réel
intérét, une passion pour I'écrit et déclencheladeuriosité, laisser des souvenirs vivaces dus
a l'acte créateur. En fait, les quatre parties ps@ps par Martin apportent des solutions pour
améliorer la production écrite des apprenants g&anau niveau de I'orthographe, de la
syntaxe, de la morphologie ainsi que des actiyiggmettant de diversifier leurs taches.

A travers cette lecture, nous avons pu apprendeel’gate d’écriture est soumis a des
regles, a un processus précis de contraintes Sinveeset diverses qu’il faut surmonter.
L’apprenant construit une représentation mentaleedgu’il doit faire ou de ce qui lui reste a
faire. Ces représentations plus ou moins compleresront étre continuellement
réactualisées, remises en cause en écrivant. Eesé presque toujours réécrire. C'est se
socialiser tout en développant son esprit critigugon esprit d’analyse.

C’est un ouvrage qui rend a l'apprentissage deit'&a dimension ludique, puisqu’il
s’agit des jeux d’'écrits adaptés a I'Ecole élémiemtau College et méme a I'enseignement du
FLE.

13. MONTELH, Bernard et DEVOUGE, Marie (2008\pprendre a bien écrire
L’Etudiant, Paris, 420 p.

«Bien écrire, c'est d’abord écrire sans fautes.sMagla ne suffit pas» — remarque
l'auteur.

Dans ce livre, l'auteur cherche a répondre auxtopressuivantes : Pourquoi n’écrit-on
pas comme on parle ? Qui définit ce qui est coretcte qui ne l'est pas ? Pourquoi
l'orthographe francaise est-elle si difficile ? Pgquoi fait-on des fautes, et comment les
éviter ? Quelles sont les erreurs les plus fréesePtPeut-on faire confiance aux correcteurs,
aux dictionnaires ? Comment utiliser une syntaxeecte ? La ponctuation, est-ce vraiment

importante ? Comment bien écrire une lettre, upagpun article ? Quelles sont les formules
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a éviter 7 Comment structurer un texte long ? Qu«egjue le style et comment améliorer le
sien ?

Il est intéressant de répondre a ces questionsgueiles font partie des problémes
posés par I'écrit. Les conseils apportés dan®uetage permettent aux rédacteurs d’éviter
les fautes et perfectionner leur style.

14. MORHANGE-BEGUE, Claude (1993}lieux rédiger Hatier, Paris, 80 p.

Il s’agit des exercices centrés sur la construatierphrases renforcés par les pratiques
de réécriture.

L’auteur donne des conseils d’emploi des mots pdant aux scripteurs d’éviter les
mots inutiles et de supprimer les ambiguités.

On propose 100 exercices, exemples et corrigésgraétiorer la production écrite des
étudiants.

15. PERY-WOODLEY, Marie-Paule (1993)esécrits dans I'apprentissagéiachette,
Paris, 208 p.

Tout apprentissage, ou presque, débouche sur tdagtion par I'apprenant d’écrits qui
fournissent a la fois la preuve et les moyens demerentissage.

Destiné aux enseignants et chercheurs, cet ouwsigene approche ancrée dans la
linguistique du texte. Marie-Paule définit un cadmceptuel et des outils pour I'analyse,
cherchant a relier les caractéristiques de la searfiextuelle aux qualités globales de
cohérence et de lisibilité. Elle donne des exemplapalyse de textes produits dans des
situations d’apprentissage diverses, en languernedle et en langue étrangére ainsi que des
directions pour exploitation en didactique de li&cr

Les thémes commeanalyse d’erreursLa maturité syntaxiquet Erreurs en langue et
évaluationportent sur notre travalil.

16. PIERRON, Odile et Catherine (199%pgvoir écrire pour étre efficac®etz, Paris,
310 p.

Maitriser I'écrit pour agir, exprimer ses idéesit@vles erreurs courantes, enrichir son
vocabulaire, adapter son message et argumentercpouaincre sont les objectifs poursuivis
par les auteurs de cet ouvrage.

On se trouve face a un volume dont les parties csmmiposées de chapitres, couvrant
'essentiel des thématiques liées a la pragmatapid’écrit. C'est un parcours théorique
expliquant les zones de fragilité d’'un sujet facéa gpage blanche. On présente plusieurs

travaux, conseils et démarches regroupés en aoieg.
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Les nombreux conseils, exemples et exercices queteoce livre en font un outil
d’autoformation, indispensable a tous ceux qui cihemt a se perfectionner dans l'art
d’utiliser I'écrit comme un moyen de communicatetind’action efficace étant donné que les
auteurs sont spécialistes des techniques de coroatiom et de ménagement. L’'usage abusif
de répétitions, d’hésitations devant un mot malleggou mal orthographié, les impropriétés
syntaxigues sont des difficultés signalées darls/eeet éprouvées par les étudiants dans les
taches écrites. Cette facon de présenter de nosdwalifficultés validées par des exemples
concrets nous semble la plus efficace.

Certaines théses soutenues dans ce bouquin cardesga notre objet d’étude.

17. REUTER, Yves (1996Enseigner et apprendre a écrire, construire uneadidjue
de I'écriture ESF éditeur, Paris, 184 p.

L’écriture est devenue une pratique fondamentahs ianseignement du francais. Dans
cet ouvrage, Yves Reuter établit d’abord un bilaitigie des pratiques dominantes de
I'enseignement de I'écriture afin de mieux comprensks effets et en quoi il est nécessaire
de le transformer pour 'améliorer.

Il étudie dans un deuxieme temps les apports p@igges de différents courants
importants. Sur cette base, il propose une foraadis de I'acte d’écrire et des situations
d’apprentissage que I'on peut mettre en placeodiepainsi les principes permettant d’établir
une didactique de I'écriture, fondée théoriquemexiplicite, réalisable dans la pratique
guotidienne de la classe et orientée vers la reudss apprenants. Ces principes sont ensuite
développés et illustrés a partir de plusieurs estréla motivation, la diversification de
situations d’apprentissage, larticulation lectémiture, le choix de textes-supports,
I'évaluation, la réécriture, etc.

Centré sur l'enseignement du francais qui a plustiqpdierement en charge
'apprentissage de I'écriture, ce livre s’adresserealité, aux enseignants de toutes matieres
et de tous niveaux scolaires et universitaires spnt tous, a un titre ou a un autre
« professeurs d’écriture ». Il est aussi destinepaticiens qui cherchent des aides pour leur
activité gu’a tous ceux qui souhaitent mieux cotradés travaux sur I'écriture et mieux saisir
les débats qui ont trait a son apprentissage @t &1sseignement.

18. SARTOUT, Colette (19900e I'écrit universitaire a I'écrit professionnelLes
Editions Organisation, Paris, 96 p.

C’est un ouvrage qui s'adresse aux étudiants witefes, de grandes écoles. D’'apres
l'auteur, les étudiants sont habitués a rédigerédeiss universitaires. Mais des leur premiere

insertion professionnelle, il va falloir changedicalement leur style. Ce livre présente de
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différents modeles de rédaction permettant cetseriion : la rédaction universitaire, la
rédaction professionnelle, la lettre, le rappbles écrits techniques.
19. SCHULER, Eric (2005kcrire mieux et plus vite&Studyrama, Levallois-Perret, 176

Nous présentons quelques remarques faites paeliaui Les éleves et les étudiants
s’appliguent a prendre des notes, le plus souvems séelle formation préalable. Pourtant,
I'écriture sous forme de notes n'est qu'une techaigu’il est possible d’acquérir et de
perfectionner par la pratique : effort de synthé&emise en page, utilisation d’abréviation,
usage des meilleurs outils...». On trouve dans cetage I'ensemble de ces « recettes » afin
de construire ou affiner une méthode propre poengine des notes.

Au-dela de cet usage « scolaire » écrire de fagpide et efficace constitue un atout
pour la vie professionnelle et personnelle. C’estirguoi de nombreuses occasions sont
évoquées tout au long de cet ouvrage : réuniacisedide lectures...

20. SIMONET, Renée et MARRET, Annick (200&g¢rire pour agir au quotidien
Editions d’Organisation, Paris, 328 p.

En fait, c’est une étude qui s’adapte aux évohgiooncernant la pratique graphique.
L’évolution des moyens d’information et de commuation remet au premier plan la
nécessité de recourir & I'expression écrite, gg’'albit mise en pratique dans I'échange
guotidien de « mails » ou gu’elle accompagne I'ima&g le son dans le page Internet. Les
auteurs proposent différents écrits de la vie pitmnelle, parmi lesquels les lettres, les
circulaires ; les proces-verbaux, les comptes rerdles rapports.

Bien que soit un outil centré autour des pratiquedessionnelles d’écriture, il permet
aux étudiants de transmettre leur savoir-faire disssituations authentiques de cette activité.
Il s’agit de transmettre au lecteur-rédacteur dewis-faire afin de faire face a 'ensemble des
situations d’écriture auxquelles il est confronédsl sa pratique.

21. SPICHER, Anne (2006$avoir rédiger Ellipses Edition Marketing, Paris, 256 p.

«De nombreux étudiants se heurtent a des probléfe&pression, alors méme gu'ils
savent parfaitement quel message ils souhaitamrrattre» — remarque Spicher. Cet ouvrage
revient sur les principales difficultés de la laagcrite : orthographe, ponctuation, lexique ; il
montre comment rédiger avec clarté et organis@esaée ; il explore différentes techniques
d’écriture permettant de mettre en valeur ses idilestré par des exemples extraits de
productions d’étudiants, il propose des situatidésriture et des exercices invitant a mettre

en pratique les notions abordées.
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Ce bouquin s’appuie sur une démarche progressiveéthodique permettant aux
étudiants et a tous ceux qui souhaitent amélioser kstyle, d’acquérir les techniques
rédactionnelles indispensables a une communicaioite efficace et a une expression
elégante.

22. VAN DEN AVENNE, Cécile (2007)Maitriser son expression écrjt&tudyrama,
Levallois-Perret, 150 p.

Ce livre offre une méthodologie de la rédaction.

On propose de différents travaux écrits : correcti@ langue, cohérence sémantique
ainsi que de nombreux exercices et corrigés.

D’aprés l'auteur « I'essentiel en matiére de cdroecorthographique est de toujours
garder un temps pour la relecture avant de renaiaeuoir écrit ». Il nous semble intéressant
ce conseil de Van Den Avenne dans la mesure owiest erreurs commises par les
apprenants sont dues aux problemes d’inattention.

L’ouvrage est structuré de trois parties. Dans fampere partie, I'auteur distingue
I'orthographe lexicale de I'orthographe grammatcdl expose des problemes posés par la
syntaxe, lexique, morphologie, etc. Dans la deurigpartie, Cécile présente quelques
eléments d’argumentation tels que les connecteuansDa derniere partie, on fournit des
méthodologies concernant la rédaction, notammerddenarches pédagogiques pour réussir a
I'acte d’écrire.

23. VAN DEN AVENNE, Cécile (2009)Savoir rédiger Studyrama, Levallois-Perret,
160 p.

Cet ouvrage peut aider I'étudiant a résoudre ldgfrdnts problémes qu’il peut
rencontrer, qu’il s'agisse de répondre a une gomestiorthographe, de revoir un point de
grammaire oublié ou d’apprendre a mieux maitrieersyle et son argumentation.

Le livre est structuré de trois parties. La premia@borde les phénomenes liés a
I'orthographe, a la syntaxe, a la morphologie,eaique ainsi que les problemes concernant la
cohésion textuelle. La deuxieme partie se centrd’agumentation. L'auteur met I'accent
sur les procédés logiques de I'argumentation etesuoutils linguistiques de I'argumentation
au niveau graphique. Enfin, dans la troisieme, arepdes écrits scolaires ou académiques.
Dans cette partie, on introduit des éléments dexatexh comme : les termes clés, les

articulations, la these ainsi que le plan, lessitaons et quelques pistes pour commenter.
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24. VIGNER, Geérard (1982):crire. Eléments pour la pédagogie de la production
écrite CLE International, Paris, 128 p.

Ce travail aborde les choix théoriques implicitgméir desquels s’est organisée jusqu’a
présent, en langue étrangere, la pédagogie derdssion écrite. On présente des étapes
fondamentales de la production du texte, de maraecfinir les lignes générales de la
compétence textuelle qui est a la base de toutduption écrite. On propose aussi des
exercices susceptibles de favoriser chez I'apptdiamguisition de ce type de compétence.

Outils d’expression écrite et orale

1. ARENILLA-BEROS, Aline (1996)Expression écrite et orale, améliorez votre style
Hatier, Paris, 80 p.

«Ceux qui ont pour métier de rédiger le savent,bdenn’a jamais fini d’apprendre a
ecrire» — remarque Aline.

Cet ouvrage apporte les principales orientationgpguvent guider le travail d’écriture :
recherche d’'une langue correcte, élimination damiares familieres, effort en vue d’un style
concis, €élégant et simple a la fois. Il comportextge parties : une premiére partie attire
'attention du lecteur sur des fautes d’orthograpimesi que sur des confusions de mots
révélant une grave méconnaissance de la syntade & langue francaise ; la deuxieme
ameéne a faire des gammes sur la phrase, a vanesrganisation en fonction des catégories
intellectuelles qu’elle a mission d’exprimer ; laicisieme partie propose un travail
d’enrichissement systématique de la phrase simfdeparase complexe ; la derniere permet
de faire passer de la phrase au paragraphe et aargnea@dre conscience du mouvement que
celui comporte.

2. BLANC-RAVOTTO, Mireille (2005), L’'expression orale et écrite en francais
Ellipses Editions Marketing, Paris, 208 p.

Blanc-Ravotto se propose d’aider les étudiantsodées disciplines a mieux maitriser
les techniques de la langue aussi bien a I'orah dj@crit, dans des situations variées telles
gue: I'entretien, I'exposé, le compte rendu, lastorction argumentative, le maniement de
textes.

Dans ce manuel, on propose également une gammerd@s corrigés qui permettent

une auto-évaluation.
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Nous avons saisi que I'oral et I'écrit sont deustnfes d’expression qui entretiennent des
rapports étroits. Ainsi, un exposé oral nécesgite préparation écrite, et un texte écrit peut
trés souvent avoir une finalité orale.

Le désir de l'auteur a travers cet outil, est duailiariser chacun avec la pratique de la
langue francaise : clarté de I'expression, prénisio vocabulaire, correction des phrases,
choix des registres d’expression sont autant desstrpités dans ce livre.

3. GREVISSE, Maurice (1995Ruelle préposition ?De Boeck et Lacier, Bruxelles,
104 p.

Cet outil présente quelques difficultés liees epoi de prépositions.

Nous avons retenu: pour bien parler ou bien écitifaut avant tout posséder un bon
vocabulaire, puis savoir exprimer quelque chosageincer adroitement les propositions. |l
faut aussi amener congriment les divers compléntas®sioms, des adjectifs ou des verbes,
guand ces compléments sont de construction indirec@uelle est la bonne préposition ?
C’est la question gu’il nous arrive de nous poseangl il s’agit de bien amener, dans la
phrase, un complément de construction indirectemarque I'auteur.

On présente dans ce livre les verbes et leurs ésndo rapport aux prépositions.

4. MORHANGE-BEGUE, Claude (1995)es fautes de francais les plus courantes
Hatier, Paris, 80 p.

L’auteur propose un outil de classe de 100 exescieremples et corrigés dans le but
d’éviter les fautes de francais les plus courantes.

Ces exercices portent sur quelques notions de gamemncomme 'emploi de
préposition, de verbes, pronoms relatifs et corjons. Ex : aller chez et aller a ; valoir et
falloir ; le verbe résoudre ; dont ou auquel ?

Ces élements proposés par l'auteur montrent biercolaplexité des taches de

combinaison de mots.

Outils de compréhension et expression ecrites

1. ADAM, Jean-Michel (1999).inguistique textuelle. De genres de discours awxies
Editions Nathan, Paris, 208 p.
Selon l'auteur, la tache de la linguistique texdtu@st aujourd’hui de théoriser et de

décrire les faits linguistiques propres a la miséiscours.
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Le chapitre 2 intitul®e la phrase au textgpage 43 nous parait intéressant par rapport
a notre objet d’étude. Puisque cette section ablesisolidarités syntaxiques entre unités de
la langue, caractéristique d’'une communication akexb

On parle aussi de la fonction de I'écriture quiasg sur les marques instructionnelles et
signale au destinataire que telle ou telle uniié &oe comprise. On y ajoute l'unité textuelle
de base.

2. GATE, Jean-Pierre (199&duquer au sens de I'écrieditions Nathan, Paris, 192 p.

Le livre est destiné aux enseignants et futursignaets, aux formateurs et aux parents
des apprenants. Il présente des textes de syrghees probléemes actuels de I'éducation.

L'auteur présente des activités permettant agteles de découvrir I'écrit et de
différencier les modalités de I'appropriation dddngue écrite.

3. MARZANO, Robert et PAYNTER, Diane (200Q)ire et écrire : Nouvelles pistes
pour les enseignant®e Boeck Université, Bruxelles, 160 p.

Les auteurs, dans cet ouvrage, présentent deux odesthd’enseignement des
compétences langagiéres liées a I'écrit: I'approahalytique et la méthode globale. lls
montrent en quoi elles sont en fait complémentaires

Des pistes sont offertes pour comprendre et aneélitas processus de lecture et
d’écriture a partir de I'examen de différentes cosgntes de chaque processus et de leurs
fonctionnements, ce qui met en lumiere les faikesles faiblesses auxquelles il faudra
remedier.

Dans un second temps, les éléments théoriquesresrdn pratique et intégrés dans la
classe transformée en un véritable « atelier » éeoulerte et d’expression, selon trois
périodes d’activités spécifiques qui permetterd fls un sentiment d’autonomie valorisant
chez les apprenants et une interaction rapproatitée enseignant et apprenants.

4. MOIRAND, Sophie (1979)Situations d’écrit, compréhension et production en
langue étrangéreHachette, Paris, 179 p.

L’'auteur propose aux enseignants de langue une rdémanéthodologique originale
pour enseigner l'écrit d’'une langue étrangére. Qésgnte des activités permettant de
développer d’abord, chez les apprenants, des gigatéle lecture autonomes, a travers une
approche systématique des écrits non littérairas|uals ils peuvent se trouver confrontés
(repérages d’indices dans des articles de pressdetires, des prospectus, etc.). On s’appuie
ensuite sur la compétence acquise en compréhedsibécrit pour passer progressivement a
la production de certains écrits, dans la mesurelesubesoins ou les motivations des

apprenants justifient cet apprentissage.
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Cet outil est intéressant sur le fait que le passata production écrite implique avant

tout le passage par la lecture.

Outils d’orthographe

1. ARRIVE, Michel (1993),Réformer I'orthograph®, Presses Universitaires de
France, Paris, 240 p.

Quelqgues citations faites par l'auteur :

« L’orthographe, c’est la langue : surtout, n’'y¢baz pas ! » croient les uns. « Pas du
tout » répondent les autres, «l'orthographe ntgst le vétement de la langue ! » D’apres
l'auteur, c’est entre ces deux approximations geedant plusieurs mois, de 1989 a 1991, on
s’est battu autour de l'orthographe, comme on égdait plusieurs fois depuis le début du
siécle.

La visée de ce livre est de décrire I'orthograptaadaise en répondant aux questions
suivantes : Comment s’est-elle faite ? Comment tionne-t-elle ? Est-il possible de la
réformer ?

Selon l'auteur, on ne pourra plus parler de I'ogitagphe ni de sa réforme sans prendre
en compte de ses analyses.

2. BERLION, Daniel (2008)l..es 50 regles d’or de I'orthographé&lachette, Paris, 176

Ce livre a été concu pour permettre a 'apprenatgaiérir les 50 regles fondamentales
de I'orthographe qui, lorsgu’elles sont bien maées, évitent les fautes les plus courantes.

Chapitre aprés chapitre, exercice apres exercibapprenant sera guidé vers une
amelioration méthodique de compétences orthographkiq

On conseille 'usage du dictionnaire quand on lkeésilr I'orthographe d’'un mot (et non
sur son accord). Un autre conseil, en cas d’hésitahe pas se précipiter sur le dictionnaire,
réfléchir d’abord au type d’erreur qu'on veut cgei. Parfois, il est plus efficace de
remplacer un mot par un autre mot plutdt que diseer dans de longues recherches qui
n’aboutiront pas forcément.

3. CATACH, Nina (1991)L'orthographe en déba€&ditions Nathan, Paris, 304 p.

En fait, cet ouvrage se centre sur la réforme dehlbgraphe francaise. Beaucoup de
guestions se posent autour de cette réforme : Qunvgit prendre en charge la réforme de

I'orthographe ? Pourquoi brusquer les choses ?dQivent faire les organismes chargés de la
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politique de la langue ? Une réforme, pour quaef& Pourquoi une telle agitation en France
des que l'on prétend toucher a notre orthograpbei€e de l'orthographe ou crise de la
société ? Pourquoi ne pas changer ?

Catach déclare que les francgais connaissent etnmasent les anomalies de
I'orthographe francaise. Quelques exemples demawalies sont présents dans ce bouquin.

Trois parties sont consacrées aux problemes pesés pysteme graphique du francais.
L’auteur expose les contradictions entre les frempar rapport a cette réforme, vu que les
uns sont pour et les autres sont contre. Concetranionnées statistiques, la plupart des
francais estiment qu'il est possible de retouckmthHographe pour en supprimer quelques
bizarreries et absurdités.

Les différents dossiers concernant les points ésupiar les experts sont abordés dans ce
livre, puis on présente les listes completes desmubdifies pendant les rectifications de
I'orthographe francaise en 1990.

L’auteur constate que I'écart entre le francaistéatr le francais oral s’est creusé.
D’aprés elle, on ne peut plus fermer les yeux stitecdiscordance, qui explique en grande
partie les difficultés croissantes des francaigmider ce qui ne correspond plus a leur fagon
de parler.

Il semble évident de mettre en place cette réfopmar supprimer les anomalies du
systeme graphique actuel du francais comme ledaiarquer Nina.

4. CATACH, Nina (2005)L'orthographe francaiseArmand Colin, 8éd., Paris, 327 p.

Un ouvrage de référence, a la fois théorique etiqu@a concernant les éléments
graphiques et phoniques du francais. Cet outilepsutr notre sujet, étant donné que l'auteur
propose une réflexion sur l'actuelle orthograptemdaise et présente des lecons portant sur
chacun des éléments fondamentaux (phonétiques, halogiques, lexicaux) du systéme
graphique. Tous les chapitres sont renforcés parsdmie d’exercices pratiques avec leurs
corrigés, permettant de mettre concrétement legglén activités.

La premiére étape aborde les éléments liés auxqgonammes. Les liens privilégiés
entre grapheme et phonéme, la notion de fréqudaseaccents et signes auxiliaires, les
systemes graphiques des voyelles, des semi-voyalldss consonnes font I'objet d’analyse
de cette partie.

Dans la deuxiéme partie, I'auteur s’intéresse aarpimogrammes et aux logogrammes.

Il est intéressant de trouver dans ce bouquindesrques portant sur les points les plus

délicats et les plus difficiles de I'orthographarfcaise.
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5. DOURNON, Jean-Yves (1998),orthographe en 10 lecons et tout pour déjouer les
pieges du francajsMinerva, Suisse, 220 p.

Cet ouvrage rend simple ce qui parait compligu@ietimer le francgais d’en maitriser
son orthographe. L’auteur propose 10 lecons pometge en mémoire quelques principes
essentiels pour déjouer les pieges du francais.

Les conseils de ce bouquin portent sur le sens whot) le genre, le nombre, I'accord,
les verbes, les homophones, les adverbes, la miwtyles accents et le bon emploi des
majuscules.

Nous avons pu constater au cours de cette lectied’auteur a le souci de fournir au
lecteur les regles permettant de surmonter legdifés et de produire des textes sans fautes.
On présente les principales difficultés éprouvémslgs étudiants étrangers dans les activités
d’expression écrite, notamment I'emploi de préposg, d’'accents, de consonnes doubles
ainsi que la distinction des homonymes et l'accdud participe passé. Certains points
contenus dans ce livre servent de pistes pédagegjigour le chapitre de notre travail
consacré guelques problemes, conseils et fiches pédagogiques

6. DUPRIEZ, Dominique (2009),a nouvelle orthographe en pratiguPe Boeck et
Larcier, Bruxelles, 240 p.

Le livre offre une mise au point sur les rectifioas de I'orthographe et les rend
accessibles a tous par une présentation simplifiée.

La nouvelle orthographe en pratiqueet a la disposition du grand public, des éleves e
des enseignants un lexique des mots concernésgaadtifications orthographiques de 1990.

Dans la premiére partie, I'ouvrage présente de @nantlaire et concise les raisons
d’étre de la nouvelle orthographe, en expliquahistorique, les motifs, les principes et en
confrontant les points de vue des spécialisteseggbnt penchés sur la question.

La deuxieme partie du livre, tres concrete, segmigssous forme de tableaux d’acces
rapide et de consultation facile, faisant de cel@uin véritable outil de travail.

7. FRIPIAT, Bernard (1997),Se réconcilier avec l'orthographe, les moyens
mnémotechniques simples et efficaces pour endirec les fautesEditions Demos, Paris,
144 p.

«Le manque de temps pour vérifier I'orthographendhot nous contraint régulierement
a modifier nos tournures de phrase et, de cedfaippauvrir notre langage» — affirme Fripiat.

Le but de cet ouvrage est de faciliter la mémdosatgrace a des moyens
mnémotechniques. Ceux-ci permettront de trouveplas vite la solution a un probleme

orthographique en évitant autant que possible ¥gdications grammaticales. lls aideront
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€galement a acquérir une orthographe acceptablefaeilitant la mémorisation. La
conjugaison des verbes, I'accord du verbe, le gehde nombre, éléments qui posent des
problemes dans la production écrite, sont au celetiee travail.

8. GEY, Michel (1987)Didactique de I'orthographe francais&ditions Nathan, Paris,
176 p.

L'objectif de ce livre est de définir une pédagosfiricturée de I'orthographe. D’apres
'auteur, I'enseignement de l'orthographe est dtdueent tributaire d’'un paradoxe : elle
n‘occupe qu’'une place accessoire dans l'expreséimite en tant que simple véhicule
d’'information, mais on doit lui consacrer un tenpgortant au vu des problemes multiples
gu’elle suscite. Il présente trois orientationsdamentales : avoir le souci constant d'une
organisation générale ; rechercher un équilibreeepédagogie traditionnelle et pédagogie
heuristique ; s’appuyer sur une recherche théorgueaut niveau.

L’'auteur présente des définitions tirées de I'ogiiaphe francaise de Nina Catach,
Claude Gruaz et Daniel Duprez. Les éléments d'aealgont les phonogrammes,
morphogrammes, logogrammes, typologie des errewasgcentuation, ponctuation,
performance, conjugaison et dérivation.

Il conclut que l'orthographe est souvent la résu#ad’'une somme de parameéetres
pédagogiques, culturels, psychologiques et sodipleg variables d’un individu a l'autre.

9. WARNANT, Léon (2006)0Orthographe et prononciation en francaiBe Boeck et
Larcier, Bruxelles, 238 p.

L’ouvrage ne reprend généralement que les mots ldmthographe et prononciation
divergent, provoquant ainsi une difficulté non seuént pour les francophones, mais surtout
pour les non francophones quels gu'ils soient.

Il compte plus de 12000 entrées orthographiquespguivent préter a l'erreur ou a
I'hésitation. Il ne comprend que des mots dontranpnciation, pour des usagers de langues
et de cultures trés diverses, ne peut étre dédeiterthographe.

On y trouve de plus de multiples informations, nutzent des précisions sur les
liaisons consonantiques possibles obligatoiresntardites entre des mots particuliers, et sur
la conjugaison des verbes, plus particulieremertede en —er.

Fonder systématiquement sur 'orthographe des mebfgrésenter la prononciation des mots

en relation avec I'orthographe d’aujourd’hui sag bbjectifs visés par I'auteur.
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Outils de grammaire

1. AKYUZ, Anne et al (2006),.es exercices de grammaijtgachette, Paris, 192 p.

Cet ouvrage de la collection « Les exercices »ress® a des étudiants adolescents ou
adultes de niveau intermédiaire en francais larégjtangere, pour un travail en classe ou en
autonomie. Les auteurs proposent des exercicesralleement correspondant au niveau A2
du Cadre européen commun de référence. La pluparéxercices sont contextualisés afin de
s’inscrire dans une situation de communication entifue. Nous proposons les activités des
pages 8, 9 et 139 de I'ouvrage permettant auxeappits de découvrir les différences sur le
plan morphologique de deux langues (source et)cibtamment les genres de noms ainsi
gue sur le plan syntaxique.

2.BESSE, Henri et PORQUIER, Rémy (199Grammaire et didactique des langues
Hatier/Didier, Paris, 286 p.

C’est le chapitre 4 qui porte sur notre sujet, gag& 75. En fait, il s’agit d’'un chapitre
intitulé Acquisition, apprentissage et descriptions gramoadtis dans lequel les auteurs
traitent brievement du modéle de Krashen selonelegu’acquisition est un processus
subconscient, implicite, et orienté vers la sigmifion plus que vers les formes qui la
veéhiculent ; elle se développe, en contexte naturenstitutionnel, a travers les multiples
interactions verbales et donne a [l'apprenant untaicersentiment de ce qui est
grammaticalement acceptable et de ce qui ne lastdans la langue ». |l est intéressant de
souligner, nous semble-t-il, que le processus duouat a une intuition grammaticale
comparable a celle d’'un natif, existe chez toutk éwumain. Les eétudiants étrangers
s’approprient aussi la langue de leur entourageddiat, mais cette appropriation est limitée,
puisque les interactions verbales en langue étrang®dnt limitées. Par rapport a
'apprentissage Krashen affirme : « 'apprentissagéoppose, est conscient, explicite, et plus
orienté vers les formes que vers les significatipmelles véhiculent ou qu’elles permettent
de reconstruire. |l développe une capacité de jegemrammatical par référence a des regles
enseignées par le professeur ou élaborées parrdiagmt lui-méme ». Il nous semble
intéressant ce modele de Krashen, s’agissant de @eocessus d’intériorisation de
connaissances grammaticales. L’intériorisation demés grammaticales par I'étudiant

étranger se fait généralement d’une fagcon conszient
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3. BOULARES, Michele et GRAND-CLEMENT, Odile (20Q4)Conjugaison
progressive du frangais, avec 400 exerci€&sE International, Paris, 223 p.

La Conjugaison progressive du franca®dresse a des éléves et des étudiants de tous
niveaux car tous les modes et temps les plus adilen francais y sont présents. C’est un
ouvrage d’apprentissage des formes verbales, Egiegs des pages de droite permettant un
entrainement a partir des modeles présentés spatgs de gauche. Les verbes sont classés
d’apres leur infinitif : -er (verbes dd'lgroupe), -ir (verbes du°2t F groupes) et —re et —oir
(verbes du 3groupe). Nous avons profité des exercices desspage29, 31 et 33 liés aux
désinences verbales afin d’éviter des erreurs ddoogaine grammatical relevées dans les
productions des étudiants. Nous avons aussi prditéactivité de la page 95 du manuel afin
de fournir aux étudiants des regles d’emploi deeats de certains verbes dligtoupe.

4. CUQ, Jean-Pierre (1996)ne introduction a la didactique de la grammaire en
francais langue étranger®idier/Hatier, Paris, 128 p.

Cet outil s’adresse aux étudiants et aux enseigndmtFLE qui ont besoin d’'assurer
leurs connaissances et de renouveler leur réflegsionune question qui tient, aujourd’hui
encore, une place majeure en didactique des langues

Une section tres intéressante de cette étude, Eeshapitre Il (p. 43-52) intitulé
'analyse contrastive et I'analyse des erreuiBans cette partie, I'auteur développe des
notions d’interlangue, d’études comparatives, dliféirence et pédagogie de fautes. A notre
avis, ces éléments sont liés a notre thématiquederche.

5. DELATOUR, Y. et al (2004)Nouvelle grammaire du francaislachette, Paris, 370

Cette grammaire a pour ambition de fournir aux epants de frangais langue étrangere
un manuel qui leur donne des repéres précis polirigea I'expression écrite et orale. Elle se
présente comme un cours complet, ou chaque pdigtedié d’'une maniere progressive. Les
éléments de la langue les plus simples ou lesqausants sont traités en priorité. Viennent
ensuite les constructions plus complexes, plusgaemet d’'un maniement plus subtil.

L’auteur fait un exposé clair des régles essertiedn donnant des explications rédigées
dans une langue simple et des exemples nombregxutiarontexte de vie quotidienne.

6. POISSON-QUINTON, Sylvie, MIMRAN, Reine et COADIQMVichele (2002),
Grammaire expliquée du francaiSLE International, Paris, 434 p.

Cette grammaire s’adresse a des apprenants adultggands adolescents de toute

origine linguistique ayant déja étudié le frangdislésireux d’approfondir leurs connaissances
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et leur savoir-faire. Pour les étudiants plus agarmu pour ceux qui veulent en savoir un peu
plus, la rubrique « Pour aller plus loin » aborée gdoints grammaticaux plus complexes.

Cette grammaire s’est élaborée a partir de nombsegigestions posées chaque jour par
les étudiants. «Ces questions sont parfois difssil— remarquent les auteurs. On donne un
exemple pour soutenir cette affirmation : que ré&pera un étudiant qui demande : pourquoi
dit-on : Je parle a Marie> Je lui parle, mais je pense a Marigje pense a elle, alors que les
verbes se construisent tous les deux avec la ptiégpoa ? «Ces interrogations nous laissent
parfois perplexes» — remarquent les auteurs. Ladiagtts sont exigeants, ils veulent
comprendre, ils demandent de vraies explicatiomefasent d’appliquer mécaniquement des
regles.

Les auteurs de cet ouvrage se proposent de fodenréelles explications claires aux
difficultés rencontrées par les apprenants de &ian¢

L’approche est en partie traditionnelle puisqu’oaiteé les différentes parties du
discours, mais les explications s’appuient toujaunsdes exemples en contexte.

Quelques exemples d’analyse : les liaisons a ['déision a I'écrit, le découpage des

mots a I'écrit, la ponctuation, les accents et masoprthographiques.

Outils de vocabulaire

1. AKYUZ, Anne et al (2000),Exercices de vocabulaire en contexte, niveau
intermédiaire Hachette, Paris, 128 p.

Cet ouvrage Exercices de vocabulaire en contex¢tadresse a des étudiants
adolescents ou adultes, faux débutants/intermédiaipour un travail en classe ou en
autonomie. Le livre permet de faire découvrir eatiguer le vocabulaire de survie et
I'associer a des fonctions de communication.

Nous avons proposé aux étudiants les exercicespdges 41, 57,119 permettant
I'élargissement du vocabulaire et 'acquisitionl@eulture francaise.

2. BOGAARDS, Paul (1994)Le vocabulaire dans l'apprentissage des langues
etrangeresHatier/Didier, Paris, 255 p.

Ce qui nous parait intéressant dans ce livre dea&uolg, c’est la section intituléa
sélection du vocabulairgpages 99-103. Le choix du vocabulaire est ungeéiradispensable
pour la production écrite. L’auteur signale quetef@ue du vocabulaire d’'une langue

naturelle est telle qu’aucun individu ne peut laitnser intégralement. Les natifs font leur
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choix tout naturellement en acquérant les éléemelaist ils ont besoin dans leur vie
guotidienne. Tandis qu’un étudiant étranger épralesdifficultés liées au choix de mots.

Une autre section portant sur notre sujet estulgtL’hypothese de I'équivalence
sémantique pages 148-151. Selon l'auteur, dans le cas deprémtissage d’'une langue
étrangere une mémoire sémantique plus ou moinsieedi déja présente dans I'esprit de
'apprenant. Cette hypothése pose que les modeleseptuels et les pratiques sémantico-
linguistiques de la L1 fournissent les criteresbdse pour la langue étrangére. Ce qui se
produit chez les étudiants étrangers.

3. Dictionnaire du francaig2007), Le Robert et CLE International, Paris3$9.

Le dictionnaire du francais nous a permis de reléwaéseau sémantique lié au mot
écrire. Ce dictionnaire fournit un nombre important da@yymes tels que: tracer des lettres,
des signes d’écriture, orthographier, consignempmser, rédiger, publier, affirmer, soutenir,
exposer, exprimer. Des exemples associés a cedainsots appartenant a la définition du
mot écrire, on les trouve aussi dans le dictionnaire, notamimé a écrit son nom sur la
table ; je ne sais pas écrire ce mot ; il écritaltisles pour une revue scientifique ; je ne sais
plus le nom du linguiste qui a écrit cela.

4. GALISSON, Robert (1983Pes mots pour communiqueZLE International, Paris,
160 p.

Nous avons choisi cet ouvrage pour trouver 'imgoce du vocabulaire ou des mots
dans la communication. La forte demande des apptemm matiere de vocabulaire prouve
suffisamment que les mots restent bien utiles pourmuniquer. Les apprenants ont parfois
des difficultés sur le plan graphique pour desorssde la mémorisation insuffisante du
vocabulaire.

Cet ouvrage présente des propositions concréetes laequisition et la maitrise des
vocabulaires et des stratégies d’acces aux lowifiguratives.

L’'auteur remarque gu’«aucune méthode ne dispeljmeras de I'acquisition des mots :
la maitrise d’'une langue maternelle ou étrangessgaécessairement par la maitrise des
mots».

5. LEBLANC, Benoit (1997)Gérer son vocabulaire, comment résoudre les pradefp
difficultés lexicologiques du francaikses Editions SMG, Trois Rivieres, 188 p.

Le but de ce livre est de donner au lecteur unendton approfondie touchant
I'acquisition du mot juste ou I'expression corredtes’agit d’'un outil qui vise a développer
'autogestion du vocabulaire, cherchant a dévelpp@tonomie du lecteur en l'aidant a

prendre des décisions concernant ces mots hora galle de classe. Une question se pose
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autour de cette autonomie : de quelle fagcon cenveleontribuera-t-il a développer cette

autonomie tant souhaitée ? Le contenu propos€qaelir vise a répondre a cette question.
Leblanc fournit trois techniques d’enrichissementi drocabulaire : enrichissement

fonctionnel, enrichissement pédant et enrichisséteigue.

Dans cet ouvrage composé de 13 chapitres, on tnan@pproche qui unit la théorie a
la pratique. Tout au long de ce livre, les élémémévriques sont renforcés par des exercices
d’application. Les corrigés forment un chapitre artpentiere, puisqu’ils ne sont pas
uniquement des listes de réponses, mais des s@ut@nmentées.

Ce manuel intéresse tous ceux qui désirent év@erpieges du lexique francais et
enrichir leur vocabulaire, étant donné que l'autpumpose et expligue les phénoménes
d’emprunts, de néologismes, de tournures permetiariecteur d’employer un vocabulaire
non pas forcément normatif, mais adapté a toutesitaations de la vie courante. Cet outil
nous semble pertinent par rapport au sujet d'étudegue le vocabulaire utilisé par les
apprenants en langue étrangére est assez res@€emtétudiants ont besoin d’enrichir leur
répertoire lexical.

6. PICOCHE, Jacqueline (1993)idactique du vocabulaire francgigditions Nathan,
Paris, 26 p.

Cet ouvrage se fonde sur une base linguistiqueles@t originale des principes d’un
enseignement systématique du vocabulaire. Outilndea I'enrichissement et a I'affinement
du vocabulaire, il offre également une ouverturel'stude des textes et sur la rédaction.

De nombreux modeles d’exercices adaptables a teas niveaux d’apprenants,
francophones ou allophones, sont fournis, la plugagc leur corrigé. A la fin de I'ouvrage,
un « micro-dictionnaire » original, échantillon d’travail en cours, est proposé afin d’'aider a
la résolution de problemes posés par certains slexarcices.

Selon l'auteur, le role de I'enseignant est, bién d’adapter les exercices qui figurent
dans cet ouvrage a son auditoire et d’en imagieeradiveaux du méme genre.

7. TREVILLE, Marie-Claude et DUQUETTE, Lise (199&nseigner le vocabulaire en
classe de langyedHachette, Paris, 191 p.

Le but des auteurs est d’inciter les enseignafgsea un regard avise et critique sur les
descriptions théoriques les plus répandues du Uexigle la connaissance lexicale et de
'apprentissage, de suggérer différents modesidiagedagogique et d’évaluation et, surtout,
de leur donner des moyens de repenser et peutétérienter leur propre enseignement.

Le livre comporte quatre parties divisées, chacanajuatre chapitres.
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La premiére partie, intitulé®es concepts fondamentauest un rappel de certains
aspects linguistiques liés au vocabulaire qui peuetre utiles au professeur de francais,
langue étrangeére.

La deuxieme partid,’apprentissage du vocabulairest centrée sur I'apprenant et ses
stratégies. Les auteurs s’attachent a exposerhiesrieés liees au fonctionnement de la
mémoire et les mécanismes mentaux mis en ceuvrdddiacquisition des langues.

Dans la troisieme partid,’enseignement du vocabulajren trouve une procédure
didactique destinée a aider les apprenants a dgpaideur compétence lexicale.

Dans la quatrieme partie, enfin, consacréa @esure des connaissances lexicales
auteurs analysent les techniques d’évaluation dlesaissances lexicales.

Une partie intéressante de cette étude est liée madéles d’apprentissage du
vocabulaire. Dans cette section, on parle d’unégiattion des mots nouveaux en établissant
des liens entre eux et les connaissances déjasasgem langue maternelle et étrangére. Cette

intégration nous parait pertinente par rapporttéermbjet d’étude.

Outils de syntaxe

1. DELAVEAU, Annie (2001),Syntaxe, la phrase et la subordinatigkrmand Colin,
Paris, 192 p.

D’aprés l'auteur, la phrase apparait aujourd’humpote un domaine dans lequel régne la
contrainte du systeme linguistique en méme temps lgucréativité. La syntaxe est la
construction des phrases : cette formule qui pawajturd’hui presque évidente, il a fallu
guelques décennies pour gu’elle soit admise.

Dans ce livre, on propose trois parties. Dans éenpgre partie, la présentation suit une
démarche qui va des principes abstraits au detaifarmes comme : description de la phrase,
les catégories syntaxiques, relations syntaxiquelafions lexicales, la forme interne des
subordonnées et typologie sémantique. La deuxiear@ieppropose des exercices qui
permettent des démonstrations non développées ldgmemiére partie. Dans la derniére,
guelques explications techniques sur les gramm#tiretelles sont proposées.

2. MAINGUENAU, Dominique (1994)Syntaxe du francajsiachette, Paris, 160 p.

Ce manuel ne constitue pas une « grammaire dudisangni une description compléte
de la syntaxe du francais, mais un cours d’intridoc la syntaxe du frangais. Les étudiants

qgui abordent l'université sont loin d’étre ignorsrgn matiere de grammaire, a travers les
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cours de francais qu’ils ont recus et I'étude degylies vivantes ou mortes, ils ont acquis un
savoir grammatical souvent considérable mais comfedut d’'un cours d’introduction est de
leur donner des cadres pour organiser leurs caaraiss. Cela implique la description des
catégories et des modes d’organisation essergiels hésitant pas a lier des phénomeénes que
la grammaire scolaire range dans les rubriquesoidiss. Au lieu de s’en tenir a la
classification des formes, il convient de priviggice qui facilite Il'intelligence des
fonctionnements syntaxiques majeurs.

Certains éléements d’analyse portent sur notre ilravatamment : lexique et syntaxe ;

guelques principes de construction ; 'accord emget en nombre.

Méthodes de Francais

1. DI GIURA, Marcella Beacco, TREVISI, Sandra et [DESNE, Pierre (1998)Café
Creme, Méthode de Francais, cahiers d’exercicesaul, Hachette, Paris, 127 p.

Café Crémes’adresse a des grands adolescents et adultessayan80 a 100 heures
d’enseignement du francais. Il fait suit€afé Créme ,1dont il reprend la structure et garde
les rythmes de travail. Ce cahier d’exercices neefdes apprentissages et propose des
élargissements et des activités supplémentairgmseictulier dans le domaine culturel. Pour
favoriser la production écrite des étudiants, reans profité des activités proposées dans les
pages 20 et 21; ce qui permettra aux apprenardkardir leur répertoire lexical et
sémantique.

2. GIRARDET, Jacky et CRIDLIG, Jean-Marie (199Banorama, Méthode de
Francais, cahier d’exercices, niveay CLE International, 128 p.

Le cahier fait partie de I'ensembRanorama(niveau Il), méthode de francais pour
grands adolescents et adultes ayant déja suivinsgignement de 120 heures environ.

Pour chacune des lecons du livre de Iéleve, ilppse une série dexercices
complémentaires dans les domaines lexical, grarelasinsi que des activités guidées
d’expression et de production des textes correspunad des situations formelles ou a des
besoins expressifs courants. Pour les fiches p@igges de notre étude, nous avons profité
des exercices proposeés dans les pages 8, 9 et @hdr afin de permettre aux étudiants de

rédiger leurs CV et développer des connaissanges & I'emploi des accents en francais.
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3. GODARD, Emmanuel et al (2008)es clés du nouveau DELF, tout pour réussir le
DELF nouvelle formule B1, Cadre européen communrétirence Presses universitaires de
Grenoble (PUG), Grenoble, 158 p.

Ce manuel apporte non seulement des exercices settedés, mais également de
nombreux conseils d'usage de la langue et surtestabnseils pour aborder chacune des
épreuves comme ceux que nous avons proposés ditseld 0 du travail. Cet outil contient
des rubriques lexicales, grammaticales, des épsedientrainement, des textes audio et
ecrits. Nous avons proposé aux étudiants les eesraes pages 8, 9, 22 et 23 du manuel
permettant I'élargissement du répertoire lexicas@nantique ainsi que la diversification de
supports écrits.

4. HEU, Elodie et MABILAT, Jean-Jacques (200&dito, Méthode de Francais,
niveau B2 du CECR_es Editions Didier, Paris, 224 p.

Edito s’adresse a des étudiants adultes ou grands e€eotesayant acquis le niveau B1
du Cadre européen commun de référence pour lesdargCECR.

Les unités sont composées de supports variés cipmlement des documents
authentiques provenant de la presse ou de la featigaise et francophone, mais aussi des
textes littéraires, des chansons, des dialoguesgisinés tirés de la vie quotidienne et des
exercices d’intonation communicative. Un accentipalier est mis sur I'approfondissement
de la grammaire et du vocabulaire. Nous avonstgrdé certains des exercices proposés dans
cette méthode, notamment des pages 118, 127etetifeipant la diversification des activités

écrites.

Internet

1. ESPERET, Eric (1995Rrocessus cognitifs mis en jeu dans la productionites:
<http:/Mvww.ac-montpellier.f¢

Espéret tente de signaler les processus cognitfemjeu dans la production écrite en
faisant rapport entre la représentation mentalelinéaire et la forme linéaire. D’apres lui, les
informations sont traduites a l'aide des moyenguistiques dont le scripteur dispose :

orthographe, syntaxe, pertinence au but communfieadi
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2. DESQ, Monique (1999Kcrire : <http:/f/vww.ac-montpellier.fe
Il s’agit d'une poésie définissant I'activité d'&are.
Dans cette poésie, Desq expose de différents éténtiés a I'écriture. Ce qui nous

améne a conclure que c’est une notion complexeligoant multiples compétences et qui

laisse entrevoir des enjeux importants pour I'tngthn scolaire ou universitaire.

3. GOMEZ, Nieves et TOME, Mario (2008autes typiques des hispanophones lors de
'apprentissage du FLE <http:/ivww.cndp.fr/lettres/gamecsit

Cet article met en lumiere les erreurs typiques ro@es par les apprenants
hispanophones de francais langue étrangere. D'#gsémuteurs «Tout apprenant de francais
langue étrangere commet des erreurs lors de sorerdgsage. Si ces erreurs sont
constructives et permettent une progression pardempréhension et leur correction, elles
peuvent néanmoins étre handicapantes pour une coitetion aisée ». Ce que nous
constatons dans les productions des étudiants H& nnée de la filiere FLE de I'ISCED —

Lubango.

Gomez et Tomé ajoutent : « Selon les langues dmwigles apprenants, les erreurs
seront différentes ». C’est dans ce sens que neossaadapté la grille proposée par les

auteurs en référence en fonction de la langue sales apprenants.

4, MULLER, Romain (2008), La nouvelle orthographe
<http:/Mvww.nouvelleorthographe.info

Au congrés mondial des professeurs de francai68, Muller était responsable de la
table ronde sur les rectifications de I'orthograghefrancais. Les participants ont donné a
cette occasion beaucoup d’informations sur la mudation officielle de l'orthographe
francaise (programmes ministériels, dictionnaitesu@rages de référence mis a jour, sites sur
Internet avec exercices pour les enseignants, é&s)arguments sont présentés en faveur de
la réforme : il faut supprimer les difficultés remtrées par les non-natifs qui apprennent le
francais et les ouvrages destinés a un public appteutilisant le francais comme langue
étrangere doivent absolument étre mis a jourgrgue francaise est une langue vivante, donc
chaque jour, par exemple, elle s’enrichit de maisveaux ; il est normal également que
I'orthographe évolue.

On trouve sur cette page des informations concéfearmots touchés. Environ 2000
mots ont été touchés. Par exemple, il faut privéétes graphies plus régulierégsénement

(plutdt queévénementil plait sans accent circonflexe (comrhdait, il se taif. On trouve
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aussi de nouvelles regles et des exercices en ligpemables pour I'enseignement aux
apprenants du francais.

Quelques recommandations doivent étre prises erpteomdans la correction (par
exemple lors des examens ou des évaluations), lesisenseignants doivent appliquer
dorénavant le principe suivant : aucune des deaphiyes (ni I'ancienne ni la nouvelle) ne
peut étre tenue pour fautive ; il faudra certainenemcore plusieurs années avant que l'usage
entérine complétement et définitivement la nouveltthographe ; I'emploi de la nouvelle
orthographe n’est pas obligatoire, mais recommaridé professeurs de francais de tous
niveaux sont invités a enseigner prioritairemestdeaphies rénovées a partir de la rentrée
scolaire 2008.

5. Programmes d’études en FI(2997): <http:Mww.edu.gov.mb.ca

Il s’agit d’un programme d’études en FL2 de la Baé&e. On trouve sur cette page la
définition de la production écrite, les rapporttretecture et écriture ainsi que les conseils et

taches indispensables pour I'acquisition de la detence d’expression écrite.
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ANNEXES

ANNEXE |
Modele de I'enquéte : version portugaise

INQUERITO

A escrita joga um papel muito importante no ensino/aprendizagem do francés
lingua estrangeira, porquanto esta actividade ser uma das competéncias em
Didactica desta lingua. Vocé, para o seu perfil, sendo estudante e futuro professor
de FLE, tem a necessidade de aquisicdo da competéncia de expressao escrita.

Apés termos notado as suas dificuldades na producéo escrita, preparamos este
guestionario na finalidade de nos fornecer informacdes plausiveis e fundamentais
para o nosso estudo neste dominio.

Idade ........

SEeX0 ..iiiiiiiiians

1. Acha que a escrita € uma actividade importante e indispensavel para o
ensino/aprendizagem do francés ?

Sim ...

N&o ..........

2. Indique a tipologia de escrita que tem praticado na cadeira de Prética do
Francés.

a) carta corrente

b) carta de encomenda ;

c) carta de reclamacao ;

d) carta de motivacao ;

e) carta comercial ;

f) acta ;

g) relatorio ;

h) curriculum vitae ;

i) escritas literarias ;

j) escritas descritivas ;

l) escritas narrativas ;

0 1 10 1 = L

3.Indique as suas principais dificuldades ao nivel da producdo escrita em
francés.

a) difficuldades de escolha de palavras ;

b) dificuldades de construcéo de frases ;

c) dificuldades de distingdo dos géneros ;

d) dificuldades de emprego dos acentos ;
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e) dificuldades de utilizacdo dos digrafos ;

f) dificuldades de formacéo do plural ;

g) dificuldades de emprego do apdstrofo ;

h) dificuldades de construcéo do significado de uma frase ;

) 0LV = T PRSP

4. Acha que os estudantes que escolhem o francés como meio de acesso ao
ISCED tém bases para enfrentar a escrita em francés ?
Sim ...

6. O portugués interfere na sua producéo escrita em francés ?

Sim ...

N&o ..........

Se sim, como esta lingua interfere na producdo escrita em francés lingua
L3S U= [0 [T = PR TTRR

7. Demonstra como a origem cultural do estudante pode ser um dos factores
explicativos de erros de producdo escrita em lingua estrangeira? ........................

8. O que observa em franceés :
A) NO PIANO0 [EXICAI ?...cceeeeeeeeee e
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d) NO PIAN0 SEMENTICO ? ..eeviiiiiiee e

9. Para vocé, é mais dificil escrever em francés do que em portugués ?
Sim ...

N&o ..........

JUSLIfIQUE @ SUA rESPOSTA. ..eeeiiiiiiiiiiiiiie e e e e e

10. Que propde para melhorar a sua producdo escrita em francés lingua
LTS 1= 1[0 1= = U
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ANNEXE Il
Modéeles d’épreuves et d’examens des étudiants

Watlkir (ohain Auguate o iyt

.- Un_vol de sac 3 main. Racontez comment cela s’est_passé et décrivez la tenue de
Pagresseur.

wnég ;
w;éa bjé“

N\ &

AL Umt dpmk @R Qe ual BB @ & pown
ﬂ[uu?a UM WML QUi a, ot uad uaiuar paik L
pdowtbi A Queanaly  tlant s opAesa g . a0 emAt
Meck o poltin . Rpay A yBdUlt eMIUOLL ok ajhuelin
g A s s
fo omynd, ot mmﬂ-m Lo 7/(}4& =y o jb&m{’m i antarid
b3 5 - ,&/ L]

U gpts ephal . UM o malun Gua o uglidon sl
v digauad s pelin o ey mwa K pelut st

s rapcel (4 oa pua JLWL 5
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o i Yoo, S0y

« Margaret, dit Vincent, je viens d'écrire a nos amis de Paris, Les Legrand pour
annoncer notre arrivée. Voici ma lettre. »

Mme Vincent prend la lettre et lit : « Chers amis, je vous annonce une grande
nouvelle : dans quinze jours nous serons prés de vous. Je vais éire
correspondant du courrier de Montréal & Paris. Retenez trois chambres a
I'hétel, s'il vous plait. Nous serons contents de vous revoir, vous et vos enfants.
Je télégraphierai le jour et I'neure de notre arrivée. A bientét.

Amicalement, Frangois Vincent

Répondez aux questions suivantes :

1. A qui M. Vincent vient-il d’écrire ? N ‘ )
QM- Wimeond & et o (Qen/owmin S Rosis
et

2. Pourquoi a-t-il écrit ?

o )
Rt A 2enik -"QB’»L‘L Qeaononean é:“_,ﬁu\s\imu_. -

AsBs QAYO nCo 'UJI‘Q

Ron Ola cueus Qe

4. Que télégraphiera-t-il 7 _ \ F:E y
304 £ 0e. nod e —ou X X doune &m(qgsm

5. Donnez un titre a ce texte.
R Wen T e ™o <o Tarde &80 i 9&&3‘3‘@.
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