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Introduction et problématique

Ces dernieres années, I’enseignement de la Shoah a suscité plusieurs polémiques. En 2008,
une proposition du président de la République de I’époque, Nicolas Sarkozy a été vivement
critiquée. Il était prévu qu’a chaque éleve de CM2 soit confié¢ la mémoire d’un des 11 000
enfants Juifs francais victimes de la Shoah. Mais face aux oppositions, cette initiative n’a
jamais ¢€té appliquée. Cette proposition est significative de I’hypermnésie de 1’enseignement
de la Shoah. L’autre polémique date de 2011 et porte sur I’utilisation du terme « Shoah ».
L’historien Dominique Borne défend la proposition ministérielle de supprimer -cette
expression, qui releve de la mémoire et qui la sacralise, des manuels scolaires. Claude
Lanzmann, notamment, s’y oppose en insistant sur la spécificit¢é du génocide juif. Benoit
Falaize, dans son article « Transmettre la complexité de I’histoire et de la mémoire » paru
dans Le Monde, le 16 septembre 2011, résume le débat qui oppose les deux camps. Il conclut
en disant que le terme « Shoah », qui est le terme le plus utilisé, doit le rester car il est simple
et compris par tout le monde. Le débat autour de cette expression se retrouve dans les
programmes : au terme « Shoah » est préféré celui « d’extermination des Juifs et des
Tziganes »'. L’Education nationale évite, donc, de 'utiliser. Mais, le titre de la circulaire des
instructions pédagogiques du 17 juillet 2008 est « Enseignement de la Shoah a I’école
élémentaire »°. Dans la pratique, I’expression « Shoah » semble privilégiée. Plus largement,
ces dernieéres années, des propos ou gestes antisémites sont utilisés par des hommes
politiques, sportifs, journalistes et humoristes... L'affaire qui oppose Manuel Valls et
Dieudonné sur le spectacle trés controversé de 1'humoriste est symptomatique de
l'antisémitisme et du négationnisme de certaines personnes en France qui tentent de faire

passer leurs idées comme acceptables.

Ainsi, les enjeux de ce sujet sont importants et complexes. Pour mieux le comprendre, il faut

d’abord revenir sur plusieurs termes.

Le terme « Shoah », comme nous 1’avons vu plus haut, est sujet a des débats. Ce concept est
médiatisé, dans les années 1980, avec le film Shoah de Claude Lanzmann. La définition de la
Shoah est la Solution finale a la question juive mise en place par les nazis. Le dictionnaire le

Mourre le définit comme une « destruction méthodique, planifiée et organisée de tout un

' Programmes d'enseignement de 1'école primaire, Arrété du 9 juin 2008, BO 19 juin 2008

2 Note de service 2008-85 du 3 juillet, parue au BOEN, le 17 juillet 2008



peuple »* Ce terme indique que tous les Juifs européens ont subi la méme persécution : tous
exécutés en masse par des techniques « industrielles ». Mais, comme nous le verrons plus
tard, les Juifs n’ont pas tous été exterminés de la méme maniere. Ainsi, méme si ce terme est
critiqué, il est communément utilisé en Europe. De plus, certains historiens 1’utilisent pour
désigner le génocide des Juifs de la Seconde Guerre mondiale. Cette appellation spécifique,
donnée au génocide des Juifs, montre aussi la volonté de distinguer le génocide des Juifs des
autres génocides (Arménien, Rwandais) mais aussi des pogroms perpétrés contre les Juifs au
XIXe -XXe siecles. Aujourd’hui, la « Shoah» est considérée comme le génocide par
excellence, au détriment parfois des autres. Ainsi, méme si ce théme représente une infime
partie du programme d’Histoire au primaire, il est justifié d’utiliser ce terme et de s’interroger

dessus.

De plus, les termes « Histoire » et « mémoire », parfois confondus, s’opposent réguliérement.
En effet, I’Histoire se veut rationnelle et globale tandis que la mémoire est partielle car elle
renvoie a un événement particulier sans prendre en compte son contexte. Philippe Joutard
parle d’un rapport direct au passé et fortement li¢ a 1’émotion pour définir la mémoire d’un
individu ou d’un groupe®. Seule la mémoire collective nous intéresse pour le sujet. Elle se
définit comme les rapports d’un groupe avec son passé et la volonté d’ancrer le passé dans le
présent est alors essentielle. Les commémorations, omniprésentes, sont au service de la
mémoire de la Shoah car elles la rendent vivante et concréte. De plus, la mémoire sélectionne
ce qu’elle souhaite commémorer et, donc valorise ce qu’elle préfere oublier ou cacher. La
commémoration est, logiquement, présente a I’Ecole qui transmet la mémoire officielle et
obéit a I’injonction mémorielle de I’Etat. Cependant, ce devoir de mémoire suscite beaucoup
de critiques. Laurent Wirth préfére un « devoir d’histoire et un droit a la mémoire »° au devoir
de mémoire considéré comme une obligation. Les missions de l'enseignement de 1'Histoire
scolaire restent l'acquisition de connaissances, la formation citoyenne et I'amour de la nation.
L'inscription gravée sur la tombe de I’historien Marc Bloch résume les difficultés de cet
enseignement : « Loin des commémorations, qu’elles soient supposées utiles politiquement et
socialement pour la nation, ou dédiées (et donc utiles) a la dignité des mémoires souffrantes,

I’Histoire scolaire doit s’attacher a étre le lieu de la vérité, dans toute sa complexité, dans tous

3 Michel Mourre, Le petit Mourre : dictionnaire d’histoire universelle, Paris, Bordas, 2006, « Shoah ».

*  Christian Delacroix, Frangois Dosse, Patrick Garcia et Nicolas Offenstadt (dir.) Historiographie II.

Concepts et débats, Paris, Gallimard, 2010, p. 783.

> Laurent Wirth, « Histoire et mémoire », Bulletin de Liaison des Professeurs d’Histoire-Géographie de

I’Académie de Reims, XXVI, 2002



ses fragments, mais dite en langage accessible »°. Le « langage accessible » préconisé par
Marc Bloch ne va forcément de soi lorsqu’il s’agit de sujets difficiles destinés a un public
jeune comme c'est le cas pour l'enseignement de la Shoah en primaire. Le langage longtemps
utilisé a été le témoignage oral ou écrit des survivants de la Shoah. Mais pres de 70 ans apres
la libération des camps et la fin de la Shoah, les témoins sont de moins en moins nombreux.
Pour continuer a enseigner ce sujet dans un langage accessible, il faut donc trouver de
nouvelles formes de transmission. C'est dans ce sens que I'historien Ivan Jablonka a écrit un
livre. Son livre Histoire sur des grands-parents que je n'ai pas eus raconte l'histoire de ses
grands-parents Juifs polonais communistes qui ont fui la Pologne pour se réfugier en France
mais qui ont été arrétés et sont morts en déportation. Son livre est innovant car sous forme
d'une enquéte littéraire : entre recherche historique et invention littéraire. Ivan Jablonka tente
de retracer 1'histoire tragique de ses grands-parents, qu'il n'a pas connu en s'appuyant sur les
sources écrites et orales trouvées. L'historien dit qu' « il est vain d'opposer scientificité et
engagement, faits extérieurs et passion de celui qui les consigne, histoire et art de conter, car
'émotion ne provient pas du pathos ou de l'accumulation de superlatifs : elle jaillit de notre
tension vers la vérité. Elle est la pierre de touche d'une littérature qui satisfait aux exigences
de la méthode. ». 7 Ce livre brouille la frontiére entre Histoire et Littérature mais toutes les

deux ont le méme objectif : la vérité.

La Littérature sur la Shoah est abondante, il est logique que la Littérature jeunesse propose
aussi des livres sur ce sujet aux enfants. Cette Littérature sur la Shoah s’est justement
développée depuis les années 1990. Le site « Enseigner I’histoire de la Shoah » propose
méme une bibliographie jeunesse sur ce théme. Ainsi, la Littérature de jeunesse apparait
comme un moyen permettant d’évoquer 1’Histoire. Marie-Cécile Schang parle de « détour »

qui permet d’accompagner I’enseignement de I’Histoire de la Shoah®.

Quel est l'apport de la Littérature de jeunesse pour I’enseignement de la mémoire et de
’Histoire de la Shoah a I’Ecole 2 C'est a dire, comment les auteurs réussissent a la fois a

rendre cet événement compréhensible et réel tout en ne choquant pas ce jeune public ?

Une présentation des travaux des chercheurs est d'abord nécessaire pour mieux comprendre le

8 Corinne Bonafoux, Laurence De Cock-Pierreport, Benoit Falaize (dir.), Mémoire et histoire a [’Ecole de la

Republique : quels enjeux ? Paris, Armand Colin, 2007, p. 151.

" Site de la Fondation pour la mémoire de la Shoah, Rubrique « Archives ».

Marie-Cécile Schang, « Faire un détour par la « littérature de jeunesse » ? », Revue d histoire de la Shoah,
CXCIII, Paris, Mémorial de la Shoah, 2010, p. 220.
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sujet suivie par la présentation des sources et de la méthodologie de ma recherche. L'analyse
de ma recherche sera en deux points. Je m'interrogerai sur la composition des livres sur la
Shoah : 1'histoire, les détours et la mémoire montrée. Puis, je finirai sur l'intérét de la

littérature jeunesse sur ce theme et l'utilisation en classe.



L_Enseigner la Shoah. Etat des travaux et débats.

A. La Shoah des historiens

1. Rappel historique de la Shoah

La Shoah, qui signifie en hébreux « tempéte », « désolation », est I'un des événements les
plus marquants du XXeme siecle. Ce terme est employ¢ depuis les années 1980, il est préféré
a celui d’holocauste, trés utilisé aux Etats-Unis, mais dont la signification se rapporte plus &

un sacrifice religieux.

Le bilan des victimes du génocide européen est compris entre 5 et 6 millions de Juifs (les 2/3
des Juifs d’Europe). Dés I’arrivée au pouvoir d’Hitler et la mise en place du régime raciste et
totalitaire, les Juifs voient, rapidement, leurs droits disparaitre et leur citoyenneté retirer par
les lois de Nuremberg de 1935. Les mesures économiques suivent avec « lI’aryanisation »,
c'est-a-dire la spoliation des biens juifs, a partir de 1938. Le 9 novembre 1939, lors de la Nuit
de cristal, des violences contre les Juifs ont lieu : magasins détruits, assassinats, arrestations. ..
C’est aussi a partir de 1938 que 1’Allemagne s’agrandit avec des conquétes. Par conséquent,
le nombre de Juifs présents dans le Reich augmente. Les Juifs de Pologne et d’Autriche sont
alors recensés puis regroupés dans des ghettos. Un quart des Juifs d’Europe y meurt de
maladies, de faim... Lors de la conquéte a I’Est, en 1941, les Einsatzgruppen sont chargés
d’exécuter les Juifs et les communistes au fur et a mesure de la conquéte. Le bilan de ces
massacres se chiffre a 1,3 millions de victimes. La décision de la Solution finale est prise, a la
fin de I’année 1941, avec une lettre d’Eichmann a Heydrich pour « obtenir une solution totale
de la question juive dans la zone d’influence allemande en Europe »°. C’est au méme moment
qu’un nouveau moyen d’exterminer en masse est inventé : le gazage qui sera utilisé pour 60%
des victimes. La conférence de Wansee, le 20 janvier 1942, organise la Solution finale. Dans
ce but, des camps d’extermination sont créés : Sobibor, Belzec, Treblinka... Ils seront par la
suite détruits pour ne laisser aucune trace du génocide. Le camp d’Auschwitz, symbole de la
Shoah, est spécifique. Il regroupe trois camps (un de concentration, un d'extermination et un
de travaux forcés. A I’arrivée, les déportés subissent une sélection : un quart est envoye¢ au
travail forcé et les trois quarts sont immédiatement gazés. A la fin de la guerre, seul le camp
d’extermination est détruit. Les corps sont, ensuite, briillés dans des fours crématoires pour

Auschwitz ou en plein air pour les autres camps. La France, depuis 1940, est occupée par

o Georges Bensoussan, Histoire de la Shoah, Paris, PUF, 2012 (5°™ édition), p. 46.



I’Allemagne. Le régime de Vichy collabore avec le Troisiéme Reich et aide a I’arrestation et
la déportation des Juifs. Le bilan francais de la Shoah est de 78 000 morts et seuls 3% des
Juifs sont revenus de la déportation, d’aprés Georges Bensoussan. Cependant, la France est
une exception en Europe. Les trois-quarts des Juifs frangais échappent a la déportation,
surtout les enfants qui ne concernent que 15 % des déportés (11 000 enfants). Cela s'explique
en partie par l'action d'organisations religieuses, d’ceuvres humanitaires ou de personnes qui

ont aidé les Juifs en les cachant, en les aidant a fuir a 1'étranger, en leur donnant des soins'...

Les Tziganes ont subi un sort similaire aux Juifs avec une perte de la citoyenneté, des
déportations vers les ghettos puis vers les camps d’extermination. Le bilan de leur

extermination s’éléve a environ 250 000 morts.

Face a cette découverte, les Alliés définissent la notion de crime contre I’humanité, en 1946,
au proces de Nuremberg comme « L’assassinat, I’extermination, la réduction en esclavage, la
déportation, et tout autre acte inhumain commis contre toutes les populations civiles, avant ou
aprés la guerre, ou bien les persécutions pour des motifs politiques, raciaux ou religieux »''.
La notion de « génocide », forgée par Raphaél Lemkin en 1944, est alors intégrée a cette
définition. L’ONU définit le génocide comme un crime « commis dans l'intention de détruire,

tout ou en partie, un groupe national, ethnique, racial ou religieux »."

2. L'évolution de la mémoire

De I’'immédiat aprés-guerre a nos jours, on peut distinguer plusieurs étapes de la mémoire de
la Shoah. Jean Frangois Bossy reprend les trois phases de mémoire de Henry Rousso :

« ’amnésie » suivie de la période « d’anamnése » puis « d’hypermnésie »".

La premiere phase va de I’'immeédiat aprés-guerre jusqu’aux années 60. Durant cette période,
la spécificité du génocide juif n’est pas reconnue. Les victimes du génocide sont considérées
comme les autres victimes de la barbarie allemande et sont effacées par rapport aux résistants

déportés. Les victimes parlent peu de la Shoah ou ne sont pas crues. Par exemple, la premicre

0 Site Enseigner I’histoire de la Shoah. Rubrique Outils et ressources, Fiches thématiques, Les Justes de

France.

' Ministére de I'Education nationale, Livret pédagogique, Mémoire et Histoire de la Shoah a [’école .

Ressources pour faire la classe, CNDP, 2008, p15-16.

2 Convention pour la prévention et la répression du crime de génocide, 1948.

" Jean-Frangois Bossy, Enseigner la Shoah a [’dge démocratique : quels enjeux ? Paris, Armand Colin, 2007,

p. 24.



publication du livre de Primo Levi, Si j’'étais un homme, sorti en 1947, est un échec

commercial. Durant ce premier temps de la mémoire, ¢’est la mémoire résistante qui domine.

Apres la période de silence, la mémoire juive se réveille a partir du proces Eichmann en 1961.
Adolf Eichmann, I’organisateur de la Solution finale, est jugé a Jérusalem pour crimes contre
I’humanité et, pour la premiere fois, les victimes témoignent. Ce proces, filmé et retransmis
dans le monde, est un tournant pour la mémoire juive. De méme, la guerre des Six-jours en
1967 et, par conséquence, la peur de la disparition d’Israél, participe a la libération des
paroles. En 1973, la sortie du livre de Robert Paxton, La France de Vichy révele que la France
a ¢été minoritairement résistante, avec méme une collaboration active de Vichy. Ce livre
confirme ce que le film-documentaire censuré Le Chagrin et la Pitié a montré des 1971. A
partir des années 1970, la sortie de plusieurs films sur le sujet informe le grand public de la
Shoah. C’est le cas de la série américaine Holocauste en 1977 et du film Shoah de Claude
Lanzmann en 1985. L’accroissement de cette thématique dans le domaine public est aussi une
réponse au négationnisme, qui se développe avec Robert Faurisson, pendant ces mémes
décennies. Dans leurs discours, les négationnistes affirment que les chambres a gaz n’ont pas
existé. Le témoignage devient alors un moyen de répondre a ces theéses, car beaucoup de
traces de la Solution finale ont été détruites. C'est dans ce cadre que l'association FFDJF (Fils
et Filles de déportés Juifs de France) est créée en 1979 dans le but de diffuser des
informations sur les victimes de la Shoah et de faire juger les responsables de la Shoah. Les
proces des hauts responsables frangais et leur médiatisation, dans les années 80, vont dans ce
sens : c’est le cas du procés Klaus Barbie de 1987, de celui de Paul Touvier en 1994 et de

celui de Maurice Papon en 1997.

La troisiéme phase de la mémoire débute dans les années 1990. L’Etat francais reconnait
I’importance de la Shoah et, surtout, son role dans ce génocide. D’abord, la création de la loi
Gayssot du 13 juillet 1990 pénalise la négation de la Shoah. En 1993, Mitterrand crée une
journée nationale de commémoration des « persécutions racistes et antisémites commises sous
autorité de fait dit « gouvernement de I’Etat frangais » »'* , qui est le gouvernement de Vichy.
Mais le tournant est le discours de Jacques Chirac en 1995 pour la commémoration de la rafle
du Vel d’Hiv. I affirme la responsabilité de I’Etat francais dans la déportation et dit que la
France a « une dette imprescriptible » envers les victimes. C’est dans ce contexte que la

mission Mattéoli, qui tente de rendre les biens des Juifs spoli€s par les nazis, est mise en place

' Annette Wieviorka, « Shoah : les étapes de la mémoire en France » dans Pascal Blanchard et Isabelle Veyrat-
Masson (dir.), Les guerres de mémoire, La France et son histoire, Paris, La Découverte, 2010, p. 113.



en 1997. En 60 ans, la Shoah a été tres étudiée et elle est devenue un « événement central » et

n’est plus considérée comme un « épiphénoméne de la guerre »'.

Aujourd’hui, la mémoire a une place tellement importante dans le débat public qu’elle se
substitue parfois a 1’Histoire. C’est notamment le cas pour « La mémoire de la Shoah [qui]
occupe une place prééminente et a été érigée en une sorte de modéle »'°. Le devoir de
mémoire s’impose avec, en plus de I’injonction de ne pas oublier, 1’obligation de transmettre
cette mémoire. L’Etat encourage et finance la création de mémoriaux, comme le Mémorial de
la Shoah qui ouvre ses portes en 2005. Les commémorations sur ce sujet foisonnent : le 27
janvier est la « Journée de la mémoire de la Shoah et de la prévention des crimes contre
I’humanité ». En juillet, c’est la commémoration de la rafle du Vel d’Hiv et en septembre la
cérémonie a la mémoire des déportés. A ces commémorations nationales s’ajoutent aussi des
commémorations locales. Ainsi, le devoir de mémoire est organisé par 1’Etat qui a une
obligation morale et politique de se souvenir de la Shoah avec la reconnaissance des victimes,
leur célébration pour lutter contre I’ignorance des jeunes, pour que cela ne recommence plus

et pour « en tirer des legons »'7.

L’importance de la Shoah dans le débat public donne I’'impression de « trop plein ».
L’historien Frangois Bédarida prévient des dangers de la mémoire : « Si la valeur curative de
la mémoire est immense, prenons garde a ne pas tomber dans la célébration inconditionnelle
du culte de mémoire »'®. De méme, le sociologue Jean-Claude Guillebaud dit que la France
souffre de « maniaquerie commémorative » et de « frénésie de liturgies historiques »'*. La loi
Gayssot, qui fait du négationnisme un délit, est également critiquée. Méme si cette loi part
d’une bonne intention, pour certains historiens, I’Etat ne doit pas intervenir sur I’Histoire. En
faisant cela, d’aprés Tzvetan Todorov, I’Etat a une politique similaire aux régimes totalitaires
de contrdle et de réécriture de 1’Histoire. L'intervention de Manuel Valls pour interdire la
représentation de I'humoriste antisémite Dieudonné est 1'exemple le plus récent de 1'action de

I’Etat sur I'Histoire et la mémoire.

Georges Bensoussan, op.cit., p. 122.

Corinne Bonafoux, Laurence De Cock-Pierreport, Benoit Falaize (dir.), op. cit., p. 14.

Olivier Lalieu, « L’invention du devoir de mémoire », Vingtieme Siecle. Revue d’histoire, LXIX, janvier-
mars 2001, p.93.

Frangois Bédarida, « Mémoire et conscience historique dans la France contemporaine » dans Martine
Verlhac, Histoire et mémoire : Conférences de P. Ricoeur, J.A Barash, O. Abel, H. Rousso, F. Bédarida,
Grenoble, CRDP de I’académie de Grenoble, 1998, p. 96.

Tzvetan Todorov, Les abus de la mémoire, Paris, Arléa Poches, 2004, p. 51.
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La mémoire de la Shoah est aussi contraignante car certaines personnes considérent la Shoah
comme un événement unique, ne pouvant étre comparé a d’autres génocides pour 1’expliquer.
De plus, comme la mémoire sélectionne, les Tziganes, ¢galement victimes, sont généralement

oubliés par rapport aux Juifs.

La Shoah et la mémoire du génocide sont tres présentes chez les historiens et elles suscitent
beaucoup de débats. Ces débats ont, aussi, un retentissement dans la société. Il est normal

qu’a I’Ecole, le lieu de formation des futurs citoyens, la Shoah soit aussi enseignée.

B. Réflexions sur ’enseignement de 1a Shoah a I’Ecole

1. Enseionement de [’Histoire

Le devoir de mémoire est essentiellement tourné vers les futures générations pour « ne pas
oublier » et pour que cela ne se reproduise plus jamais. Il est alors logique que le devoir de
mémoire se retrouve a I’Ecole. L’histoire a un enjeu thérapeutique ; elle soigne les blessures
du passé, d’aprés Laurence de Cock qui utilise le terme « reméde »*. C’est d’ailleurs pour
cela que I’Histoire et la mémoire sont liées dans 1’enseignement de I’Histoire scolaire et,

parfois, se confondent.

Les programmes de 2008 indiquent les attentes de ’Histoire a I’Ecole : « Les objectifs de
I’enseignement de I’histoire et de la géographie au cycle 3 s’inscrivent dans 1’ensemble des
connaissances et des compétences que les éléves acquicrent progressivement au cours de la
scolarité obligatoire. »*'. Les compétences a acquérir sont « d'identifier les principales
périodes de I'histoire étudiée, mémoriser quelques reperes chronologiques pour les situer les
uns par rapport aux autres en connaissant une ou deux de leurs caractéristiques majeures »*.
Les programmes de 2008 ajoutent que ces reperes servent de « jalons de I'histoire nationale »
et «qu'ils forment la base d'une culture commune ». Une culture commune avec des
références communes a tous les citoyens développe donc le sentiment d'appartenance

nationale. Les enjeux essentiels de 1'Histoire scolaire sont le patriotisme (I’amour de la

nation), la formation du citoyen et l'acquisition de compétences et de connaissances, car ils

2 Laurence de Cock, Emmanuelle Picard (dir.), La fabrique scolaire de [’Histoire. Illusions et désillusions du

roman national, Marseille, Agone, 2009, Avant propos, p. 11.

2 Programmes d'enseignement de 1'école primaire, Arrété du 9 juin 2008, BO 19 juin 2008

2 Socle commun de connaissances et de compétences, deuxiéme palier a acquérir a la fin du CM2.
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sont liés a I’instruction civique et morale. Frangois Bédarida reléve trois finalités a 1’Histoire
scolaire qui vont dans le méme sens : « une fonction critique » qui correspond a la dimension
historique, « une fonction civique » qui a pour objectif la formation citoyenne et « une
fonction éthique » correspondant a I'obligation morale et au respect de la dignité de 1'autre®.
Mais, ces trois finalités sont trés contraignantes avec des thémes sensibles, car les deux

derniéres fonctions dominent.

Martin Colas souligne une autre spécificité de 1’Histoire scolaire : « La pédagogie utilisée au
primaire est critiquée car elle part du présent pour remonter vers le passé »*. Il met en
¢vidence I’importance de 1’actualité dans I’enseignement scolaire de 1’Histoire. En effet,
certains groupes mémoriels font pression pour orienter les politiques mémorielles. Pour
résumer, 1’Histoire au primaire est donc tournée, principalement, vers la France en partant du
présent, de I’actualité. Elle est simplifiée dans le but de la rendre compréhensible pour les
¢léves et la mémoire y a une place essentielle. L’Histoire scolaire, surtout au primaire, est
donc tres ¢loignée de I’Histoire universitaire et plus proche de la mémoire. Aussi, I'Histoire
scolaire dépend, fortement, des pressions politiques et sociales et la fonction critique de

I’Histoire au primaire est trés limitée, voire parfois absente.

2. L’enseignement de [’Histoire de la Shoah

L’enseignement de la Shoah est I’exemple significatif du devoir de mémoire présent dans
I’enseignement de 1’Histoire. Les enjeux civiques de ce sujet sont « la lutte contre la
renaissance du nazisme » et « le respect des droits de I’Homme et le maintien de la paix »*
d’aprés Olivier Lalieu. L’enseignement de la Shoah est lié a plusieurs notions d’instruction
civique et morale : « la responsabilité de ses actes ou de son comportement », « I’interdiction
absolue des atteintes a la personne d’autrui », «le refus des discriminations de toute
nature »*°... L’enseignement de la Shoah a évolué d’une fagon similaire a la mémoire de la
Shoah, mais avec un léger décalage. D’abord, la Seconde Guerre mondiale n’est pas au

programme jusqu’en 1959, car c’est le temps de I’union nationale et des lois d’amnistie. Les

2 Laurence Corbel, Benoit Falaize, « L’enseignement de I’histoire et les mémoires douloureuse du XXéme

siécle. Enquéte sur les représentations enseignantes, Revue Frangaise de Pédagogie CXLVII, avril-mai-juin
2004, p. 44.

* Martin Colas, Enseigner [’histoire. Entre liberté et responsabilité, Paris, Sedes, 2011, p.45.

25

Olivier Lalieu, op. cit., p. 85.

% Programmes d'enseignement de 1'école primaire, Arrété du 9 juin 2008, BO 19 juin 2008
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programmes sont mis en place en 1962 mais que pour le lycée et des sujets comme Vichy, la
déportation et I’extermination sont absents. Les Juifs sont considérés comme des victimes de
la barbarie nazie comme bien d'autres. Les manuels scolaires parus aprés 1988 montrent le
changement dans I’enseignement de la Shoah. En effet, les travaux sur le sujet se sont
multipliés depuis le livre de Paxton en 1973, La France de Vichy et les grands proces. La
Shoah est, logiquement, plus présente dans les manuels mais des imprécisions subsistent. En
1993, la Shoah prend une place importante dans le théme Seconde Guerre mondiale au
collége. Depuis février 2002, la Shoah est au programme d'éducation civique du cycle 3. Les
programmes de 2008 confirment les précédents et en font aussi un théme d'Histoire sous le
titre « Les violences du XXeéme siecle » qui se découpe en deux points : « Les deux conflits
mondiaux et I’extermination des Juifs et des Tziganes par les nazis: un crime contre

I’humanité ».”’

Mais I’enseignement de la Shoah comporte des difficultés car les enjeux sont importants et le
sujet complexe. D’aprés une enquéte, I'INRP* en compte cing®. La premiére difficulté est la
« concurrence des mémoires ». En effet, les différentes mémoires de la Shoah et de la
Seconde Guerre mondiale s’opposent parfois pour é&tre reconnues (résistants, Vichy,
Tziganes...). La seconde difficulté est I’émotion ressentie par les éleves et les enseignants ; la
troisiéme difficulté reléve d’une « saturation » de la Shoah, qui est enseignée dans tous les
degrés. La Shoah est aussi réguliérement utilisée comme référence pour évoquer la barbarie
humaine. La quatrieme difficulté porte sur la « sacralisation li€ée a un moralisme ». La Shoah
est considérée comme 1’horreur ultime, par son nombre de victimes, qui conduit & une sorte de
culte des morts quasiment sacré et la répétition du « plus jamais ¢a », sans que le génocide ne
soit forcément compris. Enfin, la cinquieme difficulté reléve de la « relativisation de la
Shoah ». La possibilité de comparer la Shoah avec d’autres drames est difficile car la Shoah

reste 1’échelle de mesure de 1’horreur humaine.

Marie-Claude Ruiz évoque « une saturation si I’on utilise toujours les mémes documents du
primaire au lycée sans une réflexion sur la spécificité de chaque cycle »*°. Enseigner la Shoah
est souvent jugé difficile par les professeurs car c’est un sujet récent qui provoque des

tensions. Donc, les professeurs considérent ce théme comme spécifique et, par conséquent,

7 Ibid.

2 IFE : Institut Francais de I'Education
Laurence de Cock et Emmanuelle Picard, op. cit., p. 140-141.

29

% Jacques Huntzinger (dir.) « Enseigner la Shoah », Quelles pratiques pour enseigner des questions tdans une

socieéte en évolution ? Actes du séminaire européen Paris les 14 et 15 décembre 2005, Eduscol, 20006, p. 45.
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son enseignement le devient aussi. Les méthodes d’enseignement sont alors particuliéres :
visionnage de films sur le sujet, utilisation d’internet, Littérature... On parle de « pédagogie

de I’extréme »>'.

C. L’utilisation de la Littérature de jeunesse pour enseigner la Shoah

1. L Histoire de la Littérature de jeunesse

D'abord, il convient de faire un rappel historique sur la Littérature de jeunesse.

L’Histoire de la Littérature de jeunesse débute avec les livres pour enfants qui avaient pour
but d’instruire les enfants. Certains spécialistes désignent Les Aventures de Télémaque de
Fénélon (1694) comme le premier livre pour enfants, d’autres préferent Les Fables de la
Fontaine ou encore les Contes de Perrault. Dans tous les cas, c’est a partir du XVIIIéme siecle
que les livres pour enfants se multiplient. Christian Poslaniec avance « quatre conditions pour
que naisse la Littérature de jeunesse »** . La premiére est I’évolution du concept d’enfance.
Dorénavant, la lecture pour 1’enfant est aussi considérée comme un plaisir et un moment de
distraction. La deuxiéme condition est I’alphabétisation qui progresse avec les nombreuses
lois scolaires. La troisiéme condition est « le concept de littérature »** qui s'explique par la
participation d’auteurs célébres comme Jules Verne, George Sand, Balzac a des livres destinés
a la jeunesse. Le role des éditeurs est aussi important avec la création de collections pour les
enfants, c'est la derniere condition a la naissance de la Littérature de jeunesse. Par exemple,
Hertzel et Hachette ont un grand succes avec leurs collections. Ils créent aussi la forme
littéraire propre a la Littérature de jeunesse : I’album. Le milieu du XIX¢éme siecle marque la
véritable naissance de la Littérature de jeunesse, qui devient aussi plus abordable avec une

baisse des cotts de production grace a I’industrialisation.

Apres une expansion de I’édition de jeunesse, la Premiere Guerre mondiale marque un frein a
la Littérature de jeunesse. Dans I'Entre-deux-guerres, cette crise oblige les éditeurs a se
diversifier notamment par l'apparition de I'illustration dans les albums. En 1931, deux albums
paraissent et sont de grands succeés commerciaux. Paul Faucher crée les albums de Pere

Castor pour rendre les €leves actifs et répondre a leurs besoins. Jean de Brunhoff invente

31 Jean-Frangois Bossy, op.cit., p. 97.

32 Christian Poslaniec, (se) former a la littérature de jeunesse, Paris, Hachette Education, 2008, p.18.

3 Ibid.
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L’Histoire de Babar, le petit éléphant ; le premier personnage anthropomorphiste se vend a 4
millions d'exemplaires entre 1936 et 1944. Les bandes dessinées apparaissent aussi a cette
période avec les comics qui se diffusent dans la presse : Tintin et Mickey, pour les plus
célebres. Les séries ont également beaucoup de succes, dans les années 1950, avec des héros
qui sont présents dans plusieurs livres : Le Club des Cing, Le clan des Sept, Oui-Oui,
Martine... Mais, I’évolution de la société, dans les années 1960, remet en cause les valeurs
traditionnelles. En Littérature de jeunesse, la loi de protection des enfants sur les publications
pour les enfants ressemble a des obstacles pour les auteurs qui ne peuvent pas évoquer tous
les thémes pour ne pas démoraliser les jeunes*. Cette loi est alors modifiée a plusieurs
reprises pour l'adapter aux réalités de la société : certains thémes sont enlevés et d'autres
apparaissent. Mais la Littérature de jeunesse reste un moyen de préparer les enfants a la
Littérature adulte et de les intéresser a la société. Des changements ont lieu et modifient la
Littérature de jeunesse: les revues sur la Littérature de jeunesse se développent; les
illustrations novatrices, inspirées de 1’art contemporain, apparaissent ; les auteurs renouvellent
aussi leur contenu en évoquant des sujets de société parfois choquants comme Ruy-Vidal, qui
choque avec I’évocation de la violence, de la sexualité et de la mort dans ses livres. Le succes
de I’Ecole des loisirs est significatif de ces changements : cette maison d’édition séduit par la
qualité de ces ceuvres basées sur les besoins de I’enfant. De plus, le développement de 1’école
maternelle et I’allongement de la scolarité¢ jusqu’a 16 ans favorisent I'essor de la Littérature

jeunesse.

La Littérature de jeunesse devient un enjeu de la société avec la création de prix littéraires et
des débats sur son contenu. L’Education nationale favorise son essor en envoyant, dés les
années 1990, des livres dans les écoles et en favorisant la création de BCD. La reconnaissance
en tant que Littérature est complete avec les programmes de 2002 qui annoncent qu’elle fait

partie de la Littérature et qu’elle transmet des références culturelles communes.

Désormais légitimée, la Littérature de jeunesse est devenue un objet d’¢tude dans les [IUFM,
ou sont formés les futurs enseignants, mais aussi dans les universités. Dans les années 1970,
les chercheurs débattent pour savoir quel nom donner a cette littérature : Littérature de
jeunesse ou Littérature pour la jeunesse. La professeur de lettres, Isabelle Nicres-Chevrel
préfere la deuxieme appellation car elle refléte les enjeux de cette Littérature et I’importance

du réle des adultes dans la lecture : I’édition, I’achat, le choix des livres... Mais c’est le terme

* Loi n°49-956 du 16 juillet de 1949 sur les publications destinées a la jeunesse.
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« Littérature de jeunesse » qui s’impose. Les premicres recherches sur la Littérature de
jeunesse sont faites par des chercheurs en lettres comme Isabelle Nieres-Chevrel et Christian
Poslaniec. Ce champ d’étude intéresse aussi d’autres chercheurs comme les historiens. Michel
Manson résume les travaux possibles des historiens sur la Littérature de jeunesse :
« L’historien prend donc les livres de jeunesse comme des objets culturels de I’enfance,
inscrivant son travail a la croisée d’une pluralit¢ d’histoires : celle du livre, celle de la
littérature, celle de I’art pour les illustrations, et surtout celles de I’enfant et de 1’éducation »*°.

Mais les travaux d’historiens sur ce sujet sont encore rares.

La Littérature de jeunesse a donc une Histoire assez récente (depuis le milieu du XIXeéme
siecle). Aujourd’hui, les thémes abordés par la Littérature de jeunesse sont tres variés. Il est

logique que la Shoah soit également présente dans la Littérature de jeunesse.

2. La Shoah dans la littérature de jeunesse

A T’Ecole, I’'Histoire et la Littérature sont parfois étudiées ensemble pour terminer les
programmes rarement terminés. Les prescriptions ministérielles incitent également a

I’interdisciplinarité de I’Histoire avec la Littérature de jeunesse et I’ Art.

Justement, la Littérature de jeunesse est régulierement utilisée pour enseigner la Seconde
Guerre mondiale. L'un des premiers livres pour les jeunes sur ce sujet est La Maison des
Quatre-Vents de Colette Vivier. Ce roman, publié en 1945, raconte la vie d’un immeuble a
Paris sous 1’Occupation. Mais, dans le livre, la résistance domine et les Juifs n’ont pas un
statut spécifique de victimes. Ainsi, ce premier livre, ne parle donc pas vraiment de la Shoah.
A la fin des années 1980 et au début des années 1990, les premiers romans sur la Shoah
paraissent. Ce sont souvent des traductions d’auteurs étrangers. Ces romans évoquent souvent
I’enfant survivant des camps : I’enfance heureuse, les débuts de la guerre, la déportation...
Les années 1990 marquent un tournant : « les auteurs de langue francaise publient a leur tour
massivement sur la Shoah, parfois en rapportant leur propre expérience ou celles de gens tres
proches, d’autres fois en s’appuyant sur de solides recherches historiques »*. En 1985,

I’album allemand, Rose-blanche de Christophe Gallaz et Roberto Innocenti fait polémique car

3 Michel Manson, « Sources et méthodes : I’exemple d’une démarche d’historien du livre de la jeunesse »,

dans Cécile Boulaire et Annie Renonciat (dir.), Robert Delpire éditeur, STRENAE Recherche sur les livres
et objets culturels de I’enfance, janvier 2010.

6 Eléonore Hamaide-Jager, « La Shoah dans les livres pour enfants : un sujet galvaudé ? », Parole, 1/10,

février 2010, p. 4-7.
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il montre les camps de concentration. Apres ce livre, les albums sur ce sujet se multiplient
comme Otto, autobiographie d’un ours en peluche (1999) de Tomi Ungerer ou Grand-pére
(1999) de Gilles Rapaport, parmi les plus connus. La Shoah, au début suggérée est maintenant
représentée parfois avec réalité, dans les livres pour la jeunesse. Aujourd’hui, le nombre de

livres historiques pour enfants ne cesse d’augmenter.

Selon les préconisations ministérielles, I’enseignement de la Shoah doit se faire a partir d’un
exemple comme des témoignages, des récits d’enfants. « Rose-May explique cela par « les
facilités narratives et la richesse thématique du sujet. D’une part, dans ce contexte, il est
réaliste de mettre en scéne des enfants livrés a eux-mémes. De ’autre, le théme de la guerre se
préte admirablement a ’exploration de dilemmes moraux » »*’. Enfin, « la littérature utilisée
en classe primaire, au collége comme au lycée, sollicite chez 1’¢léve, dans le méme
mouvement, intelligence, imagination, sensibilité »**. Ainsi, la littérature semble mieux gérer

I’émotion sous-jacente a I’enseignement d’un sujet sensible.

Cependant, elle évoque aussi les limites de la Littérature de jeunesse avec la fiction et la
véracité des faits. La Littérature de jeunesse modifie parfois les faits pour rendre le récit plus
intéressant ou plus original. Alain Jean Bart et Danielle Thaler montrent les limites des livres
historiques destinés a la jeunesse: « Le romancier peut fort bien privilégier le romanesque au
détriment de I’historique, trouvant dans le passé des horizons ou il laissera libre court a sa
fantaisie. »*. Il faut ainsi faire la différence entre ceux qui utilisent I’Histoire comme un décor
pour leur récit et les romans historiques qui apportent des informations et invitent a réfléchir
sur la société. Pour la Shoah, c’est le cas du Petit gar¢on en pyjama rayé de John Boyne, qui

montre un enfant dans un camp, or les enfants y étaient immédiatement gazés.

Marie-Cécile Schang précise que la spécificité de la Shoah dans la Littérature de jeunesse est
que les enfants ne sont plus des observateurs de I’Histoire, comme dans les autres livres
historiques de jeunesse, mais ils sont des victimes potentielles du génocide. Elle ajoute que les
auteurs de Littérature jeunesse trouvent de nouvelles techniques pour expliquer et montrer la

Shoah.

37 Marie-Cécile Schang, « Faire un détour par la « littérature de jeunesse » ? » ...op. cit., p. 220.

3 Laurence Corbel, Benoit Falaize... op.cit., p. 49.

% Alain Jean Bart et Danielle Thaler dans Les enjeux du roman pour adolescents : roman historique, roman-

miroir, roman d’aventure, Paris, I’Harmattan, 2002, p. 46.
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II. Sources et méthodes

A. Les sources écrites

1. Présentation de ces sources

Les sources écrites proviennent toutes du site « Enseigner I’histoire de la Shoah ». Ce site est
créé en 2011 par le Mémorial de la Shoah qui en est I’éditeur avec le soutien du Ministere de
I’Education nationale, de la Jeunesse et de la Vie associative’ Le directeur de la publication
est Jacques Fredj. Ce site a pour objectif d’aider les enseignants a enseigner I’Histoire de la
Shoah. Il se compose de cinq rubriques. La premiére est réservée aux actualités, la seconde
rubrique est nommée « Activités dans la classe et I’établissement ». La troisieme s’intéresse
aux visites pédagogiques, la quatriéme regroupe des « Outils et des ressources » (chronologie,

cartes, fiches thématiques...) et la dernicre est consacrée aux formations.

La deuxieme rubrique est tres riche. Elle regroupe d’abord les textes officiels suivants :
- Extrait sur les horaires et les programmes d’enseignement de I’Ecole primaire. *!

- Note de service du 3 juillet 2008. *

- Extrait des progressions pour le cycle 3. *

S’ajoute a ces circulaires ministérielles, un livret pédagogique Mémoire et Histoire de la
Shoah a [l’école. Ce livret est une «ressource pour faire la classe » qui propose des
orientations pédagogiques pour aborder la Shoah a I’Ecole primaire. Ce livret a été réalisé par
un groupe de réflexion composé de pédagogues, d’historiens et d’inspecteurs de 1’Education
nationale. Le site indique aussi des ressources utilisables en classe selon le niveau des ¢éleves
(primaire ou collége). Pour I'¢lémentaire, le site propose des « documents adaptés a cet

enseignement qui complétent le livret*

». Ces documents sont basés sur I’interdisciplinarité
notamment avec I’Art et la Littérature de jeunesse. Trois types de documents sont proposés :
«une bibliographie jeunesse, filmographie jeunesse et une sélection de sites internet a

destination des enseignants de I’Ecole élémentaire ».

4 Mémorial de la Shoah : musée et centre de documentation juive contemporaine. Ouvert en 2005 a Paris.

1 Programmes d'enseignement de 1'école primaire, Arrété du 9 juin 2008, BO 19 juin 2008

2 Note de service 2008-85 du 3 juillet, paru au BOEN, le 17 juillet 2008

“ BOn°l du 5 janvier 2012. Extrait des progressions du cycle 3. Arrété du 21 novembre 2011, paru dans la

BOEN du 5 janvier 2012
Site Enseigner I’histoire de la Shoah.
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Cette bibliographie, destinée a la jeunesse et faite par le site « Enseigner 1’Histoire de la
Shoah », représente la source principale de ma recherche. Les livres proposés évoquent
uniquement I’extermination des Juifs ; I’extermination des Tziganes y est absente. Cette
bibliographie est composée de 33 ouvrages, qui sont des albums, des contes, des romans, des
picces de théatre, des BD. Quelques ouvrages sont mémes sous forme audio. La liste est
classée en trois groupes selon le public concerné : CE2 (8-9 ans), CM1 (9-10 ans) et CM2
(10-11 ans). Chaque groupe est subdivisé en thématiques qui sont présentes dans tous les
niveaux : « Le monde juif avant-guerre » ; « Les enfants cachés » ; « la Shoah en Europe ».
Une quatriéme thématique est présente pour les trois ages, mais sous des titres différents :
« L’exclusion et le conformisme » (CE2), « L’exclusion» (CM1), « Réflexions sur la
citoyenneté¢ et 1’exclusion » (CM2). Si on regarde les themes : 1’extermination des Juifs
semble, finalement, absente. Pas un théme n’a pour titre la déportation, les camps... Mais,
d’autres thémes proches sont évoqués comme 1’antisémitisme, I’exclusion, la collaboration...

Les livres proposés sont aussi récents : seuls 5 ont été publiés avant 2000 et un avant 1990.

La recherche a visé a comprendre la formation de cette liste : les points communs et les

différences entre ces livres.

Tous les livres de la bibliographie ne peuvent étre analysés. J'ai donc réalisé une sélection de
deux livres pour chaque niveau®. Les livres ont été sélectionnés selon plusieurs critéres.
D’abord, il n’y a aucun livre sur « Le monde juif avant-guerre » car, justement, ceux-ci ne
parlent pas de la Shoah. Un critére essentiel dans le choix des livres est le critére matériel. En
effet, les livres choisis proviennent des bibliothéques a proximité : des bibliotheques
municipales de la commune ou je vis et du CRD*. J’ai également choisi de diversifier les
types d’ouvrages en choisissant des albums illustrés, des romans et une bande dessinée.
Utiliser plusieurs types d’ouvrages permet de comparer les livres : les techniques utilisées, les
contraintes des auteurs... J’ai aussi fait le choix de prendre les livres les plus célébres sur le
sujet comme Oftto, autobiographie d’un ours en peluche ; ou de choisir des adaptations de

récits célebres.

4 Voir la page suivante pour la présentation des livres analysés.

% Centre de recherche et de documentation de ’ESPE d’ Angers.
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2. La grille d’analyse

J'ai analysé ces six livres avec une grille d’analyse identique pour tous.

Parfois, une analyse de quelques images significatives du livre a été réalisée. En effet, I’arrét

sur image permet de s'intéresser précisément aux illustrations et d'envisager en classe un

travail sur ces illustrations.

La BD Un sac de billes a été particulierement analysée car c'est 1'adaptation sous un autre

format du récit autobiographique de Joseph Joffo. J’ai comparé¢ 1’adaptation et I’ceuvre

originale pour voir les passages manquants, les similitudes et des modifications.

La grille d’analyse

Présentation du livre et aspect matériel

Titre du livre

Rapport entre le titre et I’histoire du livre

Auteur : biographie (rapport avec la Shoah), ceuvres...

lustrateur : biographie, ceuvres...

Date de publication et d’édition

Genre du livre

Livre adapté pour les enfants ou ceuvre originale

Niveau préconisé du livre

Taille du livre et format :
- Le format et pagination
- Quelle lecture avec ce format ?

La premiere de couverture (titre, illustration)

Rapport entre la couverture et I’histoire

Les illustrations

- Nombre d’illustrations par rapport au nombre de
pages

- Techniques utilisées : couleurs, tons, plans

- Le style des illustrations: réaliste, naif...

- Rapport avec le texte : taille du texte par rapport a
la taille des illustrations, mise en page...

La forme du texte : typographie

Le contenu du livre et signification

Les thémes évoqués dans le livre (enfants cachés, la
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déportation...)

Les visées des illustrations

Les formes de discours du récit ou de séquences. (narratif,
explicatif, descriptif, argumentatif, injonctif).

L’énonciation
- Le narrateur (qui est-il ? Aussi I’auteur ?)

- La focalisation/ point de vue : interne, externe,
omniscient. Relais de narration ?

- Paroles rapportées/ la transmission du discours :
directe, indirecte, indirecte libre, discours narrativisé.

La construction du récit
- Le rythme du récit : sommaire, ellipse, scéne,
pause.

- Le temps : simultané, retour en arriére (analepse),
dans I’histoire, raconté apres les faits, avancé (prolepse)

- Schéma du récit : basique (quinaire) ou le récit
s’arréte.

Procédés d’écriture : le message, le sens global.

- Lexique : champs lexicaux, sémantiques, niveaux
de langue...

- Syntaxe : construction des phrases, ponctuation...
- Grammaire : temps verbaux
- Figures de styles : procédés rhétoriques, rythme...

La fin de I’histoire : heureuse, malheureuse, ambigué, un
message est transmis

Stratégies de compréhension et interprétation
- Implicite/ explicite
- Shoah est évoquée avec symbolisme ou réalisme

Selon le texte

Selon les illustrations

Le personnage principal

- Présentation : humain, sexe, age, caractére,
nationalité, Juif ou non ? vécu la Shoah ? déporté ?

- Sa famille
- L’école : ses camarades, ses professeurs...

Les personnages secondaires

- Présentation : comme pour le personnage principal
+ lien avec le personnage principal

Période visée : toute la guerre, une année, plusieurs années,
événements de la guerre cités. ..

Espace visé : pays, ville, déplacement des personnages.

Evocation de la Shoah
- Des Juifs : Francais, étrangers, naturalisés...
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Antisémitisme des gens (réflexion)
Politiques antisémites : étoile jaune, interdiction...
De la collaboration

Des policiers frangais

Des SS

De la résistance

De la déportation/ des rafles

Des voyages en train

Des camps : concentration, extermination
De la violence

De la mort

Ce qui n’est pas évoqué sur la Shoah ?

B. Les sources orales

1. Les enseignants interrogés

La deuxieme partie de la recherche est basée sur des entretiens oraux avec des enseignants du
premier degré utilisant la Littérature de jeunesse pour enseigner la Shoah. Ces entretiens ont
pour but d’obtenir le plus d’informations possibles sur la pratique professionnelle des
enseignants sur le sujet. Les informations recueillies complétent et ont été comparées aux

résultats des sources écrites.

J'ai interviewé trois enseignants, en essayant de respecter les critéres de sélection suivants :
venir d’écoles différentes pour éviter d’interviewer des enseignants ayant une pratique
pédagogique encouragée par une politique d’école favorable a I’utilisation de la Littérature de
jeunesse ou a l’interdisciplinarité ; une représentation des deux sexes dans les entretiens ;
varier le contexte d'enseignement (milieu rural, ville) ; enseignants venant des trois niveaux
du cycle 3 (CE2, CM1, CM2) pour comparer les pratiques selon le public concerné. Mais, je

n'ai pas réussi a réunir tous les criteres.

Les entretiens sont sous la forme semi-directive, c'est a dire entre I’entretien directif et
I’entretien libre qui donne une certaine liberté¢ a 1’interviewé. Avant chaque entretien, un
contrat de communicabilit¢ entre I’enseignant interviewé et moi-méme a été signé
sur Iutilisation de ces entretiens pour les travaux de recherche”’. Parmi les entretiens, j'en ai

retranscrit un par écrit.

47 Annexe 1
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Pour réaliser ce questionnaire, j’ai demandé conseil a un maitre formateur de I’ESPE qui était

auparavant professeur des €coles et qui a utilisé la Littérature de jeunesse pour faire des

débats a visée philosophique.

Enseignant| Sexe Date de naissance. Formation Type d'école Niveau de la
professionnelle classe
Masculin | 1955. Ecole d'une commune CM
1 Ecole normale pendant 2 ans. de plus de 5000
A la retraite depuis juillet 2013. habitants.
Féminin |1971. Angers. En ZEP Double
2 Maitrise de philosophie, école du niveau.
Louvre. [IUFM puis concours en 1996. CM1-CM2.
Masculin | 1971. Angers. En ZEP (méme CM2
3 Maitrise d'Histoire puis [UFM. école que l'enseignante
Enseignant depuis 18-19 ans. ci-dessus)
2. Le questionnaire pour [’entretien
Présentation

- Date de naissance ? Avez-vous un proche qui a connu la Shoah ? Quelle formation

avez-vous suivie (baccalauréat, formation post-bac...) ? Quelle est votre ancienneté dans

I’Education nationale ? Pouvez-vous raconter rapidement les différentes étapes de votre

carriere (premier poste, changements d’écoles, de postes, les niveaux enseignés...) ?

- Aujourd’hui ou enseignez-vous ?

L’enseignement de I’Histoire

- Pour vous, quels sont les objectifs visés les plus importants dans 1’enseignement de

’Histoire a I’Ecole ?

- Pour vous quelles sont les compétences visées les plus importantes a acquérir par

I’enseignement de I’Histoire a I’Ecole ?

L’enseignement de la Shoah

- Quel(s) terme(s) utilisez-vous avec les enfants (Shoah, Holocauste, extermination des

Juifs) ? Pourquoi ?
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- Quels sont les objectifs et les compétences visés par 1’enseignement de la Shoah ?
Qu’attendez-vous de D’enseignement de la Shoah ? Selon vous, pourquoi et comment

enseigner la Shoah ?

- Avez-vous ¢éprouvé des difficultés personnelles a enseigner la Shoah (sujet délicat,

violence...) ? Des difficultés de la part des éleéves ?

- Pourquoi choisir une fiction pour évoquer ce sujet ? Avez-vous I’habitude d’utiliser la
Littérature de jeunesse en interdisciplinarit¢ ? Avez-vous [I’habitude de faire de

I’interdisciplinarité en Histoire ?

Littérature de jeunesse

- Quels types d’ouvrages jeunesse utilisez-vous en classe le plus souvent ? Albums ?

Romans ? Nouvelles ? BD ? Autres ?

- Depuis quand utilisez-vous la Littérature de jeunesse en classe ?

- Depuis quand utilisez-vous la Littérature de jeunesse pour évoquer la Shoah ?
- Pourquoi avoir choisi la Littérature de jeunesse pour évoquer la Shoah ?

- Quel(s) livre(s) avez-vous utilisé(s) dans votre carricre pour évoquer la Shoah ?

Pourquoi ?

L'utilisation, en classe, d'un ouvrage jeunesse traitant de la Shoah.
- Pouvez-vous présenter ce livre : auteur, titre, résumé... ?
- Avec quelle classe vous I’avez utilisé ?

- Pouvez-vous raconter comment vous avez utilisé¢ le livre en classe (lecture seule,
accompagnée, pause pendant la lecture, sa place dans la séquence...) ? Utilisez-vous d’autres

matériels pédagogiques dans votre séquence ?

- Connaissez-vous le site enseigner-1"histoire-de-la-Shoah ? Que pensez-vous de leurs

suggestions (livres proposés, choix selon les ages, les thémes, les livres absents...) ?

- Souhaitez-vous continuer a utiliser la Littérature de jeunesse pour enseigner la Shoah ?

D’autres sujets d’Histoire au programme ?
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II1. Enfants et cultures d'enfances dans les récits

Les livres de la Littérature jeunesse s'adressent a des enfants. Quelles visions des enfants et
des enfances, les auteurs véhiculent-ils dans ces livres destinés aux jeunes ? Les enfants sont

d'abord des personnages récurrents et centraux des livres. Il convient de s’intéresser a eux.

A. L'enfance un vecteur récurrent et efficace

1. L'identité des enfants

Les 70 ans qui séparent la Shoah de nos jours incitent les auteurs a présenter les personnages

pour que les lecteurs s'identifient a eux.

D'abord, leur identité est évoquée par leur prénom voire leur nom*. Les prénoms sont souvent
d'origine juive ou des prénoms typiques du pays ou vivent les enfants. Seul, Le petit garcon
¢toile et Kakine Pouloute ne portent pas un prénom précis. Le petit garcon étoile représente
une sorte d'allégorie de tous les gargons juifs d'Europe qui ont vécu la Shoah. Kakine
Pouloute représente tous les « Pouloutes »* de France, c'est-a-dire tous les Juifs de France.
Ces enfants sont en quelque sorte universels et les auteurs veulent montrer que ce qui leur est
arrivé n'est pas un phénoméne unique. Les auteurs, en donnant un prénom aux enfants,
souhaitent donner une personnalité aux personnages, les rendre vivants. Dans le corpus, deux
enfants ont réellement existé : Anne Frank et Joseph Joffo ont vécu la Shoah et ont laissé des
témoignages écrits. Ainsi, leurs témoignages sont des sources historiques pour cette période et

pas uniquement des fictions.

L'age des enfants est aussi mentionné dans la plupart des ceuvres. Cet age varie de quelques
mois a 13 ans™. Le lieu d'habitation des enfants est également présenté . Le pays ou vivent les
enfants permet de situer l'action, c'est a dire en Europe de 1'Ouest. La plupart des histoires se
déroulent en France car les auteurs sont tous frangais. Parfois, des indications plus précises
sur le lieu d'habitation sont évoquées : ville, rue... Les familles des enfants sont aussi décrites
dans les livres. Certaines familles le sont précisément comme celles de Joseph Joffo et de
Clara ; le prénom et le caractére des proches sont méme évoqués. En revanche, il n'y a aucune

certitude sur les parents du petit gargon étoile’".
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Annexe 2

Nathalie Brisac, Kakine Pouloute, Paris, Mouche de 1'école des loisirs, 2005, p.. 9

Annexe 2

Rachel Hausfater-Douéb, Le petit garcon étoile, Paris, Les albums Duculot, 2003, p. 12-13
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Les enfants de ces livres sont souvent les personnages principaux ou des amis des

personnages principaux. D'ailleurs, les enfants sont souvent des personnages éponymes qui

donnent leur nom au livre. C'est donc leur histoire qui est racontée, c'est-a-dire ce qu'ils ont
b

vécu pendant cette période.

Les enfants, dans ces livres, ressemblent aux enfants de cette époque ou aux enfants en
général. Ils portent des prénoms que les lecteurs peuvent porter, ils vivent dans les mémes
pays voire les mémes villes et peuvent avoir des familles similaires...Ainsi, chaque lecteur
peut se reconnaitre chez ces enfants. Donner une identit¢ a des personnages, permet aux
lecteurs de créer un lien avec ces personnages qui ne sont plus des anonymes mais des enfants
comme eux. Ainsi, I'histoire de ces enfants aurait pu étre celle des lecteurs. Le fait de
présenter la famille est aussi importante car les parents sont ceux qui ont donné la vie, mais
aussi ceux qui protegent leurs enfants, les nourrissent, les aiment... Sans famille, les enfants,
notamment les jeunes, ne peuvent survivre. La récurrence de la famille dans ces livres
s'explique peut-étre par le besoin de connaitre ses origines. En effet, en France, les adultes ont
été bien plus déportés que les enfants et seuls 3 % des déportés sont revenus™. Les auteurs

évoquent la famille des enfants sirement car beaucoup d'enfants ont perdu leurs parents.

Les enfants de ces récits sont présentés comme des enfants heureux. L'enfance est souvent
représentée comme une période de grand bonheur. En effet, leurs activités sont similaires
d'une histoire a une autre. Ils jouent a des jeux d'enfants typiques de cette époque : les billes
pour les fréres Joffo ou le bateau a tirer pour le Petit garcon étoile. Ces enfants ont également
des amis : Jojo Lapin pour Kakine Pouloute, Zérati pour Joseph Joffo et Peter pour Anne
Frank. Ces enfants vont également a I’Ecole, qui est souvent située a proximité de leur
maison. Le dernier point commun de ces enfants est qu'ils font des bétises. Joseph et Maurice
sont treés forts : fumer en cachette, cacher la pancarte « Juif » devant le salon de coiffure de
leur pére pour que des SS y entrent... David et son ami Oskar® ne sont pas les derniers a faire
des bétises : faire écrire l'ours en peluche avec une plume, effrayer la voisine du dessus en
déguisant Otto en fantdme... Les enfants des récits sont les mémes que ceux d'aujourd'hut,

avec des préoccupations identiques: les amis, I'amour, les bétises, 1'école...

Cela semble une volonté des auteurs de donner une identité aux personnages, aux victimes de

la Shoah alors méme que les nazis ont essayé d'organiser une déshumanisation avant

2 Site enseigner l'histoire de la Shoah...op. cit.

Tomi Ungerer... op. cit. p. 7-8.
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'extermination : matricule, uniforme, voyages en train de marchandises... Georges
Bensoussan dit qu'Auschwitz est le lieu « de I'assassinat d'hommes qui, privés de leur statut
de personne humaine, ont été détruits comme sont éliminés « le bétail, la boue, 1'ordure » »*.
En donnant une identité a ces victimes les auteurs ont stirement souhaité leur redonner une
histoire. C'est d'ailleurs ce qu'a voulu faire I'historien Ivan Jablonka. Il a voulu « redonner a
[ses] grand-parents le visage que les nazis leur ont volé» pour «conjurer Ia
déshumanisation »*. Annette Wieviorka ajoute que les historiens des nouvelles générations
se placent du point de vue des victimes et essayent de comprendre les conséquences dans les

familles de la Shoah. II est logique que les auteurs de livres pour enfants fassent de méme.

Les enfants des livres sont trés proches des lecteurs mais les enfants de ces livres sont Juifs a

une période ou ils sont persécutés.

2. Leur identité juive

a. Qu'est ce qu'étre juif ?

La majorité des enfants de ces livres ont en commun leur religion ou, d'aprés les nazis, leur
appartenance a une race inférieure. Mais, ce qui est présent dans la majorité de ces livres est
l'ignorance du judaisme. En effet, aucun des livres n'évoque une pratique religieuse chez les
personnages. Comme la majorité des Juifs de I'époque, ils ne fréquentent la synagogue que
pour les grandes fétes et sont peu pratiquants®®. Dans les livres, ce manque de connaissance
sur la religion est visible. Des la premiére page, Le petit gargon étoile apprend sa religion :
« C'était un petit garcon qui ne savait pas qu'il était une étoile mais on le lui a dit »*". Cette
absence d'appartenance religieuse est aussi visible chez Joseph Joffo qui demande a son peére :
« C'est quoi un Juif ? ». Son pére lui répond qu'il ne sait pas vraiment puis ajoute ceci :
« Autrefois nous habitions un pays. Nous en avons été chassés et nous sommes partis un peu
partout a travers le monde. Et il y a des périodes ou I'on nous chasse de nouveau. Alors il faut
repartir et se cacher ! »**. Le judaisme est vu dans ce cas comme un peuple et pas uniquement

une religion. Dans Otto, le judaisme se reporte plus a une religion.”. Or, dans l'idéologie

> Georges Bensoussan, Histoire de la Shoah... op. cit. p. 118.

Ivan Jablonka, « A une nouvelle histoire, une nouvelle mémoire »p. 91- 105, dans Nouvelles Perspectives
sur la Shoah. PUF, Paris, 2013 p. 99.

¢ Ministére de 'Education Nationale, « Mémoire et Histoire de la Shoah a 1'école », Paris, Scéren, 2008, p. 24
7 Rachel Hausfater-Douéb, op.cit. p. 2.

Vincent Bailly. et Kris, Un sac de billes 1, Paris, Futuropolis, p. 24.

Tomi Ungerer, op. cit. p. 9.
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nazie, c'est le peuple juif qui est le bouc-émissaire et le judaisme est considéré comme une
« race ». Dans Kakine Pouloute, le terme juif est remplacé par « Pouloute ». L'auteur, par ce
terme inventé dénué de sens, a sans doute voulu éviter toute connotation et montrer que la

notion méme de race est stupide.

Méme si les enfants ignorent leur religion, certains traits de la culture Yiddish sont présents.
Quand Clara est cachée avec Simon, un autre Juif, celui-ci lui chante une chanson pour qu'elle
ne pleure pas et il dit qu'elle a reconnu la langue de sa mére. Cette langue est certainement le
yiddish®. De méme, Joseph et Maurice Joffo sont tous les deux circoncis® comme Léon, le
cousin de Kakine Pouloute. Mais la circoncision reste implicite dans le deuxiéme cas avec la
réaction de Kakine : « Pourquoi le zizi de Léon n'est-il pas comme celui des autres ? »®.
Ainsi, méme si les Juifs ne semblent pas trés pratiquants, certains rites semblent perdurer. La

circoncision des gargons indique qu'une partie de la pratique religieuse demeure.

Ainsi, les Juifs, notamment en France, ne savent pas réellement ce qu'est étre Juif : une
religion ou une culture... La sécularisation de la sociét¢ a la fin du XIXeme siecle et la
séparation de ’Etat et des Eglises en 1905 expliquent cet éloignement d'avec la religion. Mais
dans la vision nazie, le judaisme représente une « race » qu'ils doivent exterminer. Pour cela,
les nazis avec l'aide du gouvernement de Vichy en France, vont définir ce terme et
promulguer des lois contre eux : les lois de Nuremberg pour I'Allemagne en 1935 et des

statuts juifs pour la France a partir de 1'automne 1940,

b. L'antisémitisme : les traces d'un futur inquiétant

Dans tous les livres, les enfants découvrent I'antisémitisme, c'est a dire la haine des Juifs.

L'antisémitisme est d'abord visible par de nombreuses réflexions des gens. Dans Un sac de
billes, Joseph et Maurice se bagarrent a l'école aprés qu'un camarade les ait traités de
« youpin » et ait clamé a tout le monde qu'ils sont responsables de la guerre®. La

responsabilité des Juifs dans la guerre est aussi évoquée par les deux soldats allemands
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ignorants qu'ils sont dans le salon de coiffure d'un Juif®. Le pére de Jojo Lapin dans Kakine
Pouloute refuse que son fils joue avec la fillette. Dans le méme roman, un homme lors de
l'arrestation d'un Juif dit a Kakine « T'inquiete pas, petite ! Ce n'est qu'un sale Pouloute !
Moins il y en aura, mieux on se portera ! »*. Dans le tome 2 d'Un sac de billes, Manselier,
I'homme qui loge Joseph, déclare « ... le gouvernement était pourri jusqu'a la moelle de Juifs,
météques, socialistes et franc-magons »°’. Ainsi, I'antisémitisme est trés présent dans la société
des années 1940 et un bon nombre de personnes accusent les Juifs d'étre responsables de tous
les maux : guerre, crise économique... Méme la vieille dame qui sauve Clara parle du bébé en
disant « la petite des Juifs » et quand elle ne se souvient plus de son prénom ajoute « ¢a doit

étre un prénom juif de toutes fagons... »*.

Mais I’antisémitisme des gens n'est pas le plus présent dans ces livres, c'est I'antisémitisme
politique qui domine. En effet, tous les livres du corpus évoquent cet antisémitisme. La mere
de Clara parle de « bancs réservés pour les « Frangais de souche »* que les Juifs n'ont pas le
droit d'utiliser. Le gouvernement de Vichy et I'Allemagne nazie ont promulgué de nombreuses
ordonnances contre les Juifs, d'abord pour définir ce qu'est un Juif puis pour interdire peu a
peu leurs droits. L'ordonnance allemande du 13 juillet 1942 indique aux Juifs les lieux
publics interdits comme les parcs, les restaurants... Cependant, si les parcs sont interdits, la
famille de Clara n'a pas pu s'y rendre. Il est fort probable que l'auteur ait inventé cette
anecdote et que ce soit le parc qui soit interdit aux Juifs au lieu du banc. Dans Un sac de
billes, ce sont les affiches qui montrent I'antisémitisme. Une affiche d'exposition intitulée « Le
Juif et la France » montre un vieillard avec une barbe s'agrippant a la terre” . Le Juif, pour les
nazis, est le responsable de tous les maux. Il est considéré comme un profiteur et la
propagande nazie diffuse cette idée pour justifier I'antisémitisme. Les lois contre les Juifs
obligent tous les magasins juifs a afficher la pancarte « Yiddish Gescheft » pour recenser les
magasins juifs’’. Dans Otto, la mére d'Oskar indique que « le gouvernement est contre eux et
leur rend la vie trés difficile »”*. C'est surtout dans Les arbres pleurent aussi que
l'antisémitisme politique est le plus visible. La page 10 résume cela par une phrase « Tout était

interdit aux gens qui, comme elle, €taient juifs ». La gradation ascendante des interdictions
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prescrites aux Juifs, qui suit cette phrase, refléte le climat qui s'aggrave pour les Juifs. Les
affiches de la page suivante, ou 'on voit I'étoile de David et des mots comme « Judishes » ou

« Juden » sont aussi les signes d'une politique antisémite.

Une étape importante dans l'antisémitisme est le port de 1'étoile jaune. Ce passage est visible
dans tous les récits. Dans Un sac de billes quand Joseph demande a son pére si les pogroms
pourraient se reproduire en France, son peére lui répond : « Non, pas ici. Pas en France.
Jamais. Tant que ces mots Liberté, Egalité, Fraternité seront écrits sur les mairies, ¢a veut dire
qu'on sera tranquilles ici »”. Mais sur la derniére vignette de la méme page, on voit la devise
de la République cachée peu a peu par des panneaux allemands. L'avenir est donc incertain.

La premicere vignette de la page suivante montre 1'étoile jaune en gros plan.

Le port de 1'étoile entre en vigueur en France le 7 juin 1942 et marque une étape importante
dans I'extermination des Juifs car elle précéde la déportation. Le port de I'étoile est imposé
pour reconnaitre les Juifs et ceux des livres n'y échappent pas. Cette ¢étoile provoque un
sentiment similaire chez ces enfants’. D'abord un sentiment de fierté est ressenti mais les

réactions enfantines et naives laissent la place a la honte.

L'identité juive est d'abord ignorée. Mais face a l'antisémitisme politique et le port de 1'étoile,
cette identité juive resurgit et rapidement est trop lourde a porter et devient le seul critére pris
en compte, ce qui provoque l'antisémitisme des gens a leur égard. Dans Les arbres pleurent
aussi, l'avant derniere interdiction est le port de 1'étoile jaune et celle qui suit est « interdit
d'exister »”. La déportation se déroule par étape. D'abord, la notion de Juif est définie, les
Juifs sont recensés, puis leurs droits sont limités : métiers, déplacement... Ces lois ont pour

but d'empécher les Juifs de fuir. Les nazis n'avaient plus qu'a arréter les Juifs a leur domicile.

Lors des arrestations, toute la famille est arrétée, mais en France la majorité des enfants
échappe a la Shoah car ils sont cachés par des personnes jusqu'a la fin de la guerre. Dans le
corpus, ceux qui n'y échappent pas sont Anne, David, 1'ami d'Otto, les deux sceurs et le frére
de Clara. Anne Frank et David ne vivent pas en France et sont déportés tous les deux. La
trajectoire des enfants dans les livres est semblable au sort des enfants juifs en France.

L'absence de la déportation pour les enfants s'explique aussi car les déportés vont ensuite dans

" Vincent Bailly et Kris,Un sac de billes I... op. cit. p. 14.
™ Tableau page suivante
™ Ibid, p. 10
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les camps. Or l'univers concentrationnaire et de la mort de masse sont trop insupportables

pour des jeunes lecteurs sensibles.

De plus, les enfants dans les camps étaient

automatiquement exterminés. Or il est incompréhensible que des personnages auxquels les

lecteurs s'identifient meurent. C'est pour cela que la plupart des personnages principaux

¢chappent a la déportation.

Titre du livre

Réactions positives de
1'étoile : une fierté

Réactions négatives : la honte.

Un sac de billes

Zgrati, 'ami de Joseph
est jaloux de I'étoile.

-L'¢toile provoque une bagarre sur la cour de récréation. Donc
Joseph 1'échange contre un sac de billes a son ami Zérati.

-L'enseignant semble ignorer 1'oreille en sang de Joseph pour
faire son cours sur le maréchal Pétain™.

Le petit gar¢on
étoile

Fierté : « Il croyait que
c'était bien d'étre une
étoile”” »

-Le petit garcon étoile ajoute rapidement que I'étoile a trop de
bras (six au lieu de cinq).

- On ne voit plus que I'¢toile en lui. Illustration qui
accompagne la phrase avec un jeu de couleurs en noir et
rouge ou on ne voit que I'étoile sur ses vétements.

Otto, Oskar, 'ami de David,
autobiographie |demande a sa meére s'il
d'un ours en |peut avoir la méme
peluche ¢étoile
Kakine - L'enseignante devient « trop gentille ».
Pouloute
L'histoire de - La famille de Clara baisse la téte dans la rue pour éviter les
Clara problémes. Sa meére dit que « Nos ombres étaient plus
audacieuses que nous... mais elles ne portaient pas d'étoiles
jaunes, elles ! »™.
Les arbres

pleurent aussi

- L'importance de I'étoile : sept personnes d'dges différents
sont dans une cage, comme des oiseaux. En bas et en haut de
la cage, 1'¢toile de David est dessinée et les barreaux de la
cage se reflétent sur le sol”. Par cette image, l'illustrateur veut
stirement dire que I'étoile met les Juifs en prison. Le reflet des
barreaux est proche du pyjama rayé des camps.

Méme si les enfants échappent a la mort, pour la majorité, la Shoah représente pour eux une

menace constante de la mort et une confrontation avec la violence.

S Ibid., p. 18.
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B. Des enfants face a la violence et a la mort

Les auteurs pour rendre compréhensible cet événement doivent obligatoirement évoquer le

climat menacant et violent. Dans cette partie je vais m'interroger sur les stratégies des auteurs
. . . . . .

pour évoquer cette violence. D'abord en vérifiant que les livres montrent la violence et ne la

cachent pas, puis en me questionnant plus précisément sur deux éléments violents: la

représentation des nazis et la mort.

1. Une violence omniprésente ?

La violence dans ces livres est omniprésente, c'est le signe que la guerre a aussi été violente.

La violence est d'abord exacerbée lors des arrestations. Lorsque la famille de Clara est arrétée
a leur domicile, la scéne est atroce : les actions se déroulent rapidement, toutes plus violentes
les unes que les autres : « Aie, ton pere a crié¢ ! Des bottes ont claqué ! Ta sceur a crié ! Je suis
sortie de l'ascenseur. Simone est tombée dans mes bras. Un Allemand a tordu mon épaule et
nous a plaqués contre le mur. Des policiers frangais sont sortis de partout, du bas, du haut »*.
La scéne se termine par la mére de Clara qui s'inquiéte pour son mari qui saigne et se
demande pourquoi son fils ne dit rien. Est-il mort ou inconscient ? L'illustration qui
accompagne le texte est de méme nature : on y voit les marches de 1'escalier et des paires de
bottes noires, une de ses bottes est levée car elle vient juste de donner un coup de pied a un
enfant qui tombe dans les escaliers. Dans Un sac de billes, deux scénes d'arrestations sont
montrées. La premiere est dans le tome 1, quand le train arrive a la gare de Dax, les
Allemands procedent a des controles de papiers et un couple tente de fuir en allant sur les
rails. Les Allemands tirent alors des coups de feu vers leur direction. La vignette est prise du
point de vue des deux personnes qui se font tirer dessus, en contre-plongée, pour que le
lecteur se mette a leur place®. Le couple est, quelques vignettes plus tard, encadré par des
soldats allemands. Quand les deux fréres Joffo sont arrétés, la scéne est €galement tres
violente : Joseph se fait surprendre par un Allemand qui lui donne un coup de crosse, l'attrape
par ses vétements et le jette dans une piece exigu€ ou sont déja son frére et d'autres Juifs. Ils
restent dans cette piéce plusieurs heures®. Dans Le petit garcon étoile, l'illustration des pages
10-11 est violente mais de facon symbolique : les personnages sont reproduits plusieurs fois

pour symboliser leur fuite. A gauche les SS marchent a grands pas et a droite les Juifs tentent
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de fuir. Malheureusement, 1'homme qui porte une valise trébuche et dans sa dernicre
représentation, on ne voit que ses pieds. La femme qui embrasse Le petit garcon étoile n'est
reproduite qu'une fois mais a la place, une énorme tache est dessinée. Cela veut certainement
dire que 'homme va se faire attraper et qu'il a été blessé ou qu'il est mort ; la femme est
stirement morte et la tache représente son sang. Deux scénes contre les Juifs sont également
violentes dans Les arbres pleurent aussi. La premiére illustration violente est lorsque des
nazis, de dos, frappent a l'aide de matraques des panneaux ou il est écrit le mot « juif » en
allemand®. Cette illustration semble représenter la destruction de magasins juifs ou des
arrestations. Le deuxieéme moment violent est l'arrestation de la famille. La scéne est prise en
plongée, comme si c'était Anne qui voyait la scéne de sa lucarne. Des hommes en noir avec
des casques et des bottes sortent précipitamment d'un véhicule. Le texte qui précéde
I’illustration raconte que l'arrestation a été rapide, que les soldats couraient et qu'ils ont
retourné toute la cachette a la recherche de bijoux*. Dans Kakine Pouloute, 'arrestation de
Léon est violente : les Allemands entrent dans 1'école avec des fusils et crient a tous les
gargons « busse tu putulu », c'est a dire de baisser leur pantalon®. Dans Un sac de billes, on
voit méme apparaitre une violence psychologique de la part des Allemands, lors de
l'interrogatoire ou le chef SS pose rapidement les questions pour savoir si les enfants ne
mentent pas. La visite médicale qui suit est du méme type : le médecin qui les examine leur
fait croire qu'ils peuvent se confier a lui car il s'appelle Rosen et est lui-méme Juif*®. Le chef
SS continue de faire peur aux enfants en menagant de découper Joseph en morceaux si

Maurice ne revient pas avec les papiers prouvant leur baptéme®’.

Ainsi, presque tous les livres décrivent des sceénes d'arrestations violentes avec des fusils, des
cris, des coups... Otto, autobiographie d'un ours en peluche est une exception, l'arrestation de
David se passe sans violence et aucune arme n'est visible. Otto raconte que « des hommes en
manteau de cuir noir et d'autres en uniforme vinrent chercher David et ses parents »* et plus
loin qu' « Ils furent poussés dans des camions et emmenés vers une destination inconnue »®.
A l'exception du verbe « pousser » qui n'indique pas réellement le degré de violence, rien dans

la scéne ne permet de dire que les Juifs se sont débattus.
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En plus des arrestations, d'autres scénes violentes sont présentes dans ces récits notamment les
bombardements et les civils morts. Otto voit des scénes violentes de bombardements et de
fusillades ou des victimes sont nombreuses dans les rues. L'ours en peluche est d'ailleurs, lui
aussi blessé d'une balle en pleine poitrine®. Dans Les arbres pleurent aussi, Anne évoque les
bombardements en disant qu'elle « entend le bruit des bombes » et « ressent la souffrance de
millions de personnes »’'. L'illustration du texte montre des bombes qui tombent du ciel.
L'illustration suivante, qui occupe une double-page, représente un petit garcon qui joue avec
un cerceau dans la rue et, au dernier plan, des immeubles avec du rouge représentant le feu ou
le sang des victimes. D'autres violences sont visibles dans la bande dessinée Un sac de billes
quand, a la page 55, la milice arréte des résistants dans un hotel : ils arrivent armes a la main
et crient. Lors de la Libération, les résistants frappent Manselier et c'est Joseph, en avouant
qu'il est Juif, qui lui évite la mort®*. Le pére Joffo devient méme violent quand il fait semblant
d'interroger Joseph pour étre slr qu'il n'avoue pas sa religion. Il va jusqu'a lui donner une

grande gifle et a crier pour savoir si son fils parlerait lors d'un interrogatoire sous la torture®.

La violence est présente dans tous les livres, principalement, lors des arrestations mais aussi
dans d'autres circonstances de la guerre. Les auteurs ne peuvent taire la violence dans leurs
livres car cela reviendrait a nier la menace qui pese sur ces enfants et en quelque sorte a nier
la réalité de la Shoah. Cependant cette violence est atténuée par différentes stratégies selon le
genre des récits. En effet, dans les albums, le texte est plutot sobre, implicite ; la violence est
souvent plus visible a travers les illustrations souvent plus explicites. Mais les illustrations ne
représentent que quelques scénes violentes pour ne pas choquer les lecteurs. Ces scénes ne
sont pas forcément les plus violentes ou alors elles ne sont pas réalistes, comme dans Le petit
gargon étoile. Les textes des romans comportent des passages violents et réalistes. Les
illustrations accompagnent le texte mais elles n'aident pas forcément a la compréhension et
servent a orner le livre et le rendre plus agréable a la lecture. L'adaptation du récit de Joseph
Joffo en BD oblige a adapter un livre sans illustration a un genre ou l'image est centrale. Le
livre doit aussi s'adresser a un public plus jeune. Les illustrations doivent donc étre explicites
car le texte adapté souhaite étre proche de celui de Joseph Joffo et la majorité des scénes sont
conservées. Les illustrations montrent logiquement la violence. Mais 1’utilisation de

techniques spécifiques de la BD comme les plans ou les angles de vue permettent aux auteurs
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de choisir les scenes de violence qu'ils désirent montrer. L'adaptation du Journal d'Anne
Frank est moins violente. En effet, la jeune fille est cachée et enfermée depuis 1942 donc les
scenes violentes ne sont souvent pas directement vécues par Anne. La scéne de l'arrestation,
qui cette fois est vécue par Anne, n'est pas décrite dans son journal ; c'est donc le marronnier

qui la raconte, ce qui permet une distance avec cette scéne violente.

Ainsi, la violence est présente dans tous les récits mais sous des formes diverses selon le
genre des livres et le niveau préconisé. La violence augmente parallelement a I'dge des

enfants.

2. Les nazis : une allégorie de la violence

Les nazis sont représentés dans tous les livres et leurs représentations permettent plusieurs

commentaires’™.

Les nazis sont majoritairement représentés de fagon péjorative : absence de représentation,
visages déformés, durs ou inhumains, ils sont parfois réduits a leur uniforme qui semblent
empécher leur humanité. Ces étres représentent le danger et la mort. Par ces représentations,
les auteurs ont souhaité montrer que tous les nazis étaient des bourreaux qui ne méritent pas
de figurer précisément sur les illustrations. Quelques auteurs suggerent tout de méme une
nuance en montrant certains Allemands de maniére précise et presque humaine. Mais ces
représentations sont souvent liées a l'action de ces Allemands a ce moment. Deux
représentations des nazis existent : le port de cet uniforme en fait des monstres, ou bien c'est
l'action des Hommes qui provoque leurs représentations positives ou négatives. Les
Allemands représentés dans ces récits sont souvent montrés comme des étres dénués
d'humanité mais les travaux historiques prouvent le contraire. Pour la majorité, ce sont des
hommes ordinaires qui ont fait des choses inhumaines dans un contexte particulier. Georges
Bensoussan confirme cela: « Si le crime est exceptionnel, les assassins, eux, furent des
hommes ordinaires et modernes »”. Les auteurs de ces livres présentent principalement une
simplification en opposant souvent les bourreaux nazis et les victimes juives et ils privilégient

les victimes.
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Livre | L'évocation des nazis dans le texte Les illustrations des nazis Morpent de. la
représentation
« chasseurs d'étoiles » Personnages immenses par rapport aux |Lors de la fuite car
Juifs. Ils sont en noir avec un casque, |arrestation des Juifs.
un fusil et un brassard a croix gammée.
Le petit Visages pas précis : deux trous pour les
gargon yeux.
étoile Sorte de robot, de figure inhumaine.
- Représentation d'Hitler: brun a
moustache. Il regarde la chasse aux
Juifs.
- Représentations plutdt neutres : pas - Allemands croisés
souriants et les traits de leurs visages|dans la rue
plutdt durs mais ils ne ressemblent pas
a des monstres™.
- Nazis pas visibles. Seul le bas du
corps est visible: les bottes dans -Lors de
l'escalier qui donnent un coup de pied a |l'arrestation de la
un enfant”. famille de Clara
I histoire | €0 vicieux qu.i traqge le Juif|- Allemand pas représenté, juste - Allemand évoqgé
partout, un qui serait capable| évoqué. par le cousin
de Clara |*, - .
d'abattre le troupeau de vaches s'il Georges qui cache
leur trouvait un nez crochu »*. Clara.
- Karl n'est pas préoccupé par la|- Karl est un bon-vivant, il est gros :
guerre, il laisse Otto seul pour | visage rond, embonpoint...
aller voir sa fiancée. Quand ils arrétent
- Otto est partagé entre ses devoirs| - QOtto est plutét maigre, visage en | Clara chez le cousin
de soldat et sa conscience. Iljong. Pas trés beau, mais pas méchant. Georges. Ils doivent
choisit de la laisser prés d'une visage soucieux. I'emmener a la sous-
croix pour la laisser en vie”. préfecture.
Kakine |Le terme «les Méchants » Quand elle apprend
Pouloute |remplace les «mnazis». La qu'elle ne doit plus
majuscule, au début du mot, étre une Pouloute.
indique qu'ils font parti d'une sorte
de famille ou d'un peuple.
Kakine dit qu'ils ont des « voix
d'ogres » et qu'elle entend des
« bruits de cuir »'.
« La plupart des Méchants parlent
toujours en «uuu», mais il y a
aussi des Méchants qui parlent
% Ibid, p. 30.
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francais »'°.
Pire que les Méchants il y a «le
méchant des Meéchants » ou le

« trés Méchant »'%%.

IIs forcent Léon a
baisser sa culotte
devant toute 1'école.

Un sac
de billes

Ils disent que les responsables de
la guerre sont les Juifs.
Quand ils savent qu'ils sont
entourés de Juifs, ils précisent que
ce sont les Juifs riches.

-Visages détendus, sympathiques quand
le peére de Joseph leur fait Ia
conversation. Puis durs et la tension et
la haine des Juifs se voient sur leur
visage quand ils apprennent que ce sont
des Juifs'®

Page 9, sur la casquette d'un SS sous
l'aigle du Troisiéme Reich, une téte de
mort est visible, signe que ces deux
personnes sement la mort.

-Visage qui change d'expression, selon
ce qu'il fait: arréter des Juifs ou

discuter gentiment avec le curé'™.

- Le SS qui les arréte fait peur : visage
dur et il crie des mots étranges comme

« Schnell »'%,

- L'officier SS et le médecin paraissent
fourbes, avec un regard effrayant'®.

Dans le salon de
coiffure du pere
Joffo. Deux SS se
font coiffer en
ignorant qu'ils sont
chez des Juifs.

Allemand qui
controle les papiers
a la gare de Dax.

Quand Joseph et
Maurice sont arrétés
au tome 2.

-Lors de
l'interrogatoire a
I’hotel Excelsior

Les
arbres
pleurent
aussi

Le marronnier ¢évoque des
parasites de « minuscules
papillons » qui le dévorent et lui
enlevent ses feuilles en été. 1l
parle en réalité des nazis. L'été est
justement la saison ou Anne et sa
famille ont été arrétées'”’.

- les SS ont un visage non visible et ils
sont représentés de dos avec des
matraques a la main... Seul leur
uniforme est visible, ce qui réduit ces
hommes a leur uniforme.

SS visibles lors des
scénes  violentes :
premicres

arrestations, les
violences contre les
Juifs, l'arrestation
d'Anne et sa famille

Otto,
autobio-
graphie
d'un ours
en
peluche

- Pas un visage déformé ou inhumain.

- Pas tous habillés de la méme facon :
certains sont en uniforme orange ou
vert alors que d'autres ont de longs
manteaux noirs ou beiges'™. Tomi
Ungerer souhaite certainement
représenter les différentes organisations

Arrestation de
David et sa famille
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‘ responsables de I'arrestation.

3. Une mort implicite

La mort de millions de personnes est forcément présente dans ces récits qui parlent de la

Shoah. Mais cette mort n'est pas explicite, elle est sous-entendue.

e marronnier, dans Les arbres pleurent aussi, se compare a Anne. Lors de l'arrestation, le
L , dans L bres pl t , A Lors de I tation, 1

journal d'Anne est resté par terre et l'arbre, qui a tout vu, est resté silencieux. De méme,
comme Anne morte a cause d' « un mal terrible qui envahissait le monde »'*, le marronnier

10 Anne

est lui aussi victime d'une maladie : un parasite mine ses feuilles et fragilise son tronc
est aussi morte a 15 ans, car elle avait 13 ans quand elle est arrivée dans sa cachette, le
marronnier en a 150, soit 10 fois plus qu'Anne. Est-ce un hasard ? De plus, quand l'auteur
évoque la mort d'Anne, l'illustration qui accompagne montre une feuille de marronnier
accrochée aux barbelés du camp'''. Dans ce livre, la mort est surtout représentée par
symbolisme. Seule une phrase informe concrétement de la mort d'Anne : « Dans le camp de
concentration de Bergen-Belsen, atteinte du typhus, Anne Frank mourut d'épuisement et de
détresse en février ou mars 1945 ». Ainsi, Anne est morte dans d'atroces souffrances a une
date inconnue. Une phrase résume la fin de sa vie, signe que de nombreux indices manquent.
L'auteur continue en disant que : « Des huit habitants de la maison 263, Canal de I'Empereur,

"2 Le sort qu'a rencontré Anne est dominant chez les déportés.

seul le pére d'Anne a survécu »
Georges Bensoussan indique que seuls 3 % des déportés Juifs sont revenus. Dans Otto,
autobiographie d'un ours en peluche, la mort des parents de David est évoquée 50 ans plus
tard, sur un autre continent et par l'ours. Cela permet d'avoir une distanciation afin que la
nouvelle soit moins choquante ou difficile. Otto raconte que « David et ses parents avaient été
déportés dans un camp de concentration. Ses parents étaient morts la-bas, dans une chambre a
gaz. David avait survécu, malade et affamé'”. Rien d'autre n'est indiqué sur la mort des
parents de David ou sur les conditions dans les camps. Tomi Ungerer poursuit en évoquant la
mort des parents d'Oskar, au front ou lors des bombardements. Cela donne l'impression que

l'auteur ne veut pas s'attarder sur les victimes de la Shoah. Le petit gar¢on étoile évoque

l'extermination par métaphore aux pages 12-13 : « Et le petit gar¢on vit les grandes étoiles-

% Tréne Cohen Janca... op. cit. p. 10
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papa, les douces étoiles-maman et les tous petits étoilons partir vers la nuit. Et s'éteindre »''*.
L'illustration montre un camp de concentration avec une grande cheminée d'ou sortent des
¢toiles dans une fumée. L'illustrateur explique que les étoiles arrivées en train finissent en
fumée. La mort dans les trois premiers récits est évoquée en quelques phrases. D'autres
auteurs préférent s'appuyer sur I'absence, le non-retour pour indiquer cette mort. Dans Un sac
de billes, sur la deuxieme vignette du tome 1, une vieille dame est assise sur une chaise dans
la rue et elle regarde Joseph et Maurice jouer aux billes. Mais quand les deux enfants
reviennent a Paris, a la fin de la guerre, la chaise est vide... Cela laisse donc penser que cette
dame est morte et qu'elle est siirement une victime de la Shoah car les Joffo habitent rue de
Clignancourt, en plein quartier juif'”®. De méme, la derniére vignette du tome 2 montre la
famille Joffo qui est enfin réunie dans le salon de coiffure. Mais le pere Joffo n'est présent que
par sa photographie posée sur le comptoir ; il n'est donc pas revenu de déportation. Le petit
gargon étoile exprime aussi cette absence par la phrase : « Mais il était tout seul, les étoiles
filantes n'étaient pas revenues »''®. Les étoiles qui sont parties dans le ciel ne sont pas
revenues et le garcon est seul, comme le montre l'illustration. Dans L'histoire de Clara, c'est
Rachel, la sceur ainée de Clara, qui laisse paraitre cette extermination. Quand elle revient des
camps, elle explique que dans le train il y avait beaucoup de personnes et qu' « il n'y avait pas
de places assises pour tout le monde, on aurait di les laisser aux vieillards, mais il n'y avait
plus de vieillards »"” . Par cette phrase, il faut comprendre que les vieillards ne sont pas
revenus car exterminés dés leur arrivée dans les camps. La page suivante suggere la perte de
ses parents, son frére et sa sceur. Rachel doit aller dans un orphelinat car elle n'a que 16 ans.

C'est le signe que ses parents sont décédés.

Dans ces récits, la mort est représentée de différentes manicres : par métaphore, par
symbolisme, par distanciation ou par I'absence ou le non retour des proches... Ces stratégies
permettent d'évoquer une mort violente et difficilement compréhensible pour des enfants.
D'autant plus que cette mort laisse peu de traces, ce qui rend plus difficile le travail des

auteurs pour expliquer ce qui s'est réellement passé.

Il semble que les auteurs ont réfléchi longuement a la thématique de la violence dans les livres
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en s'interrogeant sur ’utilité de cette violence et en cherchant différentes stratégies pour
I'évoquer tout en ne traumatisant pas les enfants. Ils n'ont bien sir pas pu nier la violence de la

guerre mais ils se sont appliqués a ne pas accentuer cette violence voire a l'atténuer.

Apres la guerre, la menace de la mort disparait mais c'est aussi le moment du bilan de la
Shoah. Les conséquences de la Shoah sont alors visibles et les enfants apprennent le sort de

leur famille. Les enfants doivent ensuite se reconstruire de cette épreuve.

C. Le sauvetage et la reconstruction

La Libération de I'Europe par les Alliés provoque la chute du régime nazi et la fin de
I'extermination des Juifs. Apres la guerre, c'est 'heure du bilan. Comme I'Europe, détruite par
des années de guerre, les enfants, qui ont vécu des épreuves difficiles, doivent également se

reconstruire de cette épreuve traumatisante.

1. Une reconstruction difficile ?

Dans chaque récit, c'est la fin de la guerre et la disparition du régime nazi qui met fin a la
clandestinit¢é ou a la déportation. A cette information, les personnages éprouvent pour
beaucoup de la joie. Le petit garcon étoile évoque ce moment ainsi : « enfin la nuit se termina
et le garcon put ensuite sortir. Dehors, il faisait beau »''®. Ici, la nuit symbolise la guerre et une
fois la menace écartée, le petit gargon peut sortir et étre libre. Simon, celui qui est caché avec

Clara, attend avec impatience la Libération'"

. Quand le danger s'éloigne, ils profitent de la
nature, des bonheurs simples de la vie : du soleil, du vent, de la nature...'”. Dans Un sac de
billes, la Libération est visible par les unes des journaux mais les auteurs ne montrent pas la
réaction des deux fréres. Dans Kakine Pouloute, la fin de la guerre est un moment de
joie quand le pere annonce que « c'est fini ». Toute la famille va dans le bourg chanter,

danser..."*!

Apres la joie spontanée de la Libération, le non-retour de leur famille et les épreuves violentes
de la guerre se font ressentir. Le petit garcon étoile éprouve de la solitude. Clara, elle, ressent

une profonde tristesse. Mme Jaoui indique qu'elle :

«...pleure comme une petite fille qui n'a jamais pleuré, elle pleure toutes les larmes de
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'Europe. Une larme pour la Pologne. Une larme pour la France. Une larme pour les plages
rouges de Normandie. Une larme pour les champs rouges d'Ukraine. Il y a méme une larme
pour I'Allemagne. Une larme pour les enfants. Une larme pour leurs parents. Et toutes les
autres larmes de son corps de bébé pour sa maman. »'*.,

Clara, une fois qu'elle est en sécurité et qu'elle sait qu'il ne pourra rien lui arriver, déverse sa
tristesse qu'elle a gardée en elle toutes ces années. Sa grande sceur, Rachel, a survécu au camp.
Les pages 59 et 60 montrent les sentiments de Rachel quand le souvenir des camps est encore
trés présent : les rats, les puces, la faim... Elle pense ne plus pouvoir dormir, mais peu a peu
elle redécouvre des bonheurs simples comme de dormir dans un lit, manger, et retrouve le
sommeil... A la page 63, elle éprouve tout de méme beaucoup de tristesse et « regrette de ne
plus pouvoir pleurer ». L'illustration de la la page 59 montre que Rachel est hantée par les

prisonniers des camps qui ressemblent a des fantomes.

Aprés cette épreuve violente qui a séparé voire détruit leur famille, les enfants entament un
processus de reconstruction. C'est notamment dans les orphelinats que ces enfants vont
pouvoir se reconstruire. Le petit gar¢on étoile parle d'un endroit ou « des gens nouveaux
l'entourérent, un peu soleils un peu étoiles. Ils lui réapprirent a vivre, au grand jour »'*.
L’illustration montre un endroit ou beaucoup d'enfants vivent. Clara et Rachel sont aussi
emmenées dans un orphelinat : « La maison des enfants » dirigée par Mme Jaoui. Cette dame
indique que les enfants qu'elle a accueillis sont arrivés en mauvais état : malades, sales,

apeurés... Mais peu a peu, leurs angoisses disparaissent et ils reprennent des forces'**.

En comparant la fin de chaque livre au début, on a lI'impression que les auteurs souhaitent
montrer que, malgré la guerre, la vie continue. Dans Otto, autobiographie d'un ours en
peluche, les trois amis sont enfin réunis mais ils ont vieilli. Les stigmates de la guerre et du
temps sont visibles avec Oskar qui est en fauteuil roulant et Otto qui a la cicatrice de la balle
au niveau du coeur. Dans Kakine Pouloute, la fillette et sa famille retrouvent leur maison mais
tous les meubles ont disparu chez son ami Jojo ; le seul souvenir d'avant la guerre est sa

poupée Suzanne qui était chez le réparateur'”

. Dans Les arbres pleurent aussi, la premiere
illustration représente le bourgeon d'un marronnier et la derniére montre une tige avec
quelques feuilles. Le bourgeon, prélevé sur le marronnier malade, a permis de donner un

nouvel arbre et cela indique donc que la vie est plus forte et continue malgré les parasites.
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Clara et sa sceur Rachel se retrouvent : la derniére illustration montre les deux filles adossées
a un arbre comme elles 1'avaient fait dans le parc avec leur famille, avant l'arrestation'**. Le
petit garcon étoile, a la fin du récit, tire son bateau sur I'eau comme il le faisait sur la premiére
illustration. Mais cette fois-ci, la scéne se déroule dans un parc alors qu'au début on voyait

127

une maison derricre I'étang'*’. Cela laisse penser que, désormais, le garcon n'a plus de maison.

Apres la guerre et la joie de la victoire alliée, les enfants doivent se reconstruire. Ils sont alors
partagés entre deux sentiments : la tristesse et I'espoir. Peu a peu, les enfants réapprennent a
vivre malgré les pertes causées par la Shoah. C'est ce que veulent montrer les auteurs en
terminant par des fins heureuses qui rappellent le début. La Shoah est donc une épreuve
extrémement violente qui marque a vie les enfants mais elle n'a pas réussi a détruire les
survivants et le peuple juif malgré un projet nazi trés organisé. Cette épreuve a aussi fait

grandir les enfants.

2. Une épreuve qui fait grandir

Entre le moment ou les exterminations ont commencé et la fin de la guerre, s'écoulent au
moins deux ans. Pendant ce temps, les enfants grandissent. En comparant les illustrations du
début et de la fin, on remarque bien qu'ils ont grandi notamment par leur taille, ce qui est
logique pour des enfants en pleine croissance. La croissance de Clara est la plus
impressionnante : agée de quelques mois quand ses parents sont arrétés, elle a a « peine deux
ans, deux ans et demi » d'aprés Mme Jaoui quand elle arrive a l'orphelinat'*®. Entre temps, elle
est devenue une fillette sachant marcher et parler. Sa sceur Rachel a aussi grandi : sur les
illustrations du début, on voit une enfant et a la fin elle explique qu'elle a 16 ans'*’. Chez
Kakine Pouloute, I'auteur 1'évoque en une phrase quand la fillette va chercher sa poupée chez
le réparateur : « Il regarde mes boucles rousses qui n'ont que grandi »'* . David et Oskar, dans
Otto, autobiographie d'un ours en peluche, n'ont pas seulement grandi, ils ont ¢galement
vieilli. Il est logique que les enfants aient grandi pendant cette période, mais on voit aussi un

changement en terme de maturité chez certains.

C'est surtout dans Un sac de billes, que cette transformation est flagrante. Par exemple,

Joseph ne pleure pas quand son pere est arrété et il dit cela : « « Je n'ai méme pas pleuré. Il y
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a un an, je n'aurais pas supporté l'idée que papa ait pu étre arrété. J'ai grandi, durci,
changg... ». Il ajoute : « « Le cceur s'est habitu¢, rod¢ au danger et aux catastrophes, peut-€tre
suis-je incapable d'éprouver un chagrin profond. L'enfant perdu que j'étais il y a dix-huit mois,
dans le métro menant a la gare d'Austerlitz, s'est peu a peu effrité dans les trains, sur les routes
provengales, le long des couloirs d'hotels nigois... »'*'. Par ces deux phrases, Joseph indique
que la guerre l'a rendu moins sensible, plus fort et qu'il a changé par rapport a l'enfant qui
pleurait, au début du récit, car il avait perdu sa bille préférée. Désormais, il est un homme. Le
sentiment d'amour qu'éprouve Joseph pour la fille des Manselier va dans ce sens. En effet, le
passage a 1'age adulte va de pair avec les premiéres amours'*2. Quand Joseph dit : « Les nazis
ne m'ont pas encore pris ma vie mais ils me volent mon enfance »'*, il indique que ce passage
de l'enfance a l'age adulte est violent et arrivé précocement. Un an plus tot, ce qui lui
importait était des préoccupations d'enfants. Aujourd'hui il ne pense qu'a survivre. Joseph se
demande aussi s'il est encore humain car il ne peut plus pleurer et s'inquiéte de n'éprouver
aucun sentiment. A la méme page, il se compare méme a un gibier en disant que « le jeu
continue et il est de reégle que le gibier coure toujours devant le chasseur ». Joseph se demande
si c'est une bonne chose de grandir car il a des difficultés a ressentir des émotions, comme les
animaux. Les auteurs ont peut-étre voulu rapporter que les enfants ont perdu une partie de leur
enfance en se cachant, en se séparant de leur famille. Les enfants ont donc sacrifié leur

enfance pour rester en vie.

Les récits ressemblent a des parcours initiatiques : les enfants doivent surmonter des
épreuves : la fuite, la clandestinité, les arrestations, la peur... A la fin du parcours, les enfants
en sortent plus forts et parviennent & mieux se connaitre. Dans ces livres, les ennemis a battre
ne sont pas vraiment des monstres comme dans les récits initiatiques classiques mais les nazis.
De méme, les enfants ne les combattent pas directement car leurs ennemis sont trop forts et le
combat est inégal. Mais les enfants utilisent la fuite, la ruse, la clandestinit¢ pour les
combattre. Leur victoire est d'avoir survécu et échappé aux nazis malgré leur traque. Les
enfants, qui sont présentés comme des victimes potentielles des nazis, sont également montrés

comme des héros qui ont vaincu le régime nazi.

1 Vincent Bailly et Kris, Un sac de billes II... op. cit., p. 51
2 Ibid., p. 53
3 Ibid., p. 51
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Les auteurs ont utilisé plusieurs stratégies pour évoquer la Shoah : d'abord en montrant une
expérience particuliere d'enfants juifs qui témoignent de leur vécu pour que les lecteurs s'en
souviennent. Les lecteurs peuvent s'identifier a ces enfants. Les auteurs évoquent ensuite le
quotidien des enfants : le climat antisémite, la violence omniprésente et la mort. Mais les
auteurs ont fait des choix et tous les éléments sur la Shoah ne peuvent étre présents surtout
pour des lecteurs jeunes. L'enseignant qui souhaite utiliser ces livres en classe doit se poser

des questions au préalable : pourquoi et comment utiliser ces récits ?
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1V, Un matériau pour l'enseignant

A. Notre panel : Fiction et « vérité historique »

Le panel proposé est varié, quatre récits sont de pures fictions et deux sont les adaptations de
récits célebres de témoins de la Shoah : Anne Frank et Jospeh Joffo. La premiere a laissé
comme témoignage un journal intime écrit entre 1942 et 1944, c'est a dire quand elle est
cachée dans un grenier avec sa famille jusqu'a son arrestation. Anne est morte en déportation
contrairement a Joseph Joffo qui survit et écrit son livre dans les années 1970, soit prés de 30
ans apres la guerre. Pour adapter ces deux témoignages mondialement connus a un public
moins agé, il a fallu procéder a des modifications. Dans les fictions, méme si les auteurs ne
sont pas contraints d'adapter, ils doivent quand méme choisir de présenter certains aspects de
la Shoah. L'enseignant doit alors s'interroger sur les éléments qui ne sont pas mentionnés et se
demander quelle vision de la Shoah les auteurs développent. D'abord un bon nombre
d'¢léments sont gardés sous silence. Puis les fictions ne sont pas toujours représentatives de la

réalité et sont parfois largement simplifiées pour les enfants.

1. Des élements gardés sous silence

Pour mettre en fiction des histoires et les adapter pour de jeunes enfants, les auteurs utilisent

plusieurs stratégies et vont jusqu'a modifier un peu I'Histoire.

Certaines informations ne sont pas évoquées dans ces livres. Les auteurs utilisent des
stratégies pour ne pas parler de certains éléments historiques ou des éléments violents. Dans
Les arbres parlent aussi, Iréne Cohen Janca utilise le passif lors de 'arrestation de la famille :
« Les clandestins avaient ét¢ dénoncés a la police allemande »'**. L'auteur utilise sirement
cette stratégie pour montrer l'ignorance du dénonciateur ou car elle ne souhaite pas évoquer le
role de civils dans les déportations. De méme, le réle de la concierge dans L'histoire de Clara
est flou : la mére de Clara la voit disparaitre dans sa loge juste avant l'arrestation'””. A-t-elle
dénoncé la famille ou a-t-elle juste vu les Allemands et la police arriver et a eu peur de
prévenir la famille ? La dénonciation est souvent tue car il est difficile d'expliquer aux enfants
que c'est l'action de civils qui a également mené des enfants a la mort. De méme, la

responsabilité humaine dans 1'extermination est gardée sous silence, les auteurs parlent d'un

3 Iréne Cohen Janca... op. cit., p. 26
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« mal terrible [qui] envahissait le monde »'*® . Comme si ce mal n'était pas dii a des hommes,
pourtant ce sont bien des gens qui ont créé ces lois, qui ont décidé, mené ces arrestations et
organis¢ la déportation puis l'extermination. C'est peut-étre parce que l'idéologie nazie est
difficilement explicable a des enfants que les auteurs évitent d'en parler. Joseph Joffo tente de
s'interroger sur les raisons de I'antisémitisme : il se demande pourquoi le soldat allemand avait

tant de haine dans son regard et ce qu'il a fait pour mériter ce regard'’.

Les conditions dans les camps sont peu visibles, seule L'histoire de Clara 1'évoque : 1'image
page 59 montre la vie des camps avec une foule de gens maigres portant des habits rayés. Ces
personnes sont dessinées autour de Rachel, cela ressemble a des souvenirs qui la hantent. On
peut se demander si ces gens sont encore vivants. Rachel parle aussi de rats et de puces

courants a Birkeneau'*®

. Dans Otto, autobiographie d'un ours en peluche, un élément semble
étrange : David survit au camp de concentration alors que ses parents sont gazés. Or, David a
cinq ans quand il recoit Otto et quand il est arrété il joue encore avec l'ours, donc David doit
avoir au maximum 10 ans. Comment un enfant de moins de 10 ans a-t-il été sélectionné pour
aller en camp de concentration et ne pas étre exterminé immédiatement comme les méres de
famille, les vieillards et les enfants ? Ce passage est illogique. Marie Cécile Schang explique
l'absence des camps pour une raison : les histoires d'enfants dans les camps sont des histoires
d'enfants assassinés. Si le livre raconte l'histoire d'un enfant survivant dans les camps,

I'histoire est irréaliste. Cela peut donner du crédit aux théses négationnistes qui nient la Shoah.

Mais si le livre montre les enfants exterminés, le récit devient trop choquant.

Pour adapter Un sac de billes en bande dessinée Kris et Vincent Bailly ont fait des choix. Les
auteurs ont d'abord décidé de séparer l'histoire en deux tomes. Certains éléments trop
compliqués ou trop violents ne sont pas évoqués, tout comme des éléments n'apportant pas
grand chose au récit. L'extermination se résume a ce qui se disait a 1'époque. Henri, le grand
frere de Joseph, s'inquicte car « Les Allemands arrétent tous les Juifs, les enferment a I'hotel
Excelsior puis des convois spéciaux les embarquent pendant la nuit. »'*. Plus loin, Joseph a
entendu des rumeurs disant que les gens soupgonnés d'étre juif partaient directement dans les
camps allemands. Dans le tome 1, un élément qui ne se rapporte pas a la guerre est sous-

entendu : quand Maurice et Joseph se promeénent dans les rues de Marseille, ils tombent sur un
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groupe de femmes qui volent leur béret. Ses femmes sont en réalité des prostituées et voler le
chapeau des hommes est un moyen pour les attirer. Jamais le mot « prostituée » n'est évoque,
mais il est sous-entendu. Les auteurs ont certainement fait ce choix pour que de jeunes
lecteurs ne soient pas choqués par ce passage mais que les adultes comprennent le comique de
la scéne. Deux éléments du roman sont absents dans la bande dessinée, siirement car ces
informations sont difficiles a comprendre. Lors de leur arrestation et de leur interrogatoire a
I'h6tel Excelsior, ils voient arriver des copains du camp Moisson Nouvelle car les Allemands
y ont fait une descente et tous les garcons circoncis ont été arrétés. Un de leurs amis, nommé
Jean Masso, explique qu'il n'est pas Juif mais qu'il a subi une opération et que les Allemands
I'ont arrété par erreur. Il ajoute qu'aprés son explication les Allemands devront le relacher.
Seulement, le jour ou ce garcon a été arrété était celui des départs, son cas n'a pas ét€¢ examiné
et il a été¢ déporté. Comment faire comprendre a des enfants que les nazis qui souhaitaient
exterminer tous les Juifs ont également exterminé des non-Juifs ? De méme, quand les fréres
Joffo sont enfermés a 1'hotel Excelsior, le cuisinier leur demande d'aller chercher des tomates
a la cave, or ils peuvent en profiter pour s'enfuir en traversant la petite cour. Les fréres sont
tentés de fuir mais Joseph voit une ombre, il fait donc semblant d'attraper un papillon et voit
I'ombre fuir. Les jours suivants, aucune tomate n'est servie aux repas. Ils est fort possible que
les Allemands aient essay¢ de les piéger. Un élément différe entre le roman et la BD. La scéne
de Joseph le jour ou il porte I'étoile est plus ambigué dans le roman. L'enseignant ne fait pas
comme si rien ne s'était passé aprés la bagarre, mais il n'interroge pas Joseph pour la
récitation, alors que le gar¢on n'avait pas été interrogé depuis longtemps. Joseph ajoute que
I'enseignant déteste le moindre bruit mais quand le gargon fait volontairement tomber son
ardoise par terre, I'enseignant ne réagit pas. L'attitude de 1'enseignant laisse penser qu'il a pitié
de Joseph et de ce que le gouvernement fait subir aux Juifs ou bien qu'il est antisémite et qu'en

portant 1'étoile, Joseph n'existe plus pour lui.

Les informations gardées sous silence sont souvent les éléments violents, choquants comme la
dénonciation, la mort, la sexualité ou des choses inconnues a 1'époque comme la réalité des
camps. Les raisons de l'antisémitisme ou l'idéologie nazie sont aussi absentes car trop
complexes pour des enfants de 10 ans. Ces livres sont censés évoquer l'extermination des
Juifs, or aucun ne montre réellement I'extermination, c'est a dire la mort de masse. Cela donne
l'impression que les auteurs et les illustrateurs ont une déontologie et qu'il est de leur devoir

de ne pas choquer les enfants par des théemes inadaptés a leur age.
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2. Des récits adaptés a l'dge des enfants ?

Le classement par age proposé par le site peut s'expliquer par plusieurs raisons.

C'est d'abord la longueur du texte qui incite au classement. En effet, le nombre de pages
augmente en méme temps que le niveau indiqué pour le livre. Le vocabulaire ou le niveau de
compréhension sont peut-étre responsables du classement. Dans Le petit garcon étoile, le
registre est courant et parfois le narrateur omniscient utilise des mots d'enfants comme
« chasseurs d'étoiles », « papa-étoiles », « maman-étoiles » « étoilons »'** pour mieux étre
compris par les lecteurs mais ce livre est difficilement compréhensible. En effet, j'ai lu cet
album a ma classe de CE2-CM2. Les CM2 avaient déja étudié l'extermination des Juifs,
l'année précédente, et tous ont compris le livre. Mais chez les CE2, qui ne connaissaient pas la
Shoah, un seul CE2 a compris le sujet du livre. La majorité pensait que les « chasseurs
d'étoiles » voulaient kidnapper Le petit garcon étoile ou que l'histoire se déroulait dans les
¢toiles. Cette incompréhension réside stirement dans l'utilisation de métaphores visant a ne
pas choquer les lecteurs. Mais en faisant cela, les éléves ont parfois du mal a a comprendre le
second niveau de compréhension et I'implicite. Ce livre n'est certainement pas le plus facile

pour des jeunes enfants alors qu'il est destiné au CE2.

De plus, les simplifications dans les récits expliquent ce classement. Dans les histoires pour
les CM2, les personnages semblent plus humains et ils doivent faire des choix difficiles : aider
les Juifs, les dénoncer... Dans L'histoire de Clara, le narrateur qui change a chaque chapitre se
parle a lui méme. Ce discours interne montre que les personnages sont partagés entre le devoir
moral et la peur ou I'égoisme. On voit aussi un peu cela dans les livres pour les CM1. Par
exemple, le pere de Jojo, le voisin de Kakine a volé les meubles de la famille. La mere de
Kakine dit a la petite fille qu' « il ne faut rien dire : son pére pensait qu'on allait mourir. Méme
les gentils peuvent devenir méchants... »'*'. Les livres pour les CE2 et pour les CMI
simplifient plus 1'Histoire en réduisant les récits a une opposition entre les gentils qui sont les
victimes et ceux qui les aident, et les méchants qui sont souvent limités aux nazis. Les récits
proposés pour les CM2 ne limitent pas la responsabilité aux Allemands. Ils montrent des
policiers frangais participant aux arrestations des Juifs. Ces livres suggerent que I'ennemi n'est

pas seulement étranger, mais que des Francais ont participé a l'extermination des Juifs.

L'importance de la violence dans ces récits est une autre explication. Otfo, autobiographie

140 Rachel Hausfater Douéb... op. cit., p. 10-12
I Nathalie Brisac... op. cit., p. 44
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d'un ours en peluche n'est pas extrémement violent quand il parle de la Shoah. Par contre, lors
des bombardements ou des combats, Tomi Ungerer n'hésite pas a montrer des civils €écrasés
sous les décombres ou des soldats tués par balles'**. Le petit garcon étoile est un texte trés
implicite donc peu violent pour des enfants qui ne comprennent pas tout. En revanche les
illustrations sont plus explicites mais encore faut-il comprendre qui sont les personnages
représentés et reconnaitre les lieux (Auschwitz, un orphelinat...). Dans Otfo, T'histoire est
racontée par un ours en peluche une fois que les trois amis sont réunis. Or, I'illustration
montre deux vieillards. Le fait que ce soit I'ours qui raconte les conséquences de la Shoah et
de la guerre et qu'il le fasse environ 50 ans plus tard permet une distance avec les événements.
Cette distanciation se ressent aussi dans Le petit garcon étoile ou l'enfant n'a pas de prénom,
ce qui le rend peut-€tre universel, mais cela rend aussi cette histoire moins réelle, moins vraie.
La distanciation est aussi visible dans Les arbres pleurent aussi avec comme narrateur le
marronnier. Cette distance avec la violence est moins visible pour les livres du CM2. Martin
Colas indique que la progression sur la Shoah doit étre en lien avec 1'age des enfants, avec ce
qu'ils peuvent comprendre, il parle de « maturation intellectuelle »'*. Les auteurs et ceux qui
ont créé cette bibliographie jeunesse doivent penser qu'en CM2, les éleéves peuvent plus
facilement comprendre que les hommes peuvent faire des choses atroces et que les génocides

sont les actions d Hommes.

Lors des entretiens que j'ai réalisés, deux enseignants qui utilisaient Otto, autobiographie d'un
ours en peluche ne comprenaient pas le classement de ce livre au niveau CE2. Les deux
pensaient que des ¢éléves de CE2 ne percevraient pas toute I'histoire, qu'ils resteraient au
premier degré de compréhension et n'arriveraient pas a faire des liens avec I'Histoire. Pour
eux, ce livre resterait une histoire d'ours et non l'histoire d'un génocide. L'enseignante a
¢galement montré quelques réserves face au classement par age. Elle aurait préféré voir la
notion de difficulté de lecture indiquée car un roman de 150 pages peut étre lu en CE2 a
condition qu'il ne soit pas difficile. Or, il est évident que Le petit garcon étoile, méme s'il ne
présente aucune difficulté en ce qui concerne la structure de phrases, le vocabulaire et la
construction du récit, il reste complexe. Ainsi, le classement du site n'est peut-étre pas le plus
efficace pour savoir si un texte est adapté a 1'age des enfants. L'utilisation faite par les livres

en classe est certainement plus pertinente pour savoir si un livre est adapté a un age.

Les auteurs développent dans leur livre surtout la vision d'enfants victimes de la Shoah pour
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que les lecteurs se sentent proches des difficultés des personnages. Mais en réalité les témoins
de I'extermination des Juifs sont ceux qui ont été exterminés. Il faudrait que les personnages
meurent pour étre de réels témoins du génocide. Or, emmener les lecteurs dans les camps
voire les chambres a gaz seraient abominables pour des lecteurs de 10 ans. Les auteurs

reconstruisent le récit en supprimant certains passages, en ¢ludant certains détails.

Mais alors pourquoi enseigner 1'Histoire avec ces récits qui modifient la vérité alors que

I'Histoire tend a la vérité historique ?

B. L'intérét de la littérature pour enseigner 1'Histoire en primaire

Des fictions modifient 1'Histoire et vont contre la véracité des faits exigée par I'Histoire. Je
vais donc m'interroger sur l'utilit¢ de la Littérature de jeunesse par rapport aux manuels

scolaires, puis je m'intéresserai a ses usages en classe.

1. Manuels d'Histoire ou Littérature jeunesse

Les manuels d'Histoire proposent, sur ce théme, des documents variés : cartes, photographies,
schémas, textes... Les documents peuvent é&tre didactisés, c'est a dire prévus pour
l'enseignement ou des documents authentiques comme les témoignages de victimes ou de
nazis. Les photographies montrent souvent I'exclusion avec l'application de lois antisémites
(parcs interdits aux Juifs...). Pour l'extermination, les images montrent l'arrivée dans les
camps ou les tas de vétements ou de chaussures confisqués aux déportés avant
'extermination. Les manuels montrent rarement le corps de déportés amaigris ni les
conditions dans les camps. Cela s'explique sans doute par la volonté de ne pas choquer les
¢léves. Le troisieéme enseignant que j'ai interrogé dit qu'il utilise principalement des images
car les éleves ont des difficultés & comprendre les textes historiques notamment a cause du
vocabulaire complexe. Pour l'extermination des Juifs, il utilisait des photographies qu'il
choisissait rigoureusement mais il a préféré les enlever aprés des remarques de parents
d'¢leves. Il ajoute que maintenant, en tant que pere, il n'aimerait pas que ses enfants voient des
images horribles des camps et qu'ils auront le temps de voir ces images plus tard au cours de
leur cursus scolaire. L'enseignant 1 évoque également que les images qu'il présente aux
enfants sont sélectionnées précisément pour ne pas horrifier des enfants sensibles. Dans le

méme intérét, il ajoute qu'il ne parle pas aux enfants de certains éléments sur la Shoah comme
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les expériences médicales. La Littérature jeunesse ne montre pas les éléments les plus violents

de la Shoah mais a tendance a suggérer ces €léments.

Les enseignants 2 et 3 privilégient l'utilisation de la Littérature jeunesse pour un sujet
historique pour la transdisciplinarité. L'enseignement transversal en primaire permet de faire
du lien entre toutes les matiéres étudiées a 1’Ecole et montrer que toutes sont utiles. Tous les
apprentissages sont importants car elles permettent de comprendre de nombreuses choses. Ici,
I'Histoire permet de comprendre un livre. L'enseignante 2 privilégie le c6té humain en
s'attardant sur quelques figures représentatives de cette période. La Littérature permet
justement de privilégier le cO6t¢ humain en racontant I'histoire d'un personnage
spécifiquement. Partir d'un exemple rend l'extermination plus concréte et plus compréhensible
pour les éleves. Il devient plus facile d'élargir a toute 'Europe et de faire du cas précis, que
l'on a étudié en classe, un exemple d'un phénoméne ayant fait 5 a 6 millions de victimes. De
méme, Marie-Cécile Schang dit que la Littérature permet aussi de répondre plus efficacement

a des questions sur les limites du mal et la déshumanisation des victimes'*.

L'enseignante 2 explique que la Littérature jeunesse permet aux éléves d'exprimer leurs
premicres réactions face au génocide difficilement compréhensible. Elle précise que les éléves
trouvent souvent cela injuste, qu'ils se demandent pourquoi il y a eu l'extermination et

pourquoi les Juifs ne se sont pas défendus.

Ainsi, la Littérature de jeunesse semble avoir de nombreux avantages pour ce sujet. Les récits
permettent aux €léves de s'identifier a un personnage et de s'insérer dans un environnement
inconnu, car ¢loignés dans le temps et des préoccupations actuelles, pour rendre le récit plus
compréhensible. Elle permet aussi de ne pas choquer par les images en ¢ludant certains
passages ou en gommant certaines réalités trop violentes comme les camps. Le lecteur peut
alors choisir ce qu'il souhaite comprendre. Les aspects les plus violents sont souvent

implicites et des éléves ne verront pas forcément tous ces aspects s'ils ne sont pas préts.

De ce fait, la Littérature jeunesse sur ce sujet se rapporte plus a la mémoire car toutes les
deux utilisent les émotions pour transmettre leur message et ne sélectionnent que certains
aspects. Mais la Littérature n'a pas pour objectif la véracité des faits ou 1'exhaustivit¢ comme
I'Histoire. Pour rendre un récit plus intéressant et plus compréhensible, les auteurs

reconstruisent les faits et les modifient un peu.

% Marie-Cécile Schang... op. cit., p. 222
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Les enseignants choisissent d'utiliser des ressources qui relevent plus de I'enseignement de la
mémoire. Or I'extermination des Juifs est un sujet d'Histoire. Comment les enseignants

utilisent ces ouvrages en classe ?

2. Une utilisation variée de ces livres
a. Des utilisations qui dépendent des enseignants

L'usage que les enseignants font des ouvrages est assez variée. Deux enseignants emploient
un seul ouvrage pour évoquer la Shoah et le méme : Otto, autobiographie d'un ours en
peluche. Ces enseignants l'utilisent de manicre similaire. L'un réalise sa séquence avec de
courtes séances ou il prend un moment pour observer la couverture et faire des hypothéses sur
le récit. Il lit avec la classe le roman en cinq épisodes. Puis la classe discute des pages lues :
ce qu'ils ont compris, les difficultés rencontrées... Le but est de comprendre le sens de
l'histoire. L'enseignant ajoute qu'il demande systématiquement le ressenti des €éléves. Puis il
leur fait remplir une feuille de synthése avec des questions simples sur l'auteur, I'histoire.
Apres, il demande si les éléves ont aimé ou non l'histoire, puis les éléves réalisent un dessin
leur rappelant 1'histoire. En Histoire, 1'enseignant emploie ensuite des documents authentiques
ou didactiques comme des affiches. Il m'a également parlé de I'utilisation d'internet pour faire
des recherches mais il est trés précautionneux avec et craint de tomber dans 1'horreur en
laissant les éléves naviguer seuls sur le web. Le deuxiéme enseignant qui utilise ce livre le lit
aussi par ¢pisode et, a chaque pause, il passe a lI'enseignement de 1'Histoire pour expliquer les

références de I'histoire : la religion juive, les déportations, les exterminations...

L'enseignante a un usage différent. Elle utilise différents ouvrages mais pas obligatoirement
tous chaque année : Nuage bleu, Otto, autobiographie d'un ours en peluche, L'agneau qui ne
voulait pas étre un mouton, Anne Frank, une vie, Les arbres pleurent aussi, Grand-Pere,
L'etoile d'Erika, des extraits du Journal d’Anne Frank... L'utilisation de ces livres varie selon
le niveau de la classe. De la MS au CP, elle a utilis¢ Nuage bleu mais dans le but de faire
comprendre que la guerre engendre des comportements, notamment la peur, mais qu'il faut
étre tolérant et ne pas se moquer de ceux qui sont différents. Au cycle 3, I'¢tude des livres est
surtout portée sur I'analyse iconographique et sur I'implicite pour faire le lien avec les notions
apprises en Histoire. L'enseignante propose souvent un ouvrage différent sur la Shoah a
chaque groupe dans le but de faire émerger un débat littéraire en comparant les récits. Trouver

des ¢léments communs a plusieurs livres suppose que cet événement a di exister. Pour
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vérifier les hypotheses, les éléves cherchent dans leur manuel des réponses.

Méme si l'usage de ces livres différe, plusieurs éléments sont communs aux trois. D'abord, les
enseignants utilisent la Littérature jeunesse en amont pour que les éléves s'interrogent sur
I'histoire et sur des ¢léments historiques. Mais plus important encore, tous ne se limitent pas a
comprendre les livres, ils cherchent a vérifier a I'aide de documents historiques si ces fictions
s'appuient réellement sur des faits historiques. La véracité de I'histoire est alors questionnée et
confirmée ou non par I'Histoire. L'Histoire permet aussi de relativiser l'histoire du récit, de

généraliser a I'Europe entiere et d'évoquer des ¢léments négligés par les récits.

A partir de ces trois entretiens j'ai découvert plusieurs fagons d'employer les ouvrages sur ce
sujet : en lecture épisode sur un ouvrage ou en comparant différents livres pour mettre en
évidence les points communs et les différences. Les enseignants que j'ai interrogés ne
connaissaient pas la majorité des livres de la bibliographie jeunesse. Mais tous utilisent ou ont

utilisé Otto, autobiographie d'un ours en peluche de Tomi Ungerer.

b. La dominance d'Otto, autobiographie d'un ours en peluche de Tomi Ungerer

Ce livre évoque la Shoah pendant seulement trois pages dont une seule raconte
l'extermination et prés d'un demi-siecle apres les faits. La Seconde Guerre mondiale est
évoquée pendant 13 pages sur les 31 pages de 1'album. 11 est étrange que ce livre soit utilisé
par tous les enseignants alors que la majorité de I'histoire ne parle pas de I'extermination des
Juifs. De nombreuses remarques peuvent étre soulevées sur le choix de ce livre. En effet, la
violence pourtant présente dans les autres livres, lors des arrestations, est quasiment absente :
«Ils furent poussés dans des camions et emmenés vers une destination inconnue »'** De
méme, David qui a 5 ans, dans les années 30, a encore un ours en peluche quand il est
déporté. 11 a aussi l'allure d'un enfant, or il survit au camp de concentration mais ses parents
sont gazés. Il est étrange que l'enfant ne soit pas gazé alors que les enfants étaient
automatiquement exterminés a leur arrivée a Auschwitz. Il est impossible que ses parents et
lui aient été envoyés dans un camp différent puisqu'il est dit que David a été dans un camp de
concentration et que « Ses parents étaient morts la-bas »'*. L'auteur a srement modifié la
vérité historique pour permettre une fin heureuse en réunissant a la fin les trois amis sur un

nouveau continent. Cependant la violence est présente lors de la guerre : des civils et des
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soldats gisent en pleine rue, Otto est blessé par une balle au méme moment que le GI
américain. Pour parler de l'extermination des Juifs, l'auteur a utilisé plusieurs techniques.
D'abord c'est I'ours qui raconte son histoire et comme lors de I’arrestation David le confie a
Oskar, Otto ne montre pas les conditions de la déportation et de I'extermination.
L'extermination est évoquée a la fin de I'album par I'ours en peluche mais prés de 50-60 ans
plus tard. Le temps fait que la violence des faits est moins forte. Tomi Ungerer a donc préféré

montrer les violences de la guerre mais pas de la Shoah pour éviter de choquer les enfants.

Lors des entretiens, j'ai relevé quelques arguments pour 1’utilisation de ce livre. D'abord, le
colt du livre. En effet, I'album existe en grand format mais aussi format poche ce qui permet a
chaque ¢éleve d'avoir un exemplaire. De méme, son nombre de pages limité permet de scanner
I'album et de le projeter a toute la classe par vidéoprojecteur. Les enseignants m'ont également
parlé de la maniere dont ils sélectionnent les ouvrages. Tous ont regardé¢ la liste de référence
en Littérature proposée par I’Education nationale. Il y deux ouvrages de la bibliographie
jeunesse proposés par le site « Enseigner I'histoire de la Shoah » qui sont aussi présents sur la
liste de référence. Mais le deuxieéme est L'agneau qui ne voulait pas étre un mouton et ce
livre est plus une fable sur la tolérance, la solidarité, le courage et la résistance qu'un ouvrage

évoquant I'extermination des Juifs.

Ainsi, le choix d'Otfo qui pourtant ne concerne pas uniquement la Shoah et comprend
quelques invraisemblances semble étre le choix dominant pour certains enseignants. Les deux
enseignants qui n'utilisent que ce livre disent que le point de vue avec l'ours en peluche a un
coté sympathique et que les enfants adorent ce livre. Malgré la premicre impression qui fait
croire que ce livre est destiné aux petits, il évoque énormément de choses, de références a la
guerre : comme les lois antisémites, la déportation, la Seconde Guerre mondiale, les camps...
L'enseignant 3 a méme dit ce livre est idéal car il permet « de parler de choses graves avec

une peluche ».

La dominance d'Otto s'explique aussi par son usage en amont de la séquence d'Histoire ou en
parallele. En effet, ce livre est facilement compréhensible et peu implicite. Il permet donc de
découvrir un événement historique inconnu et de s'interroger dessus. Mais ce n'est pas le cas
de tous les livres comme notamment Le petit gar¢on étoile de Rachel Hausfater-Douéb et Des

arbres pleurent aussi d'Iréne Cohen-Janca qui sont plus implicites.

Le choix des livres et leur utilisation dépendnt donc aussi de la construction des ouvrages. En

amont de la séquence d'Histoire, il n'est slirement pas pertinent d'utiliser un livre trop
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symbolique ou pas comme unique livre. Avant d'utiliser un livre sur la Shoah, il faut se
demander ce que I'on vise : faire émerger les premieres réactions face a un crime abominable,
faire du lien avec I'Histoire, s'interroger sur la véracité de 1'histoire, prolonger I'¢tude de la
Shoah... A partir de cet objectif, I'enseignant doit choisir s'il place 1'é¢tude littéraire en amont
ou en aval de sa séquence sur l'extermination des Juifs et des Tziganes. L'enseignant doit

¢galement sélectionner le livre le plus adapté pour son objectif.
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Conclusion

Pour conclure ce mémoire, 1'extermination des Juifs est un sujet extrémement présent dans
notre société et forcément a I’Ecole. Mais ce sujet est difficile car violent et difficilement
imaginable pour de jeunes enfants. Les auteurs de Littérature jeunesse inventent alors des
stratégies. Pour rendre I'événement proche des lecteurs, les auteurs utilisent souvent des
personnages proches des lecteurs pour que les €leves s'identifient a eux. Mais des techniques
permettent aussi d'éloigner ou de mettre a distance certains thémes comme la violence, la
mort, la haine qui sont suggérés, ¢ludés ou racontés par des médiateurs, comme les arbres ou
I'ours en peluche, et souvent aprés les faits, ou par l'implicite. Ces stratégies dépendent
essentiellement du genre du livre. La fin globalement heureuse donne I'espoir d'un renouveau
et que la vie continue apres le projet échoué des nazis. Les enseignants qui souhaitent
employer la Littérature de jeunesse pour évoquer ce sujet doivent d'abord étre conscient que
ces récits présentent des vides car ils doivent étre accessibles. Le principal manque dans ces
livres est I'extermination. Ces livres, dont le théme est pourtant 1'extermination des Juifs, ne
montrent jamais l'aboutissement de la Solution finale aux jeunes lecteurs. Les enseignants
doivent alors ensuite combler les vides ou corriger les inexactitudes pour une meilleure
compréhension historique du plus grand génocide du XXéme siecle. Littérature et Histoire ne
sont pas incompatibles en ce qui concerne l'enseignement de la Shoah & I’Ecole. Ces deux
matieres ont des objectifs et des buts distincts mais, utilisé ensemble, elles permettent une
meilleure compréhension de certains événements sensibles et difficilement intelligibles pour

les enfants.

Plusieurs interrogations sur I'enseignement de la Shoah en élémentaire perdurent. Le cinéma
propose aussi de nombreuses ceuvres de fiction sur ce sujet : pure fiction ou adaptation de
récit. Comment le septieme art peut-il rendre compréhensible ce théme sans pour autant
montrer des images violentes de camps ni édulcorer le sujet comme c'est le cas pour La vie est
belle de Roberto Benigni, 1998 ? De méme, j'aimerais comprendre pourquoi l'adaptation
cinématographique d'Un sac de billes est tres différente du livre et a quelles difficultés les

scénaristes et le réalisateur ils ont da faire face.
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Annexe 1 : La bibliographie jeunesse du Site enseigner 1'histoire de la Shoah

POUR LE CE2 (8-9 ANS)

Le monde juif avant-guerre

- Album / Conte : HENRICH Stéphane, Ah, Varsovie...!, Kaleidoscope, 2011

- Album / Conte : BLOCH Muriel et ROUSSET Francoise, Tsila et autres contes déraisonnables de Chelm, Syros
Jeunesse, 2002

- Album / Contes : LANDMANN Bimba, Comment je suis devenu Marc Chagall, Grasset-Jeunesse, coll. « Lecteur en
herbe », 2006

- Album / CD : SOUSSANA Nathalie et MINDY Paul, Comptines du jardin d’Eden, Didier jeunesse, 2005

Le contexte de la guerre
Album / CD : CUVELLIER Vincent, Ici Londres, édition du Rouergue, 2009

« Les enfants cachés »

- Album illustré : HASSAN Yaél, NOVI Isabelle, Dans la maison de Saralé, édition Casterman, 2007

- Album illustré : HAUSFATER Rachel et LATYK Olivier, Le Petit garcon étoile, édition Casterman, Paris, 2003
- Album / CD : HAUROGNE Jacques et LACOUTURE Xavier, L’arbre & musique, édition des Braques, 2011

La Shoah en Europe

Album illustré : UNGERER Tomi, Otfo, autobiographie d'un ours en peluche, trad. Florence Seyvos, L'Ecole des loisirs,
collection Lutin Poche, 2005

L’exclusion et le conformisme

JEAN Didier et ZAD, L’agneau qui ne voulait pas étre un mouton, Syros, 2003, nouvelle édition 2011

CM1 (9-10 ANS)

Le monde juif avant-guerre
- Conte : BASHEVIS SINGER lIsaac, Quand Shlemiel s’en fut a Varsovie, Seuil, 1999

- Conte : SCHULMANN Sarah (choisis et traduits par), Contes yiddish de Chelm & Varsovie, Ecole des loisirs, Coll. «
Neuf », 2000

L’exclusion

Roman : DESARTHE Agnés, La femme du bouc émissaire, Ecole des loisirs, 1993

Les camps d’internement en France

Album : TCHERNIA Gil, Je ne suis pas contagieux, Ecole des Loisirs, 2007

« Les enfants cachés »
- Roman : BRISAC Nathalie, Kakine Pouloute, Ecole des Loisirs, 2005
- Piéce a partir d’'un témoignage : CAUSSE Rolande, La Guerre de Robert, Albin Michel Jeunesse, 2007



- Roman : POWEL Anne et PERRET Claire, La véritable histoire de Myriam, Bayard Poche, 2011

- Je lis des Histoires Vraies, Seconde Guerre mondiale, Les Justes, n° 156, novembre 2006

La Shoah en Europe

Album illustré a partir du récit d’Anne Frank : COHEN-JANCA Irene, QUARELLO Maurizio A. C, Les Arbres pleurent
aussi, Rouergue, 2009

Réflexions sur la citoyenneté
- Album : BRENIFIER Oscar, Vivre ensemble c’est quoi ?, PhiloZenfants, Nathan, 2005
- Livre illustré : LABBE Brigitte et PUECH Michel, La guerre et la paix, « Godter philo », Milan Jeunesse

CM2 (10-11 ANS)

Le monde juif avant-guerre

BD : LACAN Patrick, DELORT Nicolas, MICHAUD Raphaélle, CLEMENT Laurence (Collectif), Contes Yiddish en
bandes dessinées, Petit a Petit, 2009

Le périple des réfugiés allemands
Roman : KERR Judith, trad. LERMUZEAUX Antoine, Quand Hitler s'empara du lapin rose, L’Ecole des loisirs, 1987, Coll.

Médium
Enfants allemands et frangais sous I’'Occupation
MELIADE Stéphanie, Le Chéteau d’Elsa, Oskar, 2011

« Les enfants cachés »

- Album : CUVELLIER Vincent, Histoire de Clara, Gallimard Jeunesse, 2011

- Roman : LEFEVRE Laurence et KORB Liliane, Les Enfants aussi, Hachette jeunesse, 2004
- BD : BAILLY Vincent et KRIS, Un sac de billes, Futuropolis, 2011

Le role des fonctionnaires dans le sauvetage en France

Album : DAENICKX Didier et PEF, Les trois secrets d’Alexandra. Tome 1 : « |l faut désobéir », Editions Rue du monde,
Paris, 2002

La Shoah en Europe
- MORPURO Michaél, FOREMAN Michael, Plus jamais Mozart, Gallimard Jeunesse, Paris 2009

- Album documentaire : VAN DER ROL Ruud, VER HOEVEN Rian, Anne Frank, une vie, coédition Belin/Maison Anne
Frank, 2011

La mémoire
- Roman : HASSAN Yaél, Un grand-pere tombé du ciel, Casterman Junior, Paris, 2006
- Roman : DESARTHE Agnés, Comment j'ai changé ma vie, Ecole des Loisirs, 2003

Réflexions sur la citoyenneté et I’exclusion
Conte : AMOS Oz, Soudain dans la forét profonde, Gallimard, coll. Folio, 2005



Annexe 2 : Contrat de commmunication

CONTRAT DE COMMUNICATION

Dans le cadre du projet de collecte orale Histoire de I 'universiteé, réalisé par le CERHIO site
d’Angers, le service d’archives de I'université d’Angers et les étudiants du master histoire et
métiers des archives de I'université¢ d’Angers, je soussigné(e) :

NOM PRENOM ...,
A D R E S SE .

1- Accepte de confier mon témoignage a...............c..coeeuenne. P ,
participant au projet « Histoire de ['université »,1e ....................cceviiinnnnn. 20.....

2- Autorise I’université d’ Angers (service des archives) a mettre en consultation 1’(es) entretien(s)
au profit des chercheurs dans les conditions précisées ci-dessous : (au choix)

[ J’autorise une consultation libre et sans délai des entretiens.

L] Je soumets la consultation des entretiens a un délaide ............ années a compter de ce
jour, délai a I’issue duquel la consultation des entretiens et la publication d’extraits, sous quelque
forme que ce soit, sont libres de toute restriction.

Des dérogations individuelles sont possibles, sur mon autorisation écrite ou celle de mes
ayants droits, a savoir M. / M™ (nom, adresse, tél) :

[] Je ne permets la consultation des entretiens que sous réserve de mon autorisation écrite.

3- Accepte la reproduction des enregistrements des entretiens en vue d’assurer leur conservation. En
revanche, toute reproduction destinée a des usages extérieurs au besoin de conservation de tout ou
partie de mon témoignage sera soumise a mon autorisation €crite.

4- Cede I’intégralité¢ de mes droits d’auteur sur les enregistrements, en cas d’exploitation gratuite et
autorisée. Toutefois, I’exploitation commerciale de tout ou partie des enregistrements sera soumise
a mon autorisation écrite et pourra faire 1’objet d’une rémunération entre moi-méme, ou mes ayants
droits, et le diffuseur.

Fait a ,le , en trois exemplaires.

Signature



Annexe 3 : Tableau comparatif des livres analysés
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Annexe 4 : Questionnaire sur le livre Le Petit Garcon étoiles

Niveau de classe :

Le Petit Garcon étoile

Qu'est ce que tu as compris de 1'histoire (les personnages, ce qui se passe, 1'époque. le lieu de

I'histoire...) ?

D'apreés toi, qui sont les « chasseurs d'étoiles » ?

Est-ce que cet album te rappelle un livre ou un film ? Si oui, lequel ou lesquels ?

As-tu aimé ce livre ? Pourquoi ?




Annexe 4 : [llustrations du livre Le Petit garcon étoile
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Annexe 5 : [llu i i ] j
strations du livre Otto. autobiographie d'un ours en peluche
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Annexe 6 : lllustrations du livre Otto, autobiographie d'un ours en peluche
W |
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Tomi Ungerer

Otto

Autobiographie d’un ours en peluche
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1Is passaient I
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|
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une éoile jaune sur sa Veste

~ Un jour, David arriva avec
I'étoile de David,
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«Clest impossible », répondit-clle. « Parce que tu n'es p:
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Annexe 12 : Entretien de l'enseignant 1, le 4 juillet 2013

Moi Quelle est votre date de naissance ?

Enseignant | Le 4 avril 1955

1

Moi Est-ce que vous avez un proche qui a connu la Shoah ?

El Non.

M Quelle formation avez-vous suivie (baccalauréat, formation post bac) ?

El Alors, donc, j’ai passé mon bac a 18 ans, je suis entré a 1’école normale pendant 2
ans, a ce moment la on avait le statut non pas d’étudiant mais de salarié¢. Ensuite j’ai
enseigné, ma premicre année en classe maternelle-CPa Evrunes, ensuite j’ai travaillé
a Mouchamps et je suis arrivé a (commune ou il enseigne) il y a 34 ans et j’arréte
demain.

M Quels niveaux avez-vous enseignés ?

El Tous les niveaux, de la petite section au CM2.

M Et aujourd’hui ou enseignez-vous ?

El Donc je suis a (commune ou il enseigne), école (nom de l'école) et cette année j’ai
une classe de CM1 pure.

M Et vous avez souvent fait CM1, CM2 ?

El Le plus souvent j’ai fait CM1-CM2. L’an passé c’était par exemple une classe de
CMI1-CM2. Et c’est la classe que je préférais faire, CM1-CM2, en cours double. Et
en principe, ¢a arrangeait bien les collégues que je me dévoue pour avoir un cours
double.

M Donc, maintenant on va passer a I’enseignement de 1’Histoire. Pour vous, quels sont
les objectifs visés les plus importants dans I’enseignement de 1’Histoire a I’Ecole ?

El Euh.. . Je réfléchis.

M Pas de soucis.

El Le plus important pour moi, dans 1’enseignement de 1’Histoire, c’est qu’on est dans
une école... Moi je ne dis pas 1’école publique, je dis I’école de la République. Et en
fait, I’enseignement de I’Histoire, pour moi, ¢’est de former de futurs citoyens. Euh,
je pense que la citoyenneté se forme a partir de ce qu’on fait avant nous les gens qui
ont vécu sur notre territoire. Alors les saletés de Gaulois, peut-étre pas. Mais si nous
vivons d’une certaine fagon aujourd’hui, c’est ce que j’essaye d’enseigner a mes
¢éleves, c’est que des gens avant nous se sont battus, sont morts pour que notre pays
soit un pays de liberté. Et je pense que c’est un message qu’on peut facilement faire
passer a des enfants de 10 ans. Et ca permet aussi, aux ¢éléves de retrouver leur
racines.




C'est-a-dire ?

El

Euh, je faisais par exemple avec des CMI, on a vu I’arbre généalogique. Et pour
eux... ben oui, mon arriere grand-pere... ah oui, il a fait la guerre 39-45. Qu’est ce qui
s’est passé ? Donc, on a pu voir des films a la télé ou des documentaires. Donc c’est
important d’expliquer qu'en fait, c¢’est tout proche de nous et que ces désastres, ces
malheurs font qu’aujourd’hui on vit dans un pays républicain et un pays libre. C’est
un message que, moi, je trouve trés important a faire passer. Et aussi, une petite
parenthése, c’est que moi mon pere par exemple a été prisonnier en Allemagne
pendant 6 ans pendant la guerre. C'est-a-dire que de 39 a 45, il était en Allemagne,
ex-Allemagne de ’est, frontiere avec les pays de ’est. Et j’ai perdu que... Moi que
mon pere est mort, j’avais que 9 ans, donc il n’a pas pu me raconter, en fait. Et c’est
apres, avec des photos, des récits, des choses que... Ouais, ¢ca nous touche, moi ¢a me
touche, c’est quelque chose qui me touche quoi. Je suis ému d’ailleurs.

Quels sont les compétences visées les plus importantes a acquérir avec
I’enseignement de 1’Histoire ?

El

P : Alors les compétences, on demande pour les textes, euh, fin de CM2, donc le
niveau 2-3 du palier, c’est connaitre les principaux événements de 1’Histoire de notre
pays et tre capable de les situer sur une frise chronologique, ce qui est trés difficile.
Ca c’est les textes officiels je dirais. Euh, pour moi c’est aussi étre capable d’analyser
un document. Analyser... comprendre un document qui peut-&tre un document écrit
et méme un document audiovisuel. A la limite, on voit un film quel qu’il soit, méme
si ¢’est un film humoristique qui se déroule pendant une période historique qu’on a
étudiée. C’est important de faire un rapprochement.

De savoir a quelle période ca s’est passé ?

El

Oui, méme si c’est je ne sais pas, allez La Grande Vadrouille, tiens. On prend du
plaisir a le regarder, enfin moi pas mais... enfin plus, j’ai rigolé la premiére fois.
Mais en fait, on s’apercoit que pour ce film 14, il y a eu une recherche historique du
scénariste pour qu’il y ait des choses qui coincident avec I’Histoire. Euh, si on prend,
Jeanne d’Arc de Luc Besson, par exemple, il a fait plein de recherches. Alors que
c’est un film que je ne conseille pas du tout aux enfants. Il a fait plein de recherches
pour étre le plus proche possible d’une certaine vérité que 1’ont connait ou que 1’on
est supposé connaitre quoi. Euh important aussi, ce n’est pas forcément une
compétence mais relativiser I’Histoire. Je repense a Jeanne d’Arc, aucun dictionnaire
ne peut dire en quelle année elle est née par exemple. Et ¢a, ce n’est pas étonnant.
L’expliquer aux enfants, aujourd’hui on a des reperes dans le temps faciles, a
I’époque non. On peut aussi trouver des documents qui affirment le contraire ['un de
I’autre. Moi j’ai fait des recherches sur le chateau de Pouzauges, j’ai plein de
documents et certains disent le contraire des autres, faits par différents historiens. Et
je ne peux pas m’empécher a propos de Jeanne d’Arc de leur montrer un des derniers
livres que j’ai lu et selon lequel Jeanne d’Arc n’aurait pas existé, ca aurait été un
homme. C’est fait par un historien aussi. Donc il faut aussi relativiser dans 1’Histoire
plus ancienne, je pense que pour ce qui est du 20°™ siécle, 12 on peut quand méme
étre stir des choses que 1’on dit.

Quoique...




El

Oui, dans les détails apres.

Donc maintenant on va passer plus a des questions sur l'enseignement de la Shoah.
Quels termes utilisez-vous avec les enfants (Shoah, Holocauste, extermination des
Juifs) et pourquoi vous faites ce choix ?

El

Moi, c’est plutdt extermination des Juifs. Le mot Shoah, Holocauste, je ne les utilise
pas. Euh pour nous, déja a I’école on a partagé le programme d’Histoire sur les trois
années du cycle 3 et cette partie de I’Histoire est faite en CM2 ou quand on a CM1-
CM2, elle est faite évidemment. Je parle plutot d’extermination des Juifs en
expliquant la philosophie d’Hitler, le nazisme. Oui, je parle plutdt d’extermination.

Quels sont les objectifs et les compétences visés par 1’enseignement de la Shoah ?
Qu’attendez-vous de cet enseignement et selon vous pourquoi et comment enseigner
la Shoah ?

El

Alors, pourquoi ¢’est important ? ¢a revient un petit peu a ce que je disais au départ,
I’objectif prioritaire, un des objectif prioritaire de 1’enseignement d’une école
républicaine c’est de former de futurs citoyens et je pense que pour étre un bon
citoyen, dans la citoyenneté il y a le respect des autres, de tous les autres. Aujourd’hui
dans nos classes, il y a des enfants qui sont différents, qui ont une couleur de peau
différente, ils ont une religion différente de la majorité des autres. Méme a (commune
ou il enseigne), maintenant on a des petits musulmans a 1’école. Ca ne pose... ¢a ne
doit poser aucun probléme. Et c’est pour ¢a que j’aime bien expliquer la pensée
nazie, la pensée d’Hitler qui elle était fondée sur... Alors comment dire sans étre
vulgaire... euh... sur I’irrespect des autres. En fait cet homme pensait que lui avait
raison, était le plus fort, le plus intelligent, que les gens de sa race étaient supérieurs
aux autres. Et ¢a, moi en tant que citoyen je ne peux pas I’admettre et je veux faire
absolument partager... euh... cette vision que j’ai des choses. Je n’hésite pas a dire
que pour moi, ce monsieur Hitler est ’homme le plus cruel que la terre n’ait jamais
connu, quoi.

Devant les éleves ?

El

Je le dis aux éleves. Et j’assume. J’ai été inspecté en Histoire et j’ai assumé et on
m’en a félicité d’ailleurs. Je pense que pour certaines choses il faut, sans pour autant
donner une opinion politique. Mais de toute fagon le respect de chacun c’est un
devoir civique et il ne faut pas hésiter a le remettre tres, tres, trés souvent sur le tapis.
Je n’hésite pas a mettre les enfants en garde, euh notamment, maintenant, avec
internet. Euh, aujourd’hui, on peut taper Hitler pour faire une recherche mais on peut
tomber sur des sites ou I’on peut acheter des CD, des livres, des objets qui vantent
Hitler. I1 y a des partis politiques qui ne s’en génent pas. Ca pour moi, c’est la honte
absolue. Quoi. J’ai passé ma vie a lutter contre ca.

...Euh, oui, qu’attendez de I’enseignement de la Shoah ?

El

Je ne sais pas, je crois que j’ai répondu, hein ?

Oui, voila.

El

Je les mets en garde, hein, je mets en garde les enfants en disant qu’aujourd’hui
encore il y a des gens qui pensent que cet homme la était quelqu’un de bien et qu’il




avait raison. Il suffit de voir, lorsqu’on se proméne quelque part des gens qui n’ont
pas honte de faire le salut nazi ou qui se sont fait tatouer une croix gammée sur le
biceps, quoi. Ca existe !

Avez-vous éprouvez des difficultés personnelles a enseigner la Shoah (sujet délicat
ou par rapport a la violence...) ?

El

Non car dans ma téte c’est clair. Je crois que je suis assez clair en le disant. Donc non,
je n’ai pas éprouve de difficulté ou si, une certaine géne pour ne pas parler a fond des
atrocités, parce qu’a 10 ans, on a des enfants qui sont encore, pour certains, tres
sensibles, tres enfants. Et c’est tres bien. Et je ne voudrais pas les horrifier et qu’ils
aient peur de tout a cause de ¢a. Hein, ne pas faire peur, inutilement a des enfants de
10 ans qui sont tres trés sensibles. Donc 13, oui j’essaye de faire attention ou quand on
choisit de projeter des images, je fais une sélection trés précise. Je parle
systématiquement des camps de concentration, des camps de la mort mais j’¢lude un
petit peu certaines parties... les expériences pseudo-médicales, je n’en parle pas,
évidemment.

Est-ce que vous avez observé des difficultés de la part des ¢leves ?

El

Non, non et je pense qu’il faut en... Si les choses sont expliquées clairement,
simplement avec des mots et des expressions qu’ils comprennent parfaitement.
Parfois, en reprenant des exemples. Non je pense qu’il n’y a pas de probléme
particulier. Je parle de CM, hein.

Pourquoi choisir une fiction pour évoquer ce sujet ? Et avez-vous ’habitude d’utiliser
la Littérature de jeunesse en interdisciplinarité ? Et notamment de faire de
I’interdisciplinarité en Histoire ?

El

Alors, je pense que dans I’enseignement a I’Ecole primaire, tout est transversal, on va
aussi bien faire des maths en faisant des sciences. Ca parait logique. On va faire du
francais en faisant de I’Histoire, de la Géographie, ne serait-ce qu’avec le vocabulaire
par exemple. Donc, si je reprends la situation. Euh I’an dernier lorsqu’on a étudié
ensemble le livre Otto, on était en littérature. Notre objectif était de lire un album
traitant d’un sujet x. Mais pour comprendre ce sujet X, il fallait bien le situer dans le
temps. Donc il fallu, on était en décembre je pense, non novembre, décembre ? Tu
¢tais 1a ?

Non, c’était en mai, non plutot en avril.

El

Otto, non ! Ah ou j’ai attendu, oui d’accord.

C’¢était au méme moment que ce qui s’est passé a Toulouse

El

Oui, c’est ¢a, parce que je me mélange dans les années. Normalement, c’est un livre
que j’étudie en début d’année, cette année on 1’a fait dés le mois de novembre.
Sachant qu'en Histoire on n'étudierait pas la Deuxiéme Guerre mondiale. Donc, 1’an
dernier quand tu es venue, j’avais oublié, donc j’avais choisi d’attendre le moment
d’arriver en Histoire a la Deuxieme Guerre mondiale pour étudier le livre. Pour que la
transversalité se fasse automatiquement. Mais autrement pour 1’enseignement de la
littérature, je pense qu’il est indispensable de situer ¢a dans le temps et dans 1’espace.
Si je prends un autre exemple, un album que j’adore c’est Little Lou qui raconte la vie




d’un petit enfant noir au début du XX siécle dans la Louisiane. C’est en fait la vie
de Memphis Slim, célébre jazzman. Donc, on a parlé des Etats-Unis, du racisme noir-
blanc. Et évidemment je leur faisais écouter systématiquement, tous les jours, des
morceaux de Memphis Slim, enregistrés en public dans un club parisien. C’est génial,
un disque live. Et donc 1a, ¢’était en méme temps on a fait de la géographie, de
I’Histoire, euh le probléme blanc et noir aux Etats-Unis mais aussi de la musique
avec la découverte du jazz quoi. Je pense qu’il faut... Alors quand on a plus
d’expérience comme moi c’est plus facile. Je pense qu’il ne faut surtout pas
cloisonner en faisant la je fais de I’Histoire, 1a je fais du francais ou la je fais de 1’art
visuel. Non tout est imbriqué en fait. Et a la fin de ’année on s’y retrouve dans nos
horaires, il ne faut pas croire, a un moment donné on va faire plus de littérature mais
tout est imbriqué 1’un dans 1’autre.

M Maintenant on va passer a des questions plus sur la littérature de jeunesse. Quels
types d’ouvrages jeunesse utilisez-vous en classe le plus souvent (albums, bd, ou
autres) ?

El Alors, album oui. Roman, oui. Nouvelle, oui mais pas cette année par exemple. Bd,
oui parce que j’adore ¢a. Euh poésie. Je pense qu’a leur age, a 10 ans, CM, il faut
vraiment que les enfants voient différents types d’ouvrages. Certains vont préférer la
bande dessinée, mais pour moi c¢’est vraiment, pour moi, I’occasion d’entrer dedans,
d’expliquer la technique de la bd, le vocabulaire mais y compris en allant tres loin au
niveau des... Comme pour la photographie, prise de vue, les angles, on a vu les
plans : plans américain, gros plan, plan général. Tout ¢a je fais un cours la-dessus, j’ai
préparé des fiches de travail.

M Moi : Euh, depuis quand utilisez-vous la littérature de jeunesse en classe ?

El Alors depuis que c’est au programme. Et oui, toi tu ne sais pas évidemment et moi je
ne sais plus non plus. C’est... euh...

M 2002, non ? 2002 je crois.

El Tiens, par exemple tu vois pour d’autres... le lien direct avec les arts visuels,
Archimboldo par exemple. Je ne sais pas si j’ai... C’était les textes de 2002, c’est ¢a ?

M Je pense, oui. Je crois.

El Alors 1a je suis en 2005, non mais c’était apres. Commande mairie 2003 donc ¢’était
en 2002. Ou avant 2001, je ne sais plus.

M Et depuis quand utilisez-vous la littérature de jeunesse pour enseigner la Shoah ?

El 2002, pareil. Parce que tu vois cet album, ¢a c’était ma commande pour les CM et tu
vois le premier que j’avais mis ¢’était Otfo. On parle aussi des contes, on a oublié les
contes, comme La petite fille aux allumettes.

M Pourquoi avoir choisi la littérature de jeunesse pour évoquer la Shoah ?

El Ca passe peut-étre plus facilement. Pour moi, c’est... quand j’ai les CM2, c’est un

point de départ, en fait. Parce que 1a quand on prend la rafle des Juifs, les enfants ne
comprennent pas donc on explique ce qui se passe mais il n’y a pas d’images, de




scénes insoutenables. Il n’y a pas de violence, en fait. C’est apres, donc 1a dans la
partie littérature on essaye de comprendre ce qui s’est passé. Et ¢ca va étre dans la
partie plus lecon d’Histoire que 1a je vais insister, expliquer plus. Peut-&tre entrer plus
dans les détails, surtout sur la catastrophe ce qu'a été. Je pense, ouais.

Quel livre avez-vous utilisé dans votre carriére pour enseigner la Shoah ?

El

Alors je me souviens avoir lu des extraits, il y a longtemps de ¢a, quand je I’avais lu,
d’Un sac de billes. C’est Joffo, c’est ¢ca ?

Oui.

El

Et 14, depuis Otto. Et en plus je le dis tout de suite, les gamins I’adorent quoi. Car il
ne faut pas croire, les gamins n’aiment pas forcément les trucs a 1’eau de rose, ils
aiment bien qu’on aille explorer des choses qu’ils ne connaissent pas. Ca c’est
important, mais dans tout 1’enseignement. Présenter des choses, mais ¢a peut étre
aussi bien en musique. Chaque matin quand on entre dans la classe, il y a de la
musique. Je mets un extrait musical, ¢a peut-étre aussi bien musique classique, que
du hard rock, quoi. Des choses qu’ils ne connaissent pas, qu’on n’entend pas sur le
word fm ou a la télé, quoi. Donc je pense qu’il faut apporter quelque chose. C’est le
genre de livre qui les fait entrer dans un autre univers. Et puis en fait, je m’apergois
qu’entre ca, Little Lou, La petite fille aux allumettes, j’aime bien les histoires un peu
tristes.

Donc pourquoi avoir choisi ce livre ? Mais vous y avez répondu.

El

Oui

Moi : J’aimerais vous poser des questions sur la fagon dont vous utilisez Otto.

El

Je peux juste préciser un truc. Il y a des questions précises sur Otto apres ou pas ?

Non, apres c¢’est la présentation du livre.

Donc la en plus, je viens d’y repenser en revoyant, parce que Otfo il y a des Juifs
mais il y a aussi, il est black ’américain. Ce n’est pas un hasard. Et on s’apergoit que
I’on soit blanc, Juif, black, on est tous des hommes, on a tous des enfants. Et les
blacks ne sont pas tous bons parce que la aussi ce sont les méchants. Donc ¢a c’est
important et ¢a passe mieux a travers des histoires. On I’a remarqué avec les enfants
que le soldat qui a sauvé Otto, ¢’était un noir. Parce qu’il y en a qui entendent chez
eux... hein... euh

Pouvez-vous présenter ce livre (auteur, titre, résumeé).

El

Alors, c’est Otto, autobiographie d’un ours en peluche. L’auteur c’est Tomi Ungerer.
Album tres court mais ne surtout pas penser qu’il est fait pour les petits enfants, je ne
suis surtout pas d’accord avec les instructions qui mettent ce livre pour les Ce2. Je ne
pense pas qu’en Ce2 les enfants pourraient étre sensibles a tout ce qu’il y a dedans.
Moi je le conseille vivement pour des CM2. Tu veux que je raconte 1’histoire ?

Ouli, si vous voulez.




El

Ca a supposé aussi... Par exemple, littérature, vocabulaire, d’expliquer le mot
autobiographie, qu’est qu'une biographie ? Qu’est ce qu’une autobiographie ? Par
exemple, on en a vu d’autres a la bibliothéque. Mais on peut aussi bien avoir
I’autobiographie, je ne sais pas, d’un grand écrivain ou d’un coureur cycliste du Tour
de France. On peut tout trouver. Donc, ¢’est 1’histoire d’un ours, d’un vrai ours en
peluche qui, ¢a se passe en Allemagne dans les années 30, 35, je dirais. C’est une
famille qui offre cet ours a son enfant pour son anniversaire. L’anniversaire de ses...
Je ne sais plus... ses 5 ans, si le nombre de bougies est juste. Il se trouve que ce petit
garcon est Juif comme ses parents. Arrive la fin des années 30 et en Allemagne, sa
famille, comme beaucoup d’autres familles juives, est arrétée, emmenée dans les
camps de concentration. David a juste le temps de donner son ours a son meilleur ami
qui s’appelle Oskar, qui lui n’était pas Juif et qui donc n’a pas été arrété avec sa
famille. Mais, arrive 1’année 45, donc Berlin se trouve sous les bombes et Oskar dans
un bombardement perd Otto qui est récupéré par un GI américain, noir américain qui
le prend et I’ours sauve la vie du GI qui le mettait sur sa poitrine lorsqu’il a recu une
balle. Le GI est rapatrié¢ aux Etats-Unis. Je cherche son nom car je ne le sais plus...Il
s’appelait Charlie et il a gardé Otto avec lui, toujours. Donc Otto est blessé, il a une
belle cicatrice sur la poitrine, coté gauche, sur le cceur. Il devient un héros aux Etats-
Unis et Charlie lui confie méme sa médaille militaire. Charlie, I’emméne aux Etats-
Unis, le donne a ses enfants. On imagine on est dans une banlieue new-yorkaise. Les
enfants de Charlie, évidemment, sont ravis d’avoir Otto. Entre parenthése voyage
Europe — Etats-Unis. Euh, mais il y a des voyous dans la banlieue qui embétent la
petite fille de Charlie et qui lui piquent son ours. Aprés avoir embété la fille de
Charlie et pris Otto, ¢a ne les intéresse plus, ils vont le jeter dans une poubelle. Quelle
va étre la suite ? Une mendiante, une SDF de I’époque, qui fait les poubelles voit cet
ours en peluche au milieu de vieilles nourritures. Elle le récupére et pour se faire
quelques pieces, elle I’emmeéne chez un antiquaire qui le rafistole un petit peu, lui
recoud un ceil ou deux yeux et il le met en vitrine dans son magasin d’antiquités. Un
jour, un vieux monsieur, un trés vieux monsieur passe dans cette rue et reste figé
devant la vitrine de I’antiquaire. Qui est cet homme ? Il achéte Iours, il a un fort
accent allemand quand méme cet homme. Et, en fait ¢’était Oskar, donc, qui lorsqu’il
était enfant, 70 ans plus tot avait joué avec Otto. Il fait passer un avis dans le journal
et comme par magie David, qui lui aussi était réfugié a New York, voit cet article
dans le journal. Ils se retrouvent, racontent leur souvenir d’enfance, évidemment. Et
on peut supposer qu’ils vont plus ou moins vivre ensemble. Et la vie finit... avec
toutes ces épreuves, ils se sont retrouvés au bout de longues années. Voila, je peux
m’arréter la.

Avec quelle(s) classe(s) I’avez-vous utilisé ?

El

CM1 ou CM2 ou CM1-CM2. Les deux cours CM.

Pouvez-vous raconter comment vous avez utilisé le livre en classe : lecture seule,
accompagnée, pause pendant la lecture, sa place dans la séquence... ?

El

Donc, la quand je fais littérature en classe sur des albums courts. Tout le travail, enfin
toutes les activités se font en classe, collectivement. Euh, la séance 1 c’est toujours
une séance de découverte comme on fait tous quand on va dans un magasin ou une
bibliothéque, on regarde les quatre de couvertures, on feuillette rapidement et puis on
essaye de deviner un petit peu ce qui se passe, qui sont ces personnages. A chaque




séance, on faisait une lecture collective, donc les enfants lisaient a voix haute sur des
séances courtes. L’histoire d’Otto, qui fait 30 pages, avec beaucoup de dessins, moi je
la partage en 5 épisodes, je crois. 5 ou 6... Je vais retrouver. Oui, je la partage en 5
¢pisodes selon les moments de I’histoire quoi. Apreés avoir lu a voix haute, on a
toujours un moment de discussion sur est-ce qu’on a compris ce qui s’était passé.
Déja est ce qu’il y a des mots qui nous embétent, des expressions... Et puis sur des
choses qu’on ne comprend pas forcément. Si je reprends un exemple, les enfants ne
comprenaient pas pourquoi ils y avaient des soldats qui étaient venus chercher David
et ses parents pour ’emmener dans un camion. Pour eux, ¢a, c¢’était complétement
inconnu. C’est 1a que c’est intéressant d’avoir toute une discussion sur le sens de
I’histoire. Donc on avance comme ¢a sur les 5 épisodes. Et je demande toujours aux
enfants, ce qu’ils pensent, quel est leur ressenti. Essayer de s’exprimer avec leurs
mots. A la fin, les enfants emmeénent le livre chez eux, je leur demande de le relire
d’un seul jet, sur un week-end ou deux soirs et je leur demande de le présenter a leur
parents. Parce que je veux que leur parents voient ce que 1’ont fait en classe et puis
enfin je leur donne une fiche de synthese. A la limite je peux t’en donner une. Euh
non, ce n’est pas la bonne... Que je te donne le bon livre.

Merci

Une fiche de synthese toute simple vraiment sur le sens du texte. Exemple, toujours
bon les choses basiques: qui a écrit? I’histoire se passe ou? Quand?
Systématiquement pour tous les ouvrages qu’on utilise : As-tu aimé ce livre ?
Pourquoi ? Et on a le droit de dire non, c’est important. On a le droit de ne pas étre
d’accord avec les autres et puis le maitre il s’en fiche. Donc la partie pourquoi j’ai
mis 4 lignes. Car c’est arriver a mettre des mots sur ce qu’on ressent, ce n’est pas
toujours simple. Donc apres tu vois j’ai mis des choses sur le sens, trés simple : qui
est qui. Quel est le personnage que tu as préféré et pourquoi ? Donc c’est intéressant
de voir. Pour certains c’était Charlie car c’était un héros. Question 4 : A ton avis,
pourquoi il a écrit cette histoire pour les enfants ? Et ils I’ont bien compris que ¢’était
pour raconter la guerre et les miséres du peuple juif mais sans... tout en racontant une
histoire pour qu'elle soit accessible a tous. Et puis, en bas, peux-tu reproduire un
dessin sur une feuille. Donc c’est dommage, on a fait tout le nettoyage, mais ils
avaient tous fait un dessin et on avait fait un panneau avec tous les dessins accrochés,
par rapport a I’histoire. Je ne fais jamais, quel que soit I’ouvrage, je ne fais jamais de
questionnaire trés précis sur chaque épisode. Je veux vraiment que ce soit de la
lecture plaisir. Et que... en fait que ¢a ne soit pas vécu comme un exercice scolaire.
Quand on fait de la littérature, on ne fait pas de la lecture. Quand on fait de la lecture,
il y a un texte, des questions, il faut trouver quel est le synonyme de « étonner » dans
le troisieme paragraphe. Donc 1a, non pas du tout. On va travailler sur le sens, sur
I’histoire et sur le ressenti. C’est le moment ou ils doivent commencer a mettre des
mots sur les choses qu’on ressent, qu’on pense.

Et c¢’est évident ¢a pour eux ?

Non, ce n’est pas évident. C’est surtout pas évident au départ, en début d’année, mais
on s’apercoit que bon... Le CMI, c’est une année ou les enfants évoluent
énormément, notamment au niveau de I’autonomie. Et puis, je pense que pour ¢a il ne
faut pas avoir peur, pour nous, enseignants, de dire et de montrer ce qu’on pense.
Quand on voit cette histoire, moi je leur dits que mon pére a pass¢ 6 ans dans un




camp en Allemagne, dans un camp de travail. Tu vois j’étais ému tout a I’heure, et je
suis ému quand je le dis. Normal. Et ils s'en rendent compte... Ah oui, le maitre, il est
sensible, ¢a lui rappelle des choses. Et puis on a le droit, méme si on est un homme,
d’étre sensible a des choses, d’avoir la voix qui tremblote... Oui ¢a arrive a tout le
monde et je crois qu’il ne faut pas cacher nos propres sentiments. Et aussi leur
apprendre qu’on peut ne pas €tre tous d’accord. Certains vont ressentir des choses
que d’autres ne vont pas ressentir car on a chacun notre histoire, méme a 10 ans, ils
ont chacun leur vécu, déja. Apprendre qu’on est pas forcément tous d’accord. As-tu
aimé ce livre ? Non. Moi, j’en ai qui m’ont mis, « Non, car il est trop court ». C’est
des gamins qui lisent des pavés de 100 pages, déja. Mais ils ont quand méme apprécié
qu’on I’¢tudie ensemble, qu’on en parle. Si on avait fait que le lire, en 20 minutes, il
est lu le livre quoi. J’ai oubli¢ la fin de la question...

Euh, je ne sais plus... lecture seule, pause pendant la lecture.

El

Donc c’est lecture collective en classe et apres reprendre tout seul a la maison et
montrer aux parents. Et souvent ils me disent « je ’ai montré a papa, il I’a lu » ou
«mes parents I’ont lu et ils ont dit que c’était une belle histoire ». Parce que au début
quand on leur montre, ils disent c’est un livre pour bébé ca. Non ce n’est pas un livre
pour bébé.

Utilisez vous d’autre matériel pédagogique dans votre s€quence ? La, c’est plus pour
la Shoah.

El

En Histoire, on a... moi j’avais des documents : d’autres livres d’Histoire, des choses
que j’ai... Ah, je ne les ai plus la car j’ai commencé, je fais le grand ménage. Euh,
notamment des affiches, pendant la résistance, il y avait des affiches tres explicites et
j’en avais récupérées, des fac-similés, bien slir mais en couleur et tout... assez
expressifs. Que je placarde au tableau et on essaye de comprendre quel est le message
qu’il y a a travers. Ou maintenant avec internet, on peut aussi aller voir des choses.
Mais si j’ai un conseil a donner, faire trés attention de ne pas tomber dans I’horreur
quoi. Si on tape camps de concentration, il faut vraiment choisir des choses quoi.
Surtout ne pas laisser les enfants y aller tout seul, pas au primaire. Il y a de quoi
traumatiser des pauvres gosses. C’est pas le but du jeu, non plus.

Connaissez-vous le site enseigner I’histoire de la Shoah ?

El

Non

Que pensez-vous de leurs suggestions ? Livres proposés ? Les choix selon les ages ?
Les themes ou méme les livres absents ?

El

Je ne peux pas répondre car comme je te le disais tout a I’heure, il y en a tellement
que je ne connais pas que je ne veux surtout pas porter un jugement sur des choses
que je ne connais pas. Juste par contre, si je peux porter un jugement, je pense que
pour que le livre Otto soit bien compris et qu’on puisse vraiment I’exploiter, attendre
le CM. Mais c’est un avis tout a fait personnel.

C’est ce que je demandais, donc ¢a tombe bien.

El

J’ai peur que des Ce2, j’ai fais la classe a des Ce2, j’ai peur que des Ce2 restent au
premier degré.




M : C'est-a-dire ?

El

P :Et qu’avec eux on ne puisse pas essayer de deviner ce qu’il y a derri¢re. Par
exemple, I’histoire du camion. Et certains apres vont dire, ah oui, j’ai vu un film ou
on voyait des gens, des soldats qui prenaient... Ah oui mais ¢a ne se passait pas en
Allemagne, ¢a se passait en France. Ah oui, mais en France aussi, il y a eu des
miliciens francais qui sur ordre... Ont fait la méme chose en France. L’histoire de
I’étoile jaune par exemple, ils ont tous vu des films avec des gens qui avaient une
étoile jaune. Et naivement, certains pensaient que c’était pour faire joli. Mais c’est
normal d’étre naif a leur age.

Euh, aprés j’ai une question, mais ¢a ne va plus vraiment vous concerner. Souhaitez-
vous continuer a utiliser la littérature de jeunesse pour enseigner la Shoah ?

El

Alors de toute facon, 1a je ne réponds pas. Mais je conseille de le faire. Je n’ai pas de
conseils a donner, je ne suis pas conseiller pédagogique. Mais, comme je disais tout a
I’heure, je pense que la littérature c’est un moyen d’amener, de découvrir d’autres
domaines. Ici, la vie pendant la guerre ou apres la guerre. Mais c’est... je pense que
c’est indispensable. Quand les propositions, quand la littérature est devenue au
programme. Ouf, j’ai écarquillé les yeux, je me suis dit. Ou est ce qu’on va aller ? On
ne faisait pas ¢a avant ou on ¢étudiait un livre dans I’année. Je me souviens que cette
année 1a, j’avais mes 10 livres, je les ai tous lus et mes fiches de prep, 1a tout ca. Je
les ai faits pendant mes vacances et j’ai pris un plaisir monstre a faire ¢a. En fait,
parce que c’était une nouvelle fagon de travailler, une nouvelle fagon de faire des
choses et moi je trouve c¢a génial. Et je I’ai dit & chacune de mes inspections devant
chacun de mes inspecteurs. Je trouve que la littérature, c’est vraiment excellent, et ¢ca
peut donner envie aux enfants de lire. Il y a ceux qui aiment déja lire, de lire autre
chose que ce qu’ils ont I’habitude de lire, car méme nous en tant qu’adulte, il y a des
types de livres ou de films qu’on aime bien. On a tendance a retourner un peu dans le
méme style. C’est dur d’aller voir ailleurs ce qui se passe, donc c’est un excellent
moyen, je trouve. Pour moi non, pour les autres oui, faites le.

J’avais une autre question. Souhaitez-vous utiliser la littérature de jeunesse pour
enseigner d’autres sujets d’histoire au programme. Ou I’avez-vous déja fait ?

El

Euh, pour I’Histoire. Déja Little Lou, par exemple c’était I’histoire aux Etats-Unis.
Pour moi le jazz, c’est I’histoire du jazz donc ¢a fait parti de I’histoire. La petite fille
fille aux allumettes, non. Ah oui, si, Bande dessiné Angelot du Lac se passe au Moyen
Age, pendant la Guerre de Cent ans. Cette Bd je ’ai étudiée a la fin de cette année
quand on arrivait a étudier le Moyen Age et la guerre de Cent Ans et c’est trés
intéressant de voir par exemple. Tu connais Angelot ?

Euh, je I’ai vu quand j’étais venue.

El

Donc on voit par exemple, quand ils sont dans un village, il y a la construction d’une
cathédrale gothique, bon on le voit, quoi. Ah oui, ils construisaient comme ¢a, ils se
réfugiaient a I'intérieur. Une des héroines est condamnée pour sorcellerie, elle est
condamnée a étre brilée vive, on fait tout de suite le rapprochement avec Jeanne
d’Arc. On voit les batailles, alors pas forcément anglais-frangais mais on voit toutes
les campagnes ravagées. En plus Angelot c’est la vie d’un petit orphelin dont les
parents ont été tués soit par des brigands soit des soldats. Donc en fait, oui, cette Bd,




tu vois j’avais oublié, se passe en pleine guerre de Cent Ans. Et puis dans les autres.
Ah, oui, il y a aussi, Le secret de grand-pére, qui 1a est un roman de 120 pages, a peu
pres, dont I’action se déroule pendant la Premiére Guerre mondiale. Donc c’est un
roman anglais. Alors j’ai oubli¢, le titre de celui qui a écrit le livre, il a fait deux
tomes. Et ¢a te dira peut-€tre quelque chose. Un de ces tomes a ¢€té repris par
Spielberg pour faire le film Cheval de guerre. C’est ¢a, non ?

Ca ne me dit rien.

El

Ca ne te dit rien ? C’est quand, ils prenaient des chevaux de trait aux paysans
francais ou anglais, ils étaient emmenés sur le front en France. Non, ¢a ne te dit rien
cette histoire ?

Ah non !

El

Le film de Spielberg, il est récent, je dirais, il y a deux ans. Ca a di étre un fiasco
financier, je crois. Le théme n’était pas forcément trés porteur. Donc c’est I’histoire,
les gens vendaient ou on leur prenait leur cheval qui partait sur le front dans le nord
de la France . Donc évidemment c’est 1’histoire de ce cheval qui va étre retrouvé
empalé. Et puis c’est basé la-dessus. Le secret de grand-pere, c’est que le grand-pere
ne savait ni lire ni écrire, ¢’était la grand-mere, donc sa femme qui le faisait mais la
grand-mere est morte. Et c’est son petit-fils qui vit a Londres dans un milieu
bourgeois. Mais lui n’aime pas ca, il préfére aller dans la ferme de son grand pére et
son grand pere lui raconte son secret. Donc son petit-fils, tu as deviné, va lui
apprendre a lire et a écrire. Le petit fils part en Australie et finalement il va revenir
pour reprendre la succession de la ferme. Et dans cette ferme il y a un vieux tracteur
et ce vieux tracteur, il était a un gros fermier d'a coté, et il y a eu un soir de beuverie
dans le village, ils s’étaient lancé un défi et les chevaux ont battu le tracteur pour
labourer le champs. Le tracteur a eu des ennuis, etc... Donc, bon, il faut lire
I’histoire, mais il y a des dessins. Par exemple, ¢a... Je n'ai pas dit,
systématiquement, quand on fait littérature je fais de la lecture d’image.

Chaque image ?

El

Oui, toujours. Toujours. Bon, par exemple, 1a tu vois. En fait, souvent on comprend
mieux, le dessin apporte un complément par rapport au texte. Alors ¢a va étre, pas
forcément lecture d’image. On peut lire. Tac, on s’arréte puis on reprend les images et
lorsqu’on fait par épisode, on reprend a la page ou on s’¢était arrété, la veille. Puis on
va repartir de I’image. Donc 1a c’est aussi un lien avec 1’Histoire, donc 1a la Premiére
Guerre mondiale.

Finalement, il y en a beaucoup.

El

Oui, ¢a revient. Quand on lit, quel que soit I’ouvrage qu’on lise, il y a forcément un
lien, I’auteur a situé son action dans un certain temps, dans un certain espace et pour
comprendre tu es bien obligé de voir, a I’époque ¢a se passait ou, quand, comment. Et
pour chaque livre, méme pour celui-ci qui est beaucoup plus gros, je fais des fiches
comme ¢a : as-tu aimé ?




Résumé

Enseigner la Shoah a I’Ecole primaire est un sujet difficile qui suscite de nombreux débats. Les
objectifs de I'Histoire scolaire sont 1'acquisition de connaissances et de compétences, la formation
citoyenne et l'amour de la nation donc pas uniquement 1'Histoire. Mais comment le faire ?
Simultanément, la littérature jeunesse sur ce théme se multiplie. D'ou l'utilisation par certains
enseignants de la littérature jeunesse pour évoquer l'extermination des Juifs. Ce choix pédagogique
est-il un plus pour l'enseignement de la Shoah a I'Ecole ? Passer par la littérature jeunesse permet-il

une meilleure compréhension du génocide ?

Une analyse précise de plusieurs récits sur ce théme a pour objectif de mettre en évidence les
stratégies utilisées par les auteurs pour évoquer ce sujet. Des entretiens avec des enseignants
utilisant ces livres permettent de voir les pratiques professionnelles envisageables sur ces livres et

l'intérét de ces pratiques.
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Summary

Teaching Holocaust at primary school is a difficult subject which sparks off a lot of debates. Aims
of History at school are learning of appreciations, civic training and love of the country, which
means not only pure History. But how to do that ? Simultaneously, youth literature proliferates on
this subject. Therefore, some teachers use this literature to mention Jews’ extermination. Is this

pedagogic choice better ? Does Youth literature enable pupils to understand better this genocide ?

The aim of A specific analysis of some books on this subject is to point out writers’ strategies when
they mention Holocaust. Interviews with teachers using these books allow us to observe some

professional practices possible with these books and to question the interest of these practices.
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