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L'école de mes réves

Je te propose d'oublier un instant ta classe,aagrjvie de te présenter mon école idéale, qui
n'existe pour l'instant encore que dans ma téte.

Dans cette école, les professeurs ne connaissetiiga des éléves. Non parce qu'on a voulu
le leur cacher, mais parce que celui-ci n‘a augupertance.

Chaque enfant travaille a son rythme, a sa viteAs®si on ne lui dit jamais qu'il est en
avance ou en retard. Quand un éleve a de la peseévee, il peut redoubler si c'est un
avantage pour lui. Et personne ne pensera quit sfan échec.

Dans cette école, I'enfant peut s’intéresser &sosibrtes de choses, trés différentes les unes
des autres: il a tout le temps, avant de choisimé@me une formation professionnelle. Pour
l'instant, il peut continuer a grandir.

Dans cette école, on lui apprend non seulemeninddisématiques ou de la grammaire, mais
aussi la liberté, la curiosité, la justice, la ceadarie. Ces qualités ne s’enseignent pas avec
des mots. On doit les ressentir, en voir des exesnpl

Dans cette école, échanger des questions, dessgpates idées est un jeu ou tout le monde
est gagnant. Lorsque deux individus se renconttkatun avec une idée, ils se sépareront
avec, chacun deux idées, peut étre trois...la gsson en aura sldrement fait naitre une
nouvelle. Les idées, les émotions, les interrogatic'est le contraire de I'argent: les partager,

c'est s'enrichir.

Albert Jacquard et Marie-José Auderset.
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INTRODUCTION

La maitrise de la lecture est un objet d’enseigmgymais aussi un outil d’apprentissage
déterminant, cette maitrise est un enjeu majeur potre systeme éducatif. Elle repose sur
les quatre piliers de I'éducation qui sont: apgrena connaitre, a faire, a étre, a vivre
ensemble. Jacques Delors les a définis dans urontagp la commission internationale sur
I’éducation pour le vingt et unieme siecle aNEsco en 1996, intitulé L'éducation: « Un
trésor est caché dedans ». Ce rapport pose ladhase éducation tout au long de la vie pour
tous.

Les enjeux de la lecture sont multiples. La lec{@iearmeux 2008) a :

- une fonction informative (s’informer, apprendre)

- une fonction explicative (trouver des réponses@uestions que I'on se pose)

- une fonction argumentative (pour se forger uniaiop)

- une fonction d’action (pour pouvoir faire quelgerese)

- une fonction de communication (communiquer avex ghrtenaires absents)

- une fonction ludique et d’expression (réver, imag)

Ces enjeux demandent une expertise en constanigiémacdans nos sociétés ou I'accés aux
documents et leur nécessaire utilisation se dépelupconsidérablement depuis vingt ans.
Cet acces se diversifie parallelement par I'esssrrbuvelles technologies de I'information et
de la communication. L’acces a I'information egoaud’hui plus aisé.

Or, de nos jours en Fran@&5 millions de personnes se trouvent en situatidlettrisme
Parmi eux, 4.1 % des jeunes de 17 ans dont laénuii pas dépassé le niveau d’étude du
college pepp2014). En 2011, 11,9 % des jeunes agés de 18 a4ant des sortants
précoces du systeme scolaire, c’est-a-dire qualg sans diplome ou avec uniquement le
brevet des colleges et qu’ils ne sont pas en situde formation selonINSEE

De nombreuses études nationales et internatiofa@legtat depuis une dizaine d’années d’un
déficit dans la formation de lecteurs.

Ces résultats soulévent une réelle difficulté qureeontre notre systéme éducatif.

Longtemps, on a considéré que les causes desuttdBod’apprentissage relevaient de I'éléve
sans tenir compte de I'influence du milieu dansiéddes éléves apprennent.

« lls ne savent pas lire». C’est le constat quemoes professeurs de college.

Ces remarques d’enseignants indiquent qu’au colkedgrture est considérée comme un pré
requis aux enseignements du second degré. Or dgourss un certain nombre d’éleves

arrivent au college « mauvais lecteurs » (Nonndv20



Une étude Jean Emile Gombert (2004) montre qu*Bhst 30 % des éléves sont des lecteurs
experts, 56 % des éléves ont un niveau d’expegtiseours d’acquisition, et 14 % sont en
grande difficulté en lecturex Au vu de leur faible niveau de compréhensios, @eves
doivent difficilement profiter de I'enseignementudgué par les textes écrits, y compris pour
améliorer leurs propres processus de lectur&ombert, Bonjour 2004 p 16). Ces difficultés
de compréhension relévent de plusieurs sourceficitd®automaticité dans l'identification
des mots, déficit de vocabulaire, déficit de stgéde compréhension... Ce constat est
confirmé par les résultats a I'évaluation de cormengion a I'écrit lors des journées de la
défense de 201®€PP2014).

Les nombreuses recherches en didactique du framgasychologie cognitive et en sciences
de I'éducation ont apporté des connaissances dafmaine de la lecture. Nous prendrons la
définition de Michel Fayol et José Morais pour tjre «c’est extraire d’une représentation
graphique du langage la prononciation et la sigration qui lui correspondent. Le matériel
écrit étant généralement porteur de sens, nouslmns (le lisons) pour en extraire ce sens
selon ONL 2004 p15)

Au regard de ces constats, il semble indispensibl@oursuivre I'apprentissage de la lecture
au dela de I'école primaire et ainsi permettre é@éxes d’acquérir leur niveau d’expertise en
lecture.

Alors que la lecture a haute voix a occupé unegr@gpondérante dans I'enseignement jusque
dans les années 70, elle semble aujourd’hui devemwdjet d’enseignement embarrassant.
Selon une étude menée par Roland Goigoux aupremait®s spécialisés et auprés d’éléves
en grande difficulté, les faibles lecteurs sontvent dispensés de lecture a haute voix par des
maitres voulant leur éviter des situations d’échec3e sont souvent les bons lecteurs et le
maitre qui lisent a haute voix afin de permettiteas de participer a un échange a propos du
texte» (Goigoux 2000)

Or, passer par la mise en voix des textes poups@our autrui, passer par le corps pour
exprimer le texte dans ses émotions, ses sensatiengeut-il pas étre un moyen d’améliorer
les performances des lecteurs les plus faibles ?

Mais lire n’est pas qu’un processus cognitif, seldichel Zorman (2012) il dépend, comme
tout apprentissage, des représentations, des aegate la motivatioqui peuvent interférer
avec ou, au contraire, dynamiser et réguler legesus cognitif de I'apprentissage.

Aussi, il semble nécessaire de faire en sorte gelene apprenne a lire, a aimer lire en

comprenant ce gu’il lit, ce qui implique de faveride développement d’une série de savoirs



et savoir-faire, mais aussi de représentations exoaat la lecture et, en définitive, d’'un
rapport positif au savoir lire.

N’est-ce pas la un questionnement a engager ? Qag®rts aux savoirs entretiennent les
éleves, quels sens donnent-ils aux activités sesl& Comment influencer ce rapport aux
savoirs en tant qu’enseignant ?

Apres avoir présenté les notions de littératieeckedture a haute voix, nous nous attacherons,
dans un premier temps, a définir les notions etepts qui sont venus nourrir notre réflexion
et les questions de recherche qui en découlerg.dams un second temps, nous décrirons les

modalités de notre expérimentation et les résulfa¢snous nous efforcerons d’analyser.

L A NOTION DE LITTERATIE

Cette notion est, a l'origine, un concept angloesagui est apparue récemment en France. Sa
diffusion est largement liée aux différentes évidues internationales. Dans un rapport de
I UNSECO (2005), Benjamin Fernandez sociologue et jourtealiente de faire une synthese
des notions et concepts liés a I'alphabétisatiors des pays francophones.

Ce néologisme trouve son origine dans le termeasngliteracy » qui se traduit littéralement
par I'alphabétisation. Son origine est donc intireefriiée a la découverte dans les années 80
de l'analphabétisme en France grace a des étudeSesi@ar des associations militantes tel
ATD Quart Monde. La France prend, alors, brutalentamscience que ce phénomene ne
concerne pas que les pays sous développés et cré@8d le Groupe permanent de lutte
contre lillettrisme qui sera remplacé en 2000 pPaAgence Nationale de lutte contre
lillettrisme. En 1998, la lutte contre l'illettnise devient grande cause nationale.

Cette prise de conscience ne se limite pas a mpaiys et devant I'état de la situation au
niveau mondial, la communauté internationale eaiN$ECO introduisent la notion
d’alphabétisation fonctionnelle. Si dans un prenmémps cette notion vise la maitrise des
compétences de base en écriture, en lecture etl gadar mieux produire et participer aux
progres et a la modernisation, les recherchesnatienales tentent de re-conceptualiser le
concept d’alphabétisation en I'élargissant a sdisation dans la vie quotidienne et a l'idée
decontinuumtout au long de la vie, sans restriction aucunmande scolaire.

L’élargissement du concept d'alphabétisation amémeconcept de littératie d’origine
Québécaoise.

La littératie se définit aujourd’hui selorolEDE comme «@aptitude a comprendre et a utiliser

I'information écrite dans la vie courante, a la rean, au travail et dans la collectivité en vue



d’atteindre des buts personnels et d’étendre semaissances et ses capacité$ OCDE
2000,p 10)
Cing niveaux de littératie, tels qu’ils sont définlans la note dedtDE, concernent les

résultats de la France en 2012 :

Niveau 1: Les taches de ce niveau ont pour objet de lireteldes numériques ou imprimés
continus, non continus ou mixtes relativement cadfin de trouver une information identique jou
synonyme a linformation donnée dans la questionaogonsigne. Les connaissances et|les
compétences testées sont la reconnaissance duulmiocabde base déterminant le sens |des
phrases, ainsi que la lecture de différents paphgsdu texte.

Niveau 2: A ce niveau, le répondant doit établir des corragdpoces entre le texte (numérique
ou imprimé) et les informations, et peut devoireeftier des paraphrases ou des inférences
simples.

Niveau 3: Les textes de ce niveau sont souvent denses os. |Bogr réussir les taches, il est
essentiel de comprendre les structures textuetlesétoriques, et notamment de parcourir des
textes numériques complexes.

Niveau 4: A ce niveau, le répondant doit souvent effectues ojgérations en plusieurs étapes

pour intégrer, interpréter ou synthétiser les imfations a partir de textes complexes ou longs| De
nombreuses tadches demandent d'identifier et de remdge une ou plusieurs idées secondaires
précises afin d'interpréter ou d'évaluer des a#ftroms ou des argumentaires subtils.

Niveau 5: A ce niveau, le répondant doit rechercher des iméions dans plusieurs textes
denses et les intégrer, synthétiser des idées spaiats de vue semblables ou contraires| ou
évaluer des arguments fondés sur des faits contretsdpondant doit souvent reconnaitre des
marqueurs rhétoriques subtils et effectuer desenféies de haut niveau ou encore utiliser |des
connaissances spécifiques.

Source http://www.oecd.org/site/piaac/Country%20note%20France%20%28FR%29.pdf

Figure 1 Niveau de littératie PIAAC Programme pour I'évalioatinternationale des adultes

Marielle Rispail (2011) souligne le danger de réeluies compétences littéraciques au
domaine de [I'écrit (lecture, écriture) et propose définir la littératie comme le
développement continu des compétences, a l'orale@nre et en écriture, de plus en plus
efficientes dans un contexte donné. En effet, l@nidén qu’'apporte IbCcDE se base sur
I'opposition oral/écrit. Or, sur le plan cognitiies compétences orales, les compétences
ecrites et les compétences de lecteurs interagissaistamment. Sur le plan des pratiques
sociales, les interactions verbales sont constayiele que soit leur forme écrite ou orale, et
contribuent a la construction d’'urpartage sociab (Rispail 2011, p7).

Aujourd’hui, au terme de littératie on associe éemte de numéracie comme étanta

capacité d'utiliser des concepts numeériques et gratdtiques> (0cbE2013, pl)



Par opposition, pour les partisans de ce néologisiee termes d’ «illettrisme » et
« analphabétisme » relévent d’'une terminologienstigsante, alors que la littératie releve
d’'une terminologie non pas déficitaire mais positiv

La notion de littératie s’oppose aussi a la notalphabétisation jugée trop réductrice
puisqu’elle définit un niveau d’acquisition de bame lecture et en écriture dont chaque
individu a besoin pour vivre en société.

Le rapport de UNEsco (Fernandez 2005) cite une étude comparative dgs fpencophones
publiée en 2002 par Véronique Leclercq, ProfeseauBcience de I'éducation de I'Université
de Lille. Cette étude établit une typologie des cemtions de représentation de
I'alphabétisation dans les pays francophones, dgpelselon laquelle il existe trois modéles:

- le modéle « déficitaire » : ce modele expliqudlettrisme et I'analphabétisme par un
manque de scolarisation ou une faible scolarisatmy fait parfois référence a I'oubli des
compétences fonctionnelles de base. La solutiopgsée par ce modéle est la formation.
Dans ce cas la formation est considérée commestiuiment de rattrapage.

- le modele « compréhensif » : ce modele expli¢letirisme et 'analphabétisme davantage
par les différences sociales et culturelles qudgaranque de scolarisation. Ces notions sont
le reflet d'inégalités sociales et, en méme tertipee des sources de leur renforcement. La
solution proposée passe par la formation dans tedbucomprendre les mécanismes de
lillettrisme et la compréhension de la culturegénte dans les milieux populaires. Dans ce
modele réside une grande volonté de ne pas stiggnaes populations.

- le modéle « managérial » : ce modéle recherceficacité considérant l'illettrisme et
'analphabétisme comme une entrave a la santé éuqne, au développement de la
démocratie et a la cohésion sociale. Il s’agit dléer en continuum les compétences a I'écrit,
de proposer des solutions fiables afin que les latipns, dont la maitrise de I'écrit est
insuffisante, puissent faire face aux situatiomsiliales, sociales et professionnelles.

La littératie s’'inscrit dans ce modele.

Cette orientation pose un double constat. D’'une, pas «besoins littéraciques varient
selon le contexte social dans lequel un individolée (Rispail 2011). lls sont différents selon
I'age, 'environnement dans lequel on vit, selonrétier que I'on exerce. D’autre part, ces
besoins évoluent en fonction de I'évolution desi&és. Au début du siécle, ces derniers
n'étaient pas les mémes que ceux d’'aujourd’huic®éit, Marielle Rispail (2011) définit ce

néologisme comme une notion liée a un contexterdaga qu’un concept.



En conclusion, la littératie (Moreau et al 2013yétetrois dimensions : une dimension
linguistique (oral-écriture-lecture), une dimensgntiale (usages scolaires et socioculturels)
et une dimension cognitive (apprentissage-enseigngm

La France est encore réticente a sortir d’'un modeléficitaire ». En 2013, le gouvernement
a fait de la lutte contre l'illettrisme une grancguse nationale en élaborant son « Plan agir
contre lillettrisme ».

L'illettrisme désigne I'état d’'une personne qui énbficié d’apprentissages mais qui n'a pas
acquis (ou qui a perdu) la maitrise de la lectdeel'écriture en raison d’apprentissages trop
fragiles.

En juillet 2013, le ministére de I'Education Natid@ s'inscrit dans cette grande cause
nationale et précise dans son dossiagir contre l'illettrisme de I'école au college weq

« Si l'illettrisme est bien un phénomene post-scelair proprement parler, les difficultés
rencontrées trés tét par I'éleve peuvent en étgegilgnes précurseurs. C'est donc dés I'école
maternelle et tout au long de la scolarité obligegoqu'il faut prévenir lillettrisme en
apportant des réponses adaptées aux facteurs deenaflilité, afin d'assurer une forme
d'irréversibilité des acquis de base : c'est le canéme des missions de I'éducation
nationale. $.

Il convient alors de s'interroger sur le lien enliteératie et école. En effet, cette approche
littéracique nous ameéne a modifier notre concepdier’éleve en le considérant comme un
individu social, ayant des compétences littéraggeagagé dans wontinuuminfini car la
littératie considere tout individu quelque soit @@, son métier dans centinuuminfini. De

ce fait, cela nous améne également & modifier natsgpes d’enseignement en fonction de
I’évolution des pratiques sociales (Rispail 20113. prise en compte des trois dimensions
constituantes de cette notion peuvent constituenaule leviers pour favoriser a I'école le

développement des compétences en littératie dess2lé

Si le terme de littératie prend de I'importance Fgance, on lui préfére encore les termes
d’alphabétisme et illettrisme, le modéle « managéris’invite dans le débat francais non
sans réticence et méfiance.

Nous nous appuyons dans notre travail sur la di&fmélargie de littératie de Marielle Rispail
qui s'inscrit dans la dialectique oral-écrit, ematant la lecture a haute voix.

! http://eduscol.education.fr/cid52346/agir-conttetirisme.html



L A LECTURE A HAUTE VOIX

Il est difficile de concevoir dans notre culturel@éerit que la lecture jadis était une lecture a
haute voix ou la lecture silencieuse n’existait pas
Jean Georges (1999) dans son ouvrage retrace aeuratnent I'histoire de la lecture a haute

VOoix a travers les siécles. Suit, un bref exposéatdistorique.

Chez les Grecs

A cette époque la culture est exclusivement uneiibrale. Des I'apparition des premieres
transcriptions de poémes, I'écrit est placé commeoutil de conservation de ce qui se
transmet a l'oral. Lire en grec « argignoskeingngie reconnaitre. L’écrit a pour fonction de
se faire entendre, de produire un son a l'oreille.

Les supports et les signes d’écriture utilisés sssmmentation, ponctuation, sans phrase
rendent difficile la lecture. Le lecteur est, defa#, un traducteur de signes morts a qui il
donne vie. Cependant, il était considéré commesglaee au service du maitre qui écoute et
qui comprend.

Mais la Gréce Antique voit naitre la lecture siliense avec I'évolution de I'écrit qui se fait
sur des parchemins, les mots sont plus visiblegotatuation plus utilisée, des abréviations
apparaissent. A partir de ce moment 13, les lefieekent a I'ceil. S’opére alors pour le lecteur
un véritable déchiffrement.

Mais cette lecture silencieuse est avant tout ecieite oralisée pour soi.

Chez les Romains

La lecture a le méme statut que chez les Grecsall€lament, a cette culture de l'oralité se
développe lentement la lecture silencieuse. L'éwit garde alors cette fonction de
conservation de la voix, voix restituée par laleeta haute voix.

En revanche, I'apparition des écoles primaires $&imspire constitue une évolution dans la
fonction de la lecture a haute voix. Dans ces &cptevées destinées aux enfants des classes

« éclairées », on apprend a lire. La lecture sigarse devient un usage d’enseignement.



Parallelement, se développe dans une culture deofatoire, de I'éloquence, des discours par
les lectures publiques. Ce phénoméne va modifiéoration de la lecture et de I'écrit. En
effet, les écrits sont de plus en plus pensésrertitm des lectures publiques.

Les écrivains eux mémes lisent leur texte a haote. WMais ces lectures publiques sont
destinées a une élite intellectuelle.

La lecture a haute voix reste I'affaire des maidesl’éloquence, elle a pour fonction de
préparer a l'art oratoire et a la déclamation mu#i de textes. La lecture silencieuse, elle,
reste une pratique marginale a cette époque. ltarée@ haute voix revét des ce moment-la
une fonction de socialisation.

Nait alors une culture de I'écrit dans cette cdation qui ne sait ni produire, ni lire des écrits.
Nul besoin de lire silencieusement de maniéere aitpour comprendre, il suffit d’avoir

acces au texte écrit.

Au Moyen Age

Les codes de I'écrit évoluent, les mots sont plissbles, la ponctuation plus utilisée, des
abréviations apparaissent et des supports augsartdiemin se répand et la langue romane
apparait.

Durant cette époque, les élites cultivées connatidsecode de I'écrit et lisent a haute voix ou
a voix murmurée. Le plus souvent, ces lectures exment des textes juridiques ou
ecclésiastiques. De ce fait, les clercs et les géglise ont été les maitres de la lecture en
Europe Occidentale.

Les pratiques et les fonctions de la lecture serdifient. Les gens d’église pratiquent la
lecture a haute voix a I'église, ce qui peut S’appter a une sorte de récitation.

Selon les regles de Saint Benoit, la lecture du &dable a pour fonction de préparer au
silence de la nuit. La lecture personnelle estra#ie a voix modérée dans les chambres. Les
lectures personnelles sont rarement silencieuses.

La lecture murmurée pour soi a pour fonction de itaédn pour les gens d'église, de
mémorisation et elle permet d’entrer dans des sakiféiciles.

Avant la découverte de l'imprimerie qui va révadatier la transmission des écrits, les livres
sont rares ce qui légitime les lectures oralis€asdiffusion des écrits, due a la baisse des
colts entraine I'essor de l'alphabétisation delkéa I'université ou on apprend a écrire et a
lire a haute voix des textes fondateurs. L'enseiggrd se fait par des lectures a haute voix
ritualisées. Les pratiques de la lecture se figgrde ritualisent et la lecture a haute voix se

confond avec la récitation.



Cet éclairage historigue nous montre combien lasques sociales et les besoins en littératie
ont évolué au fil des siécles.

Que reste-t-il de cet héritage ?

La lecture a haute voix : un double sens

Lire a haute voix, c’est interpréter.

Si I'on se réfere a la définition du Focus Encyédie Bordas Edition 1964, Interpréter vient
du latininterpétari(expliquer) qui signifie :

- sens 1 : Expliquer ce qui est obscur.

- sens 2 : Donner un sens, une signification actiose.

- sens 3 : Rendre les intentions de 'auteur domgvre théatrale, musicale.

Considérons alors que lire a haute voix:

- c’est donner a des propos, a un événement, @ctan écrits telle signification, les
comprendre en fonction de sa vision personnelle,

- C'est aussi donner a des signes de la langite é@ne signification.
La lecture a haute voix est-elle un acte de leaturan acte de communication ?
En réalité, la question fait encore débat et les des spécialistes divergent. Elle fait suite a
des pratiques scolaires du début du®XMXcle qui considérait que la lecture a haute Gt
I'aboutissement de la lecture silencieuse.
Cet héritage a laissé place a des pratiques derdeathaute voix qui la consideraa@mme
moyen d’entrainement et d’évaluation des capadeédechiffrage des éleves.
Or, la lecture a haute voix est bien un acte denconication qui nécessite un apprentissage
technique.
Bernard Schneuwly et Joaquim Dolz (2009) la nommedatlecture a d’autres ».
La lecture a haute voix qu’ils promeuvent est ute ae communication a un auditoire d’un
texte indisponible a l'auditeur, acte qui nécesdiés compétences spécifigues de mise en
voix, d’expression et de mise en valeur de la stinecdu texte.
La mise en voix concerne la capacité a maitrisatélehiffrage, les groupes de souffle, la
ponctuation. L’expression concerne davantage Ipadi#es a prendre en compte l'auditoire a
rendre la lecture captivante, intelligible (volunigjbre...). La mise en valeur du texte releve

qguant a elle, du jeu interprétatif qui met en valawstructure narrative du texte.



hY

Cette lecture a haute voix s’assimile aux lectupmliques de [I'Antiquité décrites
précédemment et impligue un travail de préparatiotexte par une série d’activités.

Cette conception fait consensus dans le milie@adedherche.

Mais Gérard Chauveau, chercheurnnrp (Institut National de Recherche Pédagogique), en
sciences de I'éducation, en linguistique et en lpdggie (psychologie de l'enfant et de
l'intelligence), dans un article diffusé par I'Ueisité Paris 5 (2002)propose de considérer
non seulement la lecture a haute voix comme unere@ visée de communication pour
autrui, mais aussi comme un acte de lecture poudaat la finalité est d’accéder a une
compréhension fine du texte. Cette lecture a haniteest alors considérée non plus comme
un acte d’expression orale, mais comme un acteatare (de relecture) a part entiére ou le
lecteur va chercher a dépasser le compréhensiéralé du texte. Il distingue alors ce type de
lecture a haute voix du phénomeéne de subvocalisatio lecteur débutant qu’il nomme
« langage pour soi » par opposition a la lectuhaudte voix pour soi. La subvocalisation est
I'acte de « se dire » des morceaux de mots, desphirdl est ainsi envisagé comme un outil,

un instrument du déchiffrage.

On retrouve dans cette conception, la lecture & nmdérée de gens d’église au Moyen Age

qui lisaient de la sorte pour aborder un textadiié.

Nous proposons dans notre étude de ne pas consldélecture a haute voix dans son
opposition stricte écrit /oral, acte de lecturetdade communication mais d’envisager les
différentes modalités de lecture a haute voix erction de leurs finalités dans sa double
signification, et ainsi inscrire la lecture a hautéx dans la composante interprétative de la

construction du sens.
La construction du sens : l'interprétation
L’interprétation est une des deux composantes dmtetruction de sens chez les éleves,

l'autre étant la compréhension de texte.

Si jadis, on a considéré que la dimension compeepd¥cédait la dimension d’interprétation,
aujourd’hui les résultats de la recherche démonhtecoaractere complémentaire de ces deux

composantes. En effet, la construction du sena &sfois le résultat de la compréhension et

2 http://www.uvp5.univ-paris5.fr/TFL/AC/AffFicheT.@8CleFiche=81058&0rg=QUTH
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de l'interprétation des textes. Ces deux composa#eourrissent I'une et l'autre dans un va
et vient permanent. Ce mouvement qu’effectue leeleccontribue a construire du sens dans

un processus dynamique constant (Erick Falarde@8)20

Nous nous appuyons sur la définition des deux ceamtes de la construction du sens
d’Erick Falardeau (2003) pour qui :

- Comprendre c’est géneéraliser le contenu du tprig en saisir la structure globale et en
élaborer une représentation. Cette représentativtfiaite consensus.

- Interpréter c’est non pas généraliser le sena tBxte mais c’est explorer le texte pour
chercher une acceptation possible. Cette spécaulgtissible doit étre |égitimée dans la

discussion sociale.

Compréhension

Interprétation

Travail sur le sens, défini comme une « percep-
tion s subjective généralement partagée par une
communauté de lecteus.

Travail sur les obstacles dressés par le texte et
qui entravent la compréhension.

En compréhension, le lecteur actualise le sens,
il le construit d’abord A partir des éléments du
[eXle, eN TeCOUTAnt 3 ses CONNaissances et A ses
représentations.

Diiscours paraphrastique qui reformule le
contemnu.

La compréhension est conditionnée par la bio-
graphie du lecteur et par le discours social.

La compréhension est lacrualisation intérieure,
personnelle d'un sens qui répond 4 un certain
consensus social; elle reléve d'une démarche
individuelle, non forcément socialisée.,

Mowvement macroscopique: élaignement des
seructures lexicales et syntaxiques pour batir une
compréhension glo bze, lus concepruelle, qui
exige davanrage quune lecrure linéaire.

Par le travail d'inférence, la compréhension
cherche 4 combler les manques du rexte en
déchiffrant les éléments implicites: les sous-
entendus, les non-dits, les métaphores, etc.

La compréhension vient d'abord du texte, elle
cherche i reconnaitre et 4 organiser de maniére
intelligible le sens qui s'y dissimule en partant
des représentarions du lecteur.

Travail sur la signification, de significasia, qui
renvoie 4 «|'action d'indiquers, donci 'dlection
d'un élément précis 4 interpréter

Spéculation surle pluriel du texte qui entraine
la création de nouveaux signes (interprérants).

En interprétation, le lecteur ajoute une nouvelle
signification au rexte polysémique: il doit néan-
moins s'inspirer des signes du texte et y rester

fidéle.

Diiscours apparenté au commentaire liteéraire,
a l'analyse.

Linterprération est conditionnée par la biogra-
phie du lecteur et par le discours social.

Linerpréation implique nécessairement la socia-
lisation d'un discours, confrontation 4 I"Autre
essentielle 4 la légitimation du signe construit
par le lecteur.

Mouvemnent microscopique: exploration minu-
tiense d'un des possibles récurrents du texte pour
construire une nouvelle signification qui parti-
cipera en retour 4 la compréhension si elle est
reconnue socialement.

Linterprétation utilise les signes du rexte pour
créer de nouveaux signes qui s'en inspirent, mais
qui 0y apparaissent pas; ils sont créés, construits
par linterpréte.

Linterprétation vient de l'extérieur du texte, elle

en exerait des éléments pour explorer de nouvelles
significations 4 'aide de signes extérienrs.

Figure 2 Synthése des caractéristiques de la compréheesim/interprétation p 691 (Erick Falardeau 200

Interpréter suppose alors que personne ne sait quaslinterprete pense savoir, qu'il
propose un point de vue possible, plausible steXte. Cette composante interprétative de la

construction du sens engendre deux postulats. &mipr vise a considérer que le lecteur
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('éleve) dans ces différentes dimensions : moiivatelle et psycho-affective, sociale,
culturelle, cognitive. Le second, relatif a I'ergge@ment-apprentissage des compétences
littéraciques a I'école, vise a postuler que laafision interprétative nécessite de proposer
une pédagogie du questionnement, de I'exploratiamaisonnement collaboratif entre pair et
de rompre avec des traditions d’enseignement qgaiceplt [linterprétation apres la

compréhension.

Interpréter c’est socialiser une pensée, ce quess#e la confortation aux autres afin de
dépasser l'univers intra personnel du lecteur dl@aoit enseigner tres tét I'interprétation
sans la restreindre au domaine littéraire. Leseautxtes informatifs, explicatifs sont le fruit
d’'une interprétation, d’'une intention et doit autsre I'objet d’'un travail interprétatif du
lecteur. Pour enseigner de linterprétation, I'egsant doit donner a voir aux éléveslx
multitude de références socioculturelles, scolaoason» sur lesquelles les éléves peuvent

appuyer leur interprétation (Erick Falardeau 2003).

La nécessité faite de considérer cette dimensionedprétation dans le développement des
compétences en littératie dont la lecture & haoig gst une composante, il convient de

s'interroger sur la place de cette derniére danpiegrammes de I'enseignement du college.

La lecture a haute voix dans les programmes

Pendant longtemps, la pratique de la lecture aehaaix dans les écoles relevait d’'une
pratique ritualisée d’entrainement systématiquaétanique en collectif.

Les recherches dans le domaine de la lecture \amitia & définir I'acte de lire comme un
acte de compréhension.

« Lire c’est comprendre ». A partir des années 00l pédagogues apportent un éclairage
nouveau a la lecture a haute voix qui améne a ppesition entre lecture silencieuse et
lecture a haute voix. Des lors, la lecture a haote est définie comme un acte d’expression
orale et la lecture silencieuse comme un acte dgoghension ce qui va se traduire dans les
instructions officielles.

En effet, dans les programmes du college, la lecunaute voix appartiendra au domaine de
I'oral.

Les programmes du collegé™de 1998, les programmes officiels placent la lectuhaute

voix dans des « Textes a dire ».
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« - la lecture a haute voix (en particulier les miss voix et mises en espace simples de
textes de théatre). On constate ici que la lecture a haute voixgestsiment absente des
instructions officielles.

Lors de la révision des programmes de 2004 quieplates discours écrits et oraux de
maniere centrale, la lecture a haute voix n'ocquge plus de place que dans les précédents.
On la retrouve en introduction des programmé&®ur cela, on se consacre a des temps de
lecture en classe, tantot lecture a haute voixi@aiecture silencieuse, toujours de durée
limitée, visant la compréhension d’ensemble d’uttetecourt qu’on veérifie ensuite par un
exercice collecti>. En revanche, les programmes d’accompagnemefunty davantage
référence.

On peut y lire concernant le cycle d’adaptation La«lecture a haute voix est pratiquée
couramment au long de I'année, sur des textes solifteraires ou non. Il est bon qu’elle ait
été précédée d’'une lecture silencieuse. A I'ocend® lectures de récits, et plus encore pour
des fragments de théatre ou des poémes, on fadilier la mise en voix a livre ouvert. On
demande a I'éleve d’expliquer, en ce cas, pourgumiopose telle ou telle intonation pour un

passage, quel sentiment il a voulu transmettre

Au cycle central 8™ et £™ «Comme en 6e, la lecture a haute voix est pratiquée
régulierement, sur des textes littéraires ou doauaiees. Cette lecture est associée a une ou
plusieurs lectures silencieuses qui la précedent.

Elle porte sur des textes prépareés : un texte hiezst nécessairement un texte qui a été bien
compris. Le professeur peut alors travailler aves €éléves, sur de courts extraits, différentes
interprétations résultant de variations dans lestlees a haute voix (diction, intonation,
rythme, silences, etc.).

Ces lectures sont variées : pour bien veérifiertBitigibilité des lectures, on peut faire lire a
haute voix des textes que le lecteur est seul & awas les yeux (poémes, textes narratifs,
textes humoristiques, articles de journaux, et€ps lectures sont le plus souvent
individuelles, mais elles peuvent aussi faire weair plusieurs éleves (pour identifier les
différents intervenants dans un dialogue, par exemp

La lecture a plusieurs voix rencontre des diffiéaltechniques que les éléves ne savent pas
toujours résoudre spontanément (on change d’inteitieurs, mais a quel rythme ?) : elle
exige une préparation particuliere. Ces lecturegfire peuvent précéder un travail de
mémaorisation pour une restitution orale ultérieuse.

Enfin, en classe de troisieme, «on.poursuit en 3e la lecture a haute voix et lategon.

13



Par ces activités, I'éleve se coule dans la padile autre et doit, par les ressources de la
Voix, en faire partager les significations et legeurs»

La lecture a haute voix et la récitation sont lidass les instructions officielles. Cette forme
de lecture est destinée exclusivement a autrui’iescet de ce fait dans un acte de

communication.

Dans les programmes de 2009 et instructions eneuigul est assez peu question de la
lecture a haute voix dans les instructions. Elteégalement associée a la récitation et se situe
dans la rubrique Expression orale ou I'on peut:likd_es éleves pratiquent régulierement la
lecture & haute voix et la récitation en prenantampte la nécessaire mise en valeur du
texte. »
En revanche, dans le Socle commun de connaissahcks compétences inscrit dans la loi
d'orientation et de programme pour l'avenir de di&c(2005) qui définit I'ensemble de
compétences et connaissances que doivent maiteéseéléeves a la fin de la scolarité
obligatoire, on retrouve la lecture a haute voirsle domaine du Lire de la compétence 1 en
maitrise de la langue.
Au niveau du palier 3, I'éléve doitadapter son mode de lecture a la nature du texbdp@sé
et a I'objectif poursuivk. On y distingue deux types de lectures a haute:vo
« - Lire pour soi : oraliser un écrit pour se I'appraor.

- Lire pour autrui : lire de facon claire, flue] expressive afin de se faire entendre et
comprendre»
Au niveau du palier 2 I'éleve doit savoirlire & haute voix avec fluidité et de maniére

expressive un texte de plus de dix lignes aprgsapation »

A la lecture des instructions officielles, on remqee que la lecture a haute voix est une
composante linguistique qui ne trouve que peu deeplians les programmes d’enseignement.
Elle est évoquée lorsque les programmes décliesrtdmpétences du lire a développer et est
systématiquement inscrite dans le domaine de lessgion orale au c6té de la récitation. On
mesure ici tout I'héritage historique de la lectrehaute voix. Le socle commun de
connaissances et de compétences marque une reptdézlinant la lecture a haute voix pour

une composante de la lecture ayant différentefitBsanotamment interprétatives.
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CADRE NOTIONNEL ET CONCEPTUEL

Apres avoir fait état de I'intérét de prendre empte la notion de littératie a I'école, méme si
cette derniére ne se réduit pas au monde scoibitenvient de s’interroger sur comment

permettre a toukes éléves de développer des compétences litfigiesien lecture a I'école ?

L A TRANSMISSION DYNAMIQUE DU SAVOIR

Notre travail s’inscrit dans le cadre de la théate I'action conjointe de Sensevy et Mercier
(2007). Cette théorie consiste a considérer leegawur et I'éleve dans une relation dialogique
d’action.

Cette action est a la fois coopérative et coordenalte a pour objet le savoir. Enseignant et
éleve se trouvent en transaction autour de cet dijesavoir. Le savoir en jeu est des lors
considéré comme I'objet transactionnel dans lgioglanaitre éléve (Rilhac et Gruson 2008).
Cette action conjointe s’apparente alors a un jeu, qui n'a de sens que lorsque les
participants, ici 'enseignant et I'éléve, agissensemble en tenant chacun leur réle.

Dans le jeu didactique, I'enseignant doit fairer dgleve sans dévoiler le contrat didactique
sans dire le savoir sous peine de le voir échdtreeffet, au cceur de cette action conjointe, le
maitre ne gagne que, si et seulement si, I'élegagé@Rilhac et Gruson 2008).

Le concept de contrat didactique sur lequel Senssdviercier s’appuient est celui de
Brousseau (1986) qui définit le contrat didactiggeomme I'ensemble des comportements de
I'enseignant qui sont attendus de I'éléve, et @asemble des comportements de I'éléve qui
sont attendus de l'enseignant|[...].Ce contrat esndemble des régles qui déterminent
explicitement pour une petite part, mais surtoytlioitement, ce que chaque partenaire de la
relation didactique va avoir a gérer et dont il aed’'une maniére ou d’une autre, comptable
devant I'autre» (Bousseau 1986, p33-115)

Le contrat didactique est par conséquent un systeoidigations réciprogues entre le métier
d’éleve et celui du maitre.

L’éleve se met en action en fonction de sa lectles exigences du contrat didactique
dissimulé. Sa lecture s’appuie sur la structurendieu didactique élaboré par I'enseignant.

Le milieu didactique doit étre faconné a la fois fgacontrat didactique implicite et par les
énoncés explicites du professeur qui permettentéédwes d’atteindre le savoir en jeu. C'est
ainsi que se pose la question dans la relatiorctigilee de ce qui releve de I'implicite et ce

qui reléve de I'explicite.
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Deés lors, Sensevy et Mercier considérent le jeppientissage comme une succession de
jeux ou le professeur permet a I'éleve d’atteindreavoir et/ou I'éléve parvient au savoir du
professeur.

De ce fait, la réussite ou I'échec du triptyque @aXEnseignant/ Eleve dépend de I'équilibre
contrat didactique- milieu didactique. Le professgoit construire des milieux suffisamment
lisibles pour que chaque éléve puisse « propricumdtde son propre mouvement) construire
des stratégies adéquates qui le menent au saenis€®y 2007).

Leur conception du milieu s’appuie sur celle delBseau (1986) qui le définit comme « un
systeme antagoniste du systeme enseigné ».

L’action coopérative entre le maitre et I'éleveasp sur le dialogue, sur des outils langagiers
liés au savoir visé. Ces formes de langages dopeuvoir faire sens chez les éleves, elles
doivent donc reposer sur un contexte partagé. dleglie s’engage ainsi entre le professeur et
I'éléve.

Sensevy et Mercier congoivent ces jeux de langagemaniere transactionnelle mais
également interactionnelle. En effet, si le professutilise des formes de langages
spécifiqgues au savoir en jeu que I'on peut considéomme des objets transactionnels, en
situation de pratique de classe des interactiongalgieres impreévisibles se font jour. La
théorie de [I'action conjointe didactigue s'inscqilus largement dans une approche

anthropologique et comparatiste du didactique hiedela du scolaire et du non scolaire.

C’est dans ce cadre théorique que Michel Grandatgcsit lorsqu’il développe en 2013 le
concept de poste de travail en didactique danadescd’un recherche-action menée a I'école

interne de I'Institut de Formation des Maitres dieiNPyrénées.

L A NOTION DE POSTE DE TRAVAIL

C’est a partir du constat que ce sont les interastdidactiques qui modifient sensiblement le
cours de la tache aux yeux des éléves et que téesodispositifs didactiques qui permettent
aux éleves de saisir I'activité scolaire que Micbhndaty (2013) propose d’importer en
didactique le concept de poste de travail dével@ppErgonomie.

Ce dispositif se veut un outil d’anticipation deasnsactions didactiques dans l'action
conjointe de I'enseignant et de I'éleve qui pernagittde maintenir I'équilibre du doublet

contrat-milieu.
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Un poste de travail est un espace dans lequdidatiéur dispose des ressources matérielles et
de méthodes lui permettant d'effectuer son trat&étgonomie vise a concevoir et évaluer
des postes de travail en s’appuyant sur des caamss techniques et scientifiques ainsi que
sur les besoins des utilisateurs. Elle prend enpterta pénibilité de la tache, le temps,
I'espace, la performance, le rendement...
Dans le cadre de la classe, un poste de travaiblléfi@it comme une activité donnée
identifiable a la fois par I'enseignant et I'éledent la finalité est I'efficacité productive.
Si certaines activités scolaires sont bien repéngms les éleves, d'autres sont plus
difficilement lisibles.
Michel Grandaty (2013) part du postulat suivamt cdbnception de « type d’activité » en poste
de travail facilite cette visibilité des contenusetamment des éleves les plus en difficulté.
Ainsi ce type de conception faciliterait la mise@ace d’'un systéme sémiotique partagé par
le professeur et les éléves et contribuerait ailldge du doublet contrat-milieu didactique et
donnerait lieu a une réalisation finale (un prodaitendu) évaluable comme élément
constitutif du poste.
La description du poste de travail s’appuie surresons de type de tache et de tache
technique issues de la Théorie anthropologique diactique (Chevallard 2007).Yves
Chevallard définit dans cette théorie 4 notionpidexéologie didactique :

» de types de taches

* associees a des techniques pour accomplir ce tyfiches

* justifiées par une technologie (discours sur lanéae)

* justifiable par une théorie
Cette théorie considere que toute activité, actiomaine peut étre étudiée en un systéme
organisé. Cette organisation de I'action humainengsme praxéologie ou organisation
praxéologique.
Un type de tache, se définit comme « un verbe eamplément », auquel sont associées une
ou plusieurs taches techniques qui sont nécessagasealisation.
Une tache technique est constituée d’objets méémanipulés (objet, écrits ...) et d’objets
immatériels (notion, concept...) évoqués. Ces olgetd définis dans le cadre d’'un poste de
travail comme des outils sémiotiques. Les outitaieéques d’'un poste de travail contiennent
obligatoirement des objets manipulés.
Un poste de travail se définit a partir d'un olgjetsavoir que I'on peut libeller sous la forme
d’un type de tache.
Il est constitué de cinq composants indispensables.
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- un espace de travalil,

- des taches techniques,

- des outils sémiotiques,

- des contraintes,

- un produit attendu évaluable.

Ces composants sont tous des éléments obligathirpsste, ils permettent de décrire ce que
I'on doit faire, comment y parvenir et a quoi oritdoriver.

Un poste de travail s’inscrit dans un cadre sp@tioporel dans lequel sont décrits
I'organisation de la classe, le lieu, la tempoéalitu poste et la place dans la séquence
enseignement-apprentissage.

Un poste renferme des taches techniques a mettreugre pour répondre au type de tache. Il
s’agit d'opérations a réaliser.

Un poste contient des outils sémiotiques de deuwres: des outils de gestion du poste
indispensables a sa conduite et a sa clarté pauréleves et des outils langagiers
potentiellement visibles des éléves.

Tout poste de travail engendre des contraintes piewr effectuer le travail. Ces contraintes
doivent étre anticipées et décrites. Elles somsli@ux taches techniques a réaliser et aux
outils sémiotiqgues notamment aux outils langagiers.

Enfin, le travail de réalisation du poste se matise par un produit attendu, défini selon des
criteres de validation du poste et évaluable. Gjeadte a lui que le poste de travail est rendu

visible aux yeux des éleves.

Poste de travail

Objet du savoir

Place dans la séquence
enseignement/ apprentissage
Espace spatio-temporel

Taches techniques

Outils sémiotiques Outils langagiers
Qutils de gestion du poste

Contraintes du poste

Produit attendu

Validation du poste

Tableau 1Tableau synoptique d'un poste de travail

18



LE TRIPLET GENETIQUE

L’action conjointe en didactique et les postesrdedil reposent sur le concept de « systeme
didactique » dans les situations d’enseignemerngsagissages.

Ce systeme didactique repose sur I'observationastllyse de sous systemes du triptyque
savoirs (enseignés/appris)- enseignant -éleve/appte de l'action didactique dans son

caractére dynamique au cceur de la realité desnactians une situation d’enseignement-
apprentissage.

Pour ce faire, cette approche s’appuie sur lesonstide chronogenese, topogenése et
mésogenése, sur la notion de triplet génétique.

Ce triplet génétigue permet d’analyser, de conceves situations d’enseignement-

apprentissage selon trois axes : comment quanthfheat quoi ? comment qui ?

La chronogenese

La chronogenese se définit comme le temps didactEjurépond a la question comment
guand ? Toute situation d’enseignement-apprentsdagclasse s’inscrit dans le temps, dans
un déroulement linéaire. Cette dimension rend cengas rythmes, des changements, des
régulations des différents moments de classe. eetessu de la linguistique a été importé
dans le champ des mathématiques par ChevallardgiR2007) dans le cadre d’étude de la
Transposition didactiqueLe dispositif didactique « poste de travail »nsarit dans cette
dimension. En revanche, son ergonomie minimisepésations a valeur chronogénétique. En
effet, ce dispositif inhibe I'introduction d’'un neel élément en cours de poste qui aurait pour

fonction de remplacer un autre élément de savas ahcien.

La topogenese

La topogenese est la répartition des responsabitiess éleves et de I'enseignement par
rapport au savoir.

Ce concept a été élaboré par Chevallard (Reutei7)200 recouvre I'ensemble des
responsabilités qui sont partagées par le profesteles éléves. Le concepteur de situation
didactique doit penser, étudier la place des asteant il est lui-méme un des acteurs dans le

jeu didactique.
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C’est un élément clé de la mise en place d’'un pdstravail dans la mesure ou la forme du
poste nécessite la définition des places de chdans I'action conjointe.

Le dispositif « poste de travail » détermine leopds » de I'éleve et le «topos » de
I'enseignant. Le professeur se place en médiataurgpport au savoir, il organise I'espace de
travail des éleves , la mise en ceuvre et la gedtida tache technique, la validation du poste
au regard de criteres identifiés relevent du «sopde I’ éleve.

Les actions de chaque acteur de la relation sotdrrdinées en rapport avec la tache

technique.

La mésogenése

Cette notion de meésogenese permet de rendre cosept&volution dans le temps des
différents états du milieu didactique, des tacheffeéctuer qui prennent place dans I'activité
en situation. La genése du milieu consiste en etrcaction d’'un systéeme sémiotique partagé
entre I'enseignant et les éléves (Sensevy 20074 slam agencement et dans ses interactions.
Ceci suppose de poser la question des objets, alesrs mobilisés et des compétences
nécessaires.

Dans le cadre d’'un poste de travail 'espace mésgigpie est élaboré par la tache technique,
les outils sémiotiques définis, les contraintes mhste et le produit attendu. Lors de
I'élaboration d’'un tel dispositif I'enseignant emtnené a répondre aux questions suivantes :
quels types de savoirs sont mobilisés par les glevguel type de milieu mettre en place,
guels sont les comportements didactiques attendiss? par conséquent un élément central
de ce dispositif didactique qui permet d’analysmnment le contenu, le savoir peut étre co-

construit.

L’analyse de la chronogenése-topogenése et mésmg@memet de mettre en évidence les
transactions didactiqgues qui s’operent en classdeetendre «intelligible le processus
didactique» (Amade Escot et Venturini 2008).

Dans le cas de la mise en place de poste de travainote que la mésogenése et la

topogenése sont des composantes essentielles.
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LA LECTURE ET LES ENQUETES INTERNATIONALES

Au fil des années, deux enquétes internationalesirast les acquis des éleves en « Reading
literacy » (compréhension a I'écrit) se sont imgsséomme outil de pilotage des systemes
éducatifs des pays qui y participent. Ces enquétésen commun un cadre conceptuel
d’évaluation similaire, une méthodologie semblaff®&mond 2006). Méme s'il convient
d’aborder ces études avec la plus grande prudérest,néanmoins important de s’interroger

sur ce qu’elles révelent ou pas.

PISA

Le Program for International Student Assessmertegoifrancais “Programme international
pour le suivi des acquis des éleves” est un prograrmrganisé pardcbg, Organisation de
coopération et de développement économiques.

Cette évaluation internationale concerne trois doesad’évaluation (mathématiques, lecture,
sciences) et se déroule tous les trois ans. Erasse a des éléves ageés de 15 ans.

Ces objectifs sont de trois ordres

- Comparer les performances des différents systé@uesatifs en évaluant les compétences

acquises par les éléves en fin d'obligation s@l@uinze ans).

- ldentifier les facteurs de succes dun systemeicéif (I'égalité des chances,

I'environnement pédagogique, la motivation des &dev)

- Suivre I'évolution de I'enseignement dans lespagmbres dedtDE et les pays partenaires

(prés d'une soixantaine de pays) en conduisard\ddgations périodiques.

En matiere de compréhension a l'écrit (Rémond 208&A évalue « la capacité de
comprendre, d’utiliser, d’analyser des textes gantis aussi de réfléchir a leurs propos afin
de pouvoir réaliser ses obijectifs, développer semaissances et jouer un réle actif dans la

société » a partir de taches de lecture.

Ces taches de lecture relevent de trois dimensions

- s'informer en prélevant des informations danssiggorts variés,
- interpréter en fonction de sa vision personnelle,

- réfléchir en réagissant au contenu des lectures.
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Ces taches de lecture sont organisées a partiupleod de textes « continus » et « non
continus » de degrés de complexité variables atlantiveau 1 a 5 et a partir de deux formats

de réponsesQcM et questions nécessitant une réponse rédigee.

En compréhension de l'écrit, le score moyen derbnée reste stable entre 2000 et 2012
mais, pour la premiére fois depuis 2000, la moyatmta France passe au dessus de celle des
pays de IbCDE

L’édition 2012 dePisA montre que notre systeme éducatif ne garantit lggslité des
chances. En effet, les déterminismes sociaux péteplus en plus sur la performance des
éleves francais. Depuis 2003, les inégalités sagmrt. || semble que I'écart se creuse entre
les scores des éléves les plus favorisés et legsscies éleves les plus défavorisés mais
eégalement entre les filles et les garcons. Lesesates éleves favorisés placent la France dans
les pays les plus performants alors que ceux @se®les plus défavorisés classent la France

parmi les pays les moins performants.

En effet, 19 % d’éleves sont peu performants (essales du niveau 2, niveau seuil de
compétence) aux évaluationsA de compréhension a I'écrii§a 2012). André Ouzoulias
(2013) pondére ces résultats au regard des supptiit®s pour I'évaluatiorPisa. «Ces
résultats sont en décalage avec ce qui est appripranaire et au collége en classe en
France ou les programmes scolaires donnent une gonéthnce aux textes littéraise
Cependant, il indique que ces résultatgloivent impérativement conduire a réexaminer le
choix pédagogiques realisés par I'école et le galélans I'enseignement de la lecture et de

I'écriture ».

PILRS

Ce programme, Progress in International Readingradly Study, est organisé par I'lEA
(International Association for the Evaluation of uUgdtionnal Achievement) sous la
responsabilité dedNESca

Ce programme d’évaluation quinquennal a pour oifgect

- d’évaluer les compétences en lecture des enfln®sans, de niveau CM1, au moment ou la
lecture devient un outil d’apprentissage,

- d’établir des liens entre les performances enméhension des éleves, les programmes et
les pratiques d’enseignement en matiere de lecture,

- de récolter des données sur les systemes édudasifpays participants.
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Ce programme évalue « l'aptitude a comprendrediliaer les formes du langage écrit que
requiert la société ou qui sont importants poundiVidu. Les jeunes lecteurs peuvent
construire du sens a partir de textes tres vditgisent pour apprendre, pour s’'intégrer dans
une société ou la lecture joue un réle essentigbet leur plaisir ».

Ce programme vise |'évaluation des processus miseaure dans la compréhension et les
objectifs du lecteur selon deux types (La Font20&2):

- lire pour comprendre des textes littéraires,

- lire pour s’informer.

Le programme détermine quatre processus :

- prélever de I'information dans un texte (niveau 1

- faire des inférences directes (niveau 2),

- interpréter et assimiler des idées et inforomat (niveau 3),

- apprécier en examinant et évaluant le contenlangue et les éléments textuels (niveau 4).

Ces processus correspondent a des niveaux de com@leveau 1 a 4) et, pour apprécier le
niveau de compréhensiarRrLs utilisent I'échelle ci-dessousgpPp2012) :

- niveau «avancé »: les éléves sont capables rdedie en compte la totalité des
informations du texte et formulent des interprétasi qu’ils expliquent.

- niveau « élevé » :les éleves sont capables d&remen ceuvre les quatre processus de
compréhension.

- niveau « intermédiaire » : les éléves sont casbe prélever des informations du texte et
inférer.

- niveau « bas » : les éleves sont capables devarétle I'information explicite.

Point de référence

Awance (B25) Flevg(550)  Intermédizire $475)  Bas(400]
2001 1% i 1% 1% 05 %
France 200G 5% 5% 76 % 96 %
2011 50 5% 75% g5 %
Europe 2011 P (I B0 % g5 %

Lectura ;an 2011, 35 % das éléves francais atteignent ie point de référence éleva contre 44 % des aléves ocuropéens.
: le pourcentage de 2011 est significativement infériour & celui de 2001.
Sowrce : MEN-MESR-DEPP

Tableau 2Evolution des pourcentages d’éléves atteignanpdésts de référence internationaux de
performances en lecture

Comme pour les éditions précédentes (Rémond 2@008¢mble que le niveau avancé de

« réflexion critique » soit discriminant pour leleves francais. De plus, seulement un tiers
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des éleves atteignent le niveau élevé. Interpréterapprécier sont des processus de
compréhension qui semblent poser des difficultégr ges éléves francais. Méme si les
résultats de I'édition 2011 sont stables, ils r@sit&érieurs a la moyenne des pays européens.
L’écart entre les filles et les garcons se réddgtte réduction s’effectue au bénéfice des
garcons qui voient leurs performances augmentau etétriment des performances des filles
qui baissent.

L’analyse de Martine Rémond (2006) lors des éditipmécédentes I'a amenée a poser
certains constats :

Ces faibles résultats apparaissent également aauwnigdes évaluations nationales de fin de
cycle 3 et relevent des comportements lors desiepse Les éleves francais entretiennent une
relation difficile avec les questions a rédiges. iéussissent les questions de types a choix
multiples et les questions guidées a complétepréferent éluder les questions dont il faut
rédiger les réponses. L’édition 2011 marque a nauee constat.

Leshabitusscolaires liés aux types de taches et aux sinmtlabsence dans les programmes
de la réflexion critique, la gestion défaillantesdmnsignes, le rapport au doute sont autant
d’explications pour Martine Rémond ( 2006) des Itéssi faibles des éleves francais. Méme
s'il est indispensable de relativiser les résultiets éleves francais aux évaluations nationales,
notamment en raison de probléemes méthodologigumame les effets de langue dans la
traduction francaise des consignes, il n’en reste m@oins qu’il faut tenir compte de ces

indicateurs.

Ces programmes d’évaluation révélent, de maniéngirde, que notre systeme éducatif est
inégalitaire. Trop d’éleves de milieux défavoriseglinérables restent sur le c6té malgré les
moyens dont notre systéme éducatif dispose. Il ieotbvdonc de s’interroger sur le lien a

développer entre littératie et inclusion. Par quelyen notre systéme éducatif peut-il devenir

égalitaire ? Comment I'Ecole peut-elle devenir phusive ?

L’ ECOLE INCLUSIVE

Cette question de I'inclusion et exclusion socgést imposée au niveau international.
L’ uNsecos’est attaché a définir le réle de I'éducationgdéinclusion sociale des individus
exclus de nos sociétés en réaffirmant la placeaerde I'école. Pour ce faire, cet organisme

international a développé le concept d’école irigkist en a défini les principes fondateurs.
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Les objectifs de 'Unesco

Au niveau internationalufNseco 2009), ce concept ne se définit pas seulementvaaun de

la scolarité, on parle d’Education Inclusive. Ladlité de I'Education Inclusive est de
favoriser et d’accueillir la diversité des tous &prenants tout au long de la vie.

Alors que dans les pays en voie de développemeatjdoup d’enfants et de jeunes sont
exclus de I'éducation tels les filles, les populasi nomades, les enfants avec handicap, les
enfants porteurs du VIH et les enfants de groupaw®nitaires, de nombreux adultes ne
maitrisent pas les compétences de base en ligérdsins les pays riches pourvus de systeme
éducatif, de nombreux jeunes quittent le systensdase sans qualification suffisante pour
faire face aux exigences de la société d’aujouid’ldtautres recoivent une eéducation
spécialisée en dehors du systéme scolaire classitjugtres encore quittent I'école dans
laquelle ils n'arrivent pas a évoluer.

En France, 2,5 millions de personnes se trouvensiemtion d'illettrisme, soit 7 % des
personnes de 18 a 65 ans ayant été scolariségamre. En 2011, 11,9 % des jeunes agés de
18 a 24 ans sont des sortants précoces, c’eseagtiils sont sans dipléme ou avec
uniquement le brevet des colléges et qu’ils ne pasten situation de formation selon$EE
Qu'ils soient en voie de développement ou dévelsplas pays sont aujourd’hui face a un
enjeu de taille : celui de donner une éducatiorntébjie et de qualité a tous.

Cette ambition nécessite une réforme des systethesatifs pour évoluer vers unsysteme
inclusif ».

La mise en ceuvre d'un systéme inclusif supposeoderin la conviction « que le systéeme
ordinaire a le devoir d’éduquer tous les enfantgiels que soient leurs besoins spécifiques.
Ce principe impligue un changement d’attitude, ddewr de chacun ainsi que des
changements de contenus, de méthodes, d’approctiesiategies.

Selon IUNSECQ les trois raisons motivant cette conception sont

La premiére raison, idéologique, consiste a penqser I'éducation de tous les enfants va
engendrer la mise en place de modes d’enseignemdapdés aux besoins de chacun et par
conséquent susceptibles de bénéficier a tous.

La seconde raison est sociale : éduquer tous festenensemble dans un systéme éducatif
inclusif qui permettra de transformer les socié@ssociétés moins discriminantes et plus

justes.
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La troisiéme justification est, elle, d’'ordre écamque : les systemes éducatifs complexes
d’éducation spécialisée ont un co(t trés élevéysteme moins complexe d’école destinée a

tous allegerait ce co(t pour les sociétés.

L’enquéte internationaleisa parue en 2013 pose clairement le constat, pokrdace d'un
systéme éducatif inégalitaire. Pourtant, depuisilau 11 février 2005, loi pour I'égalité des
droits et des chances, la participation et la eitmeté des personnes handicapées, la France
semble s’engager vers une éducation plus inclusiveaffirmant le droit des « éleves
handicapés d’'étre scolarisés dans des écoles wadirau plus prés de leurs domiciles et a y
poursuivre un parcours continu et adapté ». Cepgndia processus d’éducation inclusive
décrit par IUNESCONe se réduit pas aux seuls enfants porteurs didagn Le socle commun
de connaissances et de compétences inscrit démsnfa2005-380 du 23 avril 2005 étend la
dimension inclusive de I'école posant les basesmales de la scolarité obligatoire.

Dans le cadre de notre approche littéracique, mrvasis défini la littératie dans ces trois
dimensions : linguistique, cognitive et sociale. nibus semble pertinent d’agir sur la
dimension sociale, plus précisément, en s’inte@agesur le rapport au savoir
gu’entretiennent les éléves et plus particulieranhes éléves en difficulté comme les éleves
de SeGPA(Section d’Enseignement Général Professionnel ephg).

Le dimension sociale du rapport au savoir

Nous placerons notre travail, dans le cadre duairasiu groupe escoL (Education
Scolarisation) dont I'objet d’étude est les inégalisociales de réussite scolaire et la facon
dont elles s’établissent. Ce groupe s'interrogelswécu des éleves, leur motivation, leur
représentation de I'école, sur leur rapport a léan tant gu’institution et leur rapport aux
savoirs qui y sont transmis. Le rapport aux sav@@barlot 1999) se définit commeun
ensemble de relations qu’'un sujet entretient awet te qui releve de l'apprendre et du
savoir ».

Cette approche du rapport aux savoirs place I'é&véant que sujet singulier qui entretient
un rapport singulier au monde, a I'apprendre, aavoss. Ce rapport est lié a son histoire
personnelle et évolue au cours de sa vie.

Le rapport au savoir d’'un sujet se compose de deugnsions (Charlot 1999) :

- une dimension épistémique

- une dimension identitaire
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La dimension épistémique se référe a I'acte d’apgne lui-méme, elle tente de répondre a la
guestion : que fait-on quand on apprend ? On peulécomposer en trois catégories de
rapports :

- quel est le rapport du sujet au savoir en jdugue I'école le traite ?

- quel est le rapport a I'apprentissage ? Queb,sqnelle appropriation du savoir, quelle
maitrise ?

- quel est le rapport aux taches scolaires ?

La dimension identitaire est liée a I'histoire marselle et singuliere du sujet, elle renvoie a
ses désirs, ses rapports aux autres, a ses rdptésen dans sa dimension consciente et
inconsciente. Qu’est ce qu’'apprendre ? Pourquaiesojpe ?

La dimension identitaire se rapporte : au rappdécole du sujet, au rapport aux autres dans

ses relations sociales et affectives, au rappsoi tnéme.

Les résultats des différentes recherches du grespeL (Charlot et al 1992) montrent que
I'apprentissage a I'école dépend du rapport auxisaygu’entretient I'éleve. Les éléeves de
milieux défavorisés (Charlot 2000) n’identifientspécole comme un lieu de savoir ou I'on
devient un citoyen. lls considerent I'école comnneliau, une institution par laquelle il faut

« passer » pour espérer un avenir professionné epposent systématiquement ‘apprendre
a l’école’ et ‘apprendre la vies.

A I'heure ou les déterminismes sociaux pesentesirdsultats scolaires des éleves francais, il
convient de s’interroger sur ces rapports aux sawpi’entretiennent les éléeves en réussite et
les éléves en difficultés. L’école doit tenir comple ces rapports dans I'enseignement qu’elle
dispense.

Nous nous placerons dans la dimension épistéemigueapport au savoir dans ces trois
composantes que sont le rapport au savoir qu'émteféeléve avec le savoir tel qu'il est
enseigné a I'école et le rapport a I'apprentissagement I'éléve s’approprie le savoir, quel
degré de maitrise et enfin le rapport au travailace.

Les variables ‘rapport au savoir’ transposées

Les variables utilisées pour notre étude ont étéaies de la recherche collaborative « Poste
de travail » réalisée par I'équipe dedPede Toulouse coordonnée par Michel Grandaty et
Pascal Dupont, recherche menée dans le cadre meséaen place des postes de travail au

cycle 3.

27



Pour définir ces variables, I'équipe de rechercldé epondre a une double problématique.
En premier lieu, comment transposer, traduire damdravail didactique le rapport entre
I'éleve et le savoir a I'école et le rapport dddiee a 'apprentissage ?

Cette réflexion a donné lieu a la définition deqgcirariables. Pour la composante rapport au
savoir de I'éléve, I'équipe a défini deux typesiahles :

- Autonomie de pensée : comment I'éléve s’apprdprgavoir ?

- Incorporation du savoir : comment le savoir estimilé par I'éléve ?

Ensuite, pour la composante rapport a I'apprergssdeux types de variables ont été définis :
- Acces au savoir : comment I'éleve accede au s&voi

- Sens des apprentissages : quels sens I'élévediam savoir ?

Et pour la derniere composante liée aux activitétagres, une variable a été déterminée :

- Travall scolaire : quel rapport entretient I'éeavec les taches scolaires ?

Cing variables ont donc ainsi été sélectionnéesiatégrées au travail didactique :

TYPE DE VARIABLES RAPPORT AU SAVOIR ENVISAGE COMME ....

ACCES AU SAVOIR Les éleves ont-ils accés directement au savoieer? jet/oy

Le savoir est -il médiatisé par les taches, levites ?

SENS DES APPRENTISSAGES | Les éleves comprennent-ils I'utilité du savoir ?
Y a-t-il une gradation dans cette compréhensionsole

utilité ?

AUTONOMIE DE PENSEE L’autonomie de pensée est- elle favorisée ou non ?

Quiel est le degré de dévolution de la tache awesl@

TRAVAIL SCOLAIRE Y a-t-il confusion ou distinction entre les exesscet leurs

objectifs ?

I NCORPORATION DU SAVOIR | La savoir est-il incorporé par I'éléve ou restéextérieur ?

Tableau 3Variables rapport au savoir

En second lieu, I'équipe de recherche collaborati\est attachée a rendre accessible aux

éleves, dans le cadre d’activités, de taches seslardinaires sous la forme de questions
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métacognitives, les variables ainsi définies. Nooigs sommes trés largement appuyés sur ce

travail pour adapter les variables sélectionnées tlatravail didactique au travail de I'éleve

dans notre étude. Les questions ainsi développdessent la double contrainte de s’adapter a

la fois au travail de I'éleve, aux pratiques desstaet d’élaborer des questions adaptées aux

éleves tout en restant fidele aux variables dé&finie

Variables ‘rapport au savoir’ et questionnaire « ééves »

1S

TYPE DE | CONSIGNE

VARIABLES

ACCES AU | Dans cet exercice, qu'est ce que tu avais a fae’'@st ce que ti
SAVOIR avais a apprendre ?

SENS DES| Tu as appris a identifier les personnages du rorAaquoi cela

APPRENTISSAGES

sert-il ?

A quoi cela sert de classer, catégoriser les paegyes d’un récit ?

Tu as appris a identifier les différentes étapesahéma narratif.
A quoi cela sert —il en classe ?

AUTONOMIE DE
PENSEE

Qu’est qui te parait important pour lire ou poungo cette scéne 7

Qu’est ce qui te parait important quand tu lis ssimes pour le
comparer ?

[72)

TRAVAIL
SCOLAIRE

A quoi ¢ca sert de caractériser le personnage pahdiun récit ?

Tableau 4 Variables rapport au savoir et questionnaires
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QUESTIONS DE RECHERCHE

Dans le cadre de notre étude, nous avons décidéwdecentrer sur la lecture a haute voix au
college en mettant en place une séquence de leahakytique a partir d'un roman de
littérature de jeunesse : « La lecture & haute voen classe de'® et £™SEGPApOUr mieux
comprendre un roman « Le jour ou j'ai raté le bukexJean-Luc Luciani aux éditions Rageot.
Nous souhaitons veérifier trois hypothéses :

* premiére hypothése :

La mise en place des postes de travail (Grand&t@)2®odifie le rapport au savoir qui peut

interférer chez les éleves souvent en difficulté.

+ deuxieme hypothése :

La lecture a haute voix améliore-t-elle les perfances de lecteur des éleves ?

* troisieme hypothese :

Existe-il un lien entre la modification du rappodu savoir et I'amélioration des
performances ?
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METHODOLOGIE ET RECUEIL DE DONNEES
UNE ETUDE COMPAREE

Nous inscrivons notre travail dans une approchepewmative entre deux classes d’'un méme
collége : une classe d&et une classe d€¥secpPa

Cette étude est une étude comparée a plusieursuxiveun méme roman, une méme

séquence peédagogique, des objectifs communs, ddga@ons communes, un calendrier

commun, une double correction, des corrigés tygdes, consignes de passation identiques
pour les évaluations.

Un méme roman

Ce roman est un conte contemporain mettant en soceadolescent de quatorze ans souffrant
d’un retard psychomoteur.

La structure narrative présente une double narratitne narration interne en «je » et un
narrateur omniscient. Deux récits s’entrecroisexprienant ainsi les points de vue de
I'adolescent et des adultes qui I'entourent.

Ce récit est accessible aussi bien a des éleved"8igu’'a des éléves d€F seGPA Le héros

mis en scéne permet une indentification des élégssleux classes.

La trame de séquence et des objectifs communs

Séance Obijectifs Situation commune
Séance 1 La situation initiale (1) : - Ecrire la suite
1h Objectifs :

-Entrer dans le roman
-Emettre des hypothéses de lecture

Chapitre 1
Séance 2 La situation initiale (2) : -Retour sur les hypothéses de
1h Objectif : lecture

Identifier le cadre spatio-temporel - Faire le portrait du

Ou, quand, qui... ? personnage principal

Chapitre 2 et chapitre 3

Séance 3 L'élément perturbateur :

1h Objectif :
Identifier I'élément perturbateur Chapifret Chapitre 5
Séance 4 Les personnages dans le récit (1) : -Ecrire la suite du dialogug
1h Obijectifs: entre Mélanie et le garcon au
S’interroger sur les motivations des autres peragas| skate.
adjuvants ou opposants ? Puis découverte de la fin du
Identifier les personnages dans le dialogue chapitre pour découvrir Ia
Chapitre 6 avec coupe de fin véritable intention de la jeune

fille
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Séance 5 La focalisation : Narrateur externe —narrateur Je :
1h Objectif :
Identifier les deux récits entrelacés
(Chapitre 7-8-9)
Séance 6 Les personnages dans le récit (1) :
1h Objectif :
Identifier les personnages dans le dialogue
Chapitre 10
Séance 7 | Evaluation de compréhension intermédiaire
1h
Séance 8 Les points de vue dans le récit :
1h Objectif :
Distinguer le point de vue de Benjamin /le point\dee des
adultes
(Chapitre 11 a 19 lecture en classe)
L’élément de résolution (le schéma narratif) : -Compléter la fiche du
Séance 9 Objectif : schéma narratif
1h - Identifier I'élément de résolution
- compléter le schéma narratif
Chapitre 20-21
Séance 10 | - Evaluation finale de compréhension
1h

Une place privilégiée a la lecture a haute voix lerdes séances de classe.

Tableau 5Tableau synoptique de la séquence pédagogique coen@itf-4""*SEGPA

Un calendrier commun

Nous avons fait le choix de mener cette séquenaaaleére massée sur une méme période

de trois semaines.

Deux évaluations conjointes

Deux évaluations ont été élaborées, I'une en sédne¢ l'autre en séance 10. Chaque
évaluation se compose d’exercices en lien ou nec an poste de travail et chaque exercice

en relation avec un poste de travail est accompdgmé& question qui interroge une variable

‘rapport au savoir’

L’évaluation intermédiaire

Exercice Type de| En lien avec| Compétence | N° Variable rapport au
réponses un poste de| lecteur Items savoir interrogée
travail interrogée
Exercice 1 A cocher niveau 1 item 1
Prélever
Exercice 2 Choix niveau 1 item 2
multiples Prélever
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Exercice 3

Choix
multiples

niveau 2
Inférer

item 3

Exercice 4

Questions
rédiger

N
A

(¢

| Séance 2 post
de travail n°1

eniveau 1
Prélever

item 4

niveau 1
Prélever

item 5

niveau 1
Prélever

item 6

niveau3
Interpréter
Assimiler

item 7

niveau 2
Inférer

item 8

niveau
Apprécier
Evaluer

item9

Variable Travail

scolaire

Exercice 5

A compléter

Séance 5
Poste de trava
n°3

niveau
| Apprécier
Evaluer

item10

Variable Accés au
savoir

Exercice 6

A compléter

Séance 4
Poste de trava
2

niveau 2
| Inférer

item11

Variable Sens des
apprentissages

L’évaluation finale

Tableau 6 Script de I'évaluation intermédiaire

Exercice Type de| En lien avec| Compétence | N° Variable rapport au
réponses un poste de| lecteur Items savoir interrogée
travail interrogée
Exercice 1 Choix niveau 1 item 1
multiples Prélever
Exercice 2 Questions 3 niveau 1 item 2
rédiger Prélever
niveau 1 item 3
Prélever
niveau 1 item 4
Prélever
niveau 2 item 5
Inférer
niveau3 item 7
Interpréter
Assimiler
niveau 2 item 7
Inférer
Exercice 3 Barrer et| Séance 8 niveau 4| item 8 Variable
justifier Poste de travail Apprécier Autonomie de pensée
n°5 Evaluer )
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Exercice 4 Surligner Séance 6 niveau3 item 9 Autonomie de pensee
Poste de travail Interpréter 2)
n°4 Assimiler
Exercice 5 Remettre en Séance 9 niveau3 item10 | Variable Sens des
ordre en| Poste de travail Interpréter apprentissages (3)
numeérotant | 6 Assimiler
Exercice 6 Compléter niveau 2 itemll | Variable Sens des
un tableau Inférer apprentissages (2)
Exercice 7 Rédiger niveau litem 12 | Variable
Apprécier Incorporation du
Evaluer savoir
Exercice 8 Rédiger niveau 1 ltem 13
Apprécier
Evaluer

Les consignes de passation

Tableau 7Script de I'évaluation finale

Un protocole de consignes de passation, nous agpdmiimiter les effets « enseignant » lors

des évaluations. Tous les éleves ont recu les goesi suivantes qui expliquaient le

déroulement de 'activité :

CONSIGNES DE PASSATION POUR L' EVALUATION

« Vous allez faire I'évaluation de lecture du ramale jour ou j'ai raté le bus ».

Je pose sur votre table I'évaluation.

Ce document comporte 4 pages (ou 6 pages). Sunmmbales pages il y a des consignes
vous indiquent ce que vous devez faire.

Vous devez travailler page aprés page.

Vous devez obligatoirement répondre aux questiosggs dans les cadres gris.

Vous avez toute I'’heure pour faire ce travail.

Si vous avez des guestions, levez la main. »

Dire aux éléeves

Un corrigé type et une double correction

Figure 3 Consigne de passation des évaluations

qui

L’élaboration d’'un corrigé type pour chacune desléations a été réalisé afin de limiter les

écarts de correction.

Nous nous sommes astreints a une double corresystématique des évaluations des deux

classes. Un seuil raisonnable d’'un écart moyensl@dints a été défini au-dela duquel, nous

avons revisité de maniere conjointe les copies.
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L ES PARTICIPANTS DE L' ETUDE

Cette étude est menée en partenariat avec un BeafeCertifié de College dans un
établissement de typologie de type rurbain de ®m@ecueillant une population a 30 % de
Catégorie Socio Professionneliesp défavorisée. Deux groupes sont concernés ungecthes
6°M et une classe d€"fSEGPA Ces deux groupes sont d’ages différents ceperetaterme

de compétences et connaissances du socle commu clampétences sont assez proches et

le roman choisi pour cette étude leur est égalemandgssible.

La classe de 8™

Constituée d'un effectif de 26 éléves dont 11 gascet 15 filles, cette classe d&'8pose un
certains nombre de difficultés a I'ensemble de danmunauté éducative (vie scolaire et
équipe pédagogique). Un noyau d’éleves perturbmaleiere importante le fonctionnement
des cours et du college en général. Le niveauiseala cette classe est plus faible que celui
des autres classes.

Elle a été choisie en début d’année pour étre pp@u de I'expérimentation « classe sans
note » au sein du collége dont I'objectif estdaalorisation des éléves en difficulté.

Aucune contrainte en dehors du cadre commun dédinjointement n’est appliquée sur ce
groupe. La moyenne de classe s’éleve a 11.98 mousetond trimestre. Ci- dessous
I'appréciation générale de la classe du seconcdetiira : « classe au niveau tres hétérogene,
de tres trés grands écarts, une toute petite ttdasdse et des éléves en grande difficulté.
Classe agitée, des éléments perturbateurs, paswdeptravail personnel hors de la classe,

par contre les éleves sont trés actifs en classe ».

La classe de 4™ SEGPA

Cette classe est composée de 13 éleves dont gl éillé1 garcons. Trois €leves bénéficient
d’'un Programme Personnalisé de Scolarisatimg.( Ces éléves présentent des difficultés
graves et durables et ne maitrisent pas toutesdegétences et connaissances du socle
commun palier 1 et 2. Les évaluations diagnostioges4™ (septembre 2013) laissent
apparaitre un profil classique de classe de nivERBiSEGPA En effet, la classe se situe a
52.96% de maitrise des compétences et connaissdnceslier 2 du socle commun en

maitrise de la langue.
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Nbre d'éleves 1 éleve 1 éléve 3 éleves 3 éleves 4 éléves 1 éleve
% d'éléves 0.00 % 0.00 % 7.69 % 7.69 % 2308% 2308% 3077% 7.69 % 0.00 % 0.00 %

20 %

80 %

70 %

Scores| Foall®: 0%0a2®s | 20%a3l | 3eadlo | %alilfe | $0%adl® | (eaio | 70%adlfe | S0Pcalli®s | 0% all?%

Moyenne = 52.96 %
Movenne - 1 écart type = 42.66 %
Movenne + 1 écart tvpe = 63.26 %

Graphique 1 Répartition des éléves de la classe aux évaluatiend™EGPA en Francais

Les points d’appuis de ce groupe relévent des dwsale la lecture et du vocabulaire comme

on peut le constater dans le tableau ci-dessous.

) 10% 30% 0% T0% 90%
Domaines Scores | | | | | |
Lire : Lecture a voix haute Incomplet
Lire 63.59%

Ecrire 51.03%

Etude de la langue : Vocabulaire 67.44%

Etude de la langue : Grammaire 41.03%

Etude de la langue : Orthographe 36.41%

FRANCAIS 52.96%

Graphique 2 Résultats globaux et par domaines aux évaluatiShsGPA de la classe

Ce groupe a recu une double contrainte didactigaeséquence intéegre de maniére structurée
la lecture a haute voix et des postes de travail.

Six postes de travail ont ainsi été élaborés datie séquence.
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Tableau synoptique de la séquence pédagogique declasse de A SEGPA :

Le jour ou jai raté le bus de Jean-Luc Luciani — Rageot Editeur

Séquence de lecture analytique accompagnée Class€"SEGPA Palier 2

Séances Séquence commune 6 °™ —4°™ SEGPA Situations ] ] Modalité | Entrée de | Type de variables | Poste de travail
(**) communes aux 6" et 4°™ Segpa de lecture a | rapports aux savoirs
travail haute voix
dominan
te
Séance 1 La situation initiale (1) : Individuel
1h Objectifs : - Ecrire la suite ** Lecture
-Entrer dans le roman professorale
-Emettre des hypothéses de lecture
Chapitre 1
Séance 2 La situation initiale (2) - Faire le portrait de Benjamin Trindbme Lecture a | Travail Scolaire N°1
1h Objectif : -Retour sur les hypothéses de lecture** haute VOIX - Faire le portrait
Identifier le cadre spatio-temporel préparée (1) A quoi ca sert de de Benjamin
Ou, quand, qui... ? 1/ 2 groupe caractériser le (Fais la liste des
Chapitre 1-Chapitre 2 et chapitre 3 personnage  principal rituels de
d’'un récit ? Benjamin le
Exercice4 matin : +
E Intermédiaire Fais la liste de ce|
qui est difficile
pour Benjamin de
faire chaque
jour ?
Benjamin a des
problémes pour :)
Séance 3 L’élément perturbateur : Choisi le morceau du texte le plus important pour toi. Prépare la | Individuel | Lecture a
1h Objectif : lecture a haute voix et justifie ton choix. haute VOiX
Identifier I'élément perturbateur Exercice sur I'élément perturbateur : Que se serait-il passé si le d'un morceau
Chapitre 4 et Chapitre 5 réveil avait sonné ? choisi
Séance 4 Les personnages dans le récit (1) : -Ecrire la suite du dialogue entre Mélanie et le garcon au skate.** | Individuel | Lecture & 2 | Sens des apprentissages | N°2
1h Objectifs : Puis découverte de la fin du chapitre pour découvrir la véritable | Bindbme VOiX des | Tu as appris a identifier Mettre en voix

S'interroger sur les motivations des autres
personnages adjuvants ou opposants ?
Identifier les personnages dans le dialogue
Chapitre 6 avec coupe de fin

intention de la jeune fille

textes produits

les personnages du

roman. A quoi cela
sert-il ?
Exercice 6 E

intermédiaire

A quoi cela sert de
classer, catégoriser les
personnages d'un
récit ?

Exercice 6 E finale

les dialogues
écrits « Jouer la
scene »
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Séance 5 | La focalisation: Narrateur externe — - Trier classer les chapitres en fonction de la focalisation Binbme | Lecture a | Acces au savoir N°3
1h narrateur Je: 2 histoires dans haute voix | Dans cet exercice, | -Tri de
I'histoire préparée qu'est ce que tu | chapitres
Objectif : 2 avais a faire ? Qu’est
Identifier les deux récits entrelacés 1/ 2 groupe ce que tu avais a
(Chapitre 7-8-9 lecture maison pour les apprendre ?
6°™) Exercice 5 E
Intermédiaire
Séance 6 | Les personnages dans le récit (2) : Binbme | Lecture a | Autonomie de pensée
1h Objectif : plusieurs Qu'est qui te parait | N°4
Identifier les personnages dans le VOIX important pour lire Mettre en voix
dialogue ou pour jouer cette le dialogue
Chapitre 10 scéne ? « Jouer la
Exercice 4 EFinale scéne »
Séance 7 | Evaluation de compréhension X
intermédiaire
Séance 8 | Les points de vue dans le récit : Les résumés des 8 chapitres sont donnés a lire. Trinbme | X Autonomie de pensée | N°5
1h Objectif : Il s'agira de classer les résumés en fonction de leurs Quest ce qui te -Classer les
Distinguer le point de vue de Benjamin /le | points communs et différences. parait important | résumés
point de vue des adultes quand tu lis des
(Chapitre 11 a 18 lecture maison pour résumés pour les
les 6°™) comparer ?
Exercice 3 EFinale
L’élément de résolution : Compléter la fiche du schéma narratif** Individu | Lecture Sens des | N°6
Séance 9 | Objectif : el professorale | apprentissages - Ecrire le
1h - Identifier I'élément de résolution Tu as appris a | résumé du
-Construire le schéma narratif Lecture a | identifier les | livre
Chapitre 20-21 (Chapitre 22-23) haute voix | différentes  étapes
des résumés | du schéma narratif.
produits A quoi cela sert —il
en classe ?
Exercice 5 EFinale
Séance - Evaluation finale de compréhension X Incorpation du savoir
10 Tu viens de lire et de
1h travailler  sur un

roman. A quoi cela
peut-il te servir ?

Tableau 8Séquence pédagogique de la classe®deSEGPA
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Un exemple de poste de travail

Poste de travail n° 1 Séance 2

Objet du savoir

Faire le portrait du personnage principal

Place dans la séquence
enseignement/
apprentissage

Rituel : Rappel de ce qui a été vu précédemment. Retour sur les hypothéses effectuées. (dévolution) 5 minutes
Présentation du poste de travail (dévolution) 5 minutes

Exécution de la tAche (dévolution par groupe) activités de recherche : 25 minutes

Mise en commun et constitution d’un référent commun (dévolution et institutionnalisation) 20 minutes

Espace spatio-temporel

4 groupes : 3 trindmes : répartis dans la salle en flot et dans le hall pour éviter les génes, les bruits et faciliter les discussions et les débats. Chaque
groupe est hétérogéne en son sein, avec un leader positif au niveau méthodologique et social ; il n'y a pas de groupes de niveau.
1 groupe de 4 (dans la salle) hétérogéne avec deux leaders positifs au niveau méthodologique et social.
Salle de cours
Séance de 55 min

Taches techniques

-Lire le texte
-Surligner dans le texte les rituels de Benjamin les jours d'école, les difficultés de Benjamin de couleur différente.
- Compléter I'affiche sous forme de liste.

Outils sémiotiques

Outils langagiers :
-Repérer les éléments caractérisant le personnage principal du récit a travers les rituels et les difficultés de Benjamin.

-Les reformuler sous forme verbe+complément

Outils de gestion du poste :

- les textes des chapitres 1-2-3 -un roman par éléve
- une affiche a compléter

Contraintes du poste

Pour lister,

-repérer dans le texte les éléments saillants

- les écrire de maniére succincte et claire en respectant une structure syntaxique

Monter ce qu'il faut faire avant d'engager les éléves dans la tiche en commencant la lecture a haute voix et en exécutant les taches techniques.

Place de I'enseignant selon les variables suivantes

Variable de niveau A : éléves autonomes qui se mettent facilement dans la tche

Variable de niveau B : le groupe se met dans la tache avec plus de difficulté. Ces éléves ont besoin de relance de la part de I'enseignant

Variable de niveau C : le groupe ne rentre pas dans l'activité. Etayage de I'enseignant nécessaire afin de fournir de la matiére aux éléves. Lecture a
haute voix des textes par I'enseignant si nécessaire.

Produit attendu

Produit attendu (au mieux) :
- liste exhaustive des rituels et des problémes de Benjamin en respectant la contrainte syntaxigue.

Validation du poste

Validation par échange collectif au regard des critéres du produit attendu y a—il des oublis ?

Tableau 9Poste de travail n°1 séance 2
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TRAITEMENT DES DONNEES ET RESULTATS

Les données seront traitées de facon quantitatidoa sleux modalités. Le premier concerne
les résultats obtenus aux évaluations «intermédiaiet «finale » de la séquence
d’apprentissage, le second concerne le traitement dbnnées recueillies aux questions
relatives au rapport au savoir.

Une analyse qualitative du contenu des réponsesémabluations ainsi qu’aux questions

«variable rapport au savoir » a été réalisée pawr 62 €léves cibles de I'échantillon.

L ES RESULTATS
Les résultats globaux des évaluations
Evaluation intermédiaire

Classe Avec Poste de travail

. Note Double Notes Rectifées
Evaluation .
Intermédiaire enseignant .
référent correction Ecart
Eleve 1 11,5 13,5 -2 12,5
Eleve 2 17,5 16,5 1 16,5
Eléve 3 19,5 19,5 0 19,5
Eleve 4 15 15,5 -0,5 15
Eléve 5 14,5 14,5 0 14,5
Eléve 6 15,5 11 45 14
Eleve 7 15,5 15,5 0 15,5
Eléve 8 15 14,5 0,5 15
Eleve 9 16,5 16 0,5 16,5
Eléve 10 19 17,5 1,5 17,5
Eleve 11 14 14,5 -0,5 14
Eleve 12 A A A A
Eléve 13 17,5 15 2,5 15,5
Total 191 183,5 7,5 186
Moyenne classe Ecart moyen
entre les deux

15,9 15,3 corrections 0,625

Note Médiane 16,5 15,5
Moyenne rectifiée 15,5

A ( Absent) Médiane rectifiée 15,5

Tableau 10Notes de la classe Avec Poste Evaluation internmédia

L’écart moyen 0.625 points étant supérieur au spiel nous nous sommes fixé, méme si cet
écart reste faible, nous avons procédé a unednogsicorrection conjointe afin d’harmoniser

les notes. Les notes ont,donc, été rectifiées.
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Les notes sont comprises entre 12.5 pour la plesebat 19.5 pour la plus élevée. La
moyenne de la classe et la note médiane se siughit5. L'empan des notes (7 points) est

assez réduit c’est ce que l'on peut constater sugrdphique de dispersion des notes ci-

dessous.
Evaluation intermédiaire Classe Avec Poste
Dispersion des notes
5

OTotal

(2}
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14,5
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16,5
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10,5
11,5
12,5

Notes obtenues

Graphique 3 Répartition des notes dans la classe Avec Postexdail Evaluation intermédiaire.

Les effectifs par notes obtenues sont répartisgerf homogéne.
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Classe Sans Poste de Travalil

. Note Double
Evaluation .
Intermédiaire enseignant . Not(.atc,,
référent correction Ecart rectifiées
Eleve A 17 17 0 17
Eléeve B 17 17,5 -0,5 17
Eleve C 14,5 17 -2,5 14,5
Eléeve D 11,5 12,5 -1 11,5
Eleve E 15 17,5 -2,5 15
Eleve F 15 18 -3 16
Eleve G 18,5 17,5 1 17,5
Eleve H 11 10,5 0,5 10,5
Eleve | 18,5 18,5 0 18,5
Eléve J 18,5 18,5 0 18,5
Eleve K 18 19 -1 18
Eléeve L 17 17 0 17
Eleve M 12,5 14,5 -2 12,5
Eleve N 9,5 10,5 -1 9,5
Eléve O 16 16,5 -0,5 16,5
EleveP 14,5 17,5 -3 15
Eleve Q 15 16,5 -1,5 14,5
Eleve R 14,5 15,5 -1 14,5
Eleve S 16,5 18 -1,5 16,5
Eleve T 8 10 -2 8
Eleve U 7,5 8,5 -1 7,5
Eleve V 7,5 9,5 -2 7
Eleve W 16,5 16,5 0 16,5
Eleve X 16 16,5 -0,5 16,5
Eleve Y 12 14 -2 13
Eleve z A A A A
Total 3235 384,5 -27 358,5
Moyenne 12,94 15,38
Note Médiane 15 16,5
Moyenne écart | -1,08(Moyenne rectifiée 14,34
Mediane rectifiée 15
Ecart inférieur a 0,5

Tableau 11Notes de la classe Sans Poste Evaluation interritédia

L’écart moyen entre les deux corrections est plegéé (1.08 points) pour cette classe. Une

troisieme correction a permis d’harmoniser les siokes notes sont comprises entre 7 et 19.
On constate que 'empan de 11.5 points entre la lagblus basse et la note la plus élevée est
plus important que dans la classe Avec Poste. #anobe, la moyenne de classe et la note
médiane sont assez proches de ceux de la classePagee.
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Evaluation Intermédiaire Classe Sans Poste
Dispersion des Notes

Effectif
5
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Graphique 4 Répartition des notes dans la classe Sans Postawhl Evaluation intermédiaire.

Les effectifs par notes obtenues sont répartima@ere homogene en dessous de la moyenne
de la classe. En revanche au dessous de cett@mermin note une répartition irréguliere des
effectifs.

Evaluation finale
Classe Avec Poste de travail
Résultats obtenus

Lors de cette évaluation, la moyenne des écarte &ntorrection de I'enseignant référent de
la classe et celui non référent est inférieur dpBibt. Les notes n'ont pas été rectifiées.

On remarque que celles-ci s'étendent entre 1157 etur 20. De ce fait, la dispersion des
notes est assez réduite a l'instar de I'évaluahtermediaire.

L’empan est ici de 5.5 points. La moyenne et la iavé sont |égerement inférieures a celles

de I'évaluation précédente comme on peut le cogrstizns le tableau.
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Evaluation |Note Double
enseignant

finale référent correction Ecart
Eléeve 1 115 11,25 0,25
Eléeve 2 115 12 -0,5
Eléeve 3 16,5 17,5 -1
Eléeve 4 14 14,75 -0,75
Eleve 5 13,5 12,5 1
Eléeve 6 16 16 0
Eléeve 7 A A A
Eléve 8 14 14 0
Eléeve 9 17 16 1
Eléeve 10 14,5 14,5 0
Eléve 11 14 13 1
Eleve 12 13 13,5 -0,5
Eleve 13 14,5 15,25 -0,75

170 170,25 -0,25
Moyenne Moyenne
classe 14,2 Ecart -0,02
Note
Médiane 14

Tableau 12Notes de la classe Avec Poste Evaluation finale

Evaluation finale Classe Avec Poste
Dispersion des notes

Effectif
5
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Notes obtenues

Graphigue 5 Répartition des notes dans la classe Avec Posteadail Evaluation finale.

42 % des éléves se concentrent entre la note meédiala note correspondant a la moyenne
de la classe.
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Classe Sans Poste de Travalil

Résultats obtenus

. Note Double Notes
Evaluation .
Finale enseignant . »
référent correction Ecart rectifiées

Eleve A 14 13,5 0,5 14
Eleve B 14,5 14,5 0 14,5
Eleve C 18 18 0 18
Eleve D 13,5 14 -0,5 13,5
Eléve E 12,5 13,5 -1 12,5
Eleve F 13 13 0 13
Eleve G 18,5 18,5 0 18,5
Eléve H 13,5 13,5 0 13,5
Eleve | A A A A
Eleve J 15,5 15,5 0 15,5
Eleve K 13,5 15 -1,5 13,5
Eléve L 13,5 13,5 0 13,5
Eleve M 12,5 12,5 0 12,5
Eléeve N 8 8 0 8
Eléeve O 15 18,5 -3,5 15
EleveP A A A A
Eléeve Q 16,5 17 -0,5 16,5
Eleve R 14 14 0 14
Eleve S 15 15,5 -0,5 15
Eleve T 9,5 10 -0,5 9,5
Eleve U 12 8 4 10
Eléve V 11,5 10,5 1 11,5
Eleve W 13,5 14 -0,5 13,5
Eléve X 18,5 18,5 0 18,5
Eléve Y 11 11,5 -0,5 11
Eleve z 16,5 17 -0,5 16,5

333,5 337,5 -4 331,5
Moyenne Moyenne

13,90 14,06 écart -0,17
Note
Médiane 14 14

Moyenne rectifiée 13,81
Mediane rectifiée 13,5

Tableau 13 Notes de la classe Sans Poste Evaluation finale

L’écart moyen reste inférieur a 0.5 point d’écés notes n'ont pas été rectifiées sauf pour
deux éleves. En effet, 'important écart de notaBatre les deux corrections pour I'éleve U et
I'éleve O, nous a conduits a effectuer une comeaatonjointe pour ces éléves.

La note médiane et la note moyenne de la classeceonme pour la classe Avec Poste

légerement inférieures a I'évaluation intermédiaire
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Evaluation Finale
Dispersion Classe Sans Poste

Effectif
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Graphique 6 Répartition des notes dans la classe Sans Podtaks! Evaluation finale.

Les notes sont comprises entre 8 et 18.5 sur 20njpan entre la note inférieure et la note la
plus élevée est aussi important que lors de I'étado intermédiaire, il est de 10.5 points. On
constate comme pour la classe Avec Poste de Trguaih effectif important d’éleves se

situe sur la note médiane. Ici cela représenteuant ges éleves de cette classe.

Comparaison des résultats de la classe Avec Postele la Classe Sans Poste

Il existe un effet de resserrement des notes p@uClasse Avec Poste au dessous de la
moyenne ou de la note médianeaetontrario une plus grande dispersion des notes de la
classe Sans Poste de Travail au dessous de la neogenla classe. Concernant les deux
groupes, on remarque une concentration plus impertde notes obtenues sur la note

médiane de la classe.
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Evaluation intermédiaire
Dispersion comparée Classe Avec Poste et Classe San s Poste

Effectif par classe
O Classe Avec Poste
B Classe Sans poste
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Graphique 7 Répartition des notes dans la classe Avec Postaret la classe Sans Poste de travail Evaluation
intermédiaire.

Evaluation Finale
Dispersion comparée Classe Avec Poste et Classe San s Poste

Légende
DOEffectif par notes obtenues par la classe Avec
Poste Eval finale

B Effectif par notes obtenues par la classe Sans
Poste Eval finale
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Graphique 8 Répartition des notes dans la classe Avec Postaret la classe Sans Poste de travail Evaluation
finale.
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Evaluation Intermédiaire Evaluation Finale
Note mini Note Max Moyenne Nolte_ Note mini Note Max Moyenne Nolte_
médiane médiane
Classe avec),, 19,5 15,5 15,5 11,5 17 14,2 14
Poste
Classe Sans |, 19 143 15 8 185 138 135
Poste

Tableau 14Performances des classes Avec Poste et Sans Roséxyauations

En revanche, il ne semble pas y avoir un effetd”dst Travail sur les résultats des deux

classes en terme de performance.

Résultats détaillés par exercice et score de réitss
Nous avons cherché a analyser de maniere plugajiwailes résultats obtenus par les éleves
pour chacune des évaluations.

Pour ce faire, nous avons codé les réponses dessé@émme lors des évaluations nationales

Evaluation intermédiaire et score de réussite

Code de correction utilisé

Exercice 1 code 1 5 réponses exactes
code 4 4 réponses exactes
code 9 Moins de 4 réponses exactes
code 0 Absence de réponse

Exercice 2 code 1 2réponses exactes
code 4 1 réponse exacte et 1 erreur
code 9 Réponses eronnées
code 0 Absence de réponse

Exercice 3 code 1l 2réponses exactes
code 9 Au moins une réponse eronnée
code 0 Absence de réponse

Exercice 4 codel Réponse exacte

(pour chaque

item) code 4 Réponse partielle
code 9 Réponse eronnée
code 0 Absence de réponse

2 réponses exactes (terme narrateur inconnu
Exercice 5 code 1 accepté pour la classe Avec Poste)
code 9 Au moins une réponse eronnée
code 0 Absence de réponse

Exercice 6 code 1 5 personnages avec lien
code 4 4 personnages avec lien
code 9 Moins de 4 personnages avec lien
code 0 Absence de réponse

Nota Bene: Pour le calcul des scores de reussite seuls ¢esles 1 seront pris en compte.

Figure 4 Code de correction de I'évaluation intermédiaire
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Résultats de la classe Avec Poste

Classe Avec Poste Evaluation intermédiaire

Exerc %
Exercic [ice 6(| + r
e 5([exerci| o é
exercic |ce en| ¢ |y
e en|lien aéls é
lien avec || uls 1
avec unjun s|i e
poste) |poste | i s|t v
Exercice |Exercic |Exercic ) t ile e
1 e2 e3 Exercice 4 (_exercice en lien avec un poste ) e s
Item 1 ltem2 [ltem3 [ltem 4 Item 5 Item 6 ltem7 |ltem8 |ltem9 |ltem 10 |ltem m p
Interprét Apprécie|Apprécie |11 s ?
Prélever |Prélever |Inférer |Prélever |Prélever [Prélever Jer Inférer |r r Inférer
Eléve 1 4 4 5
Eléve 2 4 4 8 72,7 MAX = 90,90%
Eléve 3 4 10 90,9 miN [ ECHEGEE
Eleve 4 4 4 4 4 5
Eleve 5 4 4 4 5
Eleve 6 4 4 4 4 4 4
Eleve 7 4 4 4 7 63,6
Eléve 8 4 7 63,6
Eléve 9 4 4 8 72,7
Eléve 10 4 4 4 8 72,7
Eléve 11 4 8 72,7
Eleve 12|A A A A A A A A A A A
Eléve 13 sa 4 4 4 6| 545
11 10 10 9 10 7 2 8 4 5 4
Pourcen
tage de|
réussite
/ item
91,7 83,3] 833 75,0 83,3 58,3] 16,7 66,7 33,3 41,7] 333
55,6

Tableau 15Score de réussite des éleves de la classe Avee ®86ét/aluation intermédiaire

L’éleve qui a le moins bien réussi obtient un saee36.4% de réussite, celui qui a le mieux
réussi obtient lui un score de 90.90%.

1/3 des éleves est en dessous du score de 50 &astite et les autres 2/3 au-dessus.

Les exercices 1 et 2, relatifs a la compétenceidean 1 ‘Prélever’ sont les plus réussis,
suivis des exercices de compétence niveau 2 ‘Iriféte revanche, les exercices relevant des
compétences de niveau 3 et 4 sont moins bien sésass toutefois étre échoués.

Si I'on observe les exercices en lien avec un pdstiavail indépendamment des niveaux de

compétence en lecture qu’ils interrogent, ils rémédes scores inférieurs.
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Résultats de la classe Sans Poste

Classe sans poste Evaluation intermédiaire

E . |Exerci
xercl ce 6(T P r
ce 5( . é
exercic exerci [ © © u
) ce en[t rju
Exerc|Exerc|Exerci e en|,. 4 S
. . - lien aer
icel |ice2 |ce3 lien Il e S
avec |2Ve© I
un os|e
. . . un oste | 1 s|n
Exercice 4 ( exercice en lien avec un poste ) p t il t e
poste ) ) e sla
Item 1[Item 2 ]item 3 |Item 4 |Item 5|ltem 6 |ltem 7 |ltem 8 |ltem 9 [ltem 10 |ltem 11 m g p
Prélev|Prélev Prélev |Prélev|Prélev |Interpré Appré |Appréci S e Erl
er er Inférer Jer er er ter Inférer |cier er Inférer
Eleve A 0 9 818
Eléve B 0 9 818 MIN [HEHE
Eleve C 4 4 4 6 54,5 MAX 81,80%
Eléve D 4 s ESE
Eleve E 4 4 4 4 6 54,5
Eleve F 4 4 4 7 63,6
Eleve G 4 9 818
Eleve H 4 5
Eléve | 4 9 818
Eléve J 4 4 9 818
Eleve K 4 4 8 72,7
Eléeve L 4 8 72,7
Eleve M 4 4 4 4
Eleve N 4 4 4 4 4 2
Eleve O 4 4 7 63,6
EléveP 4 4 4 4 S
Eléve Q 4 6 545
Eleve R 4 6 54,5
Eleve S 4 8 72,7
Eleve T 4 4 2
Eleve U 4 4 4 4 0 0 1
Eleve V 4 4 3
Eleve W 4 9 818
Eleve X 4 8 72,7
Eleve Y 4 6 54,5
EleveZz A A A A A A A A A A A A
Total par if 22 23 20 13 20 17 8 8 7 5 15
Pourcenta
ge par|
item 88,0] 92,00 80,0 52,0| 80,0 680 320/ 320] 280] 200 600
48,67

Tableau 16Score de réussite des éleves de la classe Sares®bé&valuation intermédiaire

L’éleve qui a le moins bien réussi obtient un sateed,10% ce qui est largement inférieur a
celui de son homologue de la classe Avec Postelet @ui réussit le mieux obtient un score
de 81,80%, ce qui est Iégerement plus bas queldatessse Avec Poste.

Comme pour la classe Avec Poste de Travail, 1/3te&s est en dessous du score de 50 %
de réussite et les 2/3 restants au-dessus.
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Comparaison des résultats
Ces résultats viennent confirmer 'effet de ressaant des performances en dessous du score
de 50 % de réussite. Les écarts entre le scordute lfas et le score le plus élevé sont

beaucoup plus importants dans la classe Sans éo3tevail que dans la classe Avec Poste.

Evaluation intermédiaire
Répartition Classe Avec Poste et Classe Sans Poste

Effectif

4 Légende

OClasse Avec Poste
3 B Classe Sans Poste
2
| I rT
0 T T T

EntreOet Entre 10et Entre20et Entre 30et Entre 40 et Entre 50 et Entre 60 et Entre 70 et Entre 80 et Entre 90 et
10% 20% 30% 40% 50 % 60 % 70% 80 % 90% 100%

Score de réussite

Graphique 9 Répartition des scores de réussites des éléves ldatasse Avec Poste et dans la classe Sans
Poste de travail a I'évaluation intermédiaire.

On reléeve une répartition identique entre 30% &b %k réussite et entre 60 % et 70 % de
réussite. En revanche, 1/4 des éléves de la cBase Poste se situe entre 80% et 90% de
réussite et 1/5 se situe entre 50% et 60 % deitéuss

La répartition des éleves des deux classes ediqdera partir du score de 50 % de réussite.
Ces résultats ne nous permettent pas de conclureatfet performance sur la classe Avec

Poste.
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Evaluation Finale et score de réussite

Code de correction utilisé pour I'évaluation finale

(pour chaque

Exercice 1  code 1 2 réponses exactes
code 9 1 réponse erronée
Code 0 Absence de réponse

Exercice 2  code 1 Réponse exacte

item) code 4 Réponse partielle
code 9 Réponse eronnée
Code 0 Absence de réponse
Exercice 3 code 1 Les 3 résumés sont barrés et les justifications sont correctes
code 4 Les 3 résumés sont barrés mais absence de justification
code 9 Erreur d'identification des résumés ou erreur de justification
Code 0 Absence de réponse
Exercice 4 code 1 Réponse exacte seules les paroles sont surlignées
code 4 Réponse exacte mais l'incise est surlignée
code 9 Réponse eronnée
Code 0 Absence de réponse
Exercice 5 code 1 Réponse exacte
code 9 Au moins une réponse eronnée
Code 0 Absence de réponse
Exercice 6 code 1 Réponse exacte
code 9 Au moins une réponse eronnée
Code 0 Absence de réponse
Exercice 7  code 1 Réponse argumentée (6 a 3 points)
code 9 Réponse non argumentée ( 0 a 2 points)
Code 0 Absence de réponse

Figure 5 Code de correction de I'évaluation finale

52



Résultats de la classe Avec Poste

Classe Avec poste Evaluation Finale

EXerc [EXerc
ice 3lice 4 Exerci T %
(en |(en |Exercic|lce 6 o p
lien |lien |e 5 (en](en t r r @
avec |avec |lien lien T € é r
poste |poste |avec  |avec g U
Exercic Exercice 2 ) ) poste ) |poste ) | Exercice 7-8 islS
Item 1 |item |ltem 3|ltem |[ltem |ltem [ltem [ltem |[ltem [ltem 10|ltem 11]item |ltem ti S &
2 4 5 |6 7 8 9 12 13 le s|' v
Prélev Prél Prélev] | B | B Interpré B m t e
réle Préle |Infér |Interp|Iinfére|Appré|interp Appré |Appr . e
er ver |er ver ler réter |r cier |réter [ter Inférer |cier  |écier
Eleve 1 4 4 7 53,8
Eléve 2 4 4 4 0 0 o 8 vAX | 92,30%
Eléve 3 4 12 92,3 MIN
Eléeve 4 10 76,9
Eléve 5 4 4 4 4 7 53,8
Eleve 6 4 4 9 692
Eleve 7 |A A A A A A A A A A A A A
Eléve 8 4 4 4 6
Eléve 9 4 11 84,6
Eléve 10 10 76,9
Eléve 11 4 8 61,5
Eléve 12 4 4 4 ¢ SR
Eléve 13 4 10 76,9
12 10 6 12 8 6 11 6 3 8 8 4 5
Pourcent
age de|
réussite /|
item 100,0] 83,3] 50,0]100,0f 66,7] 50,0 91,7] 50,0] 25,0 66,7 66,7] 33,3] 41,7
73,61 37,5

Tableau 17Score de réussite des éleves de la classe Avee ®b8ét/aluation finale

Pour cette évaluation, le score minimal obtenudest46,20% et le score maximum est de

92,60% .Les 3/4 des éléves se situent au dessseuduwles 50 % de réussite.
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Résultats de la classe Sans Poste

Classe Sans poste Evaluation Finale

Exer|Exer |Exer
Exer |cice |cice |cice T %
cice |4 5 6 o P
3 (en|(en |(en |(en trf, a
lien [lien |lien |lien ae é r
avec |avec|avec|avec I u
post |post |post |post . Ss ?
Exer Exercice 2 e) e) |le) Je) Exercice 7- ; ? S 4
Item [Item |Item |Item [Item |Item |Item [Iltem |Item |Item |Item |Iltem |Item e s i v
1 2 I3 |4 |5 | |7 |8 |° | |11 |12 |13 |m |! e
B | B | B B Inter |Inter | e
Prél |Prél |Prél |Prél |Infér prét Infér |Appr prét |prét Infér |Appr|Appr| S
ever |ever |ever |ever |er er er écier Jer er er écier|écier
Eléve A 4 4 9 69,2 miN IESHE
Eleve B 4 4 9 69,2 MAX 100%
Eleve C 4 4 11 84,6
Eléve D 4 4 4 4 7 53,8
Eleve E 0O 11 84,6
Eleve F 4 4 6
Eleve G 13 100,0
Eleve H 4 4 8 61,5
Elevel A A A A A A A A A A A A A A
Eleve J 8 61,5
Eleve K 9/ 69,2
Eleve L 8 61,5
Eleve M 6
Eleve N 3
Eleve O 10 76,9
EleveP A A A A A A A A A A A A A A
Eleve Q
Eleve R
Eleve S
Eleve T
Eleve U
Eleve V
Eleve W
Eleve X
Eleve Y
Eleve Z
Pourcent
age de
réussite /|
item 87,5] 41,7] 29,2| 91,7 62,5| 50,0| 95,8| 62,5] 16,7| 75,0| 87,5] 50,0| 45,8
61,8 47,9

Tableau 18Score de réussite des éleves de la classe Sares®bé&valuation finale

Le score minimal obtenu ici est de 23,10% et leescoaximum est de 100%. La répartition
des éleves differe. 60% des éleves se répartissedéssus du seuil de 50 % de réussite. Ce
score est inférieur a celui la classe Avec Poste.
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Comparaison des performances

Evaluation Intermédiaire Evaluation Finale
Score de Score de|Score de
réussite Score maximun réussite réussite
minimun minimun maximun
Classe avec |3 1005 90,90% 42,60% 92,30%
Poste
Classe Sans |4 1 o, 81,80% 23,10% 100,00%
Poste

Tableau 19Scores de réussite des éléves de la classe AvaedtoSans Poste aux évaluations

Le resserrement des résultats de la classe Avde Bedravail se fait au bénéficie des éleves
les moins performants de fagon assez évidente.o@stat se vérifie aussi bien du coté des
notes aux évaluations que du coté des scores dgiteu

Evaluation Finale
Répartition Classe Avec Poste et Classe Sans poste

Effectif
9
8
7 i
6
5 Légende
OClasse Avec Poste
4 B Classe Sans Poste

EntreOet Entre 10et Entre20et Entre 30 et Entre 40 et Entre 50 et Entre 60 et Entre 70 et Entre 80 et Entre 90 et
10% 20% 30% 40% 50 % 60 % 70 % 80 % 90% 100%

[Score de réussite obtenu|

Graphique 10 Répartition des scores de réussites des éléves ldatasse Avec Poste et dans la classe Sans
Poste de travail & I'évaluation finale.

On peut noter que la répartition des éleves ddasse Avec Poste est assez homogéene, on

note que dans la classe sans Poste 1/3 des étesitsesentre 60 et 70 % de réussite.
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Taux de réussite par exercice Evaluation interméd

iaire

Exercice 4 (|Exercice 5(|Exercice 6(
Exercice 1 Exercice 2 Exercice 3 gxercice en gxercice en gxercice en
lien avec un |lien avec un |lien avec un
poste ) poste ) poste)
Classe avec
poste 91,70% 83,30% 83,30% 55,60% 41,70% 33,30%
Classe sans
poste 88% 92% 80% 48,67% 20% 60%

Tableau 20Taux de réussite par exercice a | évaluation intdiaire de la classe Avec Poste et Sans Poste

De maniere générale, on constate pour cette éi@iuatermédiaire que les exercices en lien
avec un poste de travail sont mieux reussis pelakse Avec Poste, hormis pour I'exercice 6
ou les éleves de la classe Sans Poste se sontsphis performants. La double consigne et
le fait de devoir mémoriser le nom des personnages étre un frein pour les éléves de la

classe Avec Poste.

Taux de réussite par exercice Evaluation Finale

Exercice 3 |Exercice 4 |Exercice 5(|Exercice 6(
Exercice 1 |Exercice 2 (exercice en |(  exercice |exercice en |exercice en
lien avec un |en lien avec |lien avec un [lien avec un
poste ) un poste ) poste ) poste ) Exercice 7-8
Classe avec
poste 100,00% 73,61% 50,00% 25,00% 66,70%]|*66,7% 37,50%
Classe sans
poste 87,50% 61,80% 62,50% 16,70% 75,00% 87,50% 47,90%

Tableau 21Taux de réussite par exercice a | évaluation findiela classe Avec Poste et Sans Poste

Les exercices en lien avec des postes de travabniepas a I'exception d’'un seul (exercice
4) les exercices les mieux réussis par la classe Roste de Travail. Cet exercice est lié a
deux postes de travail de lecture a haute voixsihpsut étre que la lecture a haute voix a
permis une sensible amélioration des performances @xercice.

Il ne semble pas y avoir de corrélation entre tacstiration par des postes de travail et la

performance aux exercices ciblés par les postes.
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TRAITEMENT DES VARIABLES RAPPORT AUX SAVOIRS

Acceés au savoir

Qu'est ce que tu avais a apprendre ?

Accés au savoir en jeu Autre savoir |Compréhension/ Référence |Autre
Connaissance globale |aux outils
évoqué: Le dialogue |du récit scolaires
Décontext |Contextua
Par la
ualisé Par la tachiGlobale |tache
Référence
a lal Apprendre
connaissa Référence Repérage |des .
. . Ne répond
nce de la au A des informations .
. ) Référence pas a |la
narration repérage personna |sur le|Comprendre .
au L question ou
de des . ges dans|personnage |I'histoire
- o dialogue L absence de|
maniére différents les principal .
. - réponse
décontextu narrateurs dialogues |dans ces|
alisé  du extraits
roman
Classe Avec] i f
Poste 1 1 1 1}
Classe Sans ; L
Poste 0 0 2 1} il 1
| 6 5 6 0 0 3 2 11 2

Dans cet exercice qu'est ce que tu avais a faire ?

(acces au savoir)

Reformulatio |Reformulatio

) n compléte
n partielle de
de la

la consigne |consigne

Autre

Absence de

réponse)

( ou

Classe Avec
Poste

5 4

3

Classe Sans
Poste

12 13

0

Total

17 19

- |Acces direct

Acces médiatisé par la tache

Acces médiatisé par les outils

Tableau 22 Comparaison des résultats de la variable ‘Accesaupir’ dans la classe Avec Poste et dans la

classe Sans

Poste

On constate une différence assez nette conceria@ots$ au savoir des éléves de la classe

Avec Poste et de la classe Sans Poste. La mogiéldees de la classe Avec Poste soit 50 %

a un acces direct au savoir en jeu et 8.4% ontsamgesavoir en jeu meédiatisé par la tache,

16.6% évoquent un autre savoir meédiatisé ou nonlgdéche et 25 % n’accédent pas au

savoir. Pour la classe Sans Poste, cette répartiiitere. En effet, 20% ont un acces direct au

savoir et 20 % ont un accés direct au savoir miédigtar la tache et 60% des éléves

n'accedent pas au savoir dont 44 % pour lesquetaveir est médiatisé par les outils de

classe ce qui n'apparait aucunement dans la chassePoste.
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Il ne semble pas y avoir de corrélation entre farmeulation de la consigne et lI'accés au
savoir. Alors que la classe Avec Poste a majoeitagnt acces directement au savoir
seulement 33% des éleves ont reformulé complételaaransigne de I'exercice contre 52%
dans la classe Sans Poste. Un quart des élevesatleste Avec Poste n’a pas reformulé la

consigne, 41% l'ont reformulée partiellement conthez 48% des éléves de la classe Sans

Poste.
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Sens des apprentissages

Tu as appris a identifier les personnages du roman.

A quoi cela te sert-il?

Sens des apprentissages (1

Utilité
décontextua
lisée

Référence
I'identification

roman

des genres dg

Utilité
décontextualisé

Utilité contextualisée

e el
contextualisée

; . Connaissance Connaissance
CompréhensilCompréhension |Compréhension
on /savoir lirejTache IRepérage . . ) ) ) ) . . .

Compréhension |/Compréhension /Compréhension |Compréhension |Repérage
Récit -Personnages Personnage
Récit principal

Référence a une
meilleure
compréhension

I'histoire et

Référence a une|

meilleure
A . Référence a une

compréhension §
. meilleure
I'histoire et . .

. compréhension
meilleur -

. du récit
repérage dans le
récit

Référence a la
meilleure
connaissance
et/ou
compréhension
du personnage

Les personn.:lres du récit

Référence a |
meilleure
compréhension/
connaissance
des
personnages
personnalités
liens, role...)

§

Référence a u
meilleur
repérage dans |

roman

(dialogue,
narration) et /o

liens,
chacun

roles d

10

Tache

Autre

Ne répond pas
a la question
ou absence de
réponse

2 0
0 1
2 1

Uik

| Utilité interne du savoir ( compréhension de son utilité) généralisé ou contextualisée
JUtilité interne mixte du savoir lié & sa compréhension et & sa finalité dans la tache
Utilité interne du savoir lié a sa finalité dans la tache

Utilité interne et utilité externe du savoir

- | Utilité externe ( non compréhension de I'utilité du savoir )

Tableau 23Comparaison des résultats de la variable ‘Sensapgsentissages’ (1/3) dans la classe Avec Podtars la classe Sans Poste

59




Les réponses de la classe Sans Poste sont pléswvarie dans la classe Avec Poste. Entre les
deux classes, on constate une gradation de l&utilit savoir.

En effet, de maniére globale, une grande majoréé dleves de la classe Avec Poste
manifeste la compréhension de ['utilité du save%). Cette compréhension de ['utilité du
savoir se réfere a I'objet d’étude pour tous.

Mais on peut noter que 58.5 % de ces éléves mé&amfeleur compréhension de I'utilité du
savoir en faisant référence a une compréhensionéssance des personnages (personnalités,
liens, réle...) ou/et du personnage principal, 25&%&ferent a sa finalité dans la tache, 8%
montrent une compréhension de I'utilité du savaixtenen faisant référence a une meilleure
compréhension eta finalité dans la tache.

Si dans la classe Sans Poste la compréhensiorutiléél du savoir se réfere
majoritairement a I'objet d’étude, un éleve attaintniveau supérieur de compréhension en
généralisant I'utilité du savoir ce qui représehtéb des éléves. De plus, on peut relever que
dans cette classe pour 8 % des éléves, l'utilitésalpir reste externe aux éleves ce qui
n'apparait pas dans la classe Avec poste.

Par conséquent, comme pour la classe Avec Post, @2s eléves ont intériorisé I'utilité du
savoir. La grande dispersion des réponses margeaegtadation chez les éléeves dans la
compréhension de I'utilité du savoir. En effet, &lave, soit 4%, évoque une utilité interne et
externe du savoir (comprendre et réussir le caglirfiois autres éléves (12%) comme dans la
classe Avec Poste une utilité mixte en faisant edgaht référence a une meilleure
compréhension eta finalité dans la tache ou son utilité scoldieecompréhension de I'utilité

du savoir a travers sa finalité dans la tache aoec28 % des éléves de cette classe. Des lors,
dans la classe Sans Poste, on notera que 44% &es @éhanifestent une utilité interne du

savoir.
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A quoi cela sert de classer, catégoriser les persmyes d'un récit ?

Sens des apprentissages (2)

utilité
contextualisé

Utilité décontextualisée Autre

les|Ne  répond
pas a |la
question ou
absence de
réponse

Identifier les
opposants et
adjuvants

dans un récit

B e &\\\\\\\
Classe Ave oL o

Utilité interne du savoir ( compréhension de son utilité) généralisé ou contextualisée

m Utilité interne du savoir lié & sa finalité dans la tache

Tableau 24Comparaison des résultats de la variable ‘Sensaggsentissages’ (2/3) dans la classe Avec Poste
et dans la classe Sans Poste

On note ici que la compréhension de I'utilité duaraest toujours, pour une large partie des
éleves, liée a l'objet détude pour la classe Awveoste. Ici apparait nettement une
monovalence de I'utilité du savoir dans cette dagn effet, 75 % des éleves montrent une
compréhension de I'utilité du savoir liée a la Bcontre 25 % dans la classe Sans Poste.

En revanche, les éleves de la classe Sans Poste@#d a une compréhension généralisée
(non liée a I'objet d’étude) du savoir soit a 75 Parmi eux, un nombre important d’éleves

fait référence a I'objectif d’apprentissage.
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Tu as appris a identifier les différentes étapes dechéma narratif. A quoi cela te sert-il?
Sens des apprentissage (3)

Utilité décontextualisée Utilité contextualisée Autre

Référence au
repérage de|Ne  répond

Comprendre
le récit Ilal

. - la as a |la
Produire des| chronologie |Pas
. i .[chronologie |question oul
histoires et répondre &
-~ . |des absence de|
une  tache], | p
. évenements |réponse
technique "
dans le récit

= -
i I N |

| utiiité interne du savoir ( compréhension de son utilité) généralisé ou contextualisée
Utilité interne du savoir lié a sa finalité dans la tache

RNy vtilité interne et utilité externe du savoir

| Utilité externe ( non compréhension de I'utilité du savoir )

Tableau 25Comparaison des résultats de la variable ‘Sensaggsentissages’ (3/3) dans la classe Avec Poste
et dans la classe Sans Poste

On constate dans cette situation que le rapporpogimension de I'utilité du savoir généralisé

et celui lié a I'objet d’étude s’inverse entre tE=ux classes de I'étude. Ainsi, 54 % des éléves
de la classe Sans Poste font référence a une coemsién de I'utilité du savoir dans le
contexte du récit étudié alors que 58% des élerda dlasse Avec Poste montre une utilité
interne généralisée du savoir. Cependant, cetliéé wiinscrit exclusivement dans le cadre
scolaire.

On peut remarquer que, si 16.5 % des éleves dadaecAvec Poste montrent une utilité du
savoir lié & sa finalité dans la tache, cela care@9% des éleves de la classe Sans Poste. On
peut noter aussi que, pour 21 % d’entre eux Itétiliu savoir leur reste extérieure. De plus, le
nombre de réponses « autres ou non réponse » pkenadt(16.5%).0n peut faire I'hypothése

gue, pour ces éleves, I'utilité du savoir leurégilement extérieure.
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Autonomie de pensée

Autonomie de pensée (1)

Qu'est ce qui te parait important pour lire ou pour jouer cette scene?
Dialogue et
Dominante interprétation |interprétation Dialogue Autre
Référence au|_ ..,

fer R : . |Référence au :
Référence  a|savoir lire| . N Ne répond

. e <|dialogue et aJRéférence au N
linterprétation |(fluence) et &, mr: . N pas a la
. . » < .. |linterprétation |dialogue et ajRéference au :
(intonation,  |l'interprétation question ou

geste, (intonation, (intonation,  |compréhensi |dialogue absence  de

. geste, on du récit ,
émotion) geste, réponse

émotion) \\\\\\¥§

14 23

Référence a l'interprétation NN Référence au dialogue

Tableau 26Comparaison des résultats de la variable ‘Autorede pensée’ (1/2) dans la classe Avec Poste et
dans la classe Sans Poste

75% des éleves de la classe Avec Poste font re&rar’interprétation et 21 % pour les
éleves de la classe Sans Poste. Les réponsesldsda Avec Poste sont plus variées. On peut
souligner une monovalence dans les réponses dasisecSans Poste. En effet, 67 % d’entre
eux placent le dialogue (Repérage) comme pointlde pnportant pour lire ou jouer une

scene.

Autonomie de pensée (2)
Qu'est ce qui te parait important quand tu lisdesr  ésumés pour les comparer?

Décontextualisée Contextualisée Autre

Référence
aux
questions
essentielles
(qui, ou,
quand...)

Référence Référence 3
aux la
personnages chronologie
du roman des
(description) évenements

Référence
sa
compréhensi
on du roman

Ll
E(I;at%s?e Avec| 28 %l \\\\\\ -

AMNRNNIY Référence a un type d'exercice
Référence a l'objectif général
Référence a l'objectif

.| Référence a une stratégie

Tableau 27Comparaison des résultats de la variable ‘Autorede pensée’ (2/2) dans la classe Avec Poste et
dans la classe Sans Poste
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Les éléves de la classe Avec Poste font référamcelgiectifs a 42 % (33.5 % d’entre eux a
I'objectif spécifique et 8.5 % a l'objectif génémdéd la séquence d’apprentissage) Les éleves
de la Classe Sans Poste y font référence a 33 %.

On observe que 16.5 % des éleves de la classePoste se référent a des types d’exercices
de la ségquence alors que dans la classe SandéXéteves s’y réferent a 29%.

Enfin, 25 % pour la classe Avec Poste et 20 % digeg pour la classe Sans poste font

référence aux stratégies de résolution.

Travail Scolaire

Il apparait ici qu'aucune confusion n’est faite sldas deux classes entre les exercices a
effectuer et leurs objectifs sauf pour un élévdadelasse Sans Poste. Dans la classe Sans
Poste (56%) comme dans la classe Avec Poste (3@%lys grande partie des éleves évoque
le fait que la caractérisation du personnage ppaicdu récit sert a avoir une meilleure
connaissance de ce dernier. Ces éleves font réimumx informations explicites prélevées
dans le récit.

Dans les deux classes, également, les éleveséi@mence a une meilleure compréhension du
récit, du personnage. Cela représente 36.5 % destle la classe Sans Poste et 16.5 % de la
classe Avec Poste.

Cependant, on releve qu'un éléeve de la classe Raste ne dissocie pas l'objectif et sa

finalité dans la tache.

64



A quoi ca sert de caractériser le personnage pringal d'un récit?
Compréhension Pompréhension et Connaissance : Autres

Connaissan

Compréhen |ce et Qomprehent
- p i ] sion e ! -
Récit sion recit et [compréhens Tach Informations explicites
connaissan |ion du ache

ce personnage
personnage |personnage

Référence
Référence & mixte
Référence a la| meilleure
i |meilleure Référence alconnaissanc
de|connaissance |limage e du
efldu mentale  dulpersonnage
repérage]personnage (+|personnage
dans le textelempathie) a
( dialogue) mentale  du
personnage

- .

Sous Total
par domaine

Référence a
une meiIIeur:Icompréhensi
compréhensi fon du récit e
on dulréférence 3|
personnage |la meilleure
ses|connaissanc
e du
personnage

\

/7] Prelevement d'informations explicites

Confusion Exercice -objectif
Tableau 28Comparaison des résultats de la variable ‘Trawaiblaire’ dans la classe Avec Poste et dans la
classe Sans Poste

{ Compréhension globale

Incorporation du savoir

Tu viens de lire et de travailler sur un roman. Aq  uoi peut-il te servir?

Développer
des Développer
compétence |des

S et|compétences
performanc |/Comprendre
es scolaires

Comprehension-
Comprendre |compassion
apprentissage

Développer
des

compétences
Réfléchir et

Réfléchir Travailler

Comprendre
un roman et

lecture|

. developper
(voix haute, PP .
. '|des Ne réponds|

plus vite, . N
: . ~’lcompétences a lal
mieux lire,

en lecture]Comprendre ou
mots .

(voix  haute, de|
nouveaux...) .

plus vite,

mieux lire,

mots

nouveaux...).

performance
olaires

Classe Sans|
Poste

Classe Avec
Poste 0 2
Total 1 9

13 24

Le savoir est incorporé
Siiiiin]Le savair reste scolaire

Tableau 29Comparaison des résultats de la variable ‘Incoqgn du savoir’ dans la classe Avec Poste et
dans la classe Sans Poste
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Qu'il s’agisse de la classe Sans Poste ou de Iss€lAvec Poste, on constate que pour un
tiers des éleves le savoir est incorporé (voir@eun plus d’un tiers pour la classe Sans Poste
37.5%). Pour les deux tiers restants le savoie rasolaire.

En revanche, on peut noter que la compassion mafipgue chez les éleves (20 %) de la

classe Sans Poste.

Synthése des variables rapport au savoir

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS

VARIABLES

ACCES AU SAVOIR | Acces majoritairement direct au savoir pour lasga&vec Poste.
Savoir médiatisé par les activités scolaires (sudil taches) pour une
grande majorité de la classe Sans Poste.

SENS DES| Compréhension de I'utilité du savoir lié a I'obggétude pour la classe
APPRENTISSAGES Avec Poste

Gradation plus importante de ['utilité du savoimdala classe Sans

(D

Poste. Le savoir est majoritairement intérioris@isypour une parti
non négligeable des éleves, I'utilité du savoiteesterne et une autfe

montre un niveau de compréhension élevé de satéutil

AUTONOMIE DE | Il semble que 'autonomie des éléves de la classe Roste de travajl

PENSEE soit favorisée.

TRAVAIL SCOLAIRE | On ne constate pas de différence majeure entrdeles classes. Il n'
pas de confusion entre les exercices et leurs ftiigjeta grande
majorité se réfere au prélevement d’informationpliekes dans lg
récit et dans une moindre mesure, ils évoquent o@lleure

compréhension fine du récit et/ou du personnage.

| NCORPORATION Dans les deux classes, on constate que, pour 4/8lé\es le savoir est

DU SAVOIR incorporé et pour les 2/3 restants, le savoir restdaire.

Tableau 30Synthése des résultats des variables rapport aoisav
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L E TRAITEMENT QUALITATIF DES ELEVES CIBLES

Dans chacune des deux classes, nous avons extiaitéteves cibles dit « performants »
scolairement et trois éléves « en difficulté » ragard de leurs résultats scolaires. Nous
examinerons leurs résultats aux évaluations dearequalitative.

Pour cela, nous utiliserons les niveaux de compétemle lecture utilisés dans I'enquéte

internationale PIRLS et leur rapport au savoir.

Le groupe des éléves « performants »
Dans le classe Sans Poste de Travail

L’éleve K, avec 16.50 de moyenne générale, esifiaetl’éleve sérieuse, impliquée, élément
moteur dans la classe, avec une attitude tresiymsit qui fournit un travail de grande qualité

selon ses professeurs lors du conseil de clasg&"8trimestre.

L'éleve X, avec 16.40 de moyenne générale, esitd¥mnme un éléve sérieux. Toutefois, ses

professeurs regrettent son manque d’'implicatiool@sse.

L’éleve J a quant a lui une moyenne de 15.47 et@sidéré comme un éléve qui a tendance

a se disperser facilement avec des acquis solides.

Classe sans poste Evaluation intermédiaire

Exercic
e 6
Exercice 5(|exercic
) . . . Pourcentag
Exercice . Exercice exercice enfe  en|Total items| P
1 Exercice 2 3 lien avec un |lien réussis [ " EJSSIte
par éléve
poste ) avec
un
Exercice 4 ( exercice en lien avec un poste poste )
Item1 [item2 Item3 [item4 [item5 Jitem6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11
Prélever |Prélever |Inférer [Prélever IPrélever |Prélever Interpréter Jinférer Apprécier Apprécier Inférer
Eléve J 4 4 9 81,8
Eléve K 4 4 9 8 72,7
Eléve X 9 9 4 8 72,7
Classe Sans poste Evaluation Finale
Exercic Total %
Exercice 3 e 6 (en items|"{SS
(en  lien|Exercice 4|Exercice 5 |lien réuss| ite
avec (en lien|(en lien avec |avec is pa\r
Exercice Exercice 2 poste ) avec poste ) [poste ) poste ) Exercice 7-8 éleve
ltem1 |ltem2 ltem3 |ltem4 [ltem5 |ltem 6 Item 7 ltem 8 Item 9 Item 10 ltem 11|item 12 |ltem 13
Prélever |Prélever [Prélever [Prélever |Inférer |Interpréter [Inférer  |Apprécier |Interpréter linterpréter |Inférer |Apprécier [Apprécier
Eléve J 4 9 4 4 9 8 61,5
Eléve K 4 9 9 9 9 692
Eléve X 4 12 923

Tableau 31Résultats détaillés des éléves « performant » dtakse Sans Poste de Travail aux évaluations.

67



L’éleve K :
Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

Cet éleve obtient a I'évaluation intermédiaireipale respectivement les notes de 18 et 13.5.
Les réponses a rédiger ne lui posent aucune difficCette éleve répond sans aucune
difficulté. Ses deux évaluations sont menées a teume. Lorsqu’il s’agit d’élaborer une

réflexion critiqgue, on note une difficulté marquése des réponses laconiques.

8. Et loi, comment aurais-io réagi i la place de Benjamin 7

’}ﬂmnhi ...... Mﬂﬁ#h‘wﬁﬁ.mmﬁ
h.lr.lm.L..m.hm Sy .

« Jaurai réagi en essayant de trouver une carterepere pour trouver mon chemin. »
Sur le plan des compétences, on note que:

Prélever de l'information ne lui pose aucune difficulté av@ prélevements corrects et 1
partiel. L’identification de [I'élément perturbateureste imprécise dans [I'évaluation

intermédiaire.

Pourquoi Benjamin rate-t-il le bus ?

H'.r!mhmh can, . R, m-i.rrtquunu

« Il rate son bus car son réveil n'a pas sonné »

Les inférences directesont toutes correctes.

Assimiler et interpréter des informations : 2 items corrects, pour 1 item la réponse est

incompléte.
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#  Pourquon Bergantin est-i defférent des auines enfants |

’L‘Eu.t Mtimmm:.- JMLLWL
I3 L’@] A :

Pourquod Benjnmin ne doane-t-il pas le numéze de de
ol i pas le tedéphone de 563 pareatts au patron du petit train

jf;“*wﬂ*‘:m rWAEY T\ st

Cette erreur releve d'une extrapolation du textes lindices disséminés dans le texte
permettant de répondre n'ont pas été mis en relaGependant I'analyse des évaluations,

nous permet de conclure a un niveau élevé de ctmapsén.

Le rapport au savoir pour I'éleve K

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS
VARIABLES
ACCES AU SAVOIR | [Dans cef axercice, qu'est ce que fu avais 4 faire 7 = |
uwmmi
Acces direct au savoir en jeu en dehors du contéxt&tude du roman. La
reformulation de la consigne est complete.
SENS DES Tl &3 appris & dentiir fos parsonneges A
quod
APPRENTISSAGES otk i narsia, *’n‘ 14* o 1:3“ Twm nn::mt.-.m.#.n
La finalité est située dans la tache.
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‘ﬁﬂn serf de classar, mmmm réeif 7

mwmmm hmi.mmmn.,.—. .......

5
Compréhension de I'utilité du savoir.
Eﬁwimmmmuwmmmﬂ
jlmuul'-ﬂ' mﬁ—?
mﬂ'ﬁhfﬁ.a 1. Em; e oL, }l d’-rh-T-:hJ-u-i ................ ;
Compréhension de I'utilité du savoir
AUTONOMIE  DE | Gu'est qui e parait Important pour lire 00 pour jouer cotie sone 7
HII
PENSEE )
. = e s “f*‘"**“*“” o
......... |
...................................................................................... |
Référence au dialogue et a la compréhension dup@ai repérer qui parle.
Qu:ﬁtce qmteparaﬂ‘mmommqumd ﬂsdesré‘suméspogres compam? e
anval .,.W upﬁm.{uuwt.. anxs, ,Tu;.ﬁx L M
Acces a I'objectif général de compréhension du mmma
TRAVAIL
SCOLAIRE

A@nfwmd-cm-rhmwmmmﬁ? |
; n.:h:L.d.. B TR mhjumﬂumu%num l.un.lﬂ&L.‘.l’.-L

ot A T rmmﬂlfm;;a

Cet éleve se référe au prélevement d’'informatiopdictes dans le récit.
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INCORPORATION

DU SAVOIR

Le savoir est incorporé et décontextualisé du rétitlié, mais son utilit

Dy

reste scolaire, basée sur la compréhension d'éwl#pendamment du
contenu.

Tableau 32Le rapport au savoir de I'éléve K (éléve cible «fpamant » de la classe Sans Poste de Travail)

L'éleve X :
Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

Cet éleve obtient a I'évaluation intermédiaire ietlie respectivement les notes de 16.5 et
18.5. Qu'il s’agisse des QCM, des réponses a cdprpdé encore des réponses a rédiger, cela
ne lui pose aucune difficulté. Cet éleve rédige sEponses. Ses deux évaluations sont
menées a leur terme.

. Et tol, comment nurais-tu réapi & Ia place de Beojamin 7
‘3— B T Y LY - - LTS W T -;n'- R o e
di--q:.-.u.nf" = oy _.E?r:;ua—:. "'3" A, ..-mmi: ..... L

Concernant le détail des processus de compréhemsiarléve :

Niveau 1 Prélever 8 prélevements corrects, 1 prélevement paredénomination d’un

personnage lors de I'’évaluation intermédiaire astiglle « I’'homme au débardeur » au lieu
de Mr Sorrentino).

Pourquoi Benjamin rate-il le bus ?

o bR MMmJ&WM* ............

R R e T e S L L L L I L I T
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Niveau 2 Inférence directed inférences directes correctes sur 6. 2 inff¥eincorrectes.

* Pourquoi bes passagers du bus font des « tbtes de sardines » 7

1 Al BN . i, s g B N s
A Muﬂ&,.zm;._@mfw

o, "ﬁ JE,_.--._ i:'-f" ?.l-h-l.."':-‘ﬂ--h- ..... e vﬁﬁ,rh.ﬂ_ s
T -, o~ R ey, ,MW B [P ——

1y

La consigne a été mal gérée par cet éleve. Il arismne confusion d’épisode.

La dénomination d’un personnage lors de I'évalumiidermédiaire est partielle (« 'homme

au débardeur » au lieu de Mr Sorrentino).

Niveau 3 Interpréter Assimileraucune erreur dans ce domaine.

Niveau 4 Apprécier (évaluer, examiner le contehglr 5 items. Ici aussi lors de I'évaluation

intermédiaire une consigne a été mal gérée paieet.

Cet éléve atteint un niveau avancé de compétehpegnd en compte tous les éléments du

texte pour l'interpréter et donne des explications.

Le rapport au savoir pour I'éléve X

TYPE  DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS
VARIABLES

ACCES AU | [pans cef exercice, qu'est ce que tu avais & faire 7

SAVOIR ga.‘é—-,-m Ko Lt SR m%m
e S R fwaw,? S
[Mmeﬁ@-Wm Tﬁﬁdim

8. gonand deq.. W&L ...... CMM
Qu'est caquemavafsﬁqn;mdm? J '

Reformulation partielle de la consigne.

Acceés direct au savoir.
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SENS DES

Tu as appris & identifier les personnages du roman. A quoi cela sert-il 7

APPRENTIS MM%MM&WW
SAGES ' el e ik :
Utilité intériorisée du savoir
’Tﬂﬂwrkiﬂmuﬂrrasﬂmmﬂmmpudum”m =
ﬂfilfﬂlﬂﬂul!#!.r'!-ﬂ uncﬂa.a-.au.‘-‘ o
ﬁ"l-m-} Q'E"'"""' = '-"-'ir.-h.-.»-w--: T e X
ﬁf‘} 4 N r M r__E‘_ i mw
T ?m% L ?U%H
Le savoir en jeu est resté externe a I'éleve cuipals compris son utilité.
AUTONOMIE Gu'estce Eﬂﬂmﬁ-
DE PENSEE

Qu'ysqulhpamﬂ important pour lire ou pour fouer cetfe scéne ?

Cet éléve fait référence aux marques du dialoguietquestions essentiell

du récit ainsi qu’au schéma narratif. Il présente wertaine autonomie (

pensée.

e
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TRAVAIL Awmmaﬂﬂﬂ&umﬂmurupmmmpﬂmipdﬂ réit 7
SCOLAIRE :

Cet éleve se réfere au prélevement d’informatioqigtes et implicites pour

mieux comprendre le récit et le personnage. llrifiérence a I'objectif généra
du travail scolaire.

INCORPORA- Tu viens delire et de ravaliler sur un romn. Amieei‘a tasum'r?
TION DU | ... MC‘WM A i G ;

SAVOIR ﬁ..ﬁhﬁr«r‘ . f-vd-cﬁumn. ﬁ-usa‘ ............

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Le savoir est incorporé mais son utilité resteaioel

Tableau 33Le rapport au savoir de I'éleve X (éleve cible &@enant » de la classe Sans Poste de Travail)

Léleve J
Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

Cet éléve a obtenu 18.5 et 15.5 aux évaluations.dieeix évaluations ont été menées a leur

terme. Les questions a rédiger ne lui ont pas gegs#fficulté.

®. L1061, COMMEnt 4Uras-tt Feagn a la place de Benjamin T

"E«m& BRAM AN MINOTNY. G O W*"‘““‘ﬂ" «F&# qm Lem, -ém .......

ﬁ»sL fmh Lﬂ"umﬂ mﬁd& ik sgm Sthsie ok m .
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Au niveau des compétences, I'éleve J est capablgrélever de l'information avec 7

prélevements corrects sur 9.Un prélevement incaneplgn item échoué.

woj E-I:u]anun rate-il le bus ?

“‘“’;I‘% mﬁﬁ‘w enkolen. % mm o

?mhﬂmﬁh ahmm

Au niveau 2, niveau des inférences directes, l&lgvéussi 4 items sur 6. On note une erreur
d’inférence ci-dessous.

3. Souligne la réponse qui convient :
Benjamin ne paie pas son ticket de train...

mwmwmaqumamﬂuimmm
- parce qu'il veut se faire arrdter par la police.

%, - parce que Benjamin ne sait pas qu'il faut un ticket, il découvre le petit train pour la 1*" fois.

Aux niveaux 3 et 4, I'éléve est capable d'interprét d’assimiler des informations avec 2
items sur 4 corrects, une réponse apportée eselfmet une réponse est incorrecte. Il est

capable aussi d’apprécier (évaluer, examiner léetmr) avec 4 items réussis sur 5.

Comme l'éleve K, on peut supposer que cet élevetteine un niveau avancé de

compreéhension.

Le rapport au savoir de I'éleve J

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS
VARIABLES
ACCES AU

Dans cet exercics, qu’aﬂcawul‘umhﬂfmrﬂ?

SAVOIR &0, (h.mLk mnm?meb’aﬂ(ui’m eckeng,

s otk |
. A Chene
- a;ﬂ.,} AT fm) a {Luﬁy&w #?}u a fm#hqﬂm:ﬁm,fm_ preui'e
DM Leal - oF Tty mmmr,

mwm %

Reformulation partielle de la consigne et accesatliau savoir.

75



SENS DES
APPRENTISSAGE

S

mammwmm.ammm7

e .
o @&L imﬂwh %mﬂm Qmmﬂm mermwwm%

L’éleve ne comprend pas I'utilité du savoir, cetureste extérieur.

Tunapprhﬂdan#ﬁarmmm&ﬂpmmschimanaHﬂrf

MEM:M& ?Kb MMszu &W{‘*ﬂum

Confusion entre I'objectif et I'exercice.

-

A cela sert de classor, catégoriser jes d'un récit 7

— e A2 S G, 57782 Jo PO Y

...............................................................................................................

Référence a 'objectif de I'exercice. Compréhengler'utilité du savoir.

AUTONOMIE DE

PENSEE

ce qul te parat t quand tu lis dos résumeés pour Ies comparer
SERERR Sy

vom iin B A § e e na ma Frn B LR BEE GRS §54 S e 4 nm e ngm ey e sy e p A e
-----:'{n---- T T P
]
iy

\
Référence a une stratégie pour répondre a la tache.

Qur'est qui ta paralt impartant pour lire ou pour jouer cetfe scéne ?

%ﬁr’*‘“ %mﬂ W&"MWM“‘%W

Référence au repérage dans le dialogue. Autonoenpedsée modérée.
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TRAVAIL

SCOLAIRE

.-.ﬁﬂm«i’&mm ne. 05, . potanel de. mmnmh
L-vane ke mt&'. .ﬂfﬂzi ................................................................

"""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""

.........................................................................................................

Référence au prélevement d’'informations expliciless le récit sur I¢

D

personnage principal.

INCORPORATION

DU SAVOIR

Le savoir est incorporé.

Tableau 34Le rapport au savoir de I'éléve J (éléve cible &penant » de la classe Sans Poste de Travail)

Dans le classe Avec Poste de Travail

L’éléve 9 obtient une moyenne générale 17.52. Salsid@ions de rentrée 2011 montrent qu'il
maitrise, dans le domaine de la langue, le pal&62,82%. Cet éléve fréquente le college de
maniére trés irréguliére. Il est scolarisé au seida SEGPA depuis 1&8 et est intégré en

Histoire Géographie Sciences en classe®tie 4

L’éleve 3 avec 16.10 de moyenne générale est ueee &érieuse impliquée dans ses
apprentissages. On note dans ses évaluations téerean niveau tres élevé de maitrise du
palier 2 dans le domaine de la maitrise de la langiB.33 %. Elle est scolarisée depuis la
6" en SEGPA.

L'éléve 6 obtient une moyenne de 16.71. Il a indéigr SEGPA au cours dd" trimestre, il

était scolarisé en milieu ordinaire jusqu’alorst €léve, tres inhibé, a des acquis solides.
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Classe Avec poste Evaluation intermédiaire

Exercic
e 6
Exercice 5(|exercic
) . . . . Pourcentag
Exercice |Exercice |Exercice exercice enle  en[Total items| .
: ) P e réussite]
1 2 3 lien avec un |lien réussis 1
par éleve
poste ) avec
un
Exercice 4 ( exercice en lien avec un poste ) poste )
ltem1 |ltem2 Jitem3 Item 11
Prélever [Prélever |Inférer Inférer
Eléve 3 10 90,9
Eléve 6 4 4 n
4 4 8 72,1
Classe Avec poste Evaluation Finale
Exercic %
Exercice 3 |Exercice 4 e 6 (en Total réussit
(en lienf(en  lien|Exercice 5|lien |tc/emsl e par
avec avec poste |(en lien avec |avec TEUSSIS | glave
Exercice Exercice 2 poste ) ) poste ) poste ) Exercice 7-8
ltem1 [ltem2 [ltem3 |item4 Jitem5 [ltem 6 ltem 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11 |item 12 |item 13
Prélever |Prélever |Prélever [Prélever |inférer |interpréter |Inférer  |Apprécier [Interpréter |Interpréter |Inférer |Apprécier |Apprécier
Eléve 3 4 12 923
Eléve 6 4 4 9 692
4 11 846

Eleve 9
Tableau 35Résultats détaillés des éléves « performants a diabse Avec Poste de Travail aux évaluations.

L'éleve 9
Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

Cet éléve a obtenu les notes de 16.5 et 17. Ldaadioms sont completes quelles que soient

les modalités de réponses.

7. Et toi, comment aurais-tu héagi si tu avais rencontré Benjamin ?

---------- T R T TP T P PR P

Mr:-.f.; AL ) JK A= NIl 1V J;ch..;:....c.l (.u.‘. [ ..Jﬁz.ﬁ... .z:.wrzzm
1ot 2l s e f}ﬁ’(../a.?_.zﬂdmr G”f Glaza . Llarent

L{.j....njjﬁ?"ﬁf ...... Mdﬁ; ...... Db ,.(,j :‘Z’K‘/,/g;’r.... S iR b

LT T T PP R Y PR e T L LT E T TR P P e r ] saman

-
wtavedanrivs erieantssnnnunans

.A"f . sl AT AT v O, é@r ..... @.ﬁug.;[ Sl lan....
LUIE. J;f* ‘%r?.g-‘r‘ bl 2. A LG5 G G

,..J@ t..'t.'._.... (wfﬁfﬂ......u@o ” éﬁmﬁ wl s YOG P —
y;‘ I/ Sl Z?"/{.pm Bwer e Lokl ;)4 ...J{Zh - i

Cet éléeve est capable de prélever de l'informagaplicite dans le roman sans erreur et
d’effectuer des inférences directes, il a réusgéms sur 6 et a apporté une réponse partielle
dans le dernier exercice de I'évaluation intermiéelipar défaut d'un nom de personnage.

Cependant I'éleve a su fournir le prénom de ceidern
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0. Daonne le noit de 3 perSonRnages de ["RISigwe er inaique fieh e avec Benjantn ;

| I

P T e

frorgy i
5 E_d' -~ o ahea
e bt e s anas

X
1

Au niveau des compétences supérieures ‘Interpréissimiler’ et ‘Apprécier’ le contenu,
cet éleve a su se montrer capable de mettre emebeas processus avec 2 items sur 4 réussis

pour le niveau 3 et 4 items réussis sur 5 pouiveau 4.
On peut qualifier son niveau de compréhension deani avance.

Le rapport au savoir de I'éleve 9

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS

VARIABLES

ACCES AU

SAVOIR Dans cet exercice qu’'est ce que tu avais a faire ?

«Je devais lire un bout de texte et deviner quit &anarrateur»
Qu’est-ce que tu avais a apprendre ?
«Je devais apprendre ce gu’était un narrateur

Reformulation compléte de la consigne et accesidae savoir.

SENS DES| Tu as appris a identifier les personnages danécig & quoi cela te sert-
APPRENTISSAGES | il ?

« mieux comprendre et savoir qui pasie
L’éleve comprend ['utilité du savoir mais établd lien avec la tache [a

effectuer.

Tu as appris a identifier les différentes étapesachéma narratif. A qug
cela te sert-il en classe ?
« ca sert a se souvenir de lhistoire et surtoet shvoir 'ordre de
I'histoire »

L'éleve se réfere I'utilité du savoir comme d’untibde mémorisation du
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récit et connaitre I'ordre chronologique des évesras

Utilité interne du savoir

A quoi a sert de classer, catégoriser les pers@snadgn récit ?
« ca sert a discerner le gentil des méchants, leDsapts»
Référence a I'objectif de I'exercice. Compréhengler’utilité du savoir.

AUTONOMIE DE | Qu'est ce qui te parait important quand tu lis désumés pour les
PENSEE comparer ?
« Ce qui me parait important c’est les petits détdids noms, la ville, les
traits des personnages et de connaitre 'histeire.
L’éleve se référe a I'objectif de la tache, aux gjimms essentielles qui
permettent de résumer un texte.
Qu’est ce qui te parait important pour lire ou pfowrer cette scéne ?
« il me parait important de faire les gestes et &tustre, inquiet, en
colére.. »
Autonomie de pensée élevée. Référence linterpoétatiu dialogue
(gestes, émotions).
TRAVAIL A quoi ¢ca sert de caractériser le personnage pahdu recit ?
SCOLAIRE «a mieux connaitre le personnage pour mieux compecktustoire »
Il N’y a aucune confusion entre les objectifs stdgercices.
INCORPORATION | Tu viens de lire et de travailler sur un roman. doigcela peut —il te
DU SAVOIR servir ?
«a me distraire, a m’apprendre a mieux lire, liraiplvite, apprendre dgs
mots nouveaux
L’éleve évoque le plaisir de lire, mieux lire, pluite, le savoir est
incorporé. Le savoir est incorporé mais |'éleveé&fere majoritairement g

son utilité scolaire.

Tableau 36Le rapport au savoir de I'éléve 9 (éléve cible fpenant » de la classe Avec Poste de Travail)

L'éleve 3 :

Cet éleve a obtenu les notes de 19.5 a I'évaluatimmmédiaire et 17 a I'évaluation finale.

Ses évaluations sont complétes et redigées.
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8, Ettol, comment surais-te ragl 4 la place de Benjomin ¢

'&ﬁnmm ..... Fm&;mm;m . B Jonode. ﬁnﬂ&i’&lﬂl‘jﬂ
£n... oudash,. AapdEr.. ok 8. muhasﬁm}ka_[},‘rmnusmm
D05, e oz o emeng. h&ﬂl&?—.ﬁpﬁ:ﬁm&

Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

Cette éléve est capable aussi de prélever derhrEtion (9 prélevements corrects sur 9). Au
niveau des inférences directes, la quasi-total@éé dhférences sont correctes. On note

cependant un contre sens lié a une interprétagdigléve.

Pourguol Benjamin n'amive-t-il pas au centre Sainl-Thys malged les indseations de 1a fille
rencomdrds dans fa nee 7

ﬁm;mu.n -::u., Aa,:mmﬁ. _ﬁi.:p‘i'e _rmuﬂqﬂ_a l..ﬂ-.e.m

Elle est également capable d’atteindre les niveéaex 4. Ces interprétations sont correctes,
elle montre qu’elle a assimilé les informationscawrs du récit et est capable d’évaluer le

contenu de la langue.
Comme I'éleve 9, on peut qualifier son niveau deeau avance.

Le rapport au savoir de I'éleve 3

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS

VARIABLES

ACCES AU SAVOIR

Dans oat axercioe, qu'est oe que u avais & faire 7
..M. 0LE. k. q:u....;.’m.xmqu ﬂuL thﬁkn;rt.dl.lfhhm........ ‘

Eﬂ::iﬂlﬁ 3§ apprence 7 E ﬂﬂ ﬂi&]{ﬁ&

Pas d’accés au savoir en jeu, la consigne n’estgbasnulée.
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SENS DES

APPRENTISSAGES

.uppﬂ.r.tﬂumm Aqupﬂ:ﬂ? i ;
‘Iq:,:. % a&mhﬂnm .............

-------

L’éleve comprend I'utilité du savoir mais ce demieste focalisé sur |

personnage principal.

TWHWJWMWWNMW
11. b I ? ¥
wm“‘ o _m...le..

L’éleve se réfere au savoir en jeu en tant qulimsent de mémorisatio
du récit et d'aide a la compréhension.

L’éleve manifeste une bonne compréhension deit@tilu savoir.

A mmhwmm i riledf 7 :
_“L wwm mﬁﬁqm s W

Référence a I'objectif de I'exercice. Compréhengier’utilité du savoir.

AUTONOMIE DE
PENSEE

Qu'sst importan qudnd b s des pour jes comparer ¥
h:ﬂzh C.'t\.n.*;'ln,. rt.ﬁ‘mmﬁﬂ- AR e e s

L’éleve ne répond pas a la question. Elle sembterales difficultés 3

répondre aux questions.

‘Wwawwmmwmwmmmr = l

&E"ﬂ"&% %mmmmmmmm |

B L S e e T T A o R ey et B o e e e el e L it e

Autonomie de pensée élevée. Référence Iinterfioétadu dialogue

(gestes, émotions).

TRAVAIL SCOLAIRE

| Amﬂmmmumwmmﬂ?

Il 'y aucune confusion entre les objectifs etdgsrcices.

D

!
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INCORPORATION DU

T wiens da lirg of de trevailler sur on rommaen. A gqusel eala pﬂ#hlﬂiﬁ'?'

LI - sk e rrrrd

SAVOIR

= s [ T = —eas |

Le savoir est incorpore.

Tableau 37Le rapport au savoir de I'éleve 3 (éleve cible «panant » de la classe Avec Poste de Travail)

L'éleve 6
Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :
Les résultats de cet éléve sont inférieurs a cascalitres éléves. Il obtient 14 et 16 aux

évaluations. Ses évaluations sont completes. Lpsnses rédigées ne lui posent aucune
difficulté.

8. Et toi, comment aurais-tu réagi a la place de Benjamm ?
”\ AN Ry e AN _.c]. me,t Lk /{w_ ;ahi.,m A CLL.

A, M\A\ ..I r;,} e P km e AR IW_
j(;.d‘@ ..Jﬂul *‘&*{\‘H‘\L “.'L. ...... .&f‘{.....;&*{ﬁ Jlﬂilrw:-.r*\_e»l.. ...... JLDM
AL ;;.1‘13.,, AR LN LR (Y. e N [V O f*mlm Mg

ALDy . gp:’h ....... Gl rﬂb.cxn’“ﬁ&‘ AGAN .. ﬁ)\i;_-}l'-"'ﬂé‘u' \g.... mx 'nT

ppu"m}\ r'ﬁ.l-\.““q. S 9\&,; 9.9.7 h‘*@m‘ T YL\ P2 { ol
...41!-1!.;‘:. Ai,b.‘ \,Jrﬂhﬂmk ,,.t-]i,{\ I’qll'l AN Fxff«:gm_ fkd‘ f&gf‘ﬁw] uﬂ:‘LEm *ﬁ‘ﬂﬂ'\‘l\_

De maniere, globale, on releve des difficultés gastion de consignes et des réponses
imprécises entrainant quelques confusions. La méatmm des noms et du vocabulaire lors

de la lecture lui ont souvent fait défaut

s Qu'est-il arrivé 4 Benjamin 4 la nmssanm 7 ff‘eﬂ

5% e S Ay O e C Aiﬁ;h i \J-..LA: “‘ui ”\9{(\.}2&.&
.JLG{.‘EQ....},HW“. | J. h\.l“t\.:.&.z:qw&tr‘{_in Aj, ... j 1. .;"thfu.wm

Au niveau des compétences :
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Niveau 1 ‘Prélever’ : 4 prélévements corrects sur 9 ;@&guements le sont partiellement et 2

sont incorrects.

Niveau 2‘Inférence directe’ : 4 inférences correctes sut partielle et 1 est incorrecte.

Niveaux 3 et 4,au niveau ‘Interpréter et Assimiler’ :2 items susdnt réussis 3 et 4 items

corrects sur 5 pour le niveau 4.

Nous ne qualifierons pas le niveau de cet éléves danmesure ou il peut prélever des

informations, faire des inférences directes avewat@tions importantes d’'une évaluation a

l'autre, et faire des interprétations a partir édidents du texte ainsi que d’évaluer le contenu

de la langue.

Le rapport au savoir de I'éleve 6

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS
VARIABLES
ACCES AU
SAVOIR Dans cet exercice, qu’'est gae tu avais a faire ?
« Je devais trouver le narrateur pour chaque extrait
Qu’est ce que tu avais a apprendre ?
« ¢a m’'a appris qui était le bon narrateur pouracfue extrait et pou
pas étre béte plus tard si on nous demande dangexte qui est le
narrateur »
Acces direct au savoir et reformulation completeasigne
SENS DES| Tu as appris a identifier les personnages d’'un rotha
APPRENTISSAGES | « ¢a sert a mieux comprendre qui ils sont dans sall@m

L’éleve comprend ['utilité du savoir en faisantéédnce aux liens que

personnages entretiennent avec le personnagegainci

Tu as appris a identifier les différentes étapeschéma narratif. A qug
cela te sert-il en classe ?

«..a remettre dans l'ordre étape par étape et a mi@omprendre
I'histoire »

Pour l'éleve, cela sert a comprendre le récit etettre les étapes ¢

ordre.

e

N
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L'utilité du savoir est mixte.

A quoi a sert de classer, catégoriser les pers@sndgn récit ?

« ca sert a savoir qui sont les personnages qui vedligider (adjuvants)
et ceux qui ne veulent pas l'aider (opposants) »

Référence a I'objectif de I'exercice. Compréhengler’utilité du savoir.

AUTONOMIE DE | Qu'est ce qui te parait important quand tu lis désumés pour le

[72)

PENSEE comparer ?
«...C 'est qu'un de ces résumés se rapproche leqduthistoire.»
Il fait référence a une stratégie a mettre en cpeue répondre a la tache.

Qu’est ce qui te parait important pour lire ou pfowrer cette scéne ?

[72)

« Cc'est de ne pas hésiter, de savoir lire dansthéétre de jouer me
scenes»
Savoir lire sans hésitation et jouer la scene.édvélfaire référence au

savoir lire et a l'interprétation.

TRAVAIL A quoi ¢a sert de caractériser le personnage pahdiun roman ?
SCOLAIRE «ca sert a avoir une bonne image du personnageinent il esl
physiquement, age, vie personnelle. »
Il N’y a aucune confusion entre les objectifs et éxercices. Référence

faite au prélevement d’informations explicites Bupersonnage principal.

INCORPORATION | Tu viens de lire et de travailler sur un roman. doigcela peut —il te
DU SAVOIR servir ?

« bien comprendre le bon theme de I'histoire etuxicomprendre I

D

bons sens
Le savoir est incorporé et est lié a I'objectif §éal. De ce fait l'utilité

reste scolaire.

Tableau 38Le rapport au savoir de I'éléve 6 (éléve cible fpenant » de la classe Avec Poste de Travail)

Synthese des éleves cibles « performants »

Les six éleves ont donc accés aux 4 niveaux de émmpes Prélever, Inférer, Interpréter,
Apprécier. Les variations des notes et des scaresuksite aux évaluations « intermédiaire »

et « finale » sont semblables d’'un groupe a l'adtre’y a donc pas d’effet poste de travail
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sur les performances des éléves cibles perform@mtgpeut qualifier leur niveau de niveau

élevé ou avance.

Les rapports au savoir de ces éleves sont variggegént en avant le caractére singulier du

sujet dans son rapport au savoir.
Cependant, on note que pour chacune des variables :

Acces au savoir. Il n’y pas de corrélation entre le fait de refader ou pas la consigne de la
tache et I'acces au savoir. On note que, pour #léiges cibles I'accés au savoir est direct.
Deux éléves ont un acces médiatisé par la tache éeve n’a pas acces au savoir.

Cette répartition est indépendante des groupeseclaans Poste, classe Avec Poste. Il n'y a
donc pas d’effet poste de travail sur I'accés awisales éleves cibles performants.

Autonomie de pensée La variabilité des réponses ne nous permet pasugeoser un
quelconque effet poste de travail sur I'autonomée pitnsée des éleves « performants ».
Cependant, a la question « Qu’est ce qui te pargibrtant pour lire ou pour jouer cette
scene ? », les éleves performants de la classe Pogte se montrent plus autonome que ceux
de la classe Sans Poste. Cette question a untf@hayec des postes de travail de lecture a
haute voix. On peut penser que la lecture a haobe & favorisé I'autonomie des éleves
cibles performants.

Sens des apprentissaged| existe une gradation importante de la compnsion de I'utilité

du savoir. Néanmoins, on note, que pour certaiégeé| le savoir reste externe malgré leurs
performances. Ces éleves appartiennent a la clBass Poste. Des lors, on peut avancer
I’hypothese que la mise en place des postes dailtraodifie le sens des apprentissages des

eleves « performants ».

Travail scolaire : Il n'y a pas de confusion entre les objectifdest exercices scolaires pour
aucun éleve cible. En revanche, certains font eéf& exclusivement aux prélevements
d’'informations explicites dans le récit de manigrdifférenciée dans la classe Sans Poste ou

dans la classe Avec Poste.
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Incorporation du savoir : Le savoir est incorporé pour un éleve de lasdaSans Poste et
trois éléves de la classe Avec Poste. Pour legagaatres éléves cibles, I'incorporation du

savoir reste liée a son utilité scolaire.

Le groupe des éléves « en difficulté »
Dans le classe Sans Poste de travalil

L’éléve N obtient une moyenne générale de 5.78. @Befesseurs le qualifient d’éleve en
décrochage scolaire, il doit faire face a de grandéficultés, ne fournit pas de travail
personnel dans et hors la classe. Une solutiogatéentation esEGPAest a I'étude.

L’éleve U avec 6.72 est éleve en grande difficdtéécrit, il ne fournit aucun travail et
perturbe lourdement le fonctionnement de la clatsdu college. Cet éléve est passé en

commission éducative.

L’éleve T a 8.74 de moyenne. C’est un éléve qui fiéen participer a I'oral méme s'il ne
respecte pas les régles de prise de parole maiseqfburnit pas de travail personnel. I
rencontre des difficultés de langage oral (syntaxeeau de langue) et est considéré comme

un agitateur.

Classe Sans poste Evaluation intermédiaire

) Exercic
Exercice 6
5( exercic Pourcent
Exercice |Exercic |Exercic exercice en Total items|age
1 e2 e3 en lien lien réussis réussite
avec un par éléve
avec un
poste ) oste
Exercice 4 ( exercice en lien avec un poste ) p )
Item 1 ltem2 |ltem3 |ltem4 |[ltem5 Item 6 Item 7 Iltem 8 Item 9 Item 10 Item 11
Prélever |Prélever |Inférer |Prélever |Prélever |Prélever Interpréter |Inférer Apprécier |Apprécier |Inférer

©
N

Eleve N 1 4 4 9 1 9 4 4 4 g ¢ 2
Eleve T 1 1 4 9 g 4 ¢ 9 9 ¢
Eleve U 4 4 9 9 1 4 4 0 0 9 9 1

Classe Sans poste Evaluation Finale
EXercic
Exercice |Exercice |Exercice e 6 (en Total % )
3 (en lien|4 (en lien|5 (en lien|lien items reussite
avec avec avec avec réussis| P2’
Exercice Exercice 2 poste) |[poste) |poste) [poste) Exercice 7-8 éleve
tem1 |ltem2 [ltem3 [ltem4 [ltem5 [item 6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 [item 11 |ltem 12 Item 13
Préleve
Prélever |r Prélever|Prélever{Inférer |Interpréter |Inférer  |Apprécier |Interpréterfinterpréter|Inférer |Apprécier |Apprécier
Eléve N 1 4 9 9 4 9 1 9 9 9 1 9 9 3
Eléve T 9 1 9 0 1 9 9 9 9 9 1 1 1 5
Eléve U 1 4 0 1 4 0 1 9 9 1 9 9 0 4

Tableau 39Résultats détaillés des éléves « en difficulté ba déasse Sans Poste de Travail aux évaluations.
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L’éleve N
Les résultats obtenus aux évaluations sont 9.5/3028. Ses évaluations sont complétes. Il

rédige sans difficulté les réponses.

On note cependant que lorsqu’on lui demande diétabé réflexion critique ou de répondre

a un type d’exercice qu’il ne connait pas, il neord pas ou répond de maniere laconique.

? Et ub. commen sl fu v tré Benjamin 7
[b’ V.?AL —m"ﬂ:.‘ ..... [N E I o

souffre de retards peychomiotears, parle svee.

Benjamin n°est pos un garcon comme los autres
ifficulté et méne une prrtidi, il rate ke bus qui doit le condiine déns son doole
spdeinlisée o monte dans o widt perdu dans MNice, il irmnsforme ce coup du sor en

qr-shdwhemmin de nowvenas gmis ef s ddosore des ressoarees
neapConbed, avan de-fetroaver les sitie-Boveé de reperes, confrontd 4 ses peurs, Benjnmin
explare n univers go*il ne connall pas, Grice i In SoTRETHE-desAmtres, @ son bumour et & sa force
pndénicure, il prengd confiance en bui et découvre qu'il Pl apprécie !-umqq:inru Jes plus

Il semble aussi que la gestion des consignes pasttoujours été satisfaisante, comme ci-

dessous ou il a commis une confusion entre le &haude taxi et le chauffeur de bus.

i le chaafleur de "emmén el
EU:I{,&“E E-I-L::sﬁcrgmun o Thys 7 =

T .a__!;;:&% ..... :.,.mea_. A
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Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

Niveau 1‘Prélever’ : Cet éleve rencontre des difficultéprélever de l'information dans un
récit avec 3 items sur 9 réussis, les autres r@soétant incorrectes constituant des contre
sens.

Niveau 2 ‘Inférence directe’: 1 inférence sur 6 est caee@ sont partielles et 2 sont
incorrectes.

Les Niveau 3‘Interpréter Assimiler’ eNiveau 4 ‘Apprécier’ (évaluer, examiner le contenu)

ne semblent pas accessibles.
L’éleve N est capable de prélever de I'informatatrde faire des inférences, on qualifiera son
niveau d’'intermédiaire car des tentatives d’intétation et d’appréciation existent. Elles sont

infructueuses et souvent partielles.

Le rapport au savoir de I'éleve N

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS

VARIABLES

ACCES AU SAVOIR

Dans cat axercics, qu'est ce que ty avals @ faire 7

@M\gﬁdzuﬁqmm..ﬁ{i ..... mﬂmﬁwl ﬂf.u,m.t: -J?V a;;ﬂﬁ_,u;.:

gl WS 3 RO
Reformulatio.r.l“(.;.(.)“r;lgi;t; de la consigne mais pa&:ékadlrect au savoi.r.
et || i g ] TR b

i L

Utilité interne du savoir.

Fnuumaummmwmmmmm
q‘g ,-"..Ll.'“’“.!.ﬁ('_n' LJT....{?.L.L'J.W.-L -J:LL.K i J*;I!.

Utilité externe du savoir.
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l

Awﬁmm:ﬁdﬂuﬂm n:nqd"l.mrlﬂl‘

B . WYY, L-;Eu,.t
-EF;I.J;,.-.."J, ...... Jmuﬁﬂﬁ“‘-&‘l -,mﬁ }1' ..... 4] _.lac_._l _-f:"

Référence a I ObjeCtIf de I'exercice. Compréhengler’utilité du savoir.

AUTONOMIE DE
PENSEE

GIIJ"!:! rhplmﬂ'ﬁﬂpmw 15 des résiunmés pour les comparar 7 =
0, .cal. A o aﬁ,,.\uu...,f:.ﬂk&.:;ﬁ:nm e

Ne répond pas a la question.

mmwhwmmmﬂmwmm“m-?
—=r | {
B = O i S :f ﬂ'{t:{om...l.m:h;;u i
.&:'rn Mg, A

0,000 .“‘“‘“gs“ :::'.f ..................... i

Référence au repérage dans le dialogue.

Degré de dévolution de la tache faible.

TRAVAIL SCOLAIRE

A quol ga nnﬁmhmm
¥l =

ﬁmdjﬁnmw ﬁi ﬁm&: .q,u.r

Il N’y a aucune confusion entre les objectifs atdgercices. Il identifie les

objectifs. Référence faite au prélevement d’infaiores explicites sur ¢

\1%4

personnage principal.

INCORPORATION DU
SAVOIR

: :E.ﬁ? ‘W?EMTT‘:“W’“:L%.M L

Le savoir est incorporeé.

Tableau 40Le rapport au savoir de I'éléve N (éléve ciblenxdificulté » de la classe Sans Poste de Travail)

L'éleve T

Les résultats obtenus par cet éléve sont 8 et 8Hévaluations sont compléetes. Les réponses

rédigées le sont aussi. En revanche quand il n@asicet éleve préfére ne pas répondre a la

guestion.
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B Ei tol, comment nurnis-tw réagi 4 la place de Benjanin 7

f‘.'-]:u A Benauln, o e Qonle.. ol e Daneals. . poet. Eheo
Omele . ole  aned 8l o oo MrBcpue. el 7Ol de. cme
MmO L. AR, AL N e s g devant......
vz smaesie L I T i T . PO ARP
pilks. de Ll

Il a rencontré des difficultés de gestion des qpmes.

6. Donme be nom de S personmages de iobsdoire of indiques G s avee Beslamis

Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

Niveau 1 ‘Prélever’ : L’éleve N peut prélever de l'inforti@n mais ses réponses sont trop
souvent approximatives. Il réussit 3 items sur 9.

Niveau 2 ‘Inférence directe’ : 2 inférences sur 6 sont eotes, 3 sont partielles et 3 sont
incorrectes.

Les Niveau 3‘Interpréter Assimiler’ eNiveau 4 ‘Apprécier’ (évaluer, examiner le contenu)
semblent étre des compétences difficiles a metti@evre par cet éleve.

L’éleve T peut prélever de l'information et de &ides inférences mais ces derniéres sont

souvent erronées, on qualifiera son niveau de bas.

Le rapport au savoir de I'éleve T

TyPe DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS
VARIABLES

ACCES AU SAVOIR —
Danig cof exercice, gu'asl o8 que fu avafs 3 faire 7

Sine den deus . Sbnadt P dine L,-,_ AN A «..oon ..

Qu'est co que fu avals & apprendre

i 1 Tp 8 e i R~ T TR
ﬂ.‘M Wf%‘l’m :__Egmfm.du."'.rzn... ke |

ey A ermmmsle choume 17 el Dbine

Reformulation compléte de la consigne mais pascé®adirect au savoir.
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SENS DES % 8ppis & ideatiier fon dit roman. A quol cela sertdl 7
APPRENTISSAGES | [+—=lf=..mn. -H'!:I-ﬂﬁ_ B = 'iﬂe'.l ...... EL-FL { = i . #J..ﬁ .J‘L,;:...F.;:L._rm m- LI

Utilité interne du savoir.

Tu a5 appriz & identifiar los différenies Mapes o schdma nameiil,
Aqtmﬂdrm—.l‘.r o clmags 7

Utilité externe du savoir.

A quol cela senl do classar, mmwmmm

i e —————
A S P G O STV U e

Référence a I'objectif de I'exercice. Compréhensianl’utilité du savoir

mais dans un registre affectif.

AUTONOMIE DE

Chu'esd om w#wmmmﬂshm murhnmrmmw?

PENSEE

Il ne répond pas a la question.

[‘Gu'sst qui te parmit importent pour live ou pour jouer cette sctne 7
T e panatt. am pank ot foun 4 Fun < mhte. 5 cnme.

Degré de dévolution de la tache trés faible.

TRAVAIL

Amummwmuunmpnmuum nécit 7

SCOLAIRE | | acifiygoumeicsiin i

i t:.r,.tau:. e I'IL ﬂ,m&mm Iih-'.la_aq-nq =t F
AT ';Erkh-mhpﬂg E'-'u'.mn-ﬁﬂl..t ....................................... e )

|
L'éléve ne répond pas a la question.
INCORPORATION mﬂmﬂhﬂdﬂhﬂwwmmlwm peii-i te servir 7
DU SAVOIR H 11.1 Pﬂ-b !E‘..R. .t'.l'l:“.-.ﬂrdf..f_l.i d.. ..... ,.u.l:ll‘r ﬂmd;mﬂpt'-{?-lmd

| Ao - L ,.J-nh
“l:.lﬂ..ﬁlr i A S R AR I."Z'I'l

Le savoir incorporé reléve de la compassion.

Tableau 41Le rapport au savoir de I'éleve T (éleve cible «déficulté » de la classe Sans Poste de Travail)
L'éléve U
Il obtient 7.5 a I'évaluation intermédiaire et 10'@aluation finale. Les évaluations sont

incomplétes assez souvent, cet éleve choisit gmseépondre aux questions préférant mettre
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un point d’interrogation. Les réponses rédigées soiteuses et mobilisatrices. Les questions

ouvertes exigeant une réflexion personnelle critisont quasi absentes.

. Ea fot, Camment ﬁtrﬂ.ﬂ-l Al 1t avais I'I_E!I:'-}.H!I."I‘.;_Etljlmh !

-
Tz
L]

vl I E’ Chiinin bt !:'--"""w—r-""' g bt b L PO L 0 OO O L B i
\reoonlis. 2o ge x,l.

Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

- Niveau 1 ‘Prélever’ : 3 prélevements sur 9 sont corret# grélévements sont incomplets,

souvent approximatifs comme suit :

A la fin de la journée, Benjamin rencontre une personne qui va prévenir ses parents, De qui s'agi-
il? T o
Cleat 2l !fﬁ;?gﬂﬂi-@l'f .................................... B

- Niveau 2 ‘Inférence directe’ : 1 inférence sur 6 est ccieel I'est partiellement et 3 sont
incorrectes. Concernant la derniere, I'éleve sabstenu de répondre.

- Niveau 3‘Interpréter Assimiler’ : 2 interprétations sursént correctes. L'éléve a mis en
relation des informations disséminées dans le.récit

En revanche, leiveau 4 ‘Apprécier (évaluer, examiner le contenu)’ ne skmbas étre
accessible.

Nous qualifierons I'éleve U d’éléeve de niveau baes capacités inférentielles sont réduites et

ces prélevements d’informations également.

Le rapport au savoir de I'éléve U

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS

VARIABLES

ACCES AU

SAVOIR Dans cet exercice, qu'est ce que fu avals  faire ?
0 ..da.mmj-:.—. {_E’EQ«JE&. ....... € <IN 3 L e .[Frl#.r“m

._--_\:--... THE B8 B A A B4 Ak ma g ba s R mme amT NN KEA 4 EE s4E ERA mEE AN NN GRE T EE A E a dad

Qu'nsfcequefumdappmdm? .
o boiosa... &»1{:@ reanviATe. . gax'-“‘éwm

Reformulation incompléte de la consigne mais pasa#s direct au savolr.

Le savoir est médiatisé par I'outil scolaire.
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SENS DES

Tuasapp.rﬂ &
APPRENTISSAGES & P $MWEW$WW . A mmwﬂ-ﬂ?

Utilité interne du savoir.

Tua_sapprfséidmﬁﬂertmdtﬁmnhsdﬂp&sduﬁcﬂémnmm
A i cela serf-il en classe 7

S»&m ..... A rf,canﬂtﬂﬁax

Utilité interne du savoir.

Aquntmmdem mﬁmma‘up«smnmdfunmn?

?m .:»cp;.w?xr‘ ‘“‘r*” f ?., e

L'objectif n’est pas identifié.

AUTONOMIE  DE Qu'est ce qui te parait important quand tu lis des rﬁwnms‘puurm comparer ?

PENSEE e R LR LT T T ey FUAAAE Bes bbb Ay e Tt e A L R e B L L T L L T Uy e gty

Il ne répond pas a la question.

Qu'est qui te parait important pour lire ou pour jouer cette scéne ?

...B..amm Jw p’rz:lea:m«qsa

Degré de dévolution de la tache trés faible.

TRAVAIL

Aqudwsmdaﬂmhmmgnpdnnﬁ:ﬂd’mmﬂ?
ek b $8inire.

------------------------------- FEnddesnnndann)

SCOLAIRE

Confusion entre I'exercice et son objectif.

INCORPORATION
mmmeufdamﬂarmmmm Aqmtmh pum-#mmir?

DU SAVOIR

Weainent pasden

ﬁr %f&,.,w dmcz.. ,ém BT R S

Le savoir reste scolaire.

Tableau 42Le rapport au savoir de I'éleve U (éléve ciblendifficulté » de la classe Sans Poste de Travail)
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Dans le classe Avec Poste de travail

L'éleve 1 obtient une moyenne générale de 13.06.6@¥e est un éléve motivé qui prend
plaisir a apprendre mais qui doit faire face a gamantes difficultés de compréhension
générale. Sa maitrise des compétences scolairesnedécalage avec son groupe classe
notamment en maitrise de la langue ou il maitris® 2lu palier 2 du socle commun de
connaissances et de compétences. Cet éléve ess tiepil' ensecraet bénéficie de Projet

Personnel de Scolarisation.

L'éleve 2 avec 13.02 est un éléve qui ne fournduautravail et qui peut perturber la classe.
Ses acquis sont solides mais il rencontre desdiffis de concentration et d’attention qui le
freinent dans ses apprentissages. Cet éléve arié@éoenseGPA au cours du premier

trimestre.

L'éleve 4 a 11.78 de moyenne. C'est un éléve qutrisa 56.97 % du palier 2 dans le

domaine de la maitrise de la langue. Il a été téiears les enseignements adaptés d&¥'fa 6

Classe Avec poste Evaluation intermédiaire

. Exercic
Exercice 6
5( . Pourcent
. . . ) exercic .
Exercice |Exercic |Exercic exercice en Total items|age
1 e2 e3 en lien i réussis réussite
avec un['" par éleve
avec un
poste )
Exercice 4 ( exercice en lien avec un poste ) poste)
Item 1 tem2 |ltem3 |ltem4 |[ltem5 Item 6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11
Prélever |Prélever |Inférer |Prélever |Prélever [Prélever Interpréter |Inférer Apprécier |Apprécier |Inférer
Eleve 1 4 4 s S
Eléve 2 4 4 8 72,7
Eleve 4 4 4 4 4 s [EEE
Classe Avec poste Evaluation Finale
EXxercic
Exercice |Exercice |Exercice |e 6 (en Total % )
3 (en lien|4 (en lien|5 (en lien|lien items reussite
avec avec avec avec réussis| ;?e}r
Exercice Exercice 2 poste) |poste) poste ) poste ) Exercice 7-8 éléve
Item 1 ltem2 [ltem3 [ltem4 |[ltem5 [ltem 6 Iltem 7 Iltem 8 Item 9 Item 10 |ltem 11 [ltem 12 Iltem 13
Préleve
Prélever |r Prélever|Prélever{Inférer |Interpréter |Inférer Apprécier |Interpréter|interpréter|Inférer |Apprécier |Apprécier
Eléve 1 4 4 7 53,8
Eléve 2 4 4 4 0 0 o [EEE
Eléve 4 10 76,9

Tableau 43Résultats détaillés des éléeves « en difficulté ba déasse Avec Poste de Travail aux évaluations
L'éleve 1

Les résultats obtenus par cet éleve sont 12.5.8t 11

Les évaluations sont complétes et les réponsegéesli
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Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

- Niveau 1'Prélever’ : Cet éleve présente de bonnes caadéérélevement d’informations
avec 6 items corrects sur 9. 2 prélévements satielsaet 1 est incorrect.

- Niveau 2des inférences directes, ses capacités inférastistint assez réduites avec 1 seul
item correct sur 6.

- Niveau 3‘Interpréter Assimiler’ lui est accessible avetefiis réussis sur 4. Il est capable de
mettre des informations du récit en lien et d’'emrgr une interprétation. LBiveau 4
‘Apprécier (évaluer, examiner le contenu)’ lui églalement accessible avec 3 items réussis
sur 5.

Cet éléeve semble avoir développé de multiples égres de compensation néanmoins ses

capacités restent faibles, nous qualifierons eatedtle niveau bas.

Le rapport au savoir de 'éleve 1

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS

VARIABLES

ACCES AU | Dans cet exercice, qu’est ce que tu avais a faire ?
SAVOIR « Il fallait rechercher I'histoire de Benjamin

Qu’est ce que tu avais a apprendre ?
« |l fallait apprendre le livre»

Reformulation incorrecte de la consigne et le saveist pas accessible.

SENS DES| Tu as appris a identifier les personnages danécieé & quoi cela te sert-
APPRENTISSAGES | il ?
« A savoir si on connait pas bien le livre, les persmyes de I'histoire>

Utilité interne du savoir.

Tu as appris a identifier les différentes etapeschéma narratif. A qug
cela sert-il en classe ?
« cela sert a suivre I'histoire et a résumer le tedt Benjamin pour
savoir qu’est ce qu'il faip

Utilité interne du savoir.
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A quoi ¢ca sert de classer, de catégoriser les peages d’un récit ?
Absence de réponse.

L’objectif n’est pas identifié.

AUTONOMIE DE | Qu'est ce qui te parait important quand tu lis desumeés pour les
PENSEE comparer ?
« C’est pas les mémes résumes le premier il disgéiitétait a Nice»
Il ne répond pas a la question.
Qu’est ce qui te parait important pour lire ou jocette scene ?
« ¢a parle de Benjamin qui sait pas ou il est
Degré de dévolution de la tache tres faible.
TRAVAIL A quoi ¢a sert de caractériser le personnage pahei
SCOLAIRE « Le personnage principal c’est benjansin
Cet éléve ne répond pas a la question par mangqeerdpréhension de

cette derniére.

INCORPORATION

DU SAVOIR

Tu viens de lire et de travailler sur un roman. doigcela peut —il te

servir ?
« A mieux comprendre I'histoire de ce roman

Le savoir reste scolaire.

1Y

Tableau 44Le rapport au savoir de I'éleve 1 (éléve ciblendifficulté » de la classe Avec Poste de Travail)

L'éléve 2

Les notes obtenues sont 16.5 et 12. Les deux demmiercices de I'évaluation finale n'ont

pas été faits, on peut supposer que cet éléve guaate temps. L'évaluation intermédiaire

est, elle, compléte et les réponses rédigees.

La gestion des taches complexes semble difficiler pet éleve.

5. Remets dans I'ordre chronalogique les événements en mettant un n® deva

N - Une bande de jeunes désoeuvrés se mogue de Jui.

o L taxi n'arrive pas cer il & eu un aceident.
J\Un taxi viendra prendre Benjamin resté seul.

...l visite la ville : En petit train, en ferry et se fait des « amis ».

L

3 & ..... Pendant ce temps ses parents le recherchent.
> ... Benjamin se retrouve seul ot angoissé perdu dans Marseille.
y

..U fille du proupe lui donne un ticket et lui indique un farx itinéraire,
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Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

- Niveau 1‘Prélever’

partiel, cet éléve présente de tres bonnes capatgtéiveau 1.

- Niveau 2des inférences directes, 4 items sont réussis. sur 6

: Avec 8 prélevements d’informationsreats sur 9 et un prélévement

- Niveau 3 Cet éléve est capable d'interpréter d’assimileritdormations du récit mais ces

réponses aux items sont partielles (4 sur 5).tltapable de mettre des informations du récit

en lien et d’en donner une interprétation. Neveau 4 Apprécier (évaluer, examiner le

contenu) lui est également accessible avec 2 it@mussis sur 5 (dont deux absences de

réponse)

Cet éléve semble, par conséquent, avoir un nivearmédiaire.

Le rapport au savoir de 'éleve 2

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS
VARIABLES
ACCES AU = = =
Dans cef exercice, w’mmq«emamaﬁﬁa?
SAVOIR .Dza_.m.\. u.:L SRALEAC.. t’f" r:'l-‘..\ ..-;.-.;ff' )L 2 SO %Mhit,.&t-_ﬂu
| AR y S e
qurmmqmm“ ....... l:p ............ ? ........................................................................
"Mm{ ‘1‘““ LE cu:.\.p. nlbrruw"._r' fﬁu‘* ‘w‘k'nt..mk .........
| “.I..:.p:ﬁ;:]l\.q_m#ﬂ ..................................................................... drimr R R n R B RRAE
Reformulation incompléte de la consigne mais adaest au savoir.
SENS DES

APPRENTISSAGES

'mnwmammm;lmm:gudummm qud:ﬂiam
C..h'n .l..! 1 L ‘..'lh‘I -nt- T, u.f-'h-.-q T, ﬁlm..-n-..... .‘-Cl'* -'@Mi'. *‘-'ﬁdﬂ

B b e R e s 4 n R

Utilité interne du savoir dans sa finalité dansdehe de repérage dans

dialogues.

Tu as appris 4 identifier les différentes étapes du schéma narratif.
A quol cela sert =i classe 7,

Utilité interne du savoir. Référence a sa propoelpction écrite.

Agﬁ‘ Ewmmeme? E }

s Sans LissERRRRE

L’objectlf est identifié.
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AUTONOMIE

D7

DE PENSEE
|
Référence a I'objectif général de la tache.
Qu'est qui fe parait importart pour lire ou pour fouer cette scéne 7
Degré de dévolution de la tache important de leheéacréférence
I'interprétation.
TRAVAIL A quoi ca sert de caractériser le personnage pahdiun récit ?
SCOLAIRE « ... sert a s'imaginer 'histoire plus facilement..
Cet éleve fait référence a I'objectif général.
INCORPORATION
DU SAVOIR

Tuﬂamdehudamaﬂwmmmm Aq:m'::th I‘rx\m
.n... _E'ﬂ_

—

Le savoir est incorporé. Il fait référence a séesddbn personnelle autour de

la thématique du récit.

Tableau 45Le rapport au savoir de I'éleve 2 (éleve cible «dficulté » de la classe Avec Poste de Travail)

L’éleve 4

Cet éléve a obtenu les notes de 15 et 14.5. Ldsadms sont complétes. Les réponses a

rédiger sont rédigées.

Certaines taches complexes semblent avoir posdiffesiltés a

hY

cet éleve peut étre par

manque dhabituscomme I'exercice 3 ci-dessous de I'évaluationléna

99



A, Voici des propositions de réaamd,
Barre lea résumdés gui me correspondent pas. Justifie,

Résumeé n® |

| Benjamin n’est pas un gargon comme les autres. 1| souffre de retards psychomoteurs, parke avee |
difficuleé et méne une vie protégss. Un matin, il sate le bus qui doit le copduire dans son Scole |
specialisée of monte dans un autre. Bientdt perdu dans Mice, il iransforme ce coup du sart en
échappée belle, rencontre sur son chemin de nouvesux amis ef se déoouvne des reasounees
Insupgonmstes, avant de retrouver les siens. Privé de repéres, confronté 4 scs peurs, Benjamin
jexplore un univers qu'il pe connait pas. Girfice @ |a solidarité des autres, & son humour et 4 sa force
intérieure, il prend confiance en lui et découvre quil peut apprécier les simmtions bes plus |
| inattendies,

Justification:

B e L T EE 0 L0 D BBl ik i b s oy s o e 8 R S B0 EESRE §8 68 md § mm d §d  mm w e p  E  AE
Rttt Bt e e gy R U RN VS0 § A8 58 § 50 8 § oy e g g R Y 0 R R BB B i S § e 5 e P

|||||||||||||||| T —
BT I DR 6§t 8 e g N B8 L 5k 8§ o vy

Analyse sous le filtre des indicateurs PIRLS 2011 :

Niveau 1‘Prélever’. Cet éleve est capable de préleverectement de I'information dans le
récit avec 7 items réussis sur 9. Deux prélévensmiiserrones.

Au niveau 2des inférences directes, ses capacités inférentistheg bonnes avec 5 items
corrects sur 6.

Le niveau 3'‘Interpréter Assimiler’ lui est accessible aveite2ns réussis sur 4. Il est capable
de mettre des informations du récit en lien et dlenner une interprétation. Léiveau 4
‘Apprécier’ (évaluer, examiner le contenu) lui égialement accessible avec 2 items réussis
sur 5.

On qualifiera son niveau d’'intermédiaire.

Le rapport au savoir de 'éléeve 4

TYPE DE | SYNTHESE DES OBSERVATIONS
VARIABLES
AcCCEs AU : ' S
Dans caf axarcics, qu'sst ce que fu avals 4 faire 7
SAVOIR e GO S B S e e, A PR | L LSS,
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Reformulation incompléte de la consigne mais l@saeste inaccessible.

SENS DES
APPRENTISSAGES

Tﬂuwmiwhﬁmmﬁimlwnuﬁuﬂ-ﬂ? ' ' |
0N e (s, Lo dsongureetCnt . fem)., S, A2, &m.,
m.ﬁ;'i,. e R L o

e Ty e e e e e e Ll

Utilité interne du savoir.

Tu as appris a identifier les différentes étapesahéma narratif. A quoi cela
te sert-il ?
« a mieux comprendre les informations...
uUtilité interne du savoir.
A quoi ¢ca sert de classer, catégoriser les perg@sndun récit ?
« a les détailler mieux et a mieux comprendre ce muibce qu’on classe
par groupe»
Utilité mixte liée a sa finalité dans la tache.
AUTONOMIE DE | Qu'est ce qui te parait important quand tu lis désumeés pour les
PENSEE comparer ?
« c’'est la différence a laquelle le résumé ne paistles mémes
L’éleve fait ici référence a la recherche de ddfée, a une stratégie.
Qu’est ce qui te parait important pour lire ou jocette scene ?
« ce sont les informations que l'on peut trouver gont complétement
différentes»
L’éleve ne répond pas a la question.
Degré de dévolution de la tache variable selonlestions.
TRAVAIL -
SCOLAIRE A gual ga serl de carachiriser Jo personngge princiosl o 'on récif 7
P B 2. A ¢ RN YO s 1.2 Y LU T - PP 5,8 - P L Lo O P A VPR P SR
Pas de confusion entre les objectifs et les exescicéleve fait référence aux

informations explicites du récit.

INCORPORATION
DU SAVOIR

Tu viens de lire et de travailler sur un roman.udicela peut-il te servir ?

« a étre capable d'expliquer et de savoir détaillen détail prés, de

comprendre 'histoire et de savoir le lire a hawtsx »

Le savoir reste scolaire.

Tableau 46Le rapport au savoir de I'éleve 4 (éléve ciblendifficulté » de la classe Avec Poste de Travail)
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Synthese des éleves cibles « en difficulté »

Les niveaux ‘Interpréter et Apprécier’ ont été disgnants pour ces éléves cibles «en

difficulté ». Trois sont de niveau bas et troistsba niveau intermédiaire.

On constate des différences de comportements fac&\aluations. Les éleves de la classe
Sans Poste préférent ne pas répondre en cas de Gependant tous rédigent leurs réponses.
Les notes ainsi que les scores de réussite aunadicals sont nettement plus élevés pour les
éleves « en difficulté » de la classe Avec Posté&rdgail. On peut, par conséquent, supposer
gue cette amélioration des performances peut i&eeal un effet poste de travail pour les

éleves « en difficulté ».

Sur le plan des variables rapport au savoir, oa not

Acceés au savoir. Seul I'éleve 2 du groupe de la classe Avec Paste acces direct au savaoir,
les 5 autres n'y ont pas accés. Comme pour leg®lébles « performants » nous ne pouvons

pas supputer un effet poste de travail sur cetiabla d’acces au savoir.

Autonomie de pensée Excepté I'éleve 2 qui manifeste un degré d’autoeode pensée
élevé, tous les autres éléves du groupe, quellsajtéa classe, ont un faible voire trés faible
degré d’autonomie par rapport au savoir. Ce conatat pour les deux questions posées
concernant cette variable. Par conséquent, silpagnoupe des éléves cibles « performants »,
on peut envisager un effet lecture a haute voiX’autonomie de pensée des éleves, nous ne

pouvons confirmer cette relation pour les éleves difficulté ».

Sens des apprentissaged.es réponses des éleves sont assez variéeslsedanoir en jeu.
Pour deux éleves du groupe de la classe Sans Rostjoir reste extérieur. Pour les quatre
autres éléves du groupe, le savoir est interne praisote une gradation importante dans la
compréhension de son utilité.

Ce constat va dans le sens de nos observationsodpegdes éleves « performants ».La mise
en place des postes de travail dans une séqueapprentissage modifierait le sens des
apprentissages de certains éléves.

Travail scolaire : Il n’y pas de confusion entre les objectifsext &xercices scolaires dans le

groupe des éléves cibles de la classe Avec Postead®il. On constate qu'un éléve de la
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classe Sans Poste de Travail confond exercice jettdbet deux éléves, un dans chaque
classe, ne répondent pas a la question.

Ces éléments ne suffisent pas pour émettre unetmggmd’effet poste de travail.
Incorporation du savoir : Le savoir est incorporé pour un éléve de lasda3ans Poste et un

éleve de la classe Avec Poste. Pour les quatresaétéves cibles, I'incorporation du savoir

reste liée a son utilité scolaire.
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CONCLUSIONS

LES RESULTATS

Nous reviendrons, dans un premier temps sur ladtaés de notre étude en présentant la

synthese de ces derniers, en effectuant un retwla validité ou non de nos hypothéses de

travail. Puis nous mettrons en discussion notréeétlans un deuxiéme temps en analysant les
notions théoriques mises a I'épreuve dans notnaitraen analysant les biais qui ont pu

influencer notre étude et en ouvrant enfin despsetsves vers de nouvelles recherches.

SYNTHESE DES RESULTATS

Sur le plan quantitatif, les résultats aux évatusi entre les deux classes ne sont pas
significatifs. En revanche, la dispersion des naeg évaluations est nettement moins
importante dans la classe Avec Poste de Travaildgues la classe Sans Poste de Travail.
L’écart moyen est de 6.25 points d’écart entrediz e moins élevée et la note la plus élevée
contre un écart moyen pour la classe Sans Podtt geints.

On note aussi qu’entre I'évaluation intermédiaitd’@valuation finale dans la classe Avec
Poste de Travail cet écart s’est réduit de manmpertante (-2.5 points) , contrairement a la
classe Sans Poste de Travail pour qui I'écartestérsensiblement le méme pour les deux
évaluations.

Cette réduction de I'écart moyen entre la notdua passe et la plus élevé semble s’effectuer
au profit des éléves situés au dessous ou autdarrdédiane de la classe.

Les résultats de I'analyse en terme de score dssitéucorroborent les constats précédents.
L’écart entre le score de réussite minimum et ¥Fesce réussite maximum est moindre dans
la classe Avec Poste de Travail que dans la claaes Poste. On peut donc constater que les
éleves « en difficulté » dans la classe Avec Pdsté@ravail le sont moins que dans la classe
Sans Poste. On remarque par conséquent que les sloréussite des éléves en difficulté de
la classe Avec Poste sont meilleurs que dans $ael&ans Poste de Travail.

Le traitement qualitatif des groupes d’éleves apious améne a constater que le groupe des
éleves « performants » comme les éleves cibles difficulté » ont sensiblement le méme
profil de lecteur. Il n’y a donc pas de différergignificative entre les deux classes. Pour les
éleves en « difficulté » 'acces au niveau de feexén critique est discriminant.

On note tout de méme que les éleves en « difficulé la classe Sans Poste de Travail ne

répondent pas en cas de doute.
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Ces constats rejoignent ceux de Martine Rémond6)280propos des comportements des
faibles lecteurs francais aux évaluations PIRLS p@ut par conséquent faire I'hypothéese que

les postes de travail modifient le comportementédeges en difficulté.

L’analyse du rapport au savoir des éleves ciblesdaapparaitre une grande variété des
réponses. Alors que les variables ‘Sens des apgsages’ et ‘Incorporation du savoir’ pour

le groupe des éleves « performants » semblentnpatés, pour les éleves cibles en
« difficulté » seule la variable ‘sens des appe=atyes’ permet de mettre en avant un effet

Poste de Travalil.

En revanche I'analyse globale du rapport au saoiniveau de chacune des deux classes a
montré que la mise en place de poste de travailns daune séquence
d’enseignement/apprentissage de lecture compréreravorisait 'autonomie de pensée des
éleves, améliorait leur compréhension de ['utitii¢ savoir et favorisait un acces direct au

savoir en jeu.

RETOUR SUR NOS HYPOTHESES

Nous voulions mettre a I'épreuve trois hypothéses dle notre travail.

En premier lieu, nous voulions vérifier que la me&e place de postes de travail dans une
séquence d’enseignement/apprentissage permettaibdiier le rapport au savoir des éléeves
en difficulte.

Nous voulions, également vérifier 'hypothése sdbauelle, la lecture a haute voix dans une
séquence d’enseignement/apprentissage de lectélear les performances des éléves.
Enfin, notre troisieme hypothése consistait a @taivle corrélation entre la modification du
rapport aux savoirs et I'amélioration des perforogsndes éleves.

Nous traiterons dans un premier temps, I'analysends résultats en perspective avec
chacune de nos trois hypotheses, puis nous évamdes différents biais qui ont pu les

influencer. Enfin, nous envisagerons les potemt$elaméliorations a considérer pour les

futures recherches.
Existe-il un effet poste de travail sur le rappatt savoir des éleves en difficulté ? Cette

hypothése reposait sur les travaux, entre autresBatnard Charlot (1999) et de Michel
Grandaty (2013). Ces différents travaux nous ongregs a penser que ce type de dispositif
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didactique, en rendant plus explicite les situaidienseignement/apprentissage auprées des
éléves en difficulté, modifierait le rapport au sades ces éléves.

Toutes les variables questionnées ne se sont patees pertinentes pour valider notre
hypothese. En effet, on ne constate pas de différsmgnificative entre les deux populations
concernant les variables Travail Solaire et Incaxpon du savoir. En revanche, les variables
acces au savoir, sens des apprentissages, autodenpensée nous permettent de valider
notre hypothese.

La mise en place des postes de travail dans uneeciség d’enseignement/apprentissage
modifie le rapport au savoir des éléves en diff&uEn effet, 'accés au savoir y est direct
sans meédiatisation par les outils scolaires ou tBshes scolaires. On constate une
monovalence de la compréhension de l'utilité duoBaen jeu, le savoir est intériorisé chez
les éleves du groupe deeGPA Enfin, la mise en place de poste de travail feseor

I'autonomie de pensée des éléves en difficulté.

La lecture a haute voix permet-elle d’améliorergesformances des éleves ? Notre hypothese
s’appuie sur les travaux de Gérard Chauveau (3af)considére la lecture & haute voix,
comme un acte de lecture pour soi ou pour les gupeut permettre d’accéder a un niveau
supérieur de compréhension.

Les performances des deux groupes sont similameterene de moyenne de classe et de
médiane. On note que I'exercice 4, de I'évaluafinale en lien avec deux postes de travalil
« Jouer la scene », a été mieux réussi par lege®ld® la classe Avec Poste de Travail que
ceux de la classe Sans Poste de Travail. De pliscture a haute voix semble avoir favoriser
nettement I'autonomie de pensée des éleves dadaecAvec Poste de Travalil.

Ceci étant, nous ne sommes pas en mesure de dissceventuels effets poste de travail et
lecture a haute voix.

Les résultats, de notre travail, ne nous permettent pas de vérifier cette hypothese.

Existe-il une corrélation entre les performances éléves et la modification du rapport au
savoir ?

On constate un resserrement trés net des résdéiatéléves situés en dessous de la médiane
de la classe. Les notes sont moins disperséedalalasse Avec Poste de Travail que dans la

classe Sans Poste de Travail. Il y a par conséauentorrélation entre la modification du

? http://www.uvp5.univ-paris5.fr/TFL/AC/AffFiche T.@8CleFiche=8105&0rg=QUTH
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rapport au savoir et les performances d'une paltie éleves. Cependant, les résultats et
I'analyse des éléves cibles ne nous permettentdpaterminer une population particuliére
qui bénéficierait de cette corrélation. En effét;analyse des éléves cibles « performants » ni
I'analyse des éléves cibles « en difficulté » nasipermet de noter entre les deux groupes de

différences significatives.

DiscussION

L’objectif principal de ce travail était d’examinkx pertinence de la notion de littératie dans
la perspective d’'une école plus inclusive et detsfroger sur les pratiqgues d’enseignement-
apprentissage des compétences littéraciques ad:éco

La notion de littératie reste encore une notionagguelque peu de mal a s'imposer en France.
Elle reste encore pour certain trop vague. Selmigihe francophone et/ou anglo-saxonne de
cette notion, elle recouvre de trop nombreusestésalLa définition élargie de Marielle
Rispail (2011) sur laquelle nous nous sommes aFpdgas notre travail présente des écueils.
Selon Thevenaz-Christen (2011) les besoins littgu@s de chaque individu sont variables
selon les contextes. Cette variété de situationnan@ questionner, a identifier les savoirs
mobilisés pour chacune d’elles mais aussi quelbes s compétences qui se construisent
dans les différentes pratiques tant scolaires qaialges des individus.

Cependant cette approche permet de s’interrogde sapport entre les pratiques scolaires et
les pratiques sociales dans une société en coastaolution.

Comme en littératiex I'ignorance n’existe pas %Rispail 2011), cette notion amene les
enseignants a repenser leur conception des élgedsve est, de ce fait, considéré comme un
individu inscrit dans un processus perpétuel deeld@pement de ses compétences
littéraciques ayant un rapport au monde, une difoandentitaire propre.

Développer des compétences en littératie supposerdedérer I'éléve dans la globalité dans
sa triple dimension sociale, linguistique et cageit

Dans cette perspective, Charlot (1999) montre quepport aux savoirs des éleves est une
composante de l'apprendre qui peut étre un freifagprentissage ou un catalyseur de
I'apprendre. C’est ainsi qu’il peut étre un factelar vulnérabilité en littératie. L ‘école doit
donc prendre en compte non seulement ce facteuuldérabilité, mais aussi les difficultés
rencontrées par les éleves tout au long de ledarsgoobligatoire afin de mettre en place des

réponses adaptées pour prevenir l'illettrisme.
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Nous nous sommes efforcés de nous interroger isfluénce de ce rapport au savoir sur les
performances scolaires. A quelles conditions I'emsant peut-il influencer le rapport aux
savoirs qu’entretiennent ses éleves ? Quels lienie eapport au savoir et performance
scolaire ?

La notion de poste de travail (Grandaty 2013) reopsrmis d’avancer un élément de réponse.
La mise en place de ‘poste de travail' dans laselate 4™ SEGPA a permis aux éléves de
nourrir un sentiment de satisfaction du travailcaepli et a I'enseignant de contrdler les
transactions didactiques au cours des séancensttdal réduire considérablement les écarts
entre ce qui est prévu et ce qui est réalisé esseld.a prise en compte dans le processus
d'enseignement-apprentissage de l'action conj@ntdidactique nécessitera un nouveau type
d'enseignant/formateur. A quelles conditions ceakiif est-il transposable ? Est-il pertinent

pour tous types de savoirs ?

Au-dela des résultats, notre étude montre la niééeds développer la capacité de réflexion
«reflect on» (la distance critique) des éléves sur les tegtmg améliorer leur niveau de

littératie. Herbert et Lafontaine (2010), sur larpbédagogique, développent trois conditions
favorables au développement des capacités de imflecxitique. La premiére consiste a
considérer I'éléeve comme un « penseur » et aingsidérer la nécessité de partir de ces
impressions. La seconde consiste a envisager iggreeent littéracigue comme une activité
d’exploration, de questionnement et enfin de s’gegadans des temps de discussion,

d’échange qui constituent de compréhension, d’gnsenent par les pairs.

Au lissu de ce travail, nous remarquons donc deenombreuses questions restent en

suspens et que d’autres se font jour.
ANALYSE DES BIAIS

Les résultats de notre travail ont certainemenirétéencés par différents biais. Le premier
biais, qui a pu influencer nos résultats, résidesda choix de population pour notre étude.
Mettre en tension des résultats concernant unselds 8™ générale et une classe d&"4
SEGPA peut paraitre surprenant.

Les éleves de SEGPA sont définis par l'institutsmolaire comme des éléves en difficulté
grave et durable. Cette classe, nous a permis dmrsiettre a I'épreuve ce groupe «en

difficulté » de maniere objective.
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De plus, le traitement qualitatif des résultats naupermis de constater un méme profil de
lecteur chez les éléves « performants » comme lelsezleves « en difficulté » dans les deux
groupes classes et ce malgré la différence d’age.

A ce titre, il nous semble opportun de valider eathoix d’une classe d&™® SEGPA et

d’'une classe de’6®

En outre, il convient de s’interroger sur les cdinds de lecture en classe pour les deux
groupes d’'une part et les conditions des évalusttncompréhension d’autre part. En effet,
si les éléves de la classe d&%ont, en classe, lu des passages en collectif & hanix,
I'entrée privilégiée fut la lecture silencieuseralgue dans la classe d&"4seGPa la lecture

a haute voix et le travail collaboratif de rechercle sens ont été privilégiés.

Aucun des groupes n’avaient recours au roman pénedsrévaluations. Dans la classe des
éléves de 8™ les controles ont été annoncans la classe d€f certains affichages de

classe ont pu étre un recours pour les élévesitoces derniéres.

D’autre part, la méthodologie utilisée dans notnedé constitue un autre biais. La double
contrainte exercée sur une méme classe a rendusdibp® I'analyse des résultats pour
répondre a toutes nos hypotheses, notamment egllemant I'impact de la lecture a haute
voix sur la compréhension des éléves. Il aurait ggéinent de n’isoler qu’'une seule

contrainte comme la mise en place de poste deiltrava

Enfin, il aurait été intéressant de compléter lagstjonnaires liés aux variables rapport au
savoir par des entretiens d’éleves qui auraienmnizede vérifier, d’'affiner leur rapport au

savoir.
FUTURES RECHERCHES

Cependant, ces résultats sont encourageants etit@ents un point de départ. Il semble
intéressant dans un premier temps de poursuivrmalgere longitudinale cette recherche
avec un échantillon d’éléeve étendu et une méthai®lplus rigoureuse. Par exemple, nous
devrions nous intéresser a d'autres niveaux deseclde lI'enseignement secondaire, de
I'enseignement primaire ou de I'adaptation scolaM®us devrions comparer différentes
populations afin d’envisager les impacts des podtesavail sur le rapport au savoir, sur les
performances, sur quel profil d'éléeve dans séqueatierseignement/apprentissage et ainsi

mesurer la dimension inclusive de ce disposititditjue.
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Annexe 1

Poste de travail n° 1 Séance 2

Objet du savoir

Faire le portrait du personnage principal

Place dans la séquence
enseignement/
apprentissage

Rituel : Rappel de ce qui a été vu précédemment. Retour sur les hypotheses effectuées. (dévolution) 5 minutes
Présentation du poste de travail (dévolution) 5 minutes

Exécution de la tache (dévolution par groupe) activités de recherche : 25 minutes

Mise en commun et constitution d'un référent commun (dévolution et institutionnalisation) 20 minutes

Espace spatio-temporel

4 groupes : 3 trinémes : répartis dans la salle en flot et dans le hall pour éviter les génes, les bruits et faciliter les discussions et les débats. Chaque groupe est
hétérogéne en son sein, avec un leader positif au niveau méthodologique et social ; il n'y a pas de groupes de niveau.
1 groupe de 4 (dans la salle) hétérogéne avec deux leaders positifs au niveau méthodologique et social.
Salle de cours
Séance de 55 min

Taches techniques

-Lire le texte
-Surligner dans le texte les rituels de Benjamin les jours d'école, les difficultés de Benjamin de couleur différente.
- Compléter I'affiche sous forme de liste.

Outils sémiotiques

Outils langagiers :
-Repérer les éléments caractérisant le personnage principal du récit a travers les rituels et les difficultés de Benjamin.

-Les reformuler sous forme verbe+complément
Outils de gestion du poste :

- les textes des chapitres 1-2-3

- une affiche a compléter

-un roman par éléve

Contraintes du poste

Pour lister,

-repérer dans le texte les éléments saillants

- les écrire de maniére succincte et claire en respectant une structure syntaxique

Monter ce qu'il faut faire avant d'engager les éléves dans la tiche en commencant la lecture a haute voix et en exécutant les taches techniques.

Place de I'enseignant selon les variables suivantes

Variable de niveau A : éléves autonomes qui se mettent facilement dans la tache

Variable de niveau B : le groupe se met dans la tache avec plus de difficulté. Ces éléves ont besoin de relance de la part de I'enseignant

Variable de niveau C : le groupe ne rentre pas dans I'activité. Etayage de I'enseignant nécessaire afin de fournir de la matiere aux éléves. Lecture a haute voix des textes
par I'enseignant si nécessaire.

Produit attendu

Produit attendu (au mieux) :

- liste exhaustive des rituels et des problemes de Benjamin en respectant la contrainte syntaxique.

Validation du poste

Validation par échange collectif au regard des criteres du produit attendu y a—il des oublis ?




Annexe 1

Poste de travail n°2 Séance 4

Objet du savoir

Identifier les personnages dans le dialogue et leurs intentions (adjuvants ou opposants)

Place dans la séquence
enseignement/ apprentissage

Rituel : Rappel de ce qui a été vu précédemment. Ou en est-on ? Qu'avons-nous appris ? (dévolution) 5 minutes
Présentation du poste de travail (dévolution) 5 minutes

Exécution de la tche (dévolution par hindme) activités de recherche : 20 minutes

Mise en commun : mise en voix des textes (dévolution et institutionnalisation) 20 minutes

Mise en valeur de I'apprentissage en cours (institutionnalisation) 5 min

Espace spatio-temporel

Individuel pour I'écriture

Validation par la mise en scene des textes en bindme.
Salle de cours

Séance de 55 min

Téches techniques

Surligner les paroles de chaque personnage de couleur différente.
Souligner les informations données par les incises (geste, attitude, émotions)
Ecrire la suite de la conversation en respectant les régles d'écriture du dialogue (déja connues) entre Mélanie et la bande sur le trottoir.

Outils sémiotiques

Outils langagiers :
-Repérer les paroles prononcées de chague personnage.

-Repérer les indications (gestes, attitude, émation) des incises.
-ldentifier les locuteurs

Outils de gestion du poste :

Pour chaque éléve une fiche de la séquence de dialogue (chapitre 6)

Contraintes du poste

Identifier les personnages, retrouver leurs paroles.

Distinguer pensées et dialogue.

Utiliser les différents éléments des séquences dialogales pour écrire la suite du dialogue.
Distinguer les pensées de Benjamin et les paroles de ce dernier.

Place de I'enseignant selon les variables suivantes

Variable de niveau A : éléves autonomes qui se mettent facilement dans la tache

Variable de niveau B : I'éléve se met dans la tache avec plus de difficulté. Ces éléves ont besoin de relance de la part de I'enseignant

Variable de niveau C : I'éléve ne rentre pas dans I'activité. Etayage de I'enseignant nécessaire afin de fournir de la matiére aux éléves ( passer par la mise en scéne pour éctrire).

Produit attendu

Critéres de réussite :
- écrire la suite du dialogue entre Mélanie et le gargon au skate en utilisant les marques du dialogue indispensables a la lecture.
-mon texte peut étre mis en scéne par mes pairs

Produit attendu (au mieux) :

- conversation entre les deux protagonistes mettant en scéne un désaccord entre les deux ou au contraire montrant qu'ils se sont tous deux moqués de Benjamin.

Validation du poste

Validation par la lecture a deux voix des textes, la mise en scéne (geste et attitude).
Le texte peut étre joué, toutes les marques du dialogue sont présentes ou pas.




Annexe 1

Poste de travail n° 3 Séance 5

Objet du savoir

Distinguer le narrateur en Je (Benjamin) et le narrateur externe

Place dans la séquence
enseignement! apprentissage

Rituel : Rappel de ce qui a été vu précédemment. Ou en est-on ? Qu'avons-nous appris ? (dévolution) 5 minutes
Lecture préparée 15min

Présentation du poste de travail (dévolution) 5 minutes

Exécution de la tche (dévolution par hindme) activités de recherche : 10 minutes

Mise en commun : analyse, comparaisons, débat (dévolution et institutionnalisation) 10 minutes

Construction du Référent commun (institutionnalisation) 5 min.

Espace spatio-temporel

5 binémes (Bindmes : sans déplacement sauf exception.) Binémes en fonction du placement (affinités) ; les éleves ont I'habitude de fonctionner en hinéme, I'un des deux est moteur
1 groupe de 3 (dans la salle) hétérogéne avec 1 leader positif au niveau méthodologique et social.

Séance de 55 min
Salle de cours

Téches techniques

Lire les extraits des chapitres lus

Trier les extraits des chapitres lus en deux catégories en fonction d’un critére choisi
Coller les extraits sur une affiche en fonction du classement choisi.

Justifier son tri en mettant un titre sur chaque groupe.

Outils sémiotiques

Outils langagiers :
-Repérer la narration en Je (Benjamin personnage et narrateur) et la narration en « il » externe.

-Rechercher une maniére de trier les extraits des chapitres lus en deux catégories

Outils de gestion du poste :

Pour chaque bindme 1 grande affiche par groupe + un agrandissement avec les extraits des 3 chapitres lus —ciseaux —colle -marqueur
Pour chaque éléve fiche des extraits des chapitres lus (chapitre 7-8-9) + un roman par éléve.

Contraintes du poste

Pour trier, il faut
-regrouper en deux catégories selon un critére auquel on répond par oui ou par non

Place de I'enseignant selon les variables suivantes

Variable de niveau A : éléves autonomes qui se mettent facilement dans la tAche

Variable de niveau B : le binéme se met dans la tache avec plus de difficulté. Ces éléves ont besoin de relance de la part de I'enseignant

Variable de niveau C : le hindme ou groupe ne rentre pas dans |'activité. Etayage de I'enseignant nécessaire afin de fournir de la matiére aux éléves.

Produit attendu

Critéres de réussite :
- trier en deux groupes
- Chaque groupe a un titre.

Produit attendu (au mieux) :
Un classement en deux groupes : les deux chapitres narration en JE ou Benjamin est le narrateur (chapitre 9 et 7) et le chapitre ot Benjamin n'est pas le narrateur (chapitre 8). identifiant
les deux récits entrelacés.

Validation du poste

Validation par échange collectif en rapport aux critéres de réussite.
Parmi les tris validés, le groupe choisit le classement référent de la classe en fonction de sa pertinence dans le cadre de I'étude du roman.
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Poste de travail n° 4 Séance 6

Objet du savoir

Identifier les personnages dans le dialogue

Place dans la séquence
enseignement/ apprentissage

Rituel : Rappel de ce qui a été vu précédemment. Ou en est-on ? Qu'avons-nous appris ? (dévolution) 5 minutes
Présentation du poste de travail (dévolution) 5 minutes

Exécution de la tche (dévolution par hindme) activités de recherche : 25 minutes

Mise en commun : mise en voix des textes (dévolution et institutionnalisation) 20 minutes

Espace spatio-temporel

1 trinéme et 5 bindmes (pour le trindme un des membres jouera 2 x la scene)
Prise de parole : Inspecteur Fabre 4
Mme Dagrier 4

CDI pour éviter les génes, les bruits et faciliter les discussions et les débats, avec la présence de la documentaliste.
Séance de 55 min
Matériel : table , chaise, espace scénique.

Téches techniques

Surligner les paroles de chaque personnage de couleur différente.

Souligner les informations données par les incises (geste, attitude, émotions)

Recherche des maniéres de mettre en voix et de traduire corporellement notamment avec le visage.
Exprimer par la voix et I'attitude des émotions

Outils sémiotiques

Outils langagiers
-Repérer les paroles prononcées de chague personnage.

-Repérer les indications (gestes, attitude, émotion) des incises et les interpréter.
-ldentifier les locuteurs

Outils de gestion du poste :

Pour chaque éléve fiche de la séquence de dialogue (extrait chapitre 10) + un roman.

Contraintes du poste

Identifier les personnages, retrouver leurs paroles.
Distinguer pensées et dialogue.

Etayage de I'enseignant et de la documentaliste dans chaque groupe qui peut montrer, illustrer pour amorcer la tache, relancer, solliciter d'affiner les interprétations. Régule les échanges dans
le groupe.

Produit attendu

Critéres de réussite :

- seul les dialogues sont produits.

-les pensées sont traduites corporellement

-les changements d'expression du visage sont visibles

Produit attendu (au mieux) :

- lecture a plusieurs voix mettant en scene la séquence de dialogue.

Validation du poste

Validation par échange collectif aprés chaque prestation au regard des critéres du produit attendu.
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Poste de travail n°5 Séance 8

Objet du savoir

Distinguer le point de vue de Benjamin et le point de vue des adultes

Place dans la séquence enseignement/ apprentissage

Rituel : Rappel de ce qui a été vu précédemment. Ou en est-on ? Qu'avons-nous appris ? (dévolution) 5 minutes
Présentation du poste de travail (dévolution) 5 minutes

Exécution de la tache (dévolution par groupes) activités de recherche : 20 minutes

Mise en commun : analyse, comparaisons, débat (dévolution et institutionnalisation) 15 minutes

Mise en valeur de I'apprentissage en cours (institutionnalisation) 5 minutes

Référent commun (institutionnalisation) 5 min.

Espace spatio-temporel

4 groupes : 3 trindmes : répartis dans la salle en flot et dans le hall pour éviter les génes, les bruits et faciliter les discussions et les débats. Chaque groupe
est hétérogéne en son sein, avec un leader positif au niveau méthodologique et social ; il n'y a pas de groupes de niveau.
1 groupe de 4 (dans la salle) hétérogene avec deux leaders positifs au niveau méthodologique et social.

Séance de 55 min

Taches techniques

Lire les résumés des chapitres

Découper les résumés.

Catégoriser les résumés en fonction de la ressemblance et de leur différence
Coller les résumés sur une affiche en fonction du classement choisi.

Justifier son classement en mettant un titre sur chaque groupe.

Outils sémiotiques

Outils langagiers :
-Repérer l'inquiétude des adultes par opposition au plaisir de Benjamin.

-Rechercher une maniére de classer les 8 résumés des chapitres en identifiant leur point commun et leur différence.
-Outils de gestion du poste :

pour chaque groupe 1 grande affiche par groupe + 8 étiquettes résumés —ciseaux —colle —marqueur

Pour chaque éleve fiche des 8 résumés.

Contraintes du poste

Pour catégoriser, il faut
-rechercher les caractéristiqgues communes a la collection que I'on veut classer.
-mettre dans un méme "groupe”, c’est-a-dire un méme ensemble ceux qui ont les mémes caractéristiques en commun.

Place de I'enseignant selon les variables suivantes

Variable de niveau A : éléves autonomes qui se mettent facilement dans la tche

Variable de niveau B : le groupe se met dans la tAche avec plus de difficulté. Ces €leves ont besoin de relance de la part de I'enseignant
Variable de niveau C : le groupe ne rentre pas dans I'activité. Etayage de I'enseignant nécessaire afin de fournir de la matiére aux éléves.

Produit attendu

Criteres de réussite :

- Notre classement permet de ranger tous les résumés.

-Un méme résumé ne peut appartenir a plusieurs groupes.

- Chaque groupe a un titre.

Produit attendu (au mieux) :

Un classement en deux groupes : le récit et point de vue de Benjamin (Chapitre 11-13-15-17-19) - le récit et le point de vue des adultes qui le cherchent
(Chapitre 12-14-16-18) identifiant les deux récits entrelacés et simultanés.

Validation du poste

Validation par échange collectif en rapport aux critéres de réussite.
Parmi les classements validés, le groupe choisit le classement référent de la classe en fonction de sa pertinence dans le cadre de I'étude du roman.




Annexe 1

Poste de travail n°6 Séance 9

Objet du savoir

Identifier I'élément de résolution et construire le script du récit

Place dans la séquence
enseignement/ apprentissage

Rituel : Rappel de ce qui a été vu précédemment. Ou en est-on ? Qu'avons-nous appris ? (dévolution) 5 minutes

Lecture magistrale chapitre 20 a 23 10min

Présentation du poste de travail (dévolution) 5 minutes

Exécution de la tAche (dévolution) activités de recherche : 20 minutes

Mise en commun : Lecture a haute voix de son résumé analyse, comparaisons, débat (dévolution et institutionnalisation) 10 minutes
Mise en valeur de I'apprentissage en cours (institutionnalisation) 5 min.

Espace spatio-temporel

Individuel
Séance de 55 min
Salle de cours

Taches techniques

- Compléter le schéma narratif de 'histoire élément de résolution et situation finale.
- Ecrire le résumé du roman a partir du schéma narratif ( du script de I'histoire).

Outils sémiotiques

Outils langagiers :
-ldentifier les éléments élément de résolution et situation finale pour construire le script de I'histoire.

- Utiliser tous les éléments constituant du script pour écrire un texte résumant I'histoire de ce roman
Outils de gestion du poste :
Fiche a compléter du schéma narratif + un roman par éléve, tous les référents communs constitués en affichage + fiche outil connecteurs logiques .

Contraintes du poste

Utiliser les éléments du schéma pour construire son résumé.

Place de I'enseignant selon les variables suivantes

Variable de niveau A : éléves autonomes qui se mettent facilement dans la tiche. L'enseignant encourage, rassure.

Variable de niveau B : I'éleve se met dans la tAche avec plus de difficulté. Ces éléves ont besoin de relance de la part de I'enseignant ou d'un pair, de reformulation
Variable de niveau C : I'éléve ne rentre pas dans l'activité. Etayage de I'enseignant nécessaire afin de fournir de la matiére aux éléves en relancant l'identification des
éléments du schéma.

Produit attendu

Critéres de réussite :

- la longueur du texte

- tous les éléments constituants le schéma sont présents
- utilisation des connecteurs logiques

Produit attendu (au mieux) :
un résumé complet du roman 15- 20 lignes

Validation du poste

Validation par échange collectif en rapport aux critéres de réussite autour de la lecture a voix haute des textes produits.
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Le jour ou j'ai raté le bus (1)

de Jean-Luc Luciani — Rageot Editeur

Remargues : Signature des
parents

20

1. Entoure les bonnes réponses :

* L’histoire se passe :

A Marseille A Paris A I'étranger
* Lehérosest:

Un chien Un garcon Une fille

* Benjamin est :

Surdoué Handicapé Américain

e llestéagéde:

Dix ans Douze ans Quatorze ans
e lla:
Un frere Une soeur Ni frére ni sceur

2. Coche les affirmations qui sont vraies :

o Benjamin est scolarisé dans une école spécialisée.
o Le matin, Benjamin part seul prendre le bus.

o Benjamin aime tout ce qui n’est pas prévu.

o Son frere est plus petit que lui.

o Ses parents sont sépareés.
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3. Souligne la réponse qui convient :

Benjamin ne paie pas son ticket de train...

- parce qu’un passager lui a donné un ticket.

- parce qu’il veut se faire arréter par la police. )

- parce que Benjamin ne sait pas qu'il faut unetick découvre le petit train pour I&%fois.
Joseph Alasio échappe a la grisaille de la vie en

- s'imaginant gu’il est ailleurs que dans son taxi.

- en écoutant de la musique dans son taxi.
- en écrivant des histoires dans un carnet deklgueut.

4. Réponds aux guestions en faisant une phrase conaplet

e Pour Benjamin, un bon petit déjeuner compte comtdeefiocons de mais ?

* Quand il parle, que doit faire Benjamin pour mieexfaire comprendre ?

* Qu’est-il arrivé a Benjamin a la naissance ?
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* Pourquoi Benjamin est-il différent des autres et§&n

* Explique I'expression «éte de sardine».

A quoi ¢a sert de caractériser le personnage princi pal d'un récit ?

5. Lis les extraits suivants. Pour chague extrait, inde qui est le narrateur.

Mr Dagrier perd rarement son sang froid et someétesens de ’humour, mais la il est
vraiment sur le point de craquer. C’est que l'ircdpar en face de lui ne fait rien pour
arranger les choses. Voila trois fois qu’il lui demdle de recommencer son histoire et, a
chaque fois, il hoche la téte en disant d’'un aieedu ;

-Ah oui, c’est ¢a oui, je comprends.... [...]
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Dans cet extrait le narrateur est

J’en reviens pas 'homme qui vient de me rentrefads c’est Michel, I'orthophoniste qui

m’aide a faire des progres dans mon charabiaefituine fois par semaine a St Thys et il
reste une demi-heure en téte a téte avec moi. thinkaire des tas d’exercices compliqués et
il écrit aussi un peu sur un petit carnet vertitagpdes consignes pour mes parents. |[...]

Dans cet extrait le narrateur est

Tu as appris a identifier les personnages du roman. A quoi cela sert-il ?
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Le jour ou j'ai raté le bus (2)

de Jean-Luc Luciani — Rageot Editeur

Remargues : Signature des
parents

20

1. Coche les affirmations qui sont vraies :

O Alexandre déteste son frere.

O Le chauffeur de taxi n’est pas au RDV parce qilen croisiere.
O Benjamin a quatorze ans.

O L’orthophoniste le laisse sur le port.

0O Benjamin compte ses céréales.

O Benjaminne connait aucun numeéro de téléphone

2. Réponds aux guestions en faisant une phrase comget

A la fin de la journée, Benjamin rencontre une peng qui va prévenir ses parents. De qui
s'agit-il ?
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Pourquoi le chauffeur de taxi n"'emmene-t-il pasjBemn au centre Saint-Thys ?

Pourquoi Benjamin n'arrive-t-il pas au centre Sdihys malgré les indications de la fille
rencontrée dans la rue ?

Pourquoi Benjamin ne donne-t-il pas le numéro tptdne de ses parents au patron du petit
train et au capitaine du ferry?

3. Voici des propositions de résumé.
Barre les résumés qui ne correspondent pas. Jus#fi

Résumé n° 1

Benjamin n’est pas un garcon comme les autresuffre de retards psychomoteurs, parle\
avec difficulté et mene une vie protégée. Un mdtnate le bus qui doit le conduire dans jon
école spécialisée et monte dans un autre. Biert@updans Nice, il transforme ce coup d

sort en échappée belle, rencontre sur son chemmouweaux amis et se découvre des
ressources insoupgonnées, avant de retrouveeles $trivé de reperes, confronté a ses
peurs, Benjamin explore un univers qu’il ne conpai. Grace a la solidarité des autres, 1son
humour et a sa force intérieure, il prend confiagcéui et découvre qu'il peut apprécier le
situations les plus inattendues. |
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Résumé n° 2

Benjamin souffre d’un retard psychomoteur. Il \aéind un univers protégé avec son petit ffére
et ses parents. Un jour, il rate le bus qui le cttnthaque matin a son institut spécialisé e(j se
retrouve embarqué pour un « voyage » inattendu learguartiers de Marseille. Son parcours
est ponctué de rencontres et chacune d'elles rkstdikeide de certains face au handicap.
Tour a tour habité par I'angoisse et I'excitatidrsait qu’il lui faudra pourtant rentrer chez ‘
lui.

Benjamin souffre de sa différence, c'est un erdardoué. Il vit dans un univers protége a‘{/ec
son petit frere et ses parents. Sa vie est régia papétition de rituels; y déroger est une
catastrophe car pour lui, le monde tourne alors teamauvais sens.

Un jour, il rate le bus qui le conduit chaque matison institut spécialisé et se retrouve
embarqué par pour un voyage inattendu dans lesiepsade Marseille.

Alexandre est toujours a I'heure, parce que paudetihoraires sont trés importants. Mais
aujourd’hui le réveil n'a pas sonné. Toute la féendst en retard. Benjamin s’inquiéte, parce
que le bus qu’il prend chaque matin est déja pdais son pere le rassure, il lui dit qu’il va
appeler pour qu’un taxi vienne le chercher. Alexardbit I'attendre sagement devant la
maison. Mais Joseph Alasio, le conducteur du teii gttendait a eu un accident. Alors
Alexandre décide de prendre un autre bus. Mais ieconnait pas le chemin, et il décide de
descendre du bus et de partir a 'aventure. FinatgyAlexandre a bien apprécié son
aventure.

Qu’est ce qui te parait important quand tu lis des résumes pour les comparer ?
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4. Surligne en jaune ce que dit Mr Dagrier et surligneen bleu ce que dit Mme
Dagrier, dans cette scéne.

[...]

Mr Dagrier comprend ce que signifie le regard déesame. Il se sent tellement impuissant
face a la situation qu’il donne a nouveau un vibtup de pied contre le mur et, cette fois, il
se tord la cheville.

-Calme toi, ce n'est vraiment pas le moment dedsser.

-Mais bon sang, pourquoi n’a-t-il pas attendu surdttoir ? Qu’'a-t-il pu arriver pour que
Benjamin s’éloigne seul de la maison. Ce n’estdaass ses habitudes ?

-Peut étre qu’il n’était pas seul justement, sugd@dme Dagrier.

-Que veux tu dire ? Que Benjamin aurait été enfRe@&st ridicule. Nous n’avons pas
d’argent.

-Pas nécessairement enlevé. Il a pu suivre queiqu’u

-Mais qui ?

[...]

Qu’est qui te parait important pour lire ou pour jo uer cette scéne ?

5. Remets dans l'ordre chronologique les événements arettant un n°® devant :

................ Une bande de jeunes désoeuvrés saaramlui.

................ Le taxi n'arrive pas car il a eu wtident.

................ Un taxi viendra prendre Benjamin éestul.

................ Il visite la ville : En petit traimn ferry et se fait des « amis ».
................ Pendant ce temps ses parents le neod .

................ Benjamin se retrouve seul et anggieséu dans Marseille.

................ Une fille du groupe lui donne un gtlet lui indique un faux itinéraire.

Tu as appris a identifier les différentes étapes du schéma narratif.
A quoi cela sert —il en classe ?




Annexe 3

6. Classe les personnages du roman. Adjuvants ou oppogs ?

Le capitaine du Ferry -Mélanie (I'adolescentd)-Sorrentino le chauffeur du petit train -
Michel Garédia I'orthophoniste- Alexandre - Mmedbar -

du petit train — Le gargon au skate

Les adjuvants

Les opposants

Mr Dagrier - La voyageuse

A quoi cela sert de classer, catégoriser les person  nages d’'un récit ?
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Tu viens de lire et de travailler sur unroman. Aq  uoi cela peut-il te servir ?
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Prénom . .
Le jour ol j’ai raté le bus (2)
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3. Void des propositions de résumé,
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ard-Eanjmin mqul!!e pame que |e
le rassure, il hud dit qu'i] va appeler poar

qu:ll];wndchaqu:mann i St
aitendre sagEnr devant 1a maison. Mals Joseph

wu mmnm:ibchn:m Al

u iom ; i’n Lm .r::-ﬂm-ln;ﬁﬂi ........ m..t:r!ljl-...

Mr Dagreer comprend ¢z que signifie b regand de sa fomme. 11 56 sent tellenwnt kmpusssant face & ba
sstuntion qu'il dosne 4 rotvens wm viclont coap de péed contre fs mor et, cetie fois, il e tord is
chevilla.

Qu'est qui f8 paaif Important pour lire oU pour jouer cefle soéme 7
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S Remsets duns Vordre chronologique b événements en mettant un o devant ;
.Une hande de jeunes désoeivrés se moque de lui

L taxd n"arrive pas car il g ey un sccident

.U i viendm prendre Benjomin resid soul

-1 wisite b wille - En petit tmin, en fermy o so fit des « amis s

.. Pendnrst ve temps ses parents be recherchent

. Henpamim s¢ retrowve seul ef angoizsd perdu dang Mamseidls

< Uine fille da grougre b domne un ticket et he indigue un faux tmémdre

st

T &8 appris @ identifiar lea Cifférentas Sfapes du schéma narratl,

A g
gjil. b i -':kﬂqnmigﬂ“ﬂimhﬂha li‘m;l oo, E:.m-\f*m.l.u Klagtate e oo

6. Classe Jes perpownnges do_roman, Adjuvahes i appossmts T
Lecapitzine du Ferry -Mélanic ] adulﬁmbs}h&rﬁﬂmhm 1: chauﬁm: du petit tmn. I—

Michiel Gurédia |'orthopboniztel Alexandre - Mme Dagrier - Mr Dugrier - La vopageuse di
petit train — Le garcon su skate

........ e N

8. Et tod, comment sprnis-to réagi é In place de Benjamin ¥

3%:11- %Mm‘ﬂh}h

T ﬂmnﬁmwwmlmﬂm F"'""" 7
. o e U e P WrJa.L AL ik M,L‘!.L;jll. ‘

mn-

Eleve K
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J
Prénpm |,
B Beomyjmmiin est seolomesd dans s doale spéciafisie.
Le jour oil jai raté le bus ( 1) B
de Jeon-Lae Luctan - Mapeot Editen i = Mg Il inal e g Rl
.5on frire est phos petit que lul
o1 S parents soml spands
i Sowligne la répomee gui convlen :
Jl.- surs capatis de Oui | Presqua | Nan | Benjamin ne pale pas son teket de train. ..
R:pmrd:smrmmuwdnmanm&mdnwaemmrsmpl I | o pesspy huf & doaid un tiekot
| cites et des dléments imphichies ndoessires : | | | - parce qu'il veut s ﬁn:.a:w&u p:fml: pafice.
%« parce que Bengmin ne sait pas qu'il fnt an ticket, il déeouvre e petit train pour ka 17 fois,
i 5 Bemamuas ; Wﬂgmm Juseph Alasis échappe & la griraille de ln vie en :
0.5- il eaf ailleyrs qoe dens son -t
de 2 musique dans son bexi.
-mhmtdmhmuuﬁmmmmmﬂ]epeu
| 20/ | |
I s
Ensiniere fes bonmes réponges : . PmannnJmu, unbonmmqmmptammblmd:ﬂmdemm:
«  L'histoire se passe : ?M %szdﬂ- Wlﬂ.h-h E(g‘ [
w A Marseille A Parls A Pétoanger f.d'.!]"..' uu. S, LA‘.'Q' L&-ntgl(ﬂ.&k—ﬂﬁ’.ﬂd
s Lehéros est
. i . dedwln.qmddtﬁw:ﬁmumpuum.umwmmﬂﬂ
Suzdaud # Handicapd Américain E} S -2 iE ’@'3 e L’.lﬁﬂ'-el!il
= IEest fgéde :
) ol
n:m I &iis x w s D R UL LT o T U R S RN
. r Qu‘mﬂlrméaﬂmjmihw?
= Ma: %
%.Eman m.’waral’uu\ L rmsin
y, Un fikee Une speur Mi frére ni sEar o dnﬂ

Eleve J
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5 Ly fex exctraits sulvanes, P clhogas cctrait, indiigue guf e te noreotee

Mr Dagreer peed rarement son 2ang froid el sen dermel szns de I"hl.'trmu, mais |4 il et wramnen sier
Iz paimt de craquer Czst que Finspectews en face de D ne fadl rien pour armanger |es choses. VodE
trons fos.qu’il i demande de recommencer son histowe o, & chague fois, il hoche 1a tee en disant

' PﬂIJIQI-B:II Eergamurlﬂ.uldﬂ#mhhmm* d"un air entendu ; |
M den s M{ﬂ«ﬂ-ta o8, &dﬂmwnﬂ : ol Ol £ e B [ ) ;
-] Lhﬂlﬂ\m M-"F.bhhfﬂn W ) ! Dans cet exirait e narrateur est ANALAEOY. 0

'renmvlwmrhmmn wient de me renser dedans <"est Miched, |'orthophoniste qui m nide i
fire det progns dens mon charbia. 11 vient une fois par semadne d St Thys et i rosis une demi-
heure en e & 2t ave: moi. Il me fait faire des tas d’exercices conypliqués e il écrit auss m pen
| sar un petit carnet vert & spimbe des consignes pour mes parents. .. ]

. Pwmm:lmwnduhmmmﬂmd:mw? | mmm:mﬂhummmmm.{mﬁﬂw
:L.Lbus 'l-]en}’ d.ﬂ.s ‘I”E’r—as i&.ﬁm:{m @,
Urmrran ”””:.I L "’fﬂﬁﬂlﬂ'l .d_ Mlcﬂlmhl,wmﬂwhmhim?

mmnh,i ‘a@ m a f’w ut @l e dscple qa oo e

% urni:l ‘P T

. Erplm:] expresgion « (ite de serdine »,

_____ W ﬁﬁ:ﬁd&mw rl,uu

5 ’Smm-.”ﬁE ﬂH.bﬂ.ﬂﬂF-

?{;’1’1@;% Whmt:m!mfmwﬂ il ‘

oo cabe

Eleve J
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e Fean-Lue Luciani — Rageot

Prénoin -

Le jour of j’ai raté le bus (2)
Editaur

|Jaa-ub|::q:|ah{ada ) '-lclul. Preaque | Mon
Repérer des informations dans un texte @ partir de ses €léments ex- - )
pliciies of des Elements implicites nbcessrires.
Dégnger, par éerit ou ormlement, 1" essemtiel dun texte Iu ' - o
Uttiliaer 304 capacilés de ruisomnement, ses connaissances sur 1 -
lanpae, savoir faire appel 4 des owtils appropriés pour lire
MManifester par des mayens divers sa compréhension de textes va- i . |
rids i |
) 1 |
W
- Fomarmies Signature des
paremis
2
- 1 ]
20| |
]

L. Coche les affirmations qui sont vickies ;

O Abexanidoe déteste son-frére. - .

0O Le chauifeur de taxi n*eb{ fus mRD‘“mqu':'lﬂt- croisidre.
. Benjamin & quatorss ans.

O L orthophoniste I laiss sr be port

® Benjamin comypte ses céréalos.

O Beajamin ne connall aucun numéro de téléphone

Eleve J

r 3 nids Aux [nizant nne phrase complé

Al‘aﬁndn la journée, Benjamin rencanire une personne qui va prévenir ses parents. De qui Sagit-

Mmmm LY gxmh r.‘h.ﬂamanm

P i:

Loi be I‘I'ulrdemlucm Benjamin po centre Saint- Thys 7 .
: b ‘r?;f e cuegrelank, o . pm.p; B&mwm

Pourquol Benjamin n’asmive-t-il pas au cendre Saint-Thys malgré les indications de la fille
rencameée dans la e 7

Mﬂh& E‘wa Mm% f:r.aLEfB"'uL %Law.thﬁ_

Pmuqmﬁnumudmm-t-dmlnm&'nd: e s tron di petit trat
o o tEkphone jparents au pa peti n

e

BRE (T LT W}aﬁm Gy somt A s st
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3. Vaici des propesitbons de résumé.
Barre les résumés qui ne correspandent pas. Justifie

Hésumé n® |

- Ul reeatin, ol rate be bus qud dait be conduire dans son deole
Bicatfi perdu dans Mice, il transforme ce coup du sort en
min de pavELE amis et se décove des ressources
siens, Privé de repbres, confronté i ses peurs, Benjamin
Grice & la solidarité des sutres, & son humour of 4 sa force
qu'il peut apprécier ko situations Jes plus

comime bes sutres, [ souffre de retards psychomotenrs, parle gvee

Résumé n” 4

est toujours 4 1°hewre, que pour ful les horaires sond frés moportants, bais
aujourd’hui le réveil n'a pas sonné. Ia famille est en retard. Benjamin ' inquidte, parce que le
Jbaus qu'il prend chague matin st déja is 500 pére le rassuse, il lui dit go'il va appeler pour

"atlendre sagement devant la maison. Mais Joseph

qu-un taxi vienne bs charcher. Aleandre
un sccident. Alors Alexandre décide de prendre un

Alasio, le conducieur du taxi qu’il atiendait a

aaitre bag. Mads i ne reconmait pas le chemin, o thiéeide de descendre du bus et de pariic 4
["avertare. Finalement, Alexandre o bien apprécié son oventume.

j soaffre de différence, clest un enfant surdond. 11 vii dans un univers protégd avee son
it Frére ot ses Sa vie cal rkgi Iz répétition de rituels; v déroger cainstrophs
!!D'I.I.I.';.I',]l:;nunda mmrmm* ' st ne

Jour, 1l rats Je bus qui I conduil chague matin 4 son institt spécialisé et os retrouve cmbargus
POUr un voyage dans les guartiors de Marseille.

Eleve J

]
1
+

PP T TR} NN e B e B e e e e g Y AR N BRI AR B e eh b

.
kS

e qui i paralf wdmfhnﬁ-}iﬂmmmmﬂ i
?‘m (T ask. gk, 3 m.afmnq.{,. el i
5 ek ”‘JF i‘?&ﬁﬂhﬁ“ "*mﬁg‘““‘”

en blew i

d " .
dans cette gobne,

[.-]
I Dagrier comprend o que signifie lo regard de sa femme. 11 52 sent tellement impuissant face & la
situstion qu’il donee & nouveau un violent coup de pied contre be mur et, cette fiois, i g2 tord In

cheville,

- toi, ee n'est vreiment pas le mdment de te bl

~Manis bon & pourguoi i'a-1-il pas attendy ur e trotiod "a-t-il pu arriver pour que Berjumin
£ i O n ——

-Pas.ndosssairemnent oy T i SORE YRRl o5

l [--]




Annexe 4 Eléves « performants »

5. Remuts dans Vordre chronplogique les &vénements oo mettant un o° devant §

B U0 e e eums: dsoeavids s mosgine g8 14
T Lt n'arrive pas car il a ou un sccident
cocdy Un e viemdra prendre Berjamin recé sl

el T i I ville : En petit traii, en firry et s¢ fait des « amis »
5. Pendant ce temps 5cs paroats ko rechethent
'.ttauumm s retrouve soud et anpolesé perdu dons Marsedlle
lx_t.l'n:mh du groupe lui donne ue ticket et lui indigue un faux flindoaire

mnmammmumwmw 1

m mehub?&mw ﬁ'r.a.iam

________ =

ﬁﬂmﬁmmmlﬁmm

Le capitaine du Ferry -Mélanie (I'adalescente ) Mr Sortenting le chaufeur du pelit train -

Michel Gurédin 1'orthophonisedf Alexandre - Mme Dagrier - Mr Dagrier - La voyageuss du
petit tradn — L parcan au skaie

Eleve J

N

- Lo oue. ﬂmx L. mﬂm *m.ﬂ.mmm do .

.«"F hlmeltmm ﬁlﬂﬁilﬂiﬂlmﬂim&i Ck. .....
%*Tgsuab %m#mmwﬂﬂwwmlﬁwﬁmw
M‘@‘mmw n&.sér Qmmhp.umquﬂ‘tw ey

B, Et toi, comment aurnis-tu réapi i ls place de Boojamis ?

N yegh cobsinntn . gotrean 4ab Que. Llon, Am

m.mm s, ol e g, onlivutn . i, 8o, anamie
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....... Prénom ;. ' X 1
& Benjumin e seolarisd dins une doole spécialisée.

Le jour ol j"ai raté le bus ( 1) 0 L mashe, Eonjansin part scul prendse b bact
dBJ!M-LRLm—Rﬁgem‘Edﬂ'm o Benjamin sime tont ce gui o’est s prév,
= Son fiere ast phus patit qos bl
0 Ses parewts soni sépards,

3. Soulipme ba rdpovwss gul et

Benjamin ne paic par son thehet de train...

Je s0lE capabla de Oub | Presque | feon |

Hepdrer des informations dans un texte & partis de ses Eléments expli-
ites £t des diéments implicites nécossaines

- parce qu'on passager lu s donné un Hcket,
= parge qu'il veut se faire arndter g la polica,
- parce gue Henjanin ne sail pas gu'il fut un ticket, il décowvre le petit train pour 1a 1 fois

| Joseph Alasio schappe i la grisaille de ls vie ea
=& imant gu'i

= €0 cooutant de s musiqoo dans son b,

1 = & derivant des histoires dans un camet dits qu'il le peut.

Ed N

20

1. Entoure tey bovies rdpmmeey :
«  E'histoire s passe : *  Pour Berjamin, un ban petit déjeunes compte combien de llocons de mars 7

* L bfiros est :

U cliien Une fille
=  Benjamin est o

Surdoug Américain n
o T estigh de Ay § o
o Ila:

@ Une soeur Wi frdre i soeur
' .....,."ZI:, t.st'.mi_ - ek I-.T.Fﬁ-.2_.--r|'m-p'.--1......-...............-.........-,.

Eléeve X
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*  Pourguoi Benjamin est-il différant des aures enfants ¥
.1 ...... .{:l... ﬂ.E. i..f“ﬁrﬂ_mimﬂai Tﬂ_‘;.;,_:.....n_

* Pmuq‘uﬂlbﬂf%:hhuﬁntﬁ«ﬂtﬁﬁmﬁmsa?
e i | et i 2 i T Cer.. .

.-ﬁl’ﬂ{H ,MWB .......

* Explique P'expressson « 1&te de sardine .

t. LT T P T i i 0 0 ey

o

Eléeve X

& Liy fex exrroiis suivanss. Pour chago

[Mir Diagrier perd marement son sang froid et son Stemel sens do Miumou, mes [ 1] o veafment s |
I pvind e cragues. et que I'inspecteur en face de hi ne fiit rien pour sreasper los chozes Vodld
trois fois qu'il |ui demande de recommencer son histoire -et, & chague fois, i boche 1a the on disant
d"un air entendo |,

~Ab ou, ¢est ga oul, jo comiprends.... .. ]

Diams cet extrait e marratenr sdt &7

J'em reviens pas I bomame qui vient de me reotrer dedans ¢"esi Michel, Porthophoniste qui m'nided |
faire des progrés dans mon charghin, 1 vient uns fois par semadne A 51 Thys ot i rests une demns.
heure en 442 4 tie aves mod. 11 e fat faire des taa o exercices compliques et il éorit anssi un peu
SUF un pefid carned vert 4 spirake des consigees pour mes parenta, ]

]

Dans cof axercics, qu'es] ce que fu svals & fairo 7
...... .gi.ﬁruﬁ-iﬂ P NI U S

Qu'est ce que tu avais i appremdoe 7

Fempann 2,
R e LY RSt R < mewm%
B Y I L o2t o Aerre

bt
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Prémom

Le jour ol j ai raté le bus (2)
da Joan-Lauc Luciani - Rapest Editexr

'Jlauiumpubl&du | Qui | Presque [Nen |

Repérer des informations dans un lexie & partir de ses Edments x-
plicites et des éléments implicites nécessnires.

v gayrer, purm-j:mombmmr, "essenticl d"un textes Iu

Ttiliser 3 CapAS hsd.crlsumm_:d,m varmnsssances sur ba,
Inmue, savoir fatre appel & des oabils appropriés pour lire

.mehwﬁwsulﬂﬁMMMdnmu~ | I

Ramangues :

. N

L. Coche jes affirmations qui somt vrsies :

3 Alesandre déteste son fréve.

0 Le chauffeur de taod n'est pas an KDY parce qu'il est en crodsidee,
& Berjamin & quator: ans,

O 1 orthophondste le laisss sur le port

® Benjumin campte ses céréubes

0O Benjamin ne contaft aucun numéno de Eképhons

Eléeve X

A

1. Réponds aux questions en faisant wne phrase complite

A.h fin de L pournide, Benjamin repcontre une personne qui v prévenin s parents. De qui s'agit-

Powrquoi Ela:u:.mm rate-dl 1g bus ‘]‘
T

MhBhuﬁ‘ll&wﬂémmhlmﬂemmmlumSuwl 30
.m.ﬁ?m ..... PP SR =P = L

Pourguai Benjamin o' arrve-t-i pas au centre Saimt-Thys malgré les indiestions de a fille
remcantrée dans ka res 7

Pourquoi Benjantin me donne-t<if pas le numéro de téléphone de ses parents aa patron du petit train
et =u capitaine du ferry?
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3. Vaici des propositions de résumé,
Barre les résumés qui ne correpandent pas. Justifie

Heésaumi s

jamin m'esl pas un garpon comme kes autres. [ sonfre de retards peychomotenrs, parle avec
ifficulad et meéne une vie protégée, Un matin, of rate de bos qui doit le conduine dans sen dooke
inlisée of monte dans 1 multe Bientde perdu dens Nics, 1] transforme oo coap do sonl i
dchappée belle, rencontre sur son chemin de nouvesus anis et s découvns des reesounces
insoupgonnées, avind de retrowver les sicns. Prive de repéres, conlfonté i ses peurs, Benjamin
explore 0o wnivers gu’il ne connait pes, Grice 3 e solidarmé des autres, 4 son huseie & & s fores
intérienrs, il prend confiance en i et décowvre qu'il peut spprécier les sinmtions fos plus
inakiendues

Résumé n® 1

jamin soulfre d'un retard psyel LI vil dains e itivers protigs avec soa pett frire ol ses
- U joar, i rate be bas qui le conduit chague matin & son instituf spécialisd et se retrouve
bargué pour un « yoynge » mastendy dans les quartiens de Marseille, Son parcours est ponces de
rencontres of chacune d'elbes eévile lanrude de certans face pa handicap.
Tovar & towsr beshité par 1" sngoésse et Pexcitation, il sait gu'dl h fuidra pourtant rentres ches i
P - <SS U - M - -~ S ] PR - S =

“Bisuméatl

EﬂhmﬂhhﬂﬁﬁmduAmmm.ndlhmmmm“

it frére ot ses paresita. 84 vie el rgle par In répésition de ritucls; ¥ déroger et une cotastrophs
pour hui, b monde fourns alors dans le macvass ser,

Un jour, il mie e bus qud b condust chague matin & san instinn spéclalisé et g2 metrouve cmbargod
pour bn voynge mutendu dans les quasnticss de Marseille,

Tostification | V8 P mta | o manrmrts | Sre .

Eléeve X

weandne est tonjowrs & ['heare, parce que pour lui les horaies sond trés importants. Mais
mjourd’busi le réveil n°a pas sonné, Toute bs Bamille est en retard. Benjamin 5"inquitts, parce que le
bus qu’il prend chigus matin est ddjh parti. Maks son péne le rassure, i T dit qu'il va appaler pour
"un taxi vienne ke chercher Alexandre dodt | attendre sagement devant la maison Mais Joseph

i, be conducteur du taxi qo'il attendait & ew un accident, Adors Alexandre déside de prendre un
atre: bus. Mais il ne reconnait pas Je chemi, e il dévide de descendre di bus et de partir &
I"aventure. Finalement, Alexandre a bien aparécid son dventure.

4. Surligne en jnune ce que dit Mr Dagrier ef surligne en bl dit M
&0 blew e que dit Mme Dagrier,

[-1

Mng.gliﬁ comprend ce que signifie le regard de sa ferneme, [ se sent tellement impuissant face d ln

W qu'il donne & nouvens un viclent coup de pied conte e mur ef, cette fois, il se tord [a
ville,

ﬁMw;'ﬂ-mLhm_ de te blesser.
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3. Bemels dans l'ordre chronologique les événements en mefiant on o® devant ©
L bands de jewnes dsveuvrts s mogue de lui it bl b nT. S e Tordagan  oR, G
.........'.?:..[.:tl:in‘&m’wpumifi:uunm:iémt -
o U taxi viendra peendre Benjamin resté el
ooz I wisite b willle : Eo petif train, en ferry et se fait des « amds
.?Pcmimtae temips se% parents le rocherchen,
o 5. . Benjamin se retrouve soul of angaissé perda dans Marseille
o1, Ve fille dis groupe Yui donne un Beket of I indique un fusx ifinéraine

T. Ettoi, f{n{u'_m.elt aurak-tn 8l tu avals rencontrd Benjamin ¢

Tu a5 appris & identifier les difiirontes Glapes du schéma mamatif,
Jl._l_zuaiﬂl_w!-i =n classe 7 -
e g iR - S =

6. Clarse s personmages du roman. Adiuvants ou opposants 7 B B e S R

W F:m&ﬁﬁwlﬁm:)—w Sorenting be chaufledf du petittrin - 00 e ot Cn vl I = e a:e.. PENPIIET 0T sollg® v _T..,,H.*_—

Mirﬂn—hmnuﬂ:&*#‘]w - Mme, ier - MrDogrier - Lo vwysgfiseds 0 wm T . ., #‘m,#;,m

Eléeve X
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Preénom -

Le jour ou j’ai raté le bus (I)
e Sean-Live Lucland — Rogeat Edinenr

3. Souligne lo réponse gud convient
Benjamin ne paie pas son ticket de train...

- parce gu'un padsager [ol 8 donné un tickes,
- parcn qu'il went se Faire arréter par Ba police
-pares que Bengamin ne sail pas qu'dl Gt ue teket, il découvre le potit train poar o 1™ fis.

4 |

20|

1. Emtoure fes X o !
= L'histoire se passe :

A Paris A Pétranger

= Le héros et :

Un chien Une fille

« Henjamin est:

Surdoué @ Américain
o Tlestapéde:
D ans Diousee ans Cusiorzs ans )

@ Une socur Ni frére ni soear

"%’ Benjamin est scalorisé dans une Ecole spécinlisée.
o Le enalin, Bemjamin part soul prendns be b,
o Benjamin abme tout ce qul n'est pes prévy,

g Son frire ext plus pei que fui.

0 Set parcsts sond wépards,

Eleve 3

Joseph Alasio échappe & In grisaille de b vie en :

~ gimaginant gu'il est asllewrs que dans son taxi
- en deaistant de & musique dans son WAl
- en éerivant des hissoires dans un comet dés qu'il le peut,

4 Repends gy guestions en faivant une phiase compléte.

& Pour Benjamin, un hon petit déjesner compte combien de flocons de mals 7

:PME;EQW o o ok ddeuoar. comple. e, Fodba
ﬂm L TTOMIDS. . oeeooovviies e esseestenies i et et et e e e

= Cusad il parle, gie doit fuire Benjamin pour missx se faire comprendre ¥ o lo e

®  Ou'est-il arrive 4 Benjarmin & ka paissance 7

= Pourmual Bnujanﬂn cat-il diffiérend des nutres enfants 7
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s Poorguol les passagers du s font des « tiles de sardines » 2 Dans oel Axercics, GUsH s qUe i Bvalz A feire 7 — _'—J

LI VTES T S R D, LR, ﬂnahm do Lhudore.,......

e proctagers. do s Sk oo < Kohee do. condions?T price
_:ngm':m Al ik chosatla g du e daoille d:&ﬂ' éﬁﬂe
ntaﬂnﬂmlduﬁunu@h% ........................................ &

SRR R e Ll e

*  Explique I'expression o téte de sardine . TR R T T e R
HLE  expecsizn. il de. souling. vk Ao B ok ad ol
iﬂ&ﬁf#_mm,d'm[ﬂ: ................................ Tu ..... W?& ...........

Awp:@ﬁmhmm@nm? | I m-&:ﬂ-h.ﬂﬂ
Il o% 00 0 e e o
et fnd. oladion AN ....... ‘ Agmished ¥

3 %ﬁmhmﬁ;ﬁm Tt

s ha R P

Mr Dagrier perd mrement son sang froid et son dternel sens de Phamour, mais 1 il est veaiment sae
le point de craquer. C'est gue 1'inspoctewsr ea face de lul ne falt res pour srranger les choses. Vodld
trnis Fiois qutil lui demande de recommencer son histoire =, & chaque fois, il boche la téte en disant
d"un ndr entendy ;

-Ah oai, ¢'est ¢a oud, je compeenids.... |...]

[rans cet extrait le nasvatear est . m

Ten reviens pas homme qui vient de me rentrer dedans ¢"est Miche], ]mﬂmpbumslcqmmilﬂr.ﬂ.
faire dea progrés dana mon charabia, T vient wne fols par semaine & 5t Thys et il reste une demi-
heure en e & e pvec moi. I me fit faire des tas 0" exercices compliqués et @ derit aussi un pew
s U etit Cartet vert & spirale dex consignes pour mes paren. |...|

Diars cet extrail le wmmﬁ;ﬂnmm ..............................................................
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Annexe 4 Eléves « performants »

Prénom ;,

Le jour ol j"ai raté le bus (2)
e Jean-Lue Luctani - Ragear Editour

1, Cochie les alllrmatio i oot vrmie 1
 Alexandre désesie son Frére,

O Le chauffear de tnxi n'est pag sy BTV pases qu'il est en croisiére.
Benjamin a qualoras ans,
[ 1erthophoniste le laksse sur le port,

3,
Benjamin comple =65 cdrdales.
[ Benjamin e connalt aucun mamérn de Eléphane
4 Talsant u rase
Mn fin de In journée, Benjamin menconre une personme qui va prévenis sos parents. De gui s'agit-
tiﬁn.Em. e h..._gnxm_ Mmmmmzﬁmﬁm ilm__-.n._
fﬂiﬂhnu' O L T
4 ——

"
L

:H’zmdem:ln esnaminie-1-{1 pas Benjamin au cemtre Saint-Thys 7
?‘l T R PR

Eleve 3

Pourguol Benjémin n'amive-t-il pas su centre Sainl-Thys malged les indications. de 1a fille
rencomtrde dens b e 7

P s e o VSN

Paarquoi Berjumin ne donne-t- poz le suméro de wliphone de sex parenls g patron du pesll i

et au capitatme cu fery?
F.-m_prm R ﬁE‘m‘uL fu&: e, B8 moe.da. mhm.vh
¢ “‘@rm _____ gy i 7. - Pk e b

liam tord, quii somit Igs personnes les plus inguistes de cetle situntion T

3. Woici des proposithons de résameé.
Barre les réaunsés qui me correspondent pas. Jastifie.

Résumd n® |

Beummn et pas un gargon comme les aatres. 1] souffee de retards prychomatoues, parle avee |

x ||i1ﬂcll!t£uhi!ﬂ=umw=pmt¢gm Un maten, il rate le bas qui doit ke condulre dans son écale

spécialisée el monte dans un auire, Bienidt perdu dans Nice, il transforme ce coup du sort en |
MMQWMmumn&mmnm et de divouvre des resaoarces [
wmmﬁmlnm?ﬂﬁ&m&ummﬂmm Benjnmin |
lexplore un univers gu'il se eonnalt pas. Grilee & ks solidaritd des autres, & son humoar ef 4 sa foros
Imlénnru.:lprmﬂm:nhunm;mquulmlnppr&w le= situntians les plus

o ki M




Annexe 4 Eléves « performants »

Rénumeé n” 2

| Benjumin souffee '1n retard peychomoteur, 71 vie dans an univers pratégd gves son petit fine o ses
| parentd. Ut jour, il tate ke bos qui le condwit chague matin & son instiol spécialiss et 5= retrouve
| EbATGUE PONT I & vayRgEE » inattendu dans les quartiers de Marseilke, Son parcouss est peactus de
| rencondres et chacune d'elles sévile Fartituds de certains fhce au handicap.
| Tour 4 bour hubitd yar Vangolsse et Uewcitation, il seit qu'dl lui faudes poartant penmrer chez .

Résumé n® 3

[ Benjamin souffre de sa différence, cest un enfan strdoud. 11 vit dans un umivers protégé avee s00
petil frére ol ses parenis. Samm:mgewluémmmknhtls v déroger esl une catastmaphe
car pour lai, le monde tourne alors dans le mavvais seas.

Un jour, il mate be bus gui be conduit chague matin 4 son institut spécialise o se retrouve cmbarqué I
|par pour un voyage instiendu dans les quartiers de Marseille.

Jusifiation - Bepybanin.. n'ed. g, moded. mmﬂa A Mp&»ﬁhﬂnﬁ@u‘

g

Risumé n® 4
Mnmhﬂtmujnmn!mmqmm!dlmbﬂmsmuﬁwm My |
nigjenard"hiai |z miveil ' pest sonné. Toute 1o famills est en retond, Henjamin s"nquitte, parce quele |
[ bus qu'll prersd chaque matin et déji parti. Mabs son pbee e sseure, il lui dit qu'il va appeler pour
\.{ qu'an taxi vienne Je cherche:. Adexandre doit |"amendre sapement devaat la maisoa. Mals Joseph
Aduata, le conductear du tnxi qu'il attendadl o ed un sccident. Alors Alexandre décide de prendre un
nmm.ih{ui;i|nzmoonnilpuLcclﬂ'nln.mildéeddnd:mmduhmﬂdﬂpmﬂr&
Prn_m!pMM|mm_

i, ! em Iew oo que

h".'.r D-q,g:rim am'npenﬂ o gae uign.]ﬁsh.- mpndd: w2 femme. [] @ seni ellerent iI:|1|'IL'd'5‘m:r|.I: faced |a
situation quil doane & pouvesu un viodent coup de pied contre ke mar e, cette Tois, i se tond la

cheville,
el e B Bt i BESser.
hhulm.nu. pourguei n'a-1-il pas atiendu sur be totoir? Qu’a-t-if pu arriver pour quc Benjamin |
| 5"ékpigne seul l:lth mnuu. C:n mpﬁhumhhmlu?

“w::' «.Une bande de jeunes désocuymds se moque de hi,
JEL ool tai narrive pas car il @ ew un socident,
ni ...LIm tnexi viendn prendre Benjamin resté seal.

5 tfa"]'] wvisite ln ville : En petif train, en ferry ot 5= fait des o amis »,

. %%, Pendant c temps ses paresis Je recherchent
“T.'a‘ ..... Hﬂﬁmhnrﬂ;ﬂm!h.l]:t lnguiné p:nlu.du.nn Marse=lle.
DAL Ve il s groups N o s teket et bl indbqes e B itadriire,

Tu mimmanuﬁ-mnmw
‘:"“* ot @ -
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Annexe 4 Eléves « performants »

6. Clagse les personniges do ropan. Adjuvants ou eppussnis &

Le capitaine du Ferry  =Mglanie (P"adolescenie) Mr Sorrenting be chanfTeir du petit traln .
Michel CGorédin I'mrthophonistedissssanden. - Mme Dogrier - Mr Degrier - La voyageuse du petit
train - L ppirpon au shate

s
pors

Dot H""‘-!Jngw H‘ﬂgrlw
45| _Alasande.

A guol cala sert de classer, laa parsennages o'un récit 7 .
-m._. LK. w : L v i
o Mo fahh.. ... e :

8. Et Iud.. commni suraks-tn rlagh 3 ltphudll'-en}mh ?

'e... udtatin, w..n}wg o m.___L&m FRAvEN
A0 05, olke draz Jo xeimona hopebbwno,

7. Et tol, comment nurgis-tu réegi si tu ovais rencontrd Benfamin 7

e mupcm Qm.dnh..m_ﬁ_..:

Eleve 3

ﬁlm*hd‘ﬁm"mmlwm Mum!




Annexe 4 Eléves « performants »

Py Benjamin ne paie pas son ticket de train, ..
- pafee qu' un possager hul a donng un teket
. P - parce qu'il veuwl sz faire armiser par ln police,
LQJDLH' Dﬂ_]'ﬂ.l I‘aIL.‘; ]C bl.ls (1] = parce que Benjamin ne st peas gu'il foat un ticket, il décowvre le petit train pows la 1% Fois.
de Jean-Lue Liclan - Rogeor Edivewr

Joseph Alasio dchappe i la grisaiile dela vieen:

| | i - imaginant qu'il et milloars que dans s
| pr—— - e écoutant de ks rmsbqoe dans son taxi.

| | -en écrivant des hisioires dans an cnmet dés qu'il ke peat,

20 | 4 s et et 5¢

= Fmﬂumm.tm hunpﬁhtizg:mufmmptcmuﬂ:md:ﬂmdﬂ mals T

1, Entoure los bonnes réponses : r‘%ﬁ _____ uﬁmm”‘ i mﬁhw% L*m];i Dniny.

o L'Nolresepapee: £, “ﬂ*,ﬁu
@Mumeﬂk ) A Puriz A ésranger - 00
- [.c_hiruult: o
Lin chizn EI! M, Une fille . {luuml il parle, gue dedt fiire Beniamin pour miews se faire comprendre ?
*  Benjamin et ; B - _l'L '}.{.f\.i. Hegtidy..dmi., .II'-';LL\;_Q Nrmium, NN VR N
::-'II i Amésicain ”.7.5'1, .!;I.h}..jh}v \L?Pﬁm SO A PR § R R apvimimess W
5 nmaﬂdl: N - :_- i e mamgataarrEE e E s rEmEsdTTILITIIL
Dix ans Doge ans f\?umm\ . * Qu'est-l arivé i Beajamin & ln nnissanss: 7 ”.E“
S l‘ gel) ,
B 5 __.Et_...ca.s_....mq\.;;ﬂmr:ﬂ..LJ....RL*:I_ Ao ,I u_l__; RVIIY T
lil'n_ ﬂh\:—\] Ul soewur B frdre gl soeir ...!l."a ..‘Q,....L's';.,..,..HLL ..... Q‘ﬁ\\.«.ﬂ;fuﬂﬂ‘jﬁ.a‘. Sh _E N .ﬁ.:l.- 'Ll;."p.\. s Ty f
b 3 . A
2. Cocke les afffrovations gui o vedies : !
i Beeninmin et soolarisé dans ene denle spécinliste,
ALe matin, Benjemin part sl prendre le bus
0 Benjamin adme dout ce qul n'est pas prdv, 0.5
 Son fiitre est plas petit gue lui.
T Ses parenls wonl sépards,
2
1

Eleve 6
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»  Pourquot les passagers du bas font des  téies de sandines o ¥ 'p—ﬂnﬂu,w‘htumﬁ-—hiﬂir
o e ey J.‘-#'L Is}r lh""‘»—h—: -I'D' ﬁm&m —-«f---ﬂgrﬂw .-El-!l-"‘*arc_ A'LW[M'— m-‘i}Mﬂ iﬁ-ﬁl.[ wipy
n‘.la L‘J’:.Cl-- AL %w m""w: )Am -;—i"l—y rm_a.,, Srgi “‘“}3‘» ------- ‘5,\., PRSI SRR E MR A .L ...... :.'.'Z.'LIZZZ

# Explique Pexpresaion o t6te de sardine », ? ; >
A .&Iﬁ-ﬂﬂfrJﬂ 0,0 AATAA AR i, QgL qﬁu,a-:w.;-, ¥ )

. ,—}wﬁ.lgﬂ:.h ..... A ek, ,ﬁ,b.,.f,wm.. """WF‘L ok ’M»«.E
...Lm% rm;im{ Am& .........
\b»bgrﬂm.,m Mh:;,_q:wym-h I‘;ﬁg by TErd Lﬂkpﬁ.ﬂ}

T
I /L [rAI i .

3: _.Jq. i ._.....\.'lﬂuuq.l.'l&?....-.‘ i J im0 h.ﬂ.....‘.'.‘quﬂ-.m o .-rw...#-l'

Mr Dagries pend rarement son sang frodd of son dernzl sens de "hamour, mais 1 i est yaiment sur
le podnt de craguer. C'est que |'inspecteur en face de Lol o falt den pour srranger los choses, Vol

trois fois quil he demande de recommences son histoire et, & chaque fois, il beche la tie en disan
'un alr endemdu |

~Ah oui, ¢'est g ou, je comprends.... [...]

L = A

J'en peviens pas | homme qui vient de me rentrer deidans ¢est Miche!, 'orthophoniste qui m'aide &
fhire: des progrés dans mes charabie. I vient une fbis par semaine & 8t Thys et [ reste wme demi-
heare en téte 4 te aves mai, [l me fait faire des s 4’ exercices compliqués et il $erit anssi un peu
st i petlf camet verl & sparale de comaignes pour mes 7 [.::

Eleve 6



Annexe 4 Eléves « performants »

Prénom 3,

Le jour ot j'ai raté le bus (2)
de Jean-Lue Luciant - Bageot Editewr

Signature des:

1. Coche les affirmations gui sont vraies

O Alexandre détesie son frére,

0 Le chauffeur de taxi n'est pas oo ROV parce guil est en croisidoe.
5 Bendamin o quaorze ans,

0 L orthophonasée Ie fisse sur le porl.

'} Benjamin comple ses cérdales,

[ Benjamin ne oonnait susun ousdéro de éliphone

L Al tions on fnisant une ph

A s fin de la journds, Benjamin rencontre ume personne gqui w]l'dwnitm!immll Dhe qui s'agit-
ET S 1o
_Ewifmmnﬂm_ﬁwuri&ﬂ%bwmm; = ufu@&ikﬂ-

wmmr" hﬂwiﬂhﬁaﬁﬂlhﬁm'ﬁﬂ -----

_;'I'u %_J1Wmn..j ......................

PR R e

Eleve 6

Pourguak Benjzmin n'amive-t-il pes su centre Saint-Thys malgré s indications de 1a flie

mmﬂ: llruc'i"

u.h...,_,_ ‘,ﬁs A«{: ..... :W:\br...g_ r'|'£5,“J;_“¢ T 0 JJ'I.I'J'..'.} 's!h:'t.. _.;.e,ﬂilr "g.l-"nNJ.'

Poarguoi Benjemin ne donne-1-il pas be susndte de 1élénbone de ses parerts su patron du petit train

nau dlaine |:|u

mqmmlupmmhs minqmm:i:mm!m*
..... 1.".11"\--&";1'[._\. % ﬁl
-'m A ) (4 .ﬂ

mw»‘m-‘-iq ----- 2L mfh. %‘u

3. Vaici des propositions de résumd.
Barre les réstiinds gud oe correspondent pas. Jusiifle.

Résnmé n® 1 :l

ey

|E-m‘wnmn’nﬁpanmgamanm[ﬂm 11 souffre dity

| difficulté e méne une vie protégse. Un matis, 1 rate Je bus quidhit Ie conduire dars son dovie |

| apécialiade e monte dans un autre, Bient perdo dans Mice, 1 iy
|6n'r-w'é=h=5k rencontne sur son chemin de nouveasos amis of fo

Insoupgonnses, avant de retrouver ies siens. Privé de repéres, gomfrigtd A ses peurs, Benjamin

lexplore un univers gu'il ne conmnail pes. Crlice i 13 solidarité Jes
o/ | intériewre, il prend confiance en lul et dédcowvre qu' il peut npfréci
|inttendues. I




Annexe 4 Eléves « performants »

&, Sarl une ce gue dil W er gl e Iden oo gue
Résumeé n® 2 s & n
Rergurmin soulfte d un retard peychomotenr, 1 vitigang un anivers protége avee son pﬂitﬁttﬂ.ﬁ;I ] e —— |
parents. Un jour, Bl rate le bus qui be conduit ¢ in i son ingnm spdeialisd et se retrogve | Mr Dagri - R
| ngrier comprend ce qoe signifie le rogand de sa femme. [ se sent tellement imgaissant face 4 In
embargué pour un & voynge & inatleedn dans lea g de Marseille. Son pancours ntmuﬁ'.utlkt P 7 H -
i fedl o Titititde: d face au handicap, ) J -;ﬁﬂﬂﬂm il donne 4 peuvean mm vialent coup de pied contre le mur et, cetie fois, i se tord [a

kammhnbr&gu[wctf‘m

Ll o Ak .yaﬁ of,.. tfu.;.ﬁrﬂ;.l, wmw {F&lﬁm =

............ SN TVS P T A S
Résumé " 3

A o T rar—
|_B¢,njmi|1 sowfire de s différence, c'est un enlin sundowss. 1 il umivers protEed aves san |
petit frére ol sed parents. Sa vic eai régic pur In répirtion de mtuet tF @5t e catastrophe

car pour bui, 1o monds towms alors dans le mawvads sens.
Lim jour, il rade le bus qui e conduit chegae matio i son instin 5 r‘é\dmxmumbarqué
.pdpumunmyugﬁmﬂm dans bes quartiers de Marseille.

umm&mmm.ma

Hésumd n* 4

Al.exandmmmujumilmmqmwwldhab&mmmmmWsMm I i dams | L [T L1}
|nmjound"hui e réveil n°a pat sonné. Towe fn famille est en refand, Benjamin & ingquikte, parce que le ~

I quetil prend clsaqus mikin est dégh partd, Mais son pére Le sassuse, il Iui dit qu'il va oppeles pour vesereenn Ui bande de jemnes désoeuvris se mogue de fui.
| qu'un taoei vierne | chercher. Alexundre doit I'attendre sagement devant ba msison. Mads Joseph

| Adasio, he comducteur du taxi qu'il sttendait 2 ed un aceblent Alers Alexandre décide de prendre un
'a.u-u-el;m; Wiaiz il ne reconpait pas e chemin, ef il dézide de descendre du bus et B2 pactie 4

wonlg tnxi n'mevive pas cor il w eu un accident.

eI T viendna prendse Benjumin resté seul.

['aventure. Finalement, Alexandre & bien apprécit son avasture, | 2. ook wisite ln ville ; Fn petit trin, en ferry et ¢ fait des o« amis o,
. TusBetion:: i ..%:I_Pmm;:tmpim parents le pecherchent.
U i - E;"_hjmgmmuj el angodsé perdu dang Marsetlie,
...... 1o U Fille d roupe i domme un tcket et o ique ua funx tinérire,

Tu 2a appiis & identier fos différantes Stapes du schima Taratif.

g >l hifaes U T

Eleve 6



Annexe 4 Eléves « performants »

. an. Adjovants es opposants 7

..:"»ﬂ" fl xéﬂum 3

ier.« Laoyageonse dupetit

Thltuﬁ,

E‘WW% _:?ul "aﬁ% E’“’I" a ..

- sl e i JJL Z
qi;r:f g Aﬁ—gm‘n ,,,,, [:,EF .i.n |.||.|.$

:. ..%-F&EA e -ﬂi;l;--- SR LE .......
i '.'l'.hﬂ.hmla‘,_ rl:ﬂﬁtﬂ\s.‘n: ..... _.5 ..........
mﬂlﬂf -'M li‘:ﬂ- ----- E‘E—uﬂm MMJ:-BLL ol m’dm s

Eleve 6

8. Ettol, comment surals-ta réagl i ls plmleml]ull?

:f}.-.;m-._ﬂf’m*_‘u nm,_i'l: m,i.mmi,,m Al
skba il t o [ 1 J;-.;.':L Jod
L, A AR U.Ulh ol rm\
:\'.,, afw L Ol L.L._.m e
o AB DAy DR m'&_.... R wm ..... % T
M ;:Iﬂlfl"\ Sk, }\ﬂ"". 'iJ -I"|rTIH‘ T E‘I-nr-F"i‘

m,a-ﬁm.n.--w--wmmﬂa -:J«] wwmm---q-e NN W




Annexe 4 Eléves « performants »

Prénom i von

Le jour ol jai raté le bus (1)

e Jeaw-Lue Luctani - Rageat Edivewr

T Signature des
i parents
|
L. Entoure fex bowmes repanses :
*  L'histodre se prose
(& Marseille A Paris Aléteanger
® L héros o5t 2
1n ehien ¢ Vin garpen Une filke
¢  Benjumin esi
Burdous [ Handicapé Américain
o Hoest dgé de ;
[¥x nns Diouze arns (untorze ans
e llaz
Tin fére Line socur Ni frére ni scour

2. Coche fes affirmations gul sond veales ©

"+ Bengamin est gcolarisé ders une Boole spécialisée.
1 Lz matin, Benjamin par seul grendee le bos,

1 Bemjanuin aime bout ce gui n'est pas préva.

13 Kon frtre est phis petie que i,

o1 Ses; paremis sond sépants.

Eleve 9

=  Pourquooi kes passapers du bus foot des o t@tes de sandines » 7

A guol ga sert de carechiiser lo personsage principsl o'un nicit-?

.—'_;.« e K S LT e g LT

Mr Diaprier peid raremsond son sang froid ol son dlemel sens de Mhumois, mars b D et vralment gur
e poim de craquer. C'est gue |'mspeciour en face de bai ne G nien poar smanger jes choses. Voild
troig fols qu'il hi demande de recommencer son histedre e, & chague fois, il koche In ile en disant
d’un air ensencha ;

=Ah oui, c'est g oud, je comprends..... [...]

i
Dmins eet excntit |2 narmater a5t Lo 2005 E D e ss e s s s e

Fen reviens pas "homme qud vient de me rentrer dedians ¢eat Michel, 1 arthophioniste qui m'asde &
fire des progrés dans mon chambin, 1 vient une fois par semaine @ 5t Thy= et il resie e demi-
here en e & e sves mol. | me full faire des tas dexercices compligues ef il derit suss un pew
aur un palit camet vert & spirale des consigmes pour mes parents. [...]

Emammjthcmml“lh..?]...

.5
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A Souwligne la rdponie gui conviend :
Mﬂmﬂummm*mf
Benjamin ne paie pas son ticket de train... I O o 1 B A S AL T

- parce qu'un passager lui 8 donmé an ticked.
- paree qu' il veut 56 fnire mréter par 1o police.
- parce que Benjamin ne sait pas qu'il dust un ticker, i1 découvre be petit train pour b 17 fois,

AadEr TR T Rt T e

oA

Joseph Alasio échappe & la grisnille de 1o vie en © A

- 3'inapinant qu'il est aillours gue daws sou taxl.
- &n dogutant de |a muesique dans son fnxi.
- en dorivand des histoires dans un carmet désqu'il ke peut. .

= Pour Benjamin, un bon petit déjeunsr comple combaen de flocons de mais 7
%gﬁ&“ e A e R R e AR BT
ot SR r

Tu as appris & identifier iea personnages du roman. A quol cola sertif 7
o ey L - 1 P s o Tt ey

£ ooy |
Fhier ot o Rir,
L ot

*  Cuand il parle, gue doit falre Benjumin pour micuy s¢ faire comprendrs 7 A &
..q.u::uﬂ..]..::.L-.'._.._.....‘.,‘: A e D ;

®  Ou'esteil wrive & Benjamin & |a naissance 7

....E‘;‘r’.;......J....nrl...gu..L:‘n.mr.-~.m.-u.a.....'...n-?.:.!:;"'..:.....|a:.5..h:'..'......-.

R A B R e o R S N PR A e N i S o WA AR R 4

» Pourguooi Benjamin est-il différent des autres enfants 7

Eleve 9
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Prénoemn -

Le jour ot jai raté le bus (2)
dr fegn-Luc Lucioi - Rageot Editenr

Signaturn des
parents
1F
20 o
I L n HHIR | virnies

[ Alexandre ddesbe son frére.
O Lo chauffear de taxt n'eat pas au ROV pasce qu'il estl en crodsitre.
= Benjamin a quatoree s,
& O Lorthophoniste |e laisse sur le port.
1 Benjamin compte ses cériales,
O Benjamin ne connait aocun sumdre de téléphone

z,
&hﬂnd:la]mmﬁmﬂm}uﬂurMemquWMMrunm D qui s'agit-
i?y llr
] s UL _z‘"f_#m ..... sxrr_..mrmﬁ P b s lhanerr.....

1 i Iﬁ{:huﬂﬂ.-.. e Y
Pourguoi Benjamin rute-il be bus 7
B J..I@nymﬁ _Fltr e Fen_ parg SS9y 7 S o
LI = T o z’}d‘:! o J;/)’E:I gt P1 SE AR e
Pwml:chﬂnwdcmnnmm—t—:lpu&n]munumm Thys 7
..|'-,.r: Al VO T (T T Y S SR PO TR T
1 A Sy LL'}A. __Qe.t._.ul,_.c ...... [ S R vy di.ﬂ‘-..,.ms_....d: s

Eleve 9

y

Pawirguoi Benjamin n'srrive-t-il pas ao centre Sabat-Thys malgré les indications de la flle
rumnlrﬁ.- dans h e T

Ry ¥ | FiEawine S P |I T
u-: il '? T o e

Pesurguoi Benjamin oe doniss-t-il pas e numéro de tébéphone de ses parents au patron du petit train
&t a1 capilaine du ferry?

'I"I?“#} A famion. Cbbe... SO e L ot JL-' Bl AP T T
L juf; ol ._.{_'i'ﬁ:'._.'.".LI....ﬂ."_. Dz 0 F et e N S CF
: i _H‘ru (O e 1] ‘E o L T - e T
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Zale o, qui somt les persenmes les plis ﬁntmﬂw
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3. Waici des propositions de résumé.
Barre kos résumds qui ne correspondent pas. Justifie.

Résumé n° 1

|Be|:uln'unn est pas un gargon comme bes sutres, TF souffre de retards prychomoteurs, parle aves |
dllﬂmltﬁetmfm une vic protépse, Un matin, il rabe be bus qui doit le conduie dans son doole |
mmammdﬁmmm Biens perdu dans Nice, il frunsforme ce coup du sort en |
Lmbﬂuhmﬂmmmm&nmmﬂmm Hes TessnITeos |
imsoupponindes, svanl de retrouver les sicas. Privé de repéres, confronté i sea peurs, Benjamin [
exphice un umivers qu'il e connait pas. Crdos i o solidarist des auteres, 4 son humour ot 4 &a force

Mﬂpﬁﬁﬂmﬁmum]lﬂﬁﬂmquﬂﬂmmhﬂmbﬂp |

F

i | =¥
g e ey e i e A
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Résumé n® 2

|Bm]nn1n souffre d'um retand psychamoteur. 1 vil doss un nivers Fm;llé_p'lztpc son p,-nt fibre of ses I
|parents. Un jour, il mde Je bus qui de comduil chague axatin & son instilul spéeialiss of g retouve
embarqué pour un & voyage » matiendy dans les quartiers de Marseilbe, Som parcours éat ol de |
rencanitres. e chacuns delles révile Fanstude de certaing face an handicap,

Towar i tour habité par l'angoisse ¢t I'excitation, if il qu't] lui faudrs pourtiant renlrer ches jui. |

Benjamin souffre de 5= différence, c'est un enfant 5
petit frére et ses parents, Sa ¥io est régie par 1o o

car pour lui, ke monide towme afors dans e
Un jous, il rate Je bus qui le condulr chagque
[pier partar un vaympe in |r|.l|:|m‘b.| m Iex

Rismme n~ 4

[Aderandre et toujonrs & | hewre, parce que pawr 1 §
| aujosrd hui le réveil n'a pas sonné. Towte 1a famille retanl. Benjamin s"inguiets, parce que be
_Inn qa’il prevd cheque matin est déji panti, Mais son@ere fe rssure, i1 hui dit qu*il va sppelér pour
| qu'un taxi vienne le chereber. Alexandre doit I"arieddre sagement devant la maison, Mnis Joseph
Alasio, be conductenr du taxi qu'il nttendait 2 ew grfaccident. Alors Alexandre décide de presdre un
e bas, Mdmmﬂmﬂtpm!adnmh,at lecide de descendre du bas et de partir &

=

G By
SO f..l.e_'# "

4, Sarligne en juune o dit Mr rels
dlans ceite scéme,

[
Mr Ragries comprend ce gue sgnifie le regand de sa femue, 1] ze sent tellemend impuissen face & s

sitmstion qu°il donne & nouveas e violent coap de pied contre be mur et cette fois. i se tord la
cherville.

w0l e el R FER o e preten e OSLERIRELE

-Muis ban sang, peurguoi o'a--il pas atendw sur Je trothoir 7 O o-t-il pu arriver pour que Bergaman
s dhoigne seul de B maisan, O nest pas dans ses habitudes .

Povt-reaiil mrel e i nen iU naen.

Qe vews w dire T Que Berjamin susait ¢é enlevd 700 est ridicule. Mous n’avons pos & agent:
-Pasndesssal rnEi el e TR Uiy R O e

-bmis qui 7

[+

Qur'est qui be paralt impartant powr lire ou podr jousr cethe scbme 7

.ﬁ:.;{m;m ..... ..m‘.—.:.“.p..:' ...... o

.-:.:r.l.. .!'m%.;,&aim_mu T
-n-'l:.--@ﬁ' ,rmﬂ##mﬁ# rﬂﬁﬂ

-----

5 Bemets dans Nordre chron ettant un n* ni &

...... 2. Ue bande de jrunes désomuvrés se mogue de lul.

oL i ' pas cax il w e un accident,

U taxi viendra prendre Bemjamin resté sl

1T wisite in ville ; En pelil train, en ferry 2 se Gl des « amis ».

i Benjamin se retroave senl ot angnisst perdi dans Marseille.
... Une flle ds groupe bui donne un tieket et ui indiquo un v inéraire.
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Hudpapmp. R
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Le capaisine du Fdrry  -Mddbame ti"ndnluggznte; D.-!:S-mmnmk.:hwﬂ'mdu petil raxin -
Michel Gasédia i"onthophonizie] ddessssdes - b{me Dagricr - ﬂ-'h'Dngdnr La vopagense da petit
truin — L gargon s skane s

=1 vy

12 J.i-"ﬂ.[lL e Ty q: 1T A T " =
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7. Et toi,comment surais-tn réagi si tn avais rencontré Benjamin ?
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B Etué.mmﬂnrm—m réagi i la place de Benfamin 7
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2 Cpche bes affinnations gul sont vraies ;

" Benjamin et scolariss dans une doobe spbeisfine
Jle maten, Benpamin part seul prendre b= bug

Prénom

Le jour ot jai raté le bus ( 1)

[ = 0 Betjunin smes tout cs qul ' et pns prév
e Sean-Lue Luctani -~ Ropeot Ediesr S fibrs est plis petit que lai.
1. Souligne {a cédponse qui camvigut ;
J-&aursmmg T o Fresgua |Hon ] Benjamin oe pmic pas sun ticket de irain...

Repérer des informations dans s kexte § parir de ses GHanents expli- - ' ~pRICe qu'un passiaer Juia dapng un feket
I cites et des éiéments implicites néveassires | ‘ - parce qu'il Ve 56 Tl _oiw pua i goncE.
" - pace que Benjamin nc sait pas qu'il fat wn tickes, il dicouvre le petit tniin pour la 17 fos,

Bemargues ; |51mm4¢. Joseph Alasio échappe i In prissille de fa vie en 1
- &' A quil et plbeurs que dans son
8,5 & Eusigue
20| J - el Gerivand des histoires dans un camet dés qu'il ls pent
. Entoure les bowmes rdpoies 2
= L'histoire se passe @
A Marseille A Paris A Tétranger
® Lo bfros ost ¢
Un chin Une fille
v Dol et - wllm]nmmmﬂmmmmmm-ﬂdr:W?
Gurdout i o iﬁ;? fﬁéﬂhﬂi.mewz I 2 M
¥ ﬂ.mr.*. mml'i.&a:n
* I est igéde
e -
= Ha:

. qu:utalarnvﬁiﬂnummih nisgne 7
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Mr Dagrier perd rarement son sing froid et son Sternel sens de ['humous, mais 1 1] est vraiment sur
le poant de craquer. C'est que I'inspeciear en face de lul ne fait rien pour aranger fes choses. Viild
trods fixis u'il Jui demande de recommencer son histoire e, @ chaque fds, i hoche B t3le en disant
l"um e endendu |

Al o, c'es ¢a o, je omnprends.. f..] |

PR , Dans et extrait le narrsteur est | -Ea',m&"u.&}fuﬁ R S
1r§umvlmm!‘mmmmmmﬁ;:’mm. Iorthaphoniste qoi m'aide & |
faire des progrés dens mon chambia. 1 viest une fors par sempine 4 St Thys et il reste ane demi-
henre en téte & tie aver mon 1 me fait faire des tas d'exessices compliqués 2 il dorit susst un pey
8l an peist cames vert i spirale des consignes powr mes parents [ ]

Y Dans cet exirait e nasmatew e Mg

Dans cat sxarcics, qu'est ce que fu avais & faire 7

ot g £ ?. e e P T

W el i
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de Jean-fuc Laciant - Ragest Editewr

e jour ou j"ai raté le bus (2)

J@ Buis capabie de Ol

Presgue

“Repéver des informatians dans un texic 4 partir 95 503 déments ex-
pliciies et des diéments implicites ndeessaines.

Dgages, par éenl ou ambement, |*essantiel d"un fexte lu

Lﬁﬁmmumﬁéﬂﬁ:]ﬂmmmﬂ.mmmimm& sar la
langue, savonr fine eppel & des owhils appropeeés pour Jine

Manifester par des moyens divers sa compréhension de [ ——
rids

i o

Ramaraums. | Signature des
| paremis

L Coche les affirmations qui sont yrabe :

0 Afexnndre difeste son frém.

O Le chaufleur do b n'est ps ap RDV parce qu'il est en orotsiére,
‘B Beajamin o quabosrs ans.

0 L arthophonésss le laksse gur le port

' Benjumin compie ses céréales.

[} Benjamin ne connait sucun numérne de i€léphanes

Eléeve N

b ode L:

mmﬁwwﬁ-ﬁh@hm‘;ﬁémmmlpn M,Ji-_':-"ﬁ )

Poarguot Benjamin n'arsive-t-if pas ao centre Saint- malgnt bes indicntions de La 6l
rencontrée dans ks e T G :

Pourqued Benjamin s darae-t-i] pas le numéro de it de
il =y phone de ses parsnts an patron du petit frain
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3. Vaici des propositions de résomé, Résumé n® 4

Barre bes résumés qui ne correspondent pas. Jastifie,
{Alexandre sot ojours 4 "heure, parce que pour huhsm;umhﬂ:mpmuun Minis
aujousd b fe rdvell n's pas sonne, Towte [ famille est en remrd. Benjamin s'inguitte, pance que ls

Résumé n® 1 bus gu'll prend chagus matin et didfh parti. Mais son pére le mssure, il Jui dit gu'il va appaler pour

qu*in texl veerne b2 chercher, Alexandre dodt attendre sagement devart In maison. Mais Joseph

{Benjamin n'est pas mgu.mumlcsa i

-1 sonffre de retards peychomotenrs, parle avec aizin, b condactoar du tad qu'il attendait 8 coun scoident Aboes Alexandre décids de prendre un
: 1 il rate ke bus qui doit Ie conduine dans son doole mustre b, MEnks i e reconnalt pas b chemdn, ef  décide de descendre du bus et de partir &

wtre-Teenstt perdo dans Neoe, il ransforme ce coup du son en | aventuze. Fimlmmh[nm:ahhnpmécumum

ad n&mwmaﬂmdﬂmdﬁm

r Rt de vepéres, confrontd 4 ses peirs, Beniamin

e L umvers gd I|ﬂ.mﬂm{im]h bIErdEs Mhstres, & son Dbumour ef 4 sa fonce
prenel confiance en bt et découvre gu'il peut apprécéor ks situntions Jes plos

rier et surligne en bley, e gue dit Mme Dagrier,

4 Surl i
dups cefie scine

4"1
0 m&hmtmmnmm [lement impuissan Gce & |
Wﬁd S ﬁ-’ﬁ'ﬁdmkm:u&fuu,ﬂ:mh [

dpAH sk O
Pmlnquﬂn’dlﬂlrwmhmwmn'ﬁ"
sardiisd Ilvhdmmmmpﬂﬁa& veux tu dire 7 Que Benjamin aurait &4 enlové 7 Cest ridicale, Nous n° ovons pas &'angpent
dgie sk :-..-.-. mwiﬂ"
T lnmlmmm : ~Mais qui T

L]

GQu'ast qui te parmit impartant pour fire o pour jouer cette scéne 7
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-:-;:'f o Lawhnc&,dcm désnenvris se mingues de b
'. f;b:tma n'arrive pas car il o euun secident
-\ LI =i viendra prendie Benjamin resté seul
..r_'llh'imhhﬁﬂn B pertdt tradn, en ferry of se Fail des ¢ amis »
ERAE - ]memgmulzm
?ﬂ-&kmmn ¢ petrouve seul ef anpoissé perdu dans Marseills
ool . Ui fille dia groupe Tui donne s tickes e hu indique un B ftingmire

Pumﬁ;ﬂﬁnﬂ:‘un ’ Atapes du schima namratif,
- A0ty %?J,afzsrm:ad rimm f mq'.m_

6, n

L OppnEaTLs T

Lz capituine du Ferry  -hdélande (1'ncodescentz)- Mr Sosrenting le chauleur du

petit train -
Miche] Garédia ['orthophonisted’ Alcandre - Mme Dagrier - Mr er - Lawo d
petit train — Le pnrgpon su skale e R
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Prénom ;..
5 Benjomin est scolarisd dans me dools spacialipte
Le jour ot j'ai raté le bus ( 1) 7 Lo i, Bemjamin part seul prosdre Je bus
e Jemw-Lue Lvelant - Regeor Editewr O Hesjumin aime tout oo qud 0est pas prévi
1 Som free est plu pesit gue bai.
0 S8 parents sont spemis.

1. Soullgre by rdpovee gul conplent -

Benjamin we paie pas son tieket de train...

e slos capatie de = |ﬂu |F'rl5qué'Nﬂh

Hepérer dos informotions dans un teais il partir de ses éléments caplz
cites ot des déments implicitss nécessaires

i - parce qu'il veut ea filre arriter par b pofice
¥ - parce que Benjnmin ne sait pas qu'il faut un teket, it décoavre e petit train pour a1 fois,

g Hemargues :
parants e
)6/ | Joseph Alasio échuppe & In grissiile de la vie en:
= & écoudant de |a musiqee dans soo .

r | 20' _ | ‘ - en derivand des histoires dans un camet dés qu'il b peut

I Entowne ley bowes rlponies
+  Pour Benjomim, un bon petit déjeuser compte combicn de flacons de mufs 7

#  L'histodire se posse ;
@ : _ e Dam CMCﬂWﬁ—.fﬁmkMSQ

A Paris A 1" Etranger

* Lehéros est
U cheen | Ul fille R R T 0 B v i ot e b R S e e nt bmib
* Bemjamin est : ™
+  Quand il parle, que doit faire Benjumin pour micnx se falre comprendre 7

Surdous @ Amdricain %ﬂn.émmm Chok., Zou Zakk Ya. ?m SR,
= Dlestdigt de: o 4 e e =

s Chest-dl armveé i Begjomin i lo naisssnce 7

Go rty) Une: soeur i e i soeur AN ank annive, q.....*uaum-mmqf@mm%

o B = T mwﬂmﬂﬂh*%hq-u-ilﬁrﬂmﬁamﬂn

Eleve T



Annexe 5 Eléves en « difficulté »

£ Liv fes exiralty splvanes, Power chague extrait, indigue gul est e narratens.

[ Mr Drgrier perd meeement son sang frodd of sen Sermel sens de ["hemour, mais 1§ il est vesiment sur |

le podnt de craquer. C'est que IMinspecteur en face de lui ne faif ren pour armnger bes choses Vol

trois fiods qu'il lui demands de recommencer sen histoire of, 4 chaque fois, il hoohe la e en disan
+  Pourquoi Benjsinin el différent des autres enfings 7 d'up nir entendu ;

JI) A k ; -Ah oni, c’est gaous, je comprends. . [L]

g T e e S e e e e b e ¥en reviens pns I'homme qui vient de me renwer dedans ¢'esl Michel, I'orthophoniste qui m'aide 4
finire des progres dins mon chambis. 1 vient une fois par semaine 4 31 Thys et il resie une demi-

........................................................ o e T ot ol T o Rt Bdre dea ng 714 v it o 1 o e o0
| ar un petit carmet vert i spirake des consignes poar mes pareals, |,

s Polrquoi les passagers du bus font des # 1ftes de sardings v 7 I Dmmuumltnmmm..{:..é&h.... %Mm'ﬂmwmi

F= 0 }ﬂl . Che . Modawn T P‘w_{m““
1| Dana cef sxercice, qu'ast oo qine fu svals & faire 7
D Mot Qsia N 8he e dmnciom oo PR g g e ron R 7 ——

o’mpu“jﬂpfmu e de enrdime . QWL gm et Suum.n tq_ AR
Nehe dondime 2. Exgrasiion Qi el e mmvmmm BT SR iy
& ﬂml -d':— L L _ S . S rrmmm e

Aﬁﬂﬂmmm-nmwummr ’ S - | PR o)
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Appris & idowiier fes d:lm.l cala sertil 7
| e
..b.\.n!. de Do amn *

Eleve T



Annexe 5 Eléves en « difficulté »

Prénom ;.

A la fin de la joumnés, Benjamin rencontrs une personne qui va prévenir ses parents. De qui s'agil-

i
iAo (e

Le jour ol j’ai raté le bus (2)
de Jean-Lue Luciari - Fageat Edveur

Je auis capabla da ]ﬂuJ Pmaque]hbn

Riepérer des informafions dans un tode A partir de 5o S1Ements o Pousrquai Benjamin mte-il le bus ?

| plicites ot des Elémeats emplicries ndescsaines.

‘Dhégages, par dorit ou oralement, |'essentisl d un teos
Uitilicer 508 Capacitss de MISCINCIHETL, 563 CONMARSANCDE 51 |8 =
lengue, savoir faire appel & des outils appropriés poar lire

Manifister par des mayens divers s compréhendion de texies va- | l

cc , bl _ 4 |

| Femarges - Signatura des Pourquoi Benjamin n'amive-t-il pas wu cantre Spint-Thys malged bes indications de la fille
parents eefictnirde dams la nus V
44 15. 4 .
(B XhNen que o _pEina . e las . ttan Xiekeat
20 ‘ | £l e, Mﬂ-..ﬁhﬂu’sﬂju—.&t—. hhn'r'u:m~n:¢n.pm_
1. Ceche e affirmations qui somt veales @ Pourquoi Benjamin ne donne-1-dl pas le noméro de t€léphone de ses parents au patron da petit train
of au capitaine du ferry?
O Alexandre diteoe son frére, I\_ﬂmpnn\m ..... an.......?m..,q....._‘_'_{l._.m..hu.._
[0 L chasffeur de tand n"est pas au ROV paos qu'il est en croisire, AL el o
B Beajmim o quaiorzoams. 000 e s
] L’mﬂiﬂpﬁlnrﬁmkhmeam]cpmt IIIIII Fris i LI S B
M Benjamin compie ses ofréales, iy -
5 Boginin ris B it i i i Selon tod, qui sont los porsannes les plus inguittes de cette sitution 7
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3. Ve des propositions de résumeé.
Barre les résumés qui ne correspondent pas, Justifie,

Résumé n® 1

! phres, sett peurs, Bodfamin
¥pos. Grilce 4 ['selidoritt dos autres, 8 son humougst 4 e fores
coifiunce en fu of déoo it pot apprécies les sinuations les plus

thé..nm},hﬂ.@l.h .-ﬁm.n.taﬁ,.umn. b

....-Pﬁ.d:- il mem

Résumé n® 2

iss soufire ' un retard prychomoteur. 1 vit dans us univers protigs aves fr
pErents, Uuhu;ﬂmhhuqtﬁhmﬂitch&qumﬁutmﬁnﬁmwﬁﬁdhﬁm:n
mbsrgud pour & Wyage » maticndu dons Jes mmﬂmdcf-imoiﬂe.&mpummntpum de
cumires &l chacune d'elies rbvile Futtitude de certuins face au handicap.
[Tous & tour hobité par I'angoisse ef ['excitation, il =ait qu'il hu fandr poartant rentrer chez fut

Justification.. . % n_ﬂtm_..ﬂlnmdxmp.l:‘ R R B e

Résumé n® 3

Jetification .

ires soqt tnés imporiants. s

il 1's pas sonnd. Toute In fumille 251 #n retard. Benjamin 5" inquitie, parce

Je rnszure, i hei dit gqu'tl va

i conductear du tami qu°il attendait a
b, Mats 1] oe reconmait pes e chemin,

me. Firalement, Alexandre a bien

Qur'est oo qui fie paralf imporfant quand tu s das résumds pour les companr 7

T A L

finkre: et ses parents, Sa vie est négic par la ripétition de o déroger catastrophe
Fu?hmmmmummam T -

aur, il rate aqui Je conuhuit chaque matin & som instieue spécialisé Teirome smhargod
mmwhﬂumlmthw. i

?mﬁ:d&uﬂ%:ﬁm enfant surdoné, 11 vit dans im aivers protps avec son

Eleve T

de Ia makson T habitdes
Peul Stre quill n'etadt pas seal juslensent, suppéoe Mime Dagrier,
<Chse veux tu dire 7 Qe Benjsmin aummit &€ enbevéd 7 C'est ridicabe. Moos a'svoens pas o srgent.
-Fas nécessalrement enlevi, 1l & pu sufvre quelqu'un.
Meis qui 7
[

[ Qu'sst qui o paralt impariant pour I O JOUF jOLEr CaMts schng 7

o Riem mmmmrmrm _3-Pun cmbte Acame
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7. Ettol, comment aursis-tu réagi si (u svais reacomiré Brojamin 7

5. Ren re ) soghqus P L/ 1 e et A i
. akean -j&.#im . Ferbrenc b aml ML lL.Lu._i.t._n'm_

b

- U bancder de jeunes désoewyrés se mogue de ho Por.. K. TRy T Ilu,u. j T ouan o, Fb.'h* o, Mk e
... Lat Bsed m"arrive pas car il o ew un accident CFa mnq,._._.-_ P . .d.q,f,m_..l— o i b R M i
oerebien UM T3 viendrn prencdre Benjamin resié senl 1

el o[l wilsite 2 ville - En pebit irain, e femy ot se fit des « amis o Til e, r#‘-ﬂcn.‘h d.l. tn_ pene. Qown. lu
- Pendant oo temgre ses parents le recherchent -

o Benjamin g retrowve seul e engoissé perdu dare Marssille

Ume: fille du growpe fu donne un tcket ¢t ai indique un fus {tindnsire

Ter aes Mamhmmmmm
A gerol eela sort - en classe 7

: Hdm_{re Qb e Tk BNt n e

G, Clnswo by prersenmnges du ooman, Adjuvasts ou opposants T
Le capitaine du Ferry -Mélanie (Tadalescente)- Mr Sorrenting le chauffeur du petit tram -

Michel Garédia I"orthophonisted®Alexasdrs - Mme Dagricr - Mr Dagrier - La voyagsuse da ’"ﬂ;e"“"*“"-f Pance. ‘]‘*‘ NAL R 'P"‘-" S s d‘-m*
petit train — L pargon au skale nn:Tu:._ .-b\'l..-..,._ - Aﬂﬂmqhn.mp: ﬂn.qu__f-w

Les adjuvants = “‘-‘"’M | F-‘i}h. - I P e e

Ammmmm nﬂiwrhrhpmd’mﬂdﬂ? Hmu. ?.na Ln._ﬂw ......
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Annexe 5 Eléves en « difficulté »

Prénom

Le jour ot jai raté le bus ( 1)
e Joan-Lae Lucumm — Ragens Edvaur

e suis capable da

| Ow |Fruque[Nnn

~ —— !
Repérer des informations dans an texte & partir de ses &léments expli- |
| cites ot deg éldmenns implicites nécetesires ‘

L. Entowre fes bonnes rédponses :
¢  L'histoire se passe ; , )
A Marseille A Paris 7ok Hmu; 1
& Leliéros est : I'._ A
mam O
* Benjamin est:
Surdous @@ Amdrdats l.5
* West Hpéde:

Dix ans Dhouss ans W&J;;;R

- 1!._;

Gn__!;‘\\ Une socur Niﬁ-ﬁ:%m

_-rj e

Eleve U

] L-E-1l.‘l|a-"u - ..r\_a—.%\l-u

4

5

ot

"

L Coche lev affirmations gui sont vrales ;
o Blemjamin &5 scobarise dans ime doole spéciakisbe.
= Lo matin, Benjumin port seul prendre e hos
o Bnjstindn aime tond &6 g i 88 s prie
i Son frire st plos petil que b
o S8 IS somnt sépards,
i Sowligne fo réponse gui convient :
Benjamin ne paie pan son ticket do train...
- parce qu'il veul se faire amiter par la police.
- parcs que Bendamin nc sait s qu-il fast un ticket, i décowvee le petit train pour la 1°* fois,

Joseph Alusio échappe i la grisaflle de ls vie en :
- &' imaginant qu’il eat aillewrs que dans son taxi

- en dorivant des hsioires dang mmmdd&squ‘ﬂ fe peut

*  Pour Benjamin, un bon petit déjeuner comptes combsien de focons de mate 7T

«  Cand il parle, que doit fane Benjamm pour micw se fiire comprendre 7
AR deih s mﬂm#e%mm P&t&ﬁm:

= Qu'est-i] arive 4 Benjamin 4 1a naissance 7

SRR D g8 A ik e B, ok, et
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¢ Paoarquoi Beniamin eat-il différent des autres eafants 7

Mir Dagnier perd rar=ment son sang froid et son étemmel seng de Mhumeur, mais B 6 o= vriment sar
I porind de eraquer, C'est que 'inspecteur en face de lui ne fs ten poar armnger les choses, Vol
trois fois qu'il by demande do recommencer son histoire =f, & chaque fois, il hoche i 124e en disant
A" 20 enterda |

-Ab o, e'eat ga oai, e comprend [ ]

| &quimhdﬁmguapummmu [

J'en reviens pas |'homme qui vient de me rentrer dedans ¢ anmmum;mmm@. 1 aide A
frire des progris dirs mon charihia. 11 vient une foss par semsise 4 51 Thys et i reste une demi-
Imu#mﬁ:i #ite mveo ol 11 me fait fadre des tas & exercioes compligés of i denl auss an peu

Dhans cet extradt le narmitens est Mﬁﬁwﬂﬁ .................................... ]

Dans oof exercics, qu'es! ca que fu avals & fale 7
A sire.-.a.u.i— r‘ﬁ'ﬁmm ....... E R....m“m'imw

A e
...ﬂnw-.un = a.ﬁe{:rwﬂa- B i-...m.#lt.w-

ﬂﬂﬂfﬂﬂfﬂmﬁmmmﬂdﬂ?
..... J}Ld. 8 e Aliadre....

Eleve U

1%, Gf@;ﬁ{d& s.ncx‘r_{.%fsa‘.m]

_.u..._.H.r_..’»‘lﬁaa'Lr,xan. : B S eyt o oA T LA

Tu as appriz b jdeniifier himﬂ:mﬁwﬂuﬁml?
A é.mq:am._._&: A ..
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(el |
Le jour ot j"ai raté le bus (2)
de Jecrelue Tacian — Ragee Editewr
Je suis capable de = Cnul Presque | Mom
Repézer des infarmations dans an lexte & partir de ses éléments ex- ' =
| plicites ot des éléments impdicites ndcessaires.
Diégmger, par derit ou pralament, |"assentiel & un texte [ - = [y
Utiliser 55 capacitis 06 misoninemeal, 52 cOnisAnoos 3 I
langue, savolr faire sppel 4 des owtils appropris pos bre
;@fmwdwmmﬁmmmﬂmmdsm\w | ! | B
: |
| S
| Remamgues ; Signature des

0 Almmandie défesie son frére.

0 Lo chauffiur de ton o'est pes sa ROV parce qu'il sst en crofsibe
2 Benjamin & quatoree ans,

O L arthophomste le laisse sur le port.

[ Bergamin compte ses civfales

O Benjamin ne coanslt sucin ruméno de liphoas

Eleve U

en fulsant une phrase complite
lemd:lnjnm'ud:n, Benjamin rencomte une personne (il va prévenin ses parents. De qui Sagn-

c;'eaf-— E’fm #%&ME

2. Ré

i Benjamin rate-il le bus 7
«Eu.,_..m..m_L mmﬁ e reXald

lnch.mmdeuuumémmm&m
qJ«H e u.u._ T S T

.....................................................

FPourqued Benjamin n'arrve-t-il pas au centre Saint-Thys maloré les indications e |a fille

Teroonirée dans fa e 7
Pangr ek el Al o deaien. Fe. . omoisnmad ok

Pourquoi Benjamin ne donne-i-il pes le numiéra de de du i
SRR rarval: téléphons de ses parcnis au patron du pedit train

m’wﬁmﬁfﬂ*
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Résumé u” 4

Barre les risumés qui ne correspoadent pas. Justifie, Py Pe—— m‘w i 'heure, parce que pour lul les harmires sont s importants. Mais
fmpousd"busd fe: révesl n'n pas sonee. Toute la fumills est en refard. Benjamin s"inquitie, parce que be
bnes qu’il prend chague matin est déni pani. Mass son pére be rassure, il o dit qu'il ve sppeler pour

Résumé n* | iquun taxi vierne le cherches, Alexandre dolt I'atiendre sagement devant bn madsan, Mais Joseph
—— — Alasio, i conducteur du teed qu'il atendail 8 eu un eceident, Alors Aloendre décide de prendre un
EERASIA 1 s 1 garpon coimame les watres, 11 souflre de retards peychomoteuss, pasle aveo et b, Miais i ne reconanit pas be chemin, of il décide de descendre du bus of de partic 4
o4 mméne wne vie protépde. Un madin, il fate e bus qui dait b canduire dans som deale (‘i N'mventuse. Finalement, Alexardre & bien apprécid son sventure,

Apéiadiste of monte dans wn outre. Bientdt perdu dans Nice, il transforme os coup du sart ea
dchappée beile, rencontre sur son chemin de nouveaux amis ef == découvre des pessourves
msoupgomdes, gvant de remouver les sleas. Privéd de repéres, confrosté & ses pears, Benjamin

un uriviers quil ne gonnait pas. Grécs 4 la solidarit des awires, & son bumour et 4 5a Torce
il prend confianco en ut et décowrvre qu'il peut apprécier fes siteations les phas

sustification: 00 gt oo A e s L Bete o amecde e Qu'est o8 qui 1o parail inportant quand fu s des r&sumBs pour [es comparer 7

. ey AR e e Pen sannege

Résumé n* I

jacain suutine d'un resand paychonsoteus, 1 vit dans us univers provgs aves son petit frée ot ses
) Unju\mﬂﬂnhbwwi]cmﬁﬂmmimlmﬁmapﬁaﬁmuum
mlnrqt&pnwmuuymummhwﬁmkmummmmmmut " ;
senconires of chacure delles révile Fattitude de certnins face au handicap Surlign en jaune e que dit Mr Dagrier ef surkigne oo bley ce gue dit Mme Dagrier,
[ Tour & tous habilg par I"angolsse e ["weciintion, il sait qu'il b fudre pourtent rentrer ches lui

) R ! pinay Mr Diagrier comprend ce que signific le regasd de s femme, 11 se sent wellement impuissan fice i n
547 R R ian gu'il donne & nowvess un violent coup de pied contre e mur e, cetie tois, 1 se tord Lo
TR e d 40 i e 4 e e 111 L 65 e et P A e e % i de e blesseh
A i ubfEat sur Te trogioir | (i’ gt I ot e pous aue Renigriin
Résumé n° 3 ' 3 . alilee?
-y e Pl
amin scuffte de sa diffrenoe, cleet wn enfumt surdous. 1 vit dams v wrivers protips aves aon rikicele How "o pis dasonnt
M«mmhﬁ:mrﬁgﬁwhr&#ﬂﬂm&m?d&nﬂnmum
pour lui, fe monde fourne alors dens fe mogvais sens,
L jour, il mate T bus qui b= conduit chagus matin f 500 instite spécialist ot 25 IEtiave embargoé L]
Pour un voynge inattendu dans les quartiers de Marseifle,
Rinkifiration - R P Cu'est qui te parall importamt pour lire ou pour jooer cetle scine 7

Eleve U
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5 Remets daps Cordre chronologique bes événements en mettant un 6° devant <

o Uine bande de punes désoeuveds se moque de fud

oL 18] m°mimive pas car il & en un accidsnt

e U el viedra prendre Besiamin resté soul

il wistee L ville : Ein petit train, en fermy ef s fit des « amis o

v, Pendnnt ce temps ses parents be recherchent

o Bempamin se retrouve seal ol angoissé perdu dars Masscills
ol Ui fille d groupe hus donne an tickes ot lui indique un fux itinémsire

T as mlmmmmmm nATANTL
-l- eola serd-jf mdlu&l:

5&1&?....;.'?" r_'f.cnﬂﬂhfrm....................

l.::lll‘rﬁtBElfs:il:l

P, T W L e

G, Claswe bes personnsges du_ romun. Adjuvants os oppesants 7

Le-capitaine diFemy -Mlanse{f Biolescente)- Ms-Saevemtiner e chanffeur i petit truin -
M&MW - e Dagrier - _Me Dagrier - La-voyagense du

...!—Hﬂwm

uﬂ';ﬂr_ﬂmm

f £._ A R W R ot 0
Hﬁm ﬁ&ﬁﬁw
it ,d.umfd;].b
U0, 4.1 1 1 T TN e

Eleve U
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“ 5/ 0y
Jfde‘l Prénom

Le jour ol j ai raté le bus (1)
die Jeen-Lue Euclom — Rageor Ecitewr

TS -
| parants
|

L. Entoure lex bawnes réponses
o L'histaire sc pase :

* L héros ety

A Pasis A |'dtranger

';' In gru'l;u:m:,

Surdous _tw

Lin chien Une fille

*  HBenjumin est:

e Il est Gpé de ¢

Dz any LalnEze @ng

{Un EME,} i soesr Ni frive ni seur

2, Coche fey afftrmutions gui somt vrales :
i Benjamin esf seolarisé dans une doole spévialisée.
gl mestin, Benjamin part seal prendro be bas, %

0 Benjamin dime Wl oo qui n'est pas préva,
3 San frége esy plas Pt oz lub,
11 58 parents sont sfpanEs.

Eleve 1

¢
3. Sonligne la réponse qul convignt :
Beajamin ne paie pas son ticket de truin,..
- parce guun passager bl a donné un thokes,

= pace qu”il veut se faire armiter par In pofice.
+ i e [Yenfnmin ne sit pas qu'il fast on ticke il mgmm:th_qqﬂuﬂy,. .5

| Joseph Alasio échappe 4 la gricaille de la vieen :
- &' imaginent qu’ll s adlless que dens son t=xi.

e deitant dea srushgue dans s tax,
- gm éorivant des histoires dans wn carnet dés qu'il le peut. LY

| 4. Riponids auy guesilons en faiiant un phease compléte,

*  Paur Denjomin, un bon petit défeunsr compée combien de flocons de ks 2
n ) ; g i i
_.E;'_‘!*..-ﬁ.!}_*ff}.{m. P ST O Lol e fﬁ:j L BT R AR T

F:#"*’?'rjﬂ*—wah*m*"?&n.{?i{ﬂ“g s, -.-;-.-u.-:.:-.'t_...i'i"' .
L dige .vr PRI oo et e e B s b T it %

»  ('estil amive i Bengamin & la naissumce 7
7 3 O 4. =

« Poarguoi Benjamin est-il différent des aubnes enfants ?
.Eaﬁéﬂn.'mrr ot s.-!.:'é:.,;-_1,ﬁ?-;.F o galag
o )

0.5
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» Pourqued les passzgers du bus font des a (Bies de sardines » 7

r?mﬁ.‘.f?.-m._l.e,& o) o -u::*....ﬂ.'e‘.....'".:.:,-:‘..":'_J__ [

Apﬂpmﬁmﬂﬁftm .ﬂ-mr :
fi."f‘f-.- T IR E uPh-t-.&-‘-lf.--.- s w&@-ﬂl e

Mr Dagrier perd rarement son sang froid et son $terned sens de PPhumour, mais [ 1) est vriment sur
| paint de eraquer. C'est que |'inspecteur en fsce de lus ve fait rien pour arranger les choses. Yoild
trois fois qu'il lui demands de recommences son histoire et, i chaque fois, i hocks la 24e en disant
d"um air endendu |

=fh oui, o'es @ vai, je comprends..... [ -]

Diarss et esctrail le narvibeus est J&Jl Sl g 750 v

[ F*en revicns pas IThomme qui vient de me rentrer dedans ©'est Michel, Ponthophoniste gui m'side d [
fnire des progrés dans mon charmbia. 1 vieat une fols par semadne & 5t Thys et il reate une demi-
heure en i8e & bt avee maoi, [ me fait faire des tas d’exercices compliqués et il &orit ussi um ped
sur un pelit camet vert & spimle des consignes pour mes parents. |....|

Dians cel eximil e narmtesr et .. ib' @I}%j\,’ﬂﬁm ...........................................

Eleve 1

L [/
4.5

&umimm

k.

e

a’n\. r

persomnages oy rovman, A guoj cele sarkil F =

_.E..Aa“l.;mi.r_.._.,s-..i ....q...n....,....1.-'.,*.‘.,.....@.55‘:.;.:-...
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Pousquol Beninmin 'armve--il pos au eentre Saint-Thys malgré les indications de Ia fille

. R rencantrte dams In me 7
Le jour on jai raté le bus (2) (o (& b = Y7
dde Jean-Lutc Luciani - Rageot Edb LA AR Efl-M“ .......... B By, T, ot
@ i or Editenr I_\d . e gl e N o i dg} 1*_5!{“’
20

ety T ] PTG I R - O

| parents Fourguni Beajamin ne dense-til pas e numéeo de tébiphone de ses parents au patron du petit fmin
ef aid capulane du ferry?

} | . &mmc._...egﬁ_é...ﬂ.g e{i&m g

f‘ﬂ

T L T
SR8 L AL

LY =X & i

£ ]

1. Coche les affirmations qul sont vraies ; .
Selon tod, gui soat les perdisnnes les plos inquittes de cents situiion 7,
% .M.’J.‘ﬁfd...._@..-;. "t""f'—i-'%'uﬁ" il !.-"1"&:?___..“: .

i i

0oy

-

PRy 3 S

[ Alexandre dédeste son frére, P
(3 Fa chauffeur de tuxi n'est pas au ROV pance qu'il ext en cmisidre, cle SR,

™ Benjamin a qustorze ans,
O L'orthephonsste Je fnisse sur be porl.
- Benjamin comple ses cééales
O Benjemin ne connsdt awcun numéno de tiléphone

3 Veld des propositions de résumd,
Burre les résumiés qui ne corresspondent pas. Justifie,

Risumi n* 1

|
Benjamin 'est pas wn gargon comwe bes autres. || souffre de retrds paychomoteurs, parie svee | |\
difficulhé et méne une vie prodépés. Un matin, il rate le bus qui doit le conduire dans sse éeale |

/spécialisde of moate dans ws mure. Bientie perdu dams Mice, il tramsfoeme co coup du sart en
(echappde belle, rencontre sur son chemén de nouveaus amis of se dcouvie des ressources
inspupponnées, avant de retrouver Jes siens. Privé de repbres, confronts i ses peurs, Benjamen
expilons un univers qu'il ne connalt pas. Grfce & e solidarild des mutres, A son humour ef @ sa forcs |

Pestrquqi Benjamin raw—i}m ? ] _
) “WJ L 4 = S : 3 5 ,  (imtérieure, il prend confiance en lui et découvre qu'il peut appeésier les sitmntions les plus
s alfel el A4 |Inattendues.

P nusificafion: M&p._ H0#B 2 Prand
ustification: M40 .20 i SRy ey I
- R i

L fadp..
o e de taxi nemmiéne--il pas Bendamin su cenere Sadet-Thys ?
%Li’ﬁ' ~tﬁ'l“‘-1-’-..- SRR O TR 1 SR 4 S LTS
4 : Zhamednd

":’k' N i A
L R IR e R N i) :
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4. Surligne en Jaune ce que dit My Dagrier ot surligne en blew ce que dit My Dagrier,
Hézumé o® 2 duns celie sedne
Jﬂmnmﬁvadunmrdw denmmuﬁunsm;mmpﬂum-um 2 |
{parerts, Ll jour, i raie e bais gui le condult chague siiin 3 son instiiuf spécialisé ef se retrouve M Dagries comprend ce que signifie le regard de s femme, [ se sent vellement impuissant Gee 4 1a
B mmmwm“wnmiudmhmmchkSwmnmmpmwﬂdu situation qu'il donme & nowvens un vielent coup de pied contre b mur e, eetie fois, il s¢ tord Ia
repconires et chacune d'elles rivble e tertaing (ace au hosdicop, | :
ghevilie.
| Tour & 'four habsté par |'sngoisse of :muﬂyulmmwmmm i ol b, oo n'est vrabmend pas le moment de te blesser,

]'.huh:msaﬂg. pourqoni n'a~t-il pas attendu sur le Imﬂmr?(;ru “m-lal pu srriver pour gue Benjamin
b 5"éloigne seul de la maison. Ce nlest

Peid Bre g nn'aiﬁlmseujjmnmt.wgm!ﬂm[}wﬁu

-Qbu_wmmdmmgmmﬁén]wéwc "est ridkicule, Nous n'avong pas J' sogent,

...................... Mﬁ;ﬂ?—-—m-mlmlm Ma Pn:mmqud’w .
B
Résumé n® 3 {..Tw ‘
Henjamin soufive de sa différence, c'est um enfimt sundou Ti vit dans un univers prosdge avee son | : == :
{putit fobre ot o5 parents. Sa vie est rgie par lo répdtition de ritusls; ¥ dérager est une catnstraphe w P"‘w' ire o jouer cefte scéne 7 T
‘car paur fui, le monde tourme alors dans le mauvaks sems. | g Iﬂ'f R
U o, 1 rate b bus qul 1o conduit chague matin & son institi spécinlisé et serefrouve embangué ,h!{’,_,_-; ik ;- radl: Iy-'fﬂ_..;;*_.,. el ... AL, LiEd
P pour un vayage inartendu dans les quartiens de Masseille, | -.-'- ’ G B e j ----- S B Y
; :
Tt REatOn © s cns s

] 5, Bemets dans ordre ehranologlone les événements ¢n mettant um n” devant :

[Alemandre est toujours  Iheure, pesve que paur bl bes homires sant trés imporiants, Mais

auprard i le réveil n°a pas-sonné. Towle In fmille et en retrd. Benfamin 8" Engquidse, pares qov Je T 13 : :
iz qpa”il prend chagque madin est déjd Mais son pére le rassurc, il lui dit qu’il va appeler pour e w08 e de jeunes désosuvrés se moque de .
qumwvm]:dmhrﬁkauﬂv:du medwmlsmm‘mmm | ........El.._l.:min'nﬁmpas:B:i!aﬂ]nnm
e bt bk, i e s g i o). Un taxi viendm prendre Benjamin reaté seul

g jatre beis, Mais il ne reconnaii pas le chemin, ot i dit deasendre dia bus et de partir & ——
(Vaventure. Finalemmny Alusandre s bien apprésid son | L ,...._Fi:._._llﬂ.ﬁtlavﬂjs:ﬂnpuitlmiu..mfmyua:l'lj'rdn-:l:nis».

»{quq.,-'.'ﬂf'l B B ‘%“ ------E:---Pm‘“mﬂ geg parenss |@ recherchem.
.I...l ..... Une fille du growpe lai donns un teket o lui indigue un fiuux dmdnsre.

n-m:mmmmmmm

s 7
r 2 rFF;.M,.J..E“:?. ..i::.l.m’ﬁj E m-ﬁﬂf-#'i tﬁ{:%.& ,u..:iiq....:f:?n...f .;-ign-_"gl‘«:tf ...... u..t -':.4

AELLE il #f'f-‘r‘«-ﬂ—.‘-i. TR .J:Im _____ g LT ik '"'f"“?"“ ettt .5,'.,1............_.‘
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}-'R

Fu

Le enpitaine du Ferry  -Mélanie (I'adolescente}- Mr Sormenting le chasifeur du petit train -
Miche] CGurédia | orthaphomissedfAlesndre - Mme Dagrier - Mr Dagrier - La voyagetss du petil
traki — Le gargon au skaie

copoaants
E'..h""{.}:n e ‘Jﬂd-i.l' ........ .

Mﬂ%_",i" f "‘ﬂﬁé&. od
b WM anlipine & ho ufr&m

Lt Tt

!.cr "'J\um: J_

1
A.quol cols sert e classar, catigoriser ea persoanages o'un récif 7

Etmmmnlnmdqiﬁmmmm.mnr d i I
...... n@im..; b Grpd e l"'--‘ R AW W r T
ﬂm»u.-.

PRI ST I ,_,,M' PR N AN it
$ Mp@uﬂ F S 9 p}) ....... Q"‘ Mi."E-Eq..a-n{M g.'-".........‘?.t..:ﬁ. §
AL s b L O ——

Lot Al H
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54 ﬁtm A o fy .{rﬁmz' olp.. Pedmand-n, 4'@»{ eadlip
1’?:" 0 .4 p - J.l;:-h.l —J'Iﬁlr ""lLJ" Ak :'ur"? 'Srﬂ. pf-m: Fiy f-r ":}I'r I‘&H
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IO i i ik Prénomm S s
L jour on jai raté le bus (1)
= ae Jean-Lus Luclani — Rageat Editeur
Bomarques. Signature oes
parents
A6-5
4. Entmury fex hanney edponses ;.
« L'histaire s passe :
(A Marilie A Paris A l'daranger
= La héros est
Un chien (Un gargomn Line fills
«  Henjamin et :
Surdoud {rondicapt Anséricain
[ eat fpl e :
« llasz
IrEr*i_._h Une soewr Ni frére ni seur

1. Cache ley afffrmations qui seri veaies :
# Henjamin et seolarlsd dans une deols specinlisée.
& Lo matin, Benjomin part seal prendee be bus,
o Benjantin dime boul cu gui n'ésl pas prévu.
A.5an fréns est plus petit que i,
1 o= parents sont sépards.

Eleve 2

«  Pousquod bes passagers du bus Fant des « 1étes de aardlben?

Lo s vvaepgrs ek s, LA ol ownahane..
Tt _
Ao

,r..__m.e L R G~

= Expligoe I"expression « t8te de sardine . "
I, . -
L.u{\ﬁ E:‘I.J.-...,.-‘_-.Lm diant oosaak M:L...amm...ﬂ?knlum.rmtimu.

m:“.f. B R N L S B R LT S T an

4wnmﬂmnmmmuﬂ? I
CQ.]\.'I.U-_.t_- -I-‘l-f.-ﬂ--. 1‘.. I-H;‘I -'Il“‘li-'l. r\-ﬂﬁtﬁh ﬂT.r'lﬂ Tt H-h?n-r- -‘h-hj
ks i WO Ry .1.;..1’.1”':. 1r-.-r TRENA N o

R LR R R T S PET PET R T)

Mr Daprier perd mrement son sang froid et sen &ernel sens de ["hemeur, meois 18 1 est waiment sur
be point de cragquee C'est que Iinspectour en face de lul ne fait rien pour armsmger les choses, Voild
trois fois qu'il [ui demmeamde de recommencer son histodre et, & chague fods, i boche 1n e en disant
d"un adr entendu ;

| ~Ah oul, ¢'est g1 oui, je comprends, ) [ ]

Dans oot extrait b narmaicur esth, (G h?.iaa..iﬁ-u.hn ..G-:H;.ét_}::.m.. ALY Y T

Jen reviens pas 1"hemme qui vient de me nentrer dedans ¢'est Michel, I"ertbophoniste qui m*aide 4
faire des propeés dans mon charabia, 11 vient une fois par semaing & 5t Thys et il reste une demi-
hnuemm.i I!I.n:tu‘a:mﬂq T me Fanit fire des tas o’ &m-ea:mrﬂbquuuilmm an e
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3. Souligne fa péponse qui comeion

. Mnﬂmw:mhmlﬂn 7

Benjamin ne pale pas son ticket de truin... [: E JJ E' t ; q“r’h .l;.at-ﬂ
- paree ﬂ'll un per lisk & doaind 1 ekl f PR S rrrerrees
- parc= gu'l] veul we fnire arcfter par e police

k- parce que Benjamin ne sait pas qu'il fand un tieket, I déonuvre b petil ain paur o 1" Rois.}

Joseph Alusio chappe & la grisaille de la vie o 4

- i b st il
- en doowtant ds 2 musique dans son taxi,
- e Eerivant des histaires dana un earmet dés gu'il le peut.

: o i o Beobbile. VR dmiate s e, e, BLEXRNDRE v
E&%&j;: irihh;m dw B ME: ......... NE%RNIE L.j&%ﬂe, i g, Ao gelisente

0.5
mh‘t:.'_ m{m:% m’;nmb*hﬂ ......

= Ppur Beajamin, us ban petit d§eumer compte sombien de flacons de mafs 7 1 Er_. —X 7 P I 18 %u?a.q. m,h-.l}.' [J- ..... sl SR

= Quand il parle, qus doit faire Benjamin pour micus se faire comprendse ?
E‘u.ﬂ. !"I"I-—L.J-.L.A-L.:.-... Tu-?uu.- B&-"ﬂéwmﬂ.h\“ .ul.ﬂ'l..t'.-'?.m .....

®  (u’est-f arrivé @ Benjamin i la noissance 7

:&ltl,.)h- by | 7= ae Tk Vo e dag(‘r'_.a:_k.n r\n’.a.'-m ,aht'-mirq-r{f-w:- lté"'b_

*  Pourqued Benjamin est-il difffeent des autees enfants 7

=
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Prénom
Le jour ot j'ai raté le bus (2)
e e Lue Lacioni - Rogeot Editeur
RemanLes Signature des

:/

L. Cocho fos affirmations qul aong veades @
0 Alexandne détente son Fréne.
0 Le chaufTeur de taxi n'est pas an ROV pasce qu'il est en crolsiére.
Nﬂuﬁunﬁntqhdnmm

01 L'orthophondste le lalsse sur e porl.
! *K Benjamin compite sea cérlales.
0 Benjarnin me conimait ascun mimdns de ftidphons
mi E13 [403

b5 aux j i

A la fin de la josmnée, Berjamin renconire une personne qui v prévenis scs parenis, De qui s'agit-
il

Pousquoi Benjamin rate-il le bus ? s ,

Pulmp.lm mhm:amm&m-t—aipﬂ%]mmmmms?

Eleve 2

Paurquei Benjemin n'arrive-i-0l pas aw centre Soint-Thys malgré Jes indications de b fille
rencontrée dany la mie '.?

3. Vaoici des propositions de résumé,
Barre les résumds qui ne correspondent s, Justifie,

Réamme n‘;}'x-m

T e e L — -

(Benfamin n'est pas un gargedt comme les autres, Il souffre de refands nven
|difficultd’et méne une vie protbpde: Un matin, il rate le bus qul doit mmmm _l
apdcinlisfe ol monte dens un autne., Bimbﬁtpudmluulﬁc:, ﬂu"amﬁ:muemupdu sorl en
échappée belle, rencontre sur son chemin de Gou s ol sz déeouvre dis resspurces
limsoupeannedes, ovant de retrouver bes shena, Privé mm«;mmm Hlenjamin
-:uulmununquudmmm 'Gfﬂccila des mares, & son humour el 3 sa fores
imﬂmu, |lmnd confianes e i |Ip:mqq:ﬂ-m-ﬁam-umlaplm

E

Y SRR Ty L DTSRy

alilimm, o M
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Résmmé n= 2

mmﬁﬁﬁuﬁ r;ai&]}'sﬁhumm. Il wit dang un andvess protded aves son petit frére et ses
parents. Un jous, il mbs le bus gui ke condult cliague matin 4 son izstiog specinlisé et se retrouve
|embarusé pour un & voyage » inatiendy dans les quartiers de Marszille, Son pancours est ponciuvd de
|rencantre ¢t chacune delles révéle lattiusde de ceriing lace au handicap.

Tmu' it tour hakité par "ngoisse et |'mcitation, U ait qu'il bl fudme pourtant rentrer ches fui,

.............................

Risumié n® 3

Berﬁ!mm.-aumﬂ de 38 difitrence, c'eat un cnfin surdaue, T8 vit dans un urkvess profégiayee son
| petit frére of ses peserts-Sa-vie e5t régie por la répetiion de riuels; rm,gnﬁrﬁ;mmph:
car patr lud, le monde toame alors dans e MEUVeTE-senae—
U jovar, il rute be b qui-lE Eondust chagie motin & & s inseieut :piai[hfw'recmhuqué
viyage :nnmdudumbmqu_mdshh.:mllt |

Résmmé n™ 4
.ﬂ]:;ﬁdmmmmnilhmpﬁmqu:pmulmiﬁahﬂmmnh Bais
mgjousd i le réveitn’a.pas sonné. Toule |n famille et en retani. Benjamin 2 inquitie, perce que le
msmulmmmmﬂjkp&nl Mn]sanﬂpém]:msumﬂ?uldltqu il ve appeler pour L
quim i wienne e chercher. Alexandre doit ["attesniné Saperment devant la mafsen, Mais Joseph
Mglhpmmdnmqﬁ'iimem awunanm-jnm?ﬂ]ms—ﬁlcm':dénd:dcmm
mhmh{mﬂmmuﬂpﬁ[:ch:mﬂ.de&ﬂtﬁd:mm&ﬂmﬂdamﬂ

I"vantura, Enunu.um-tm f ROR IVETHLRE.

Tustification =% m_mtdfmﬂﬁmum&uﬁ .E o o r_m,h-
'aamé.am%- i

Eleve 2

=]
Mir Dagrier comprend ¢z que Sgnifie le regard de sa femme, 1] se sent tellement impaissant face 4 la
sttuation qu‘il donne 4 nouvesw un vielent coup de pled contre be muar ef, cette fiois, il se tord Tn

chewille.

iEEy e pas be moment de 2 besser.
=Mz bon sang, pourguo 1°a-1-1 pas adtendu sar be tromoir T Ch"a-1-il pu arviver pour gue Benjamin
' Shoigre =ed de a mvsen. Co n'es pas doro ses babitades T

| Pt fire qu'il n"était pas seul justement. suggére Mme Dagrier
| ez veux tudine ? Que Benjamin surait &6 enleve ¥ Cest Adicabe. Moas n'avons pas d'argeal.
| -Pas nécessadrensent enlevd. Tl a po suivee quelquun,

s g 7
foed

Qwr'ost qui fo pavalt Impoctant powr Nire WWM“M‘?

vov ... Uine bande de jeunes désoeuvrés se mosue de fui,

v L taosi " nrrive pas eor il 0w un accident,

2 U taxi viendm prendre Benjamin resté seal.
E I visite la wille ; En petit tmin, en ferry et 5o fnit des « amis .
E ..... Pendnnt ea tamps sc5 parents |e recherchent.

K:A? .Benjnmin s retrouve sl o engoissé perche dang Marseille .
i Uneﬁlk&uﬂmwhndm:mudnﬂdimihd:mmunﬂuxiﬁn&ﬁm
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"7 & Lt tol, comment surais-to réagha e ploce de Benjumin 7

G Classe lea onnages da

iy

Le copitains~ G Fomy -hdtnie (1"adalescente)- MrSomenting techofheor de-—petit trsm—

M mmamam}mmm%ﬂ--mmﬂaﬁr- Mg Dugrier - Lo voyagewseda petit e
traln — Lo gargon B Skt M

....................

Les aﬂiaﬂ T sppats__ W
; i o | &W_M.M """"" "
= - h - m l | IIIIIIIIIIIIIIIIII S T T T T P T P P T P PP TS TIPS T
},.i"”‘m_ .......
iﬂﬂﬂﬂ!En&lﬂthmmM? n i
7. Et tol, comment aurais-tn rhgi_:itu wvais rencontré Benjamin 7
- o ; - - TR ﬁ
................ i : :

Eleve 2
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-3~£ﬂm&ﬂhﬁmkm.;

Maom Prénom ;
i Benjamin ne paie pes son ficket de train, ..
L L . . P,
e Jour ot jai raté le bus (1) - parce qu'nn passager bl & domné un teket
de Sean-Lue Lucion] — Ragest Editenr - parce qu'il weut se fnire améder par la police,
- parce que Benjamin ne sait pas qu'il Gt an ticket. il décowvre le petit train pour b 1% fydg, |
|SMHJ-I'II'H | Joseph Alusio fehappe 4 la grisadlle de b vie en g
parends
- 9" Lmsaginant qu'il est zlleors que daes som .

| - £71 ECOMARET O |8 NSO QAnS 00 ]
| - en éerivant des histoires dans un camet des qu'il le peut.

d. Entoure ler bonnes réposes ;.
s L’histoire se passe :
AH-::_::.[J: A Paris A Pétranger 0

= (uand il parle, que doit faire Benjamin pour mieus s fine comprendre 7

s =) Avetcn ¥ oo oAy §

Une soeur Mi frire 1 sour

2. Coche fos affirmttons gui sam veaiey ;
™ Henjamin est sealatisd dans une boole spiciafisée. s Pourquol Benjamin est-il différent des autres enfants 7
© Lo metén, Benjamin pan seul prendre b bz, ‘ e -
T T | NG LB MWWW& -
MMW.&L&FQ ................................................................................ :

o Son frére et plies petin que lal,
01 Bers psrerits sont sépares,

Eleve 4
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-~

®  Pourquoi les pesssoers du bus foot des 4 tées de sardines » 7

.,._pﬁsgm.n e, Bl che. A ive.. W@ﬂwﬁaﬂ*
ot e mﬁmmm a&aﬂ@t% o

=  Explique "expression « téte de sardine »,

hmm q{”.em %%M ...................

erD.ugriu' perl rarement som sang frokd et son €termed sens de 1"bumaous, mods 12 1l est viiment sur

| le poine de craquer. Ceat que |'inspecteur en face de ful ae fadt rien pour srranges les chozed. Villa

treiia fois qu’il lui demande de recommencer son histoire e, & chaque fois, il hoche [a tie en disant
o alr enteadu ;

~Ab oui, ¢ext g oul, j2 comprends.. [..]

Dians cet extraif le narmteur est ... W...W:.....mmm.._

['m reviens pias Thomme qisi vient de me rentrer dedans o'est Michel, "orthophoniste gui m’nide &

faire des progrés dans mon charsbia. 1 vient use fols par semaine 4 5t Thys et il reste une demi-
hewre en 62 i 18t avec mai. [l me fit faire des tas d"exercices compligués ot il crt aussi un pen
$at n petil camed vert i spirsle des consignes pour mes parents. [...|

Dians cet extrait le narrateurs el .

Eleve 4

Awpmﬁmnmmmrﬂ? J
LAl B Pa e e et g A _w._.-;,.u...-..,.g, ...............

1.5

05

Dans cof uxarcice, Wﬂm u svale § faire 7

m-mimmmwmnwmw?
iR o BeAsdetaaitiat. ..

PN S T T —
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Prénom

Le jour on j’ai raté le bus (2)
de Jear-Lwe Luciani — Rageot Editewr

Signature des

L. Coche e afficmations gqui sond virabes 1

0 Alexandre détesie som fére.
O Le chaufleur de ta oest pas an ROV parce qu'il est en crodsiéne.

= Benjamin & quatoroo ams.

4. O L'orhophaniste b laisse sue le port.
' = Benjamin compie ses cdrdales,
) Berjamin ne conmadt aucun memére de téléphans
2. Répends aux questions en fuisant une phruse complite.
Ala fin de la journde, Benjamin rencontre ume personne qui va préventr ses pasents. De qud s'agit-
il?
o LS L B T Y ST S el e T VR T e
A e gt o bl R MEIIRER e ome s varat s ot o et S et I
Pourquol Benjamin méz-i] ke
M“,,ﬂ.'.'........-‘.il.f-f.... X '1 it ! ._.h....lét'_m_t_'ﬁ.&..;u_f 1 P
P T T TN i - R
Poargoi le chmaffeur de taxi n'emmeéne-1-il pas Benfamin an centre Saint-Thys 7
B R e B DR S N L SR SR
4 ihetten g oF op anc Sl gua . Deec . fomteep ool

Eleve 4

Fotrgund Benjamin o' arrve-i-l pas o centre Ssint-Thys malgré les indications de |a fille
reasgantrée dans lamee

.Ii.ad.v;'_.i-'(u o.M .

VT

1L oEs s
i

..........

Pourguol Benfamin ve donae-1-il pas le aumén &z wéléphone de ses parents su patron du petit train

et a0 capitaine du fery?
,,,,}fﬂ-- e O T & ol ﬁ“t b T RO VO W Y Sy

3. Voici des propositions de risumd,
Barre les résumds qui oe correspondent pas. Justifie,

Résumé o |

| engamin n'est pas un gargon comime kes nutres. 1) soufive de retards psychomotears, parke gvee |
{difficuled el méne une vie protépss. Un matin, [ sate le bus qui doft Je coeduie dans son Seole |
spézinlisde of moets dans o mutre. Bientdt perda dans Nice, il irmsforme ce coup du sort en
échappée belle, rencontre sur son chemin de noovesis amis o se déeouvie des ressources
insoupgonnies, svant de retrouver les siens. Privd de repéres, confromtd 4 sed peurs, Benjamin |
explace un univers qu'il ne connalt pas. Grice @ |a solidarité des autres, & son humour ot 4 sa force |
_1!.&1:&1:&!.ﬂpﬂmﬁmm]uiﬂdﬁumw‘ﬂmw:kaﬂmhﬁw |

| Enattenduics. P
Justification:,,
2
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4. Sordi en japne e gioe dil Mr D 8 mag Duprier;
Bémgimé n®2 dnrs ::llgg:ilr_
| Beniamin souffre d'un recard peychomodeur. Hmﬁul vt probépd sves som petit [r—— -] |
[ parenis. Ln jour, il rate le bas qui le conduit s matin 4 son institut spécialisd et se retrouve | | Mir Dagrier comprend ce que signifie le regard de =a femme. [ s sent tellement impuissani face 4 la
senthangues poir un o voyage » inadlendu dons les'quartienrs de Marssille. Son parcours est ponciud 6 | situntion qu’il donne & nowvens um violent coup de pled contre le mar of, cette fois, il se tord 1a
(renconires et chacune d'elies rédvidde Pattitude de certaing fce au handicap. | cheville.
| Towur & tour habité par I"angodsse et I'excitatipn, (1 gait qu'il i fasdss pourtant restrer chee ld, “Calme toi, ce n'est vraiment pac [ moment de i blesser.
' Mais hon sang, poargaol n°a--il pas sttendu sur le trottoir 7 Qu®a-tl pu sriver pour que Benjamin
0 3tﬁiﬁc&ﬁnﬂ:_.._.@r..,,mu.a_.}.u......J.g_d.ri‘.aé.-‘_ﬁ,..._..f:;w;f,hf{ ................................................. | a"éboigne seul de la maison. Ce n'est pas dans ses habitudes 7
s ——— o | Peut e qu'il o fsit s sed justement, suggées Mme Dagrier

4 | 018 veux :uqﬂm”QﬂsE&u}.ﬂnm mm:ﬂm ? Cest ridicule, Nous n'avons pas d argent

| Mmsqui
Reésumé n® 3 | L] |
[ Benjemin souffre de sa différence, clest) aﬁ%m 11 wit s un umivers prosegd aves son =
| petit frére ot sos parcats. Sa vie ext négle répétition de rittels, y déroger #ef une cosnstrophe | Qureat qui fe parait important pour lire ou pour fouer ceite scéne 7
car poar fui, le monde iame slors dans NUVAiS 818
Ul jouar, i raite le bus gui le conduit i i som instinud spécinlisé el se remoave embarqu H':un-rn-‘-fﬁ---- i o :sribﬁ.e.a.«}?qnxe'mka... . SRR S TR S
A POAIT UD VEVIEE i:l]ﬂftﬂh_ﬁl i Marseite. I ?:P wmmwm e T R ey ol

Jusiificagion ;..

Risumé o™ 4
5 i chruna ue les évinements en mettant un n® devant :

:M\:xmdrc:-mmﬁwmii'tnm.pam

lul Jus borgires sonl irés importants. Mais
m_inl.n'd'h'u.l e rﬂw:iln‘a.;pqsmrmé. Toute [a 3

el en retoed, Benjamin sinquibte, parce que le e Ui bine de jeunes désoeuvnis s mogos de lul,
sun péve |o musure, il lu? dit gu'il va pppeler pour | ok BB i L e A
-u-‘

sapement devant la maison. Mais Jossph |
i accident. Alnnt Alscomdre décide de prendre un Ut viendea prendre Benjamin resté seul.

Alasio, Je comdueteur du ted gu'il L
autre bus, Mais il ne reconealt ‘chemin, dévide de descendre du bus e de partir & -
|aviniues: Finalonse 'Itﬁma.gn'iﬁﬂmm | & — .":i;....ﬂmbahﬂﬂs.Eﬂpﬂde!‘mﬁmﬁHdmtmn.
. e e e e I £ ... Pandant ce s 808 parents le rechenchent.
....... "{ ... Banfamin se retrouve seul et angoissé perdu dans Marssille,
..... :‘g._.um fille du groupe i donrse un tickes et i indigque un fun itinémire,

Tu 83 appria & fduntifier jes cifférentes étapea du schéma parratit,
| A quol cola sert il un classe P

:m% EPETS h!:ﬂmh"".';m.ﬂmuﬂdﬁﬂm e Lt
IS CE P R e e o b gt et e S e e e s g

._.g,nlﬁ.uuq..ﬁ._...:‘_.::u‘_-ﬂpl;.._m..
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8. Ettol, comment aurals-tu réagl d la place de Benfamin 7
L capitaine duFery mammwmmmﬂm

Michel Garédia |'orthaphonistei Alexandre - Mme Dageer - Mr Dugrier L voyageiss i petit ...._:qL......mr.....,r:h;u....-Mﬂ&m....m..%-.mmﬁ_.m...m....j...-ja‘_g
rain — Le gargon au skate R, B A i R G Lp e el gy
YT — e 1 e [ P SRR SR P P PRI Vo - S S Y W
PSR | o PR .o it iy _ M, m&,,?,_m-..mﬁﬁnm:€+mwu% el
T X R . =T S PR Sy - e Aot AT - AN B L0 e N B R b E i
..MM—MLMH .............. |------£ﬂd-nﬁv}£‘$}:!ﬂ;¢f—ﬂn%- e e » 5.
....gmr.d:.—.;rulﬂ_—l ...... e

l-ll.-*f--rl:.:_nr' ol

adimgaanla,

Jﬂﬂ“ni.mutmm-nrhgulnmmm
T T S« 15 T ST P TR o e gt S

.f._m...m,__ R IR L O A S S .1:.., Libastsn Aot tiren |0

...f:{é&mt_p\.-m it I"'L.r.- b
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