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INTR ODUCTION.

$X %UpVLO OH V\VWgPH pGXFDWLI SXEOLF QH SURSR
DSSUHQDQWY WDQW DX QLYHDX GHV CeR @@agestsont TXTDX
ofbQJODLY OYHVSDJQRO HW OH IUDQoDLV /D UHFKHUFE
SROXWLRQ j FHUWDLQHV GLIILFXOW pagprerfissate ¥epflE O LpHYV
GDQV OfeWDW GH Of$PDSi VLWXp DX 1RUG GX %UpVLO R
premiére est la situation du FLE dans cet Etat. De par sa position géographique
(frontiere avec la Guyane Francaise), et suite a de nombreux accords de coopération
bilatéraux entre les deux régions, le FLE a toujours occupé une place importante en
Amapa. Il était enseigné dans pratiquement tous les colleges et lycées comme premiere
@aQJXH pWUDQJqUH DYHF OYDQJODLV 7RXWHIRLVY GHSXLV
votée au niveau fédéral (Loi 11 GH UHQG REOLJDWRLUH OfRIIL
espagnole comme langue étrangere au niveau des lycées afin de promouvoir une
meilleure LQVHUWLRQ GX %UpVLO DX FRQWH[WH GX OHUFRVXO
ORL HVW TXH SRXU OYH][D P HEargeNaQonal geHEnsiro V2@ Y HU VLW
(1(0 DX %UpVLO OH FDQGLGDW D OH FKRL[ HQWUH VHX
OfHVSDHOWOH &&RXYHOOH VLWXDWLRQ IDLW TXYHQ $PDS
OfHQVHLJQHPHQW GX )UDQoDLV /DQJXH eWUDQJqUH D Sl
SURILW GH OfHVSDJQRO /H )/( HVW HQVHLJQp GHSXLV X
Ceci impliqgue que la ¢tence de Lettres Portugais/Francais offerte par les deux
XQLYHUVLWpPV SXEOLTXHV GH OfeWDW GH Of$PDSi DLQV
YRLU GpFURVWUH OH QXPpUR GYpWXGLDQWY LQVFULWYV IL

enseignants sur le n@ré du travail local.

/ID GHX[LgPH HVW OLpH j OD SURGXFWLRQ pFULWH WDQ'
étrangere (ici le FLE) observée chez les étudiants, probléme qui est récurrent au Brésil
HW SDUWLFXOLqQUHPHQW HQ $&vsSle OTBIFS XUVHWER Q AKX @ DY
portugaise de facon autodidacte ainsi que la situation actuelle du FLE en Amapa font
TXH MH FRQVLGqUH TXH FHW HQVHLJQHPHQW WHO TXfLO
j ORQJ WHUPH GH GLVSDUDVWGH DXHYS$RUMR @G H DOODUPI @
KLVWRULTXHY TXL UHOLHQW OfeWDW GH Of$PDSi j OD *X\
,O PH SDUDvVW LPSRUWDQW GILQVFULUH OfYHQVHLJQHP
plurilingue, en proposant une alternative didactigue FHUPHWWH G{XQH SDL



GPpFORLVRQQHU OTHQVHLIJQHPHQW GHW OG DD XWWV i WSDOW
MXVWLILHU OH PDLQWLHQ GX )/( j F{Wp GHV DXWUHV ODC

public en Amapa.

ORQ SURMHW GH UHFKHDBKH \CTPQYHF WGLUWE SFDMIVT O $FO X U
HW UHOgqYH GHVY GRPDLQHY GH OD GLGDFWLTXH LQWpJUp
HW GH OD GLGDFWLTXH GH OfYpFULW -H PYLQWPpPUHVYV
OfLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ GDQQBJKTBAVIOUITHRWQW @ S)S
problématique que je souléve est la suivante: en quoi des activités badagsasenté
entre le portugais (Langue Maternelle) et le francais langue étrangére (FLE) peuvent

elles améliorer les productions écrites des appreearfd E.

Pour répondre a la problématique soulevée, je me suis appuyée sur les travaux de
GLYHUV WKpRULFLHQV HW SUDWLFLHQV DXWRXU GH OD
impligue au niveau didactique, sur les approches plurielles que sont la didactiq
LQWpJUpH GHV ODQJXHV ehike ladues) perdntes RIPISsUspratétiosy LR Q
GIDSSUHQWLVVDJH IRUWHPHQW OLpHVO[E®MWWHQE®RWYRQ
GpURXOHPHQW GX SURFHVVXV GYpFULWXU étrangbr W HQ OD
VXU OHV OLHQV H[LVWDQWY HQWUH OD OHFWXUH HW Ofp
OD OLQJIJXLVWLTXH WH[WXHOOH QRWDPPHQW OYDSSURFKH

Selon Cuq et Grux (2M5), la didactique du FLE eertes profité des progres de la
recherche dandesdomainedlivers, toutefoides renouvellements ont surtout bénéficié
j OTRUDO RX DX[ FRPSpWHQFHV GH F RtResld gréddedfesRQ 6HO
passerelles entre la production en langue maternelle eargud étrangere et de
VILQVSLUHU GH GLYHUVHV WKpRULHMévelgogpeMD&®& PHQW W
GLGDFWLTXH GH OfpFULW TXL GpSDVVH OH VWDGH GH OD

&H TXH MH SURSRVH GRQF GH YpULILHU HVW VL Of
compUpKHQVLRQ GH WH[WHV GH W\SH H[SOLFDWLI VXLYLHV
principales caractéristiques de la séquence explicative en portugais puis en francais
SURYRTXH FKH] OHV DSSUHQDQWY OfRSWLPLVDWLRQ C
connassances de la langue maternelle vers la langue étrangere et ainsi améliorer leurs

compétences écrites en FLE a travers une réorganisation des compétences construites en



/0 HW OHXUV DFFRPPRGDWLRQV DX[ FRQ Yéiifgh\mioRQV GpF!
hypothéseune séquence pédagogifu® GIDERUG pWp pODERUpH SXLV OF
SURSRVpHV DX[ pWXGLDQWV GX VL[LqgQPH VHPHVWUH GH
(UEAP) au cours du mois de décemBfd 4.

La présentation de cette rechergution se fem de la facon suivante, dans une
premiére partie, je tenterai de définir en détail le cadre théorique de référence, dans une
seconde partie je présenterai la méthodologie adoptée en précisant le contexte, la
procédure de recueil de données suivides reswtV HW GH OTDQDO\VH GHV Up)\

! Annexe 1
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PARTIE 1

LE CADRE THEORIQUE DE REFERENCE.

Ce chapitre comportera quatre parties: La premiére partie va me permettre de
SUpVHQWHU OH FDGUH WKpRULTXH QG Xette @GeXheicl@LI@J XLV PH
deuxieme partie sera consacrée aux approches plurielles et plus précisément a la
GLGDFWLTXH LQWpJUpH GHVY ODQJXHV HW j OTLQWHUFRP
GILQIpUHQFHYV IR UWppbroeh@ \d tOisiprve pard IdeNp@dhehera sur les
SURFHVVXV GYfpFULWXUH HQ ODQJXH PDWHUQHOOH HW O
GHUQLgqgUH SDUWLH DERUGHUD OD WKpRULH GHV VpTXHQ
linguistique textuelle.

1 LE PLURILINGUISME.

Durant ces dereres années le concept de plurilinguisme pris en compte dans
OfDSSURFKH TXYD OH &RQVHLO GH Of(XURSH HQ PDWLqUF
OH EXW GH OfHQVHLJQHPHQW GHV ODQJXHV J/H &DGUH (O
les Langues (CECR) souligh OfLPSRUWDQFH GH GpYHORSSHU GHV D
QRXYHOOHYV DILQ GH SURPRXYRLU OH SOXULOLQJXLVPH ¢
GHV UHFRPPDQGDWLR¥GL G @{&R VIHIIHWVWPHQW GH OD SUF
FLE dans une perspectv8 OXULOLQJXH &H FKRL[ VH MXVWLILH G¥.
GYLQVFULUH OYHQVHLJQHPHQW GX )/( GDQV XQH ILQDOLW
FRPSWH GX UpSHUWRLUH ODQJDJLHU JOREDO GHV DSSUH!
et enfin par la pse en compte des compétences partielles imparfaites, notamment la
compétence de production écrite dans le domaine du FLE, en essayant de les enrichir
JUKFH j GHV DFWLYLWpV TXL VWLPXOHQW OHXUV FDSDI

compréhension et prodtion écrite.

-H SURSRVH LFL GH SUpFLVHU SRXUTXRL HQ DERUGDQW
SOXULOLQJXH GIDSSURFKHV SOXULOLQJXHV GH FRPSpW

compétence partielle.
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I fpGXFDWLRQ SOXULOIEQJXH HW SOXULFXOWXUHO

6HORQ OYDUWLFOH SXEOLp SRXU OD SODWHIRUPH GH
OfpGXFDWLRQ SOXUL O papQaxali, Baste LAERARHLLFOtiGa ¥ RietH O O H
Hein van de Ven (2009 OfpGXFDWLRQ SOXULOLQJXH HW SOXULF:
&RQVHLO GH OY(XURSH VH FDUDFWpULVH GYDERUG SDU V
les droits fondamentaux de chaque apprenant et qui se fondent sur des valeurs destinées
j DVVXUHU VD IRUPDWLRQ HQ WCeQWledrX $ohichEsion@X HW TXH
la solidaritésociales la démocratie participative, la compréhension réciproque ainsi que

le respect et la valorisation de la diversité linguistique et culturelle.

TRXMRXUV VHORQ FH PrPH WH[WH OfpGXFbDstWuUueRQ SOXUL
SDV XQH QRXYHOOH PpWKRGRORJLH SRXU OTHQVHLJQHPE
de perspective, elle est a concevoir comme une éducation langagiere globale,
transversale a toutes les langues dans la mesure ou elle implique la prise en compte de

toutes les langues faisant partie du répertoire langagier des apprenants.

Pour Escudé et Janin (2010, p.4OP TpGXFDWLRQ SOXULOLQJXH GHPDQ

contiguitédes langues a legontinuité.

Autre point important pour cette recherche estletTakH OH &RQVHKc@é GH Of(XU
par Cavalli et al, 20090.6) FRQVLGqUH TXH OTpGXFDWLRQ GDQV VRQ
dans la mesure ou elle permeGIpODUJLU HW GYHQULFKLU OH UpSH
discursif initial des apprenantsj WUDYHUV LOYDSISUBGW]IO&GpFULW
OYDSSUHQWLVVDJH GIDXWUHV ODQJXHV HQWUH DXWUHYV

1.11 AXTHAHNT XH O D S S U Roré€ahisBeOndle CECRI X H

Pour le Cadre Européen Commun de Référence pour les ladgu€snseil de
ONM(XURSH

/I MDSSURFKH 3®OIXULDAFRHQIEW VXU OH IDLW TXH DX IXU HW | |
OTH[SPULHQFH ODQJDJLqUH GYTXQ LQGLYLGX GDQV VRQ FRQWH][
IDPLOLDOH j FHOOH GX JURXSH VRFLDO SXLV j FHOOH GTDXW
apprentissage scolaire ou sur le td&)lle ne classe pas ces langues et ces cultures
dans des compartiments séparés mais construit plutdt une compétence



12

communicative & laquelle contribuent toute connaissance et toute expérience des
langues et dans laquelle les langues sont en corrélafimeragissent(2001 p.11)

Le CECR(2001)illustre son propos en donnant les exemples suivants:

Un locuteur peut faire appel avec souplesse aux différentes parties de cette

compétence pour entrer efficacement en communication avec un interlocuteur

donQp 'HV SDUWHQDLUHV SHXYHQW SDVVHU GYXQH ODQJXH R
FKDFXQ H[SORLWDQW OD FDSDFLWp GH OfXQ HW GH OTDXWUH ¢
FRPSUHQGUH OYDXWUH GIDXFXQ SHXW IDLUH DSSHO | VD F
langues pour aoprendre un texte écrit, voire oral, dans une langupriori

«inconnue», en reconnaissant des mots déguisés mais appartenant a un stock

international communl.. (p.11)

Pour Castellotti et Costeifés par LeeSimon, 2013, p.16),les langues a apprendr
gagnent a ne plus étre considérées dans des relations binaires, dichotomiques; de face
&IDFH >«@ PDLV SOXW{IW OIDMMVR QWXARPIQMHY DX VHLQ

unigue mais plurilingue.

Dans le cadre de cette recherche, le but recherch& §8HVVD\HU GH GpFORLVR!
connaissances que possedent les apprenants dans leur langue maternelle et dans la
langue étrangere, ici le FLE, en provoquant une interaction entre les deux afin de
construire une compétence communicative et ainsi développer compétence

plurilingue.

1.12 4 X {+&/ddihc une compétence plurilingue et interculturelle?

Toujours selon le CECR200)), la compétence plurilingue et pluriculturelle est une
compétencedéséquilibrée et évolutivgiui permet de développer une consceén
linguistigue et communicationnelle voire des stratégies métacognitives qui permettent a
OfLQGLYLGX GH PLHX[ SUHQGUH FRQQDLVVDQFH HW FRQW
JHVWLRQ GHV WkKkFKHV HW QRWDPPHQW GH OHXU GLPHQ
FRPSpWHQFH SHUPHW j OfDSSUHQDQW GILQVWDOOHU XQl
général et de spécifique dans les organisations linguistiques des langues différentes
F 1 Hodiw une forme de prise de conscience métalinguistique, interlirguéstvoire
©OK\SHUOLQJXLVWLTXH2 &HWWH FRPSpWHQFH HVW GRQF C
nouvelles composantes, en complete ou en transforme certaines autres, ou en laisse
GIDXWUHV GpSpULU
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Les activités proposées aux étud@ntlans le cadre deette recherche prétendent
MXVWHPHQW HVVD\HU GYfpYHLOOHU HW GYDXJPHQWHU FH
HQ IDLVDQW GpFRXYULU DX[ DSSUHQDQWYV FH TXYLO \ D G
GIXQH WA\SRORJLH WH][W X HOravdilleBlRe dd mpéteddz pavtiglie LlaF KR LV L
compétence de production écrite.

1.134XTHAHWT XTI XQH FRPSpWHQFH SDUWLHOOH"

$YDQW GYDERUGHU OD QRWLRQ GH FRPSpWHQFH SDUWL
VXU OD QRWLRQ GH FRPSp¥ H QrepositienRiaite) parHeOTARMPI DL FKR L
(Cadre de Référence pour les Approches Plurielles des Langues et des Cultures) qui
affirme que:

Les compétences sont liées a des situations, a des taches complexes, socialement
SHUWLQHQWHYV HW TXMN\HOOHXTHRQWVGRRFGWO GHW XHQLWpV GIXQ
complexité; Elles font appel a («mobilisent») différentes «ressouricessnes

(relevant généralement a la fois des safaine, des savoirs et des savétre) et

externes(dictionnaires, médiateurs, etc.) HV UHVVRXUFHY LQWHUQHY DLQVL TXF
des ressources externes, mais non les compétences) peuvent étre enseignées dans des

situations/taches au moins partiellement décontextusPg%?,p.12-13)

La notion de compétence partielle pour le CEQRO(), constitue une compétence
fonctionnelle, imparfaite a un moment donné, qui g enrichit en fonction des
REMHFWLIV GH -apfirenQsgadd. J@dHoBjEIcfi$\peuvent étre congus en termes
de développement des compétences générales individudlesOdf DSSUHQDQW HQ W
G{HWHQVLRQ HW GH GLYHUVLILFDWLRQ GH OD FRPSpWH
WHUPHV GILQVHUWLRQ IRQFWLRQQHOOH GDQV XQ GRPDI
UpDOLVDWLRQ GI1XQH DFWLYLWp érergdtié digdsdificktion HQ WHU
GHVY VWUDWPpPJLHV SRXU OYDFFRPSOLVVHPHQW GH WkKFKH"
REMHFWLIV VRQW YLVpV XQH PHLOOHXUH UpDOLVDWLRQ
pFULWH PDLV pJDOHPHQW @ifidatipn) des IsttaveyiesRHacEW delsw OD G
DFWLYLWpV EDVpHV VXU OTLQWHUFRPSUpKHQVLRQ

1.14 Quelles implications au niveau didactiGue

Les différentes notions abordéesdessus montrent que ce qui caractérise au niveau
didactique le plurilinguisme est la R QWp GH IDYRULVHU GHV GpPDUFKFE
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GHV ODQJXHV GDQV OHVTXHOOHV OfYDSSUHQDQW SHXYV
OLQIJXLVWLTXHVY DQWpULHXUHY GDQV OHV -&lkdl pUHQW H\
GpYHORSSHU VRQ SURFH\WWaXvir&/§iDe ise-QMldtivivebtdeHes) U k F

langues.

$SUqV DYRLU VLWXp OH FDGUH GDQV OHTXHO VJLQVFUL)
GH FRPSUHQGUH OH FKRL[ GH OD GLGDFWLTXH LQWpJUpH
entre langues parenteskd®H EDVH GHV DFWLYLWpV SURSRVpHV &H\
GDQV OH FDGUH GHV DSSURFKHV SOXULHOOHV SU{QpHV S
c-GHVVRXV OHV QRWLRQV GIDSSURFKH SOXULHOOHV GF
GILOQWHUFRPSUpKHQVLRQ

2 LES APPROCHES PLURIELLES DES LANGUES.

Pour le CARAP(2012), lesApproches plurielles des langues et des cultsoeg des
DSSURFKHYVY GLGDFWLTXHV TXL PHWWHQ VéapptéeptiSségeUH GHV [
qui impliquent a la foiplusieurs S O XV @igt€3 Hinguistiques et culturelles. Ces
DSSURFKHY SOXULHOOHV VIRSSRVHQW DX[ DSS&RFKHV Gl
une langue ou une cultuest prise en comptt VROpPHQW J/fpYROXWLRQ GH
des langues ces dernieres annéedt &ii@erger les quatre approches plurielles que sont
ODSSURFKH L Q@HWRHX{L.OWDXHDBBIXRPAKH LQWHUFRPSUpKH
langues parenteset la didactique intégrée des langues 'TXQ SRLQW GH YXH GLGLEL
ces approches plurielles visent B ¥ RULVHU QRQ SOXV OHV SURFHVVXV
OHV DFWLYLWpPV YLVDQW OYDSSUHQWLVVDJH O0ODLV GDQ\

compte les différentes langues en présence, en structurant leur enseignement.

-H PILQWpPpUHVVH GD QtidulieteMenry & delkl &pikdnddidsiodriedles. La
GLGDFWLTXH LQWpJUpH GHV ODQJXHV HW OfYDSSURFKH L
/I Y DVVRFLDWLRQ LOQWHUFRPSUpKHQVLRQ HW HQVHLJQHPHC
en FLE peut de prime abord semblgraradoxale dans la mesure ou
OfLQWHUFRPSUpKHQVLRQ HQWUH ODQJXHV SDUHQWHYV HV
UpFHSWLYHV FRPSUpKHQVLRQ pFULWH HW RUDOH GTXQF
ODQJXHV GYDXWUH SDUW /YRBWM KRW YV B\ UF -BWRR Q WRIKIH

apparente contradiction semble pouvoir étre dépassée.
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La question que je me suis posée est la suiventguoi des activités basées sur la
parenté entre le portugais (LM) et le francais langue étrangere (FLE) peuverdlles
améliorer les productions écrites des apprenants en FLEAfin de répondre a la
guestion soulevée, je me suis appuyée sur les principes de la didactique intégrée des
ODQJXHV HW GH OTLOQWHUFRPSUpKHQVLRQ HQWUH ODQJXF

4 X €Yk la didactique intégrée des langues?

'{DS BEHRAP (2012 OD GLGDFWLTXH LQWpJUpH GHV ODQJXH)
a établir des liens entre un nombre limité de langues, celles dont on cherche
OfDSSUHQWLVVDJH GDQV XQ deXtendevapp RO aUahgue /H EXW
SUHPLqQUH RX OD ODQJXH GH OYpFROH SRXU IDFLOLWHU
(L2; L3, HWF SXLV VXU FHV GHX[ ODQJXHV SRXU IDFLOLWI
etrangere (les appuis pouvant se manifester &mune Les premiers travaux dans ce
domaine ont ét&eéalisés par Eddy Rouletans les années 1980. Il proposaite
DSSURFKH LQWpJUpH GHVY ODQJXHV HQ DIILUPDQW OfYLPS

dans les apprentissages langagiers postérieurs.

SelonRoulet (cité par Candelier et Castelof}13 p.16 la didactique intégrése
fonde sur«k O K\SRWKgqVH TXIXQ pOgYH DSSUHQGUD PLHX[ XQ \
en langue secondersgXfLO HQ DXUD FRPSULV OHV SULQFLSHV HQ
les €OpPHQWY KHXULVWLT XIH YéecBuverteHd@es® prividipels &nRaxdglie
PDWHUQHOOH VRQW XWLOLVDEOHYV DYHF SURILW GDQV (

étrangeres

Le concept de didactique intégrée tel que présentiéssus ne préjuge pas th

PDQLqUH GRQW OHV ODQJXHV HQ TXHVWLRQ nidQW HQVHL
GIHQVHLIJQHPHQW GH OD ODQJXH j WUDYHUrWac®HY WKkFKF
GIHQVHLIJQHPHQW GDQV XQH ODQJXH TXL HVW DORUYV

discplines).

La démarche adoptée dans cette recherche releve de la didactique intégrée a un
nivcaumicro GDQV OD PHVXUH Re OHV DFWLYLWpPV SURSRVpH
FRQQDLVVDQFHY HQ ODQJXH PDWHUQHOOH SRpad IDFLOLW
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GDQV FHWWH GpPDUFKH FRPPH OH SUR®ERVHe 5RXOHW
coordination des activités par les enseignants de langue maternelle et de langue
pwubDQJquUH 'DQV FHWWH UHFKHUFKH OfHQVHLJQHPHQW
«décalé» c® PH OfDIILUPH OYDXW kpélt R&D QU WhRQ HIWU W ILHQMH L J
décalé de plusieurs langu®s (1995, p.22 HW LQGpSHQGDQWH PDLV LO V
principes de la didactique intégrée des langues tels que les conceptions du langage
(langues etdiscour$. Toujours selon Roulet (1995 OYREMHFWLI GH OfYHQVH
DSSUHQWLVVDJH GH OD ODQJXH PDWHUQHOOH HW pW!I
compétences linguistiques et discursives, il est donc nécessaire de se référer a des
modeéles qui permet@ W j] OfDSSUHQDQW GY{DUWLFXOHU XQH YLVL
discursive avec une description précise des ses composantes ce qui permet de saisir les
points communs et les différences entre les structures linguistiques et discursives de
chaque langue. B DXWUH SDUW YX OHV FRQQDLVVDQFHV SDU
OfDSSUHQDQW SHXW SRVVpGHU VXU OD ODQJXH HW OH C
FRQQDLVVDQFHYVY LQWXLWLYHVY HW VD FDSDFLWp GTDSSL
langagiéres richegsous forme de textes ou dialogues) et des instruments heuristiques

TXL OXL IDFLOLWHQW OH WUDYDLO GYREVHUYDWLRQ HW
OXL SHUPHWWDQW DLQVL GH VIDSSX\HU VXU XQH REVL!
opérations dansa langue maternelle pour pouvoir ensuite observer et comprendre les
IRUPHY HPSOR\pHVY GDQV OD ODQJXH VHFRQGH &THVW OL
proposées aux étudi@¥ TXL SDUWLFLSHQW j FHWWH UHFKHUFKH [/
sur un tex¢ en langue maternelle (portugais) puis un texte en langue étrangére (francais)

pour comprendre la structure et les formes utilisées dans la séquence explicative.

AXTFHWAW XH OTLQWHU@E®RES/AEN ICYPQVLRQ

/ITXQH GHV SUHPLq U tdrwhe GiertopteehdioQ \del@xmet (2010
ILIXUH GDQV Of1p GraNd [RiQussaHde la laige francaisgli donne une
PHQWLRQ YDJXH GH OD GDWH GIDSSDULWLRQ HW XQH F
Dauzat, citant a son tour un autigliste, Ronjat. Cette définition est la suivantea «
FDSDFLWp SRXU GHV VXMHWYVY SDUODQWY GH FRPSUHQGU
parlants appartenant a une méme commund@®10, p.34)». (Jules Ronjat, pour
délimiter le franceprovencal et le provencal, a mis en valeur le facteur
GTLQWHUFRPSU p kdh@adileRept eMif @i QeG parlers appartiennent
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au méme groupe)' DX]DW (Q WDQW TXH WHOOH OfJLQWHUFRPSU
pratique sociale attestée ou considérée comossilple, dont on peut souligner le

caractere a la fois banal (intercompréhension entre variétés régionales ou sociales) et
RULJLQDO SRXU FHOXL TXL YLW GDQV XQH VRFLpWp PRQ
pratiqgue spontanée dans les sociétés pluriliague

Filomena Capucho (20)affirme que le terme intercompréhension, apres avoir fait
OfREMHW GH QRPEUHXVHV GLVFXVVLRQV GHSXLV SOXV
FRQFHSW PXOWLIRUPH HW TXH OfpYROXWLRQ GH OD QRW
GX FRQFHSW D GpMj IDLW OYfREMHW GH SOXVLHXUV SXEO
2007, Degache & Melo, 2008, Jamet, 2010, Ferrdo & al, 2010, Capucho, 2012a) et que
OD OHFWXUH GH FHV WH[WHV DPgQH j GHX|[ RRQFOXVLRQV
GH Op,& VRQW SOXULHOOHV PDLV FHWWH GLYHUVLWDpP F
GIDXWUH SDUW OH FRQFHSW D pYROXp DX ILO GHV DQ
(voire les bouleversements) des disciplines qui le fondent (Linguistiquelattigue),

mais aussi des supports technologiques utilisés.

Mais selonDegache (2003 OD FRQFHSWLRQ GRPLQDQWH-GH OfTLQW
MDFHQWH GDQV OHV GLIIpUHQWY WUDYDX[ PHQpV MXVT
«compréhension multilingue» et @ GTLQWHUFRPSUpPpKHQVLRQ FDU GH ¢
WHUPH LQWHUFRPSUpKHQVLRQ UHQYRLH j OTDFWLYLWp (
auteurs se réferent en fait non pas a la rencontre entre individus mais a celle qui se
produit entre un sujet et la flelangue(s) déja connue(s) et la (les) langue(s) en phase de

découverte.

/IH FRQFHSW GYLQWH U B&yachd) gt KMeQ (20B8P VSRR XOUX MR X U G TK X
marqué premiérement par la diversité des habiletés langagiéres considérées dans les
différentes recherché GDQV FH GREBBLOH BAHVOIRULILQH OD S
WUDYDX[ GH UHFKHUFKH YLVDLHQW XQH ©OFRPPXQLFDWLI
dans sa langue et comprendrait celles des autres, et dans lesquelles le développement
des habiletés de compréeléd RQ pFULWH GHYV ODQJXHV GYXQH PrPH Il
concept a depuis élargi son espace de circulatiola compréhension orale a
O 1L QW HéhDpatAWiBrQuX interactions écrites en ligret en méme tems la

médiation, et des retombées siardéveloppement ultérieur des habiletés de production
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QH VRQW SDV j HI[FOXUH GYfDSUqV OHLVVQHU (W GHXJL
considérées dans ces mémes travaux. Certains focalisent la compétence linguistique,
GIDXWUHYV OD FRPSpWaHQrApgdtetck hEexcUltdrelé Het 1R fgrmation

personnelle et professionnelle.

2Q FRQVWDWH LFL TXH ELHQ TXYD\DQW pODUJL VRQ H\
regroupe pas les stratégies internes qui visent a mobiliser les passages, correspondances
et appis interlinguistiquesDegacheet al (2008 préciseit que dans le cadre de la
PPGLDWLRQ VHXOHV VRQW FRQVLGpUpHV OHV H[SPULHQF
GfpFKDQJHV HQWUH SDLUV GH UHIRUPXODWLRQV RX Gt
ImLWH FHWWH PpGLDWLRQ DX[ DFWLRQV PLVHV HQ °XYUH
VWUDWPpPIJLHVY GpYHORSSpHV GDQV OD PLVH HQ °XYUH
pluriculturelle relévent de formes de médiation entre les personnes comme entre les
langues, c W WH GLVFXVVLRQ HVW HQFRUH GTDFWXDOLWp

En dépit des marques de diversidegacheet al (2008 disentque les difféerentes
DSSURFKHVY GH 0OY,& VH UHMRLJQHQW VXU GHX[ SULQFL
temporelle des habiletés langagieres et le seddndW OYLPSRUWDQFH DFFRUG
apprendre en tant que composante des compétences générales. Dans le premier cas ce
VRQW OHV VFpQDULRV IDYRULVDQW OD FRPSUpKHQVLRQ
et dans le second cas les stratégies de trandle LQWUD HW LQWHUOLQJXDO |

il est question.

ITLOQWHUFRPSUpKHQVLRQ HQWUH ODQJXHV SDUHQWHYV C
GHV DWRXWV OHV SOXV WDQJLEOHV GH OTDSSDUWHQDQF
Gajo (20083 une sStUDWpJLH j YDORULVHU GDQV -appreBitsBOEHVV XV G
des langues étrangeres dans la mesure ou elle est au service de taches communicatives

et/ou sociales a réaliser avec des moyens déja disponibles.

(Q IRQFWLRQ GH FH TXERQHHBMW GETMQAQMHHGEWR P ®WHp KHQV L
OH FDGUH GH FHWWH U H EdfidétieheéeHdiseuvsiveprie pb&EX LparG 1 X Q H
Filomena Capuchq2010) dans son articldntercompreensdo Porqué e con®

Contributos para uma fundamentacao teérica da nocéo
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22.1/7,& FRPPH FRPSpW H @rfetdgsthasigde) V L Y H

La définition doQ QpH SDU )L OR P H Q2rcmmBekénkith ¢stHa Sufyante:
«0 desenvolvimento da capacidade decoastruir o sentido, no contexto do encontro
entre linguas diferentes, e dezém uso pragméatico dessa capacidade numa situagéo
comunicativa concreta(Capucho cité par Capucho, 20p®8B6). / T DXWHXUH DQFUH F¢t
GpILQLWLRQ VXU GHX[ D[HV 'YfDERUG GX SRLQW GH YXH C
point de vue de la linguistqueDQV OH SUHPLHU FDV HOOH V{DSSXLH V
& (&5 ,& FRPPH REMHW G{XQ DSSUHQWLVVDJH SOXULOLQJ
compétences partielles) et affrme que les fondements des processus
GILQWHUFRPSUpKHQVLRQ initiln & BoxdneH® QECRAREQpar OD Gpll
Capucho, 2010S GH OD FRPSpWHQFH-aFRPPXQLFDWLYH FYHVW

[...] OTDSSURFKH SOXULOLQJXH PHW OYDFFHQW VXU OH IDLW T
OfH[SPULHQFH ODQJDJLqQUH GYXQ LQGLYeIBIHNgB® QV VRQ FRQWH][
IDPLOLDOH j FHOOH GX JURXSH VRFLDO SXLV j FHOOH GYDXW
Of{DSSUHQWLVVDJH VFRODLUH RX VXU OH WDV LO HOOH QH FC
dans des compartiments séparés mais construit plutdt une compétence

communicative a laquelle contribuent toute connaissance et toute expérience des

langues et dans laquelle les langues sont en correlation et interagissent. Dans des

situations différentes, un locuteur peut faire appel avec souplesse aux différentes

parties decette compétence pour entrer efficacement en communication avec un

interlocuteur donné.

3RXU &DSXFKR FYfHVW DX VHLQ GH FHWWH FRPSpWHQF
SOXULOLQJXH HW SOXULHOOH TXH OH SURFHVVXV GTLQW

trouve sa justification.

'‘DQV OH GHX[LgqPH FDV HOOH VYDSSXLH VXU OD QRWL
OfeFROH GH *HQgYH HQ OLHX HW SODFH GH OD FRPSpWHC
CECR. Elle cite pour celRoulet (1996 SR XU TXL OfH[Sdde discuRivz FRPSpW
©REOLJH j SUHQGUH HQ FRPSWH GDQV OD GPpILQLWLRC
DSSUHQWLVVDJH GTXQH ODQJXH O Ddedd ¢ohs@uétioR@u FHQW UD
discoursen production comme en interprétatio(Capucho,201(.89-90), F T H\diky
le discours vu comme étanfTeut événement de communication verbale, dialogique ou
monologique, oral ou écrit, littéraire ou non littéraire, dans ses dimensions
linguistiques, textuelles et situationnelesu encore & competéncia de compreger e

de produzir discurse (Rouletcité par Capucho, 201(.90). Toujours selon Roulet
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(cité par Capucho2010 S HQ PLOLHX VFRODLUH OYDFTXLVLWL
LPSOLTXH XQH FRQFHSWLRQ LQWpJUpH GH OYfYHQVHLJQ!
maternelle et des langues secondes, soit une perspective plurilingue de cette compétence
comme prévu par le CECR.

Capucho (2010) explique ensuite que dans Roulet et al. (2001) la compétence
discursive est revue et définie comme étant une compétence a cdrapeeproduire
GX GLVFRXUV &HWWH QRXYHOOH FRQFHSWLRQ SHUPHYV
discursive les composantelinguistiques (lexicale, grammaticale, sémantique,
phonologique, orthographiqueociolinguistiques (marqueurs de relations sociales,
regles de politesse, difféerence de registre, dialecte et adtert et pragmatique
(compétence discursive, compétence fonctionnelc.) de la compétence

communicative décrite par le CECR selon une structure différente.

Capucho propose le schéma suniz

DIMENSION TEXTUELLE: DIMENSION LINGUISTIQUE:
Genres et formats textuels Phonologie et orthographe
Types de séquences < > Lexique et sémantique
Regles de cohésion et de cohérence Morpho-syntaxe

Régles de progression topicale
Aspects prosodiques et dgonctuation

AN e

COMPETENCE DISCURSIVE:

Comp. stratégique.
Comp. cognitive
Comp. émotionnelle

I

DIMENSION SITUATIONNELLE:
Usages sociaullturels
Usages inteactionnels
Usages pragmatiques

'‘DQV FH VFKpPD OD FRPSpWHQFH GLVFXUVLYH LPSOLT

contexte concret de communication (réception/interaction discursive) la mobilisation de
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ses connaissances multidimensionnelles (dimension textuelle, linguistique,
situationnelle) provenant aussi bien de sa langue maternelle que des langues étrangeres
apprises. Cette compétence discursive étant plurilingue et pluriculturelle, les dimensions
textuelle, linguistigue et situationelle sont par conséquent plurilingues et
pluriculturelles.Enfin Capuchq2010, p.93)ffirme que: esta competéncia enforma e
determina as capacidades comunicativas de cada sujeito falante, ao nivel de todas as
atividades discursivasrecepcéao, producao, interacdo, mediacéo, orais e esctitas»

Dans le cadre de notre recherche, nous nous intéresserons particulierement a la
GLPHQVLRQ WH[WXHOOH QRXV \ UHYLHQGURQV GYLFL S
VipODERUHQW OHYVY UHODWLRQV HQWUH OD FRPSpWHQFH (

/[TDJLU GH @HengioN dhdsHardergpétence discursive

&RPPH OfYDIILUPH &P BXdompetence discursive plurilingue et
SOXULFXOWXUHOOH HVW j OD EDVH GHV SURFdi3V XV GfLQ
produisent de facon inconsciente. De tels processusidépedutransfertde données
préexistantes a partir de la mobilisation des connaissances insérées dans les trois
dimensions considérées, ce qui rend possible le développement de synergies inter
OLQIJXLVWLEaBHVH &MHMWMANY SUpVHQFHNE X Qdd corbuieg XH LQF
OfDSSUHQDQW DXUD UHFRXUV | VHV FRQQDLVVDQFH
situationnelles) antérieures pour construire idé&srencesT XL OXL SHUPHWWURQW (
DX VHQV GIXQ WH[WH 3RXU &DSXFKR GRQtt deOTLQWHUT
FRPSUHQGUH XQH ODQJXH VDQV OTDYRLU IRUFpPHQW pV
GRQQp HQ IDLVDQW DSSHO j OD FRPSpWHQFH GLVFXUVLYH

ITLOQWHUFRPSUpKHQVLRQ HVW LFL YXH FRPPH XQ SURFH
activités diuées et dont les résultats alimenteraient la compétence discursive. Ici
FRQWUDLUHPHQW DX[ GLIIpUHQWHY GpILQLWLRQV TXL Gpl
pPWDW VSRQWDQp RX DFTXLV SRXU &DSXFKR F&dW pWDW (¢
dreque I LQWHUFRPSUpKHQVLRQ GpVLJQH DXVVL ELHQ OH Ug
GIDWWHLQGUH FH UpVXOWDW
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'HX[ QRWLRQV FOpV OLpHV j O7,& QpFHVVLWHQW GYTXQH
GH WUDQVIHUW HW GYLQIpUHQFH &BW BHX[V QR ISEEQW QR
dites canitives et que Paul Cytéfinit de la fagon suivante:

/JHV VWUDWPpPJILHV FRIJQLWLYHV LPSOLTXHQW XQH LQWHUDFWLRC
OfpWXGH XQH PDQLSXODWLRQ PHQWDOH HWeSK\VLTXH GH FH\
WHFKQLTXHV VSpPFLILTXHV HQ YXH GH UpVRXGUH XQ SUREOpP
G 1D S S U H Qyw 1998/D16)H

2.2.2.1 La notion de transfert

&HWWH QRWLRQ IDLW OfREMHW GH GLYHUJHQFHV PDLYV
OfDSSUHQWLODMQIJKHGIPOQNIDJLW GH OD FDSDFLWp j WUI
SUpDODEOHY DFTXLVHV HQ / YHUV OHV ODQimeHV QRXYH
Escudé et Janin (2010,4B) de bénéfice de compétences en une langue est donc
transféré aux autres langues§W OJDSSUHQWLVVDJH VH FRQVWUXLW V
L1 alL2 de L2 a L3 ou L4 vers XL Comme vu précédemment avec Capucho, ces
FRPSpWHQFHY VRQW PXOWLGLPHQVLRQQHOOHVY HOOHV

textuelles, linguistiques et situatiogites.

Toutefois, Kellerman (cité pambDegache, 203,p.9 DIILUPH TXYLO H[LVWEF
distinction entre les transferts en réception et les transferts en production qui font que
bien que cette stratégie soit possible, elle est soumise a certaines conditions e
FRQWUDLQWHY QRWDPPHQW OD GLVWDQFH TXH OfDSSUHC(
la langue étrangére apprise, et surtout la perception des unités et structures de la langue

maternelle.

Je retiens également ici une définition donnée parefgrica (cités par Escudé et
Janin, 2010 p.44) qui entend la notion de transfert com@g &« QVHPEOH GHV SURF
SV\FKRORJLTXHV SDU OHVTXHOV OD PLVH HQ °XYUH GTXQ
VHUD IDFLOLWpH SDU OD PDvWUL ¥trtachui$eX QupardvadV UH D F W L
FIHWANLUH TXH OfDSSUHQDQW QH SRXUUD WUDQVIpUHU T
SDUWLU GITDFWLYLWpPV UpDOLVpPHV

/D QRWLRQ GYLQIpUHQFH
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/ 1 L @hpe est définie par Cgpmme:

La capacité a utiliser les éléments connfeXdQ WH[WH RX GIXQ pQRQFp DILQ GYLC
RX GILQIpUHU OH VHQV GHV pOHPHQWYV QRXYHDX[ RX LQFRC
langagier ou extralangagier dans le but de suppléer aux lacunes dans la maitrise du

code linguistique et afin de comprendre le sens ol ld@LILFDWLRQ JOREDOH GTXQ WH

ou un acte de communication; recourir & son intuition, deviner intelligem{@sgnt
1998,p.50).

7TRXMRXUV VHORQ OYDXWHXU FHWWH VWUDWpPJIJLH HVW
OYDPELJIJXWWp HW FRQViedetbujlaSbiplexit& Bel el laBdDe QiliteX
FRPPH pWDQW XQH GRQQpH QRUPDOH HW j OfYDFFHSWHU
GDQV OYDSSURFKH LOQWHUFRPSUpKHQVLYH HW SDU FRQV
étudiants. En effet, dans le cadre desattWpV SURSRVpHYVY LO VYDJLW G¢YL:
a une observation fine des "marques de surface" des textes dans les deux langues et de
OHV FRQGXLUH j XQH UpIOH[LRQ VXU OD PDQLqUH GRQW |
texte explicatifet de lesaméhU HQ SURGXFWLRQ j YpULILHU V{LOV V

nouveaux outils sémiotiques.

01, QW HU F Rerfinkr&rhp&téntdrdi@cursive dans cette recherche.

/IH FKRL] GX FRQFHSW G¢Y,& FRPPH FRPSpWHQFH GLVFX
rechercheVH MXVWLILH SDU OD GplILQLWLRQ TX3dit€® GRQQH
développer la capacité de-construire du sens dans le contexte de la rencontre entre
deux langues différentes pour un usage pragmatique dans une situation communicative
concréte (i OfpFULWXUH GYXQ DUWLFOH SRXU XQ MRXUQDO
proposées, je cherche a mobiliser les connaissances de la dimension textuelle de
OfDSSUHQDQW FRQQDLVVDQFHYV VXU OHV JHQUHV WHI[VW
réception aussELHQ HQ ODQJXH PDWHUQHOOH TXTHQ ODQJXH p
«une synergie interlinguistique» (Capucho, 20@®3) qui lui permette grace aux
transferts et aux inférences de construire non seulement du sens, mais également et de
facon plus profade de pouvoir discerner et comparer les caractéristiques du texte

explicatif afin de pouvoir par la suite les réutiliser a bon escient.

/ID FRQMXJDLVRQ GH OD GLGDFWLTXH LQWpJUpH HW G
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Comme nous venons de le voir deux appescont été utilisées au sein des activités
proposées, ceci a des niveaux différents. Dans la didactique intégrée comme wvu
DOQOWpULHXUHPHQW OYHQVHLJQHPHQW DSSUHM®@WLVVDJH G
(a travers des taches discursives) et a ueanimacroau niveau du cursus (a travers
XQH SURJUDPPDWLRQ DUWLFXOpH DX VHLQ GX FXUULFXO
niveau micro de la didactique intégrée. Les deux approches ayant pour obijectif la
didactisation du contact des langues et la comSiILRQ GTXQH FRPSpWHQFH SC
pluriculturelle chez les apprenants.

Aprés avoir défini le cadre de la recherche et expliqué le choix de la didactique
LQWpJUpH HW GH OTLQWHUFRPSUpKHQVLRQ FRPPH EDVH (
et dans la HVXUH Re Of{REMHFWLI HVW GYfHVVD\HU GIDPpOL
PWXGLDQWYV GH )/( M tiEiémeRitid)IEs LcofeBpes o rid Witk sur
OHVTXHOV UHSRVHQW OHV SURFHVVXV GY{pFULWXUH HQ O
ceux UUIPHWWHQW HQ pYLGHQFH QRWDPPHQW OHV OLHQV HJ[L

3-/7e&5,7 (1 /$1*8( 0$7(51(//( (7 (1 /$1*8( e75$1*E5(

eFULUH VHORQ &XT HW *UXFFD FITHVW SURGXLUH
GIXQ WH[WH HW F 1 Ht\dand uhe Yahgue Fetritel PbuK g oakik®( par
Schneuwy,2008p.105 OYDFWLYLWp GH SURGXFWLRQ pFULWH HVYV
$ORUV TXH OYRUDO VH FDUDFWpPULVH SDU XQH LQWHUDF
OHV GLIIpUHQWYV WMHWWRERWUILRWY GH OPIHWLILW SUpVHQWH XQ
FDU OD FRPPXQLFDWLRQ HVW GLIIpUpH /TpFULWXUH HV
dialogal. Acquérir une compétence en production écrite en langue étrangere pour un
DSSUHQDQW Q TH ®isfe &b tklaxXr@ idonsidtd- pakl seulement a produire des
VWUXFWXUHY OLQJXLVWLTXHV FRQYHQDEOHV RX GHV SKU
une série de procédures de résolution de problemes parfois difficile a structurer. Dans
FHWWH UH FsKEyd Ude K vérifidt ptécisément si des activités de lecture
compréhension de textes explicatifs en langue maternelle (portugais) puis en francais
langue étrangére peuvent aider les apprenants a améliorer leur production écrite en

francais. Vérifions alors cgue la littérature dit sur ce point.
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/IH SURFHVVXV GYfpFULWXUH HQ ODQJXH PDWHUQHOOH

Les recherches menées dans le domaine de la production écrite en langue maternelle
DQJODLYV I1UDQoDLV ROQW GpERXFKp VXU Ofp@DERUDWL
GHV WKpRULHV TXL GpFULYHQW OHV GLIIpPUHQWY DVSH
GIpFULWXUH HW WHQWHQW GH FHUQHU OHXU IRQFWLRQ
regroupées en deux grands types. Les modeéles linéaires (le modele de Rohmer) et les
modeéles non linéaires (Hayes et Flower; Les modeles de Bereiter et Scardamalia,
Deschénes). Les modeéles linéaires se caractérisent par des étapes marquées et
séquentielles. Le modéle de Rohmer se subdivise en trois grandes étapesciayves
O 1 p Felet lvr¥ddriture. Chaque étape est distincte et le produit final, qui est le texte,
est le résultat des différentes opérations effectuées au cours de chacune de ces étapes.
Pour les modeles non linéaires le texte est élaboré a partir de la mise epoculaese
GIDFWLYLWpV GH QLYHDX[ GLIIpUHQWY 7RXW HQ FRQVHL
Rohmer, le modéle de Hayes et Flowers (modele américain) le plus connu présente un
V\VWgPH GIDQDO\VH GLIITpUHQW HQ FH VHQ&marehel OfpFUL\
OLQpDLUH PDLYV-&dpé xnlprocessiis dyfamigyé durant lequel le scripteur
effectue des vat-vient entre les différents éléments des processus mentaux). Ce modele
se divise en trois grandes catégories: le contexte de la tachent@rmé long terme du
VFULSWHXU OHV SURFHVVXV GYpFULWXUH &YfHVW GDQV
puise les connaissances nécessaires a la production de son texte. Ces connaissances sont
actualisées a travers la mise en place de trois opd@satimdamentales que sont la
planification, la mise en texte et la révision. La planification aboutit & structurer le texte
a produire selon un plan ou une trame, en relation avec le but a atteindre. La mise en
texte correspond a la rédaction. Elle comsestédiger les énoncés en gérant a la fois les
contraintes locales (syntaxe, orthograpg#te,) et les contraintes globales (émdmce du
texte, enchainement$i W F /ID UpYLVLRQ FRUUHVSRQG DX UHWRXU
niveau de la macretructurH FRKpUHQFH GX WH[WH QRWDPPHQW G

local (normes lexicales et syntaxiques).

/IH SURFHVVXV GIpFULWXUH HQ ODQJXH VHFRQGH

En ce qui concerne la production écrite en langue étrangére ou seconde, les

recherches menées se sont appsiya@ les travaux et théories élaborés en langue
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maternelle. Raimes (cité p&e Konink et Boucher, 1993.27) affrme que quatre
DSSURFKHV D\DQW PLV OYDFFHQW VXU XQ DVSHFW SDUW
SUHPLqUH DSSURFKHIaOormheat 20 fidoFidulel Qeg/textesidauxieme

VXU OH VFULSWHXU HW OHV SURFHVVXV RXpEXHROV LO D |
suU OH FRQWHQX G terreg st Uek \akigehElesHWééad Dar le lecteur des

textes produits. De facon gérale, ces approches ont été fortement influencées par les
WUDYDX[ PHQpYVY HQ ODQJXH PDWHUQHOOH etdheSpH JpQpl
surtout ceux de Cumming989; Cumming Rebuffot et Ledwell 1989; Jones et Tetroe

1987 et expliqué par lathédti GX WUDQVIHUW G 7 K&t&paOheWaninkH & XP P LC
et Boucher, 1998 p.#-35 HVW TX{JLO \ D WUDQVIHUW GHV VWUDW,|
F 9 HYdil que les processus employés pour écrire en langue étrangére sont construits a

partir de ceux qui gsu utilisés en langue maternelle et que cela ne se fait pas au
GpWULPHQW GH OYfDSSUHQWLVVDJH GH OD ODQJXH pWUDC

'"HX[ DXWUHV PRGQOHV WKpRULTXHV OLpV DX SURFHYV
PDWHUQHOOH HW OYYDXWUH HQ ODQJXH WVHMBRQYGMLWW D
FRPSUpKHQVLRQ pFULWH HW FHOOH GH SURGXFWLRQ pl
OfLPSRUWDQFH GRQQpH j OD SULVH HQ FRPSWH GHV FRQ
F 1 HYdiW ses connaissances en langue maternelle. Ce sont les smbel&@eschénes
pour la langue maternelle et le modele de Moirand egula étrangere. Deschénetg
par Cornaire et Raymond, 1999, p.3dans son ouvrageL& compréhension et la
production de texe FRQVLGgUH OfIDFWLYLWp GH RERSUpKHQVI
condition préalable a toute production écsitedle modele de Deschénes définit la
compréhensioret la productionde texte comme le résultat de linteraction entre un
individu et un texte, un acte de communication s'inscrivant dans un contexte social.

Dars ce modelela compréhensiomomme la production sont deé&ches cognitives

complexeV UpVXOWDQW G Hle@dntetsy le téxdDeid |BcC@aaripet Ued

variables lecteur et scriptesont décrites paeurs structures de connaissancefeets
SURFHVVXV SV\FKRORJLTXHV [/HV VWUXFWXUHV GH FRQQ
informations( linguistiques, sémantiqueériques etc.rontenues dans la mémodae

long terme alors que les processus psychologigsest liéesaux activitéscognitives

qui traitent I'information textuelle et la transforme en connaissances qui vont s'ajouter a

la base existante
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Le modéle de Moirand, selon Cornaire et Raymond (1999) cherche a définir les
SDUDPgWUHV GTXQH VLW XDW L BxZo@pferite RSexifakceRde HQ Y X+
la lecture. En effet, selon Moiran@ité par Cornaire et Raymond, 19892, pour
SRXYRLU DI GHQDOQW OR S GRIGXFMWFVRIQY pWpL&/H FH GHUQL
acquérir des stratégies de lecturel@telopper sa compétence en compréhe rsaum
enfin acquérir une compétence de production. En 1979, dans son livre «Situations
GYIpFULW?2 6RSKLH ORLUDQG SUpVHQWH DB SUR XX Y B R E DRJ
des textes. Ce modele vise selon CuqricGa (2010) a transférer en langue étrangeére
des habitudes et des stratégies que le lecteur possede dans sa langue maternelle:
perception globale des mots et des phrases et construction du sens a travers le repérage
GH OTDUFKLWHFW XU Hxt@xinghidtiqw Hu leGtely, eV deYse&sLindevitions
de lecture.

3.3 Liens entre lecture/écriture.

Comme nous venons de le voir dans les modeles de Deschénes et Moirand, la lecture
DXUDLW XQ U{OH IRQGDPHQWDO GDQV OH GpYHORSSHF
SURGXFWLRQ pFULWH PrPH VL OD QDWXUH GH FH OLHQ C
Cummings (cité par De Koninck et Boucher, 1893S DIILUPH TXJLO H[LVWI
compétence cognitive commune a la langue maternelle et a la langue secon@ef(R.©
SRXUUDLW DSSHOHU FRPSpWHQFH SOXULOLQJXH HW TXI
ou étrangere pourrait se voir affecté par les habiletés développées en langue maternelle.
TRXWHIRLVY FH WUDQVIHUW GYKDELO H \Wspvh Meriu del FW X HU D
FRPSpWHQFH SHUPHWWDQW j OfDSSUHQDQW XQ XVDJH F
restructurer certains éléments, etc.). De Konink et Boucher §199G6 LVHQW TXYLO
VHPEOHUDLW TXH OH SURFHVVXV GYTDFT Xdit\elr#gutetQ GHV KD
GIXQH PLVH HQ FRQWDFW DYHF OD OHFWXUH HW OfpFUL\V
habiletés de la langue maternelle vers la langue seconde. Diverses études montrent cette
FRUUpODWLRQ HQWUH OD OHFWpalUD¢ KoWhclo §tpBeuthal/ XUH 5R
1993,p.40) affirme, lui, TXH OD OHFWXUH IDLW SDUWLH GH OfpFL
essence, elle est bien différente. Les études de Lobampécifde Koninck et Boucher,

1993,p.40 établissent également une forte relatiotreeies capacités en lecture et
celles utilisées en écriture, relation qui veut que les sujets qui lisent bien écrivent bien et

inversement ceux qui éprouvent des difficultés en lecture en présentent aussi en écriture.
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Par ailleurs, Cuq et Grucca (2010)® LJQHQW TXH VXU OH SODQ GH C
PRELOLVDWLRQ GHV FRPSpWHQFH V-étverfavbisee YoariekHY GH O
DUWLFXODWLRQ HQWUH OD OHFWXUH HW OfYpFULWXUH D
rWUH LPEULTXpV HGHOWUHP SBX® jVBITIDAWUH HW TXH GDQ)\
WH[WHV |J IDLUH SURGXLUH GHYURQW r'WUH VpOHFWLRQC
VHUYLURQW GYHPEUD\HXUV RX GH PRGQqOHV DX[ DSSUH
OfH[SORLWDWLRQ GWqPBIBY GHV IRQFHWL ROHM PHQW GIXQ W
H[SOLFLWHYVY DX[ \HX[ GH OYDSSUHQDQW TXLaSRXUUD SD
SURGXFWLRQ &HV DXWHXUV VRXWLHQQHQW TXH FHWW
opérations de type intertextuel, en MYIUD QW | OfDSSUHQDQW TXTXQ WH|
champ plus vaste mais connu de lui, cela lui permet de raviver les connaissances
ODWHQWHYV TXJLO SRVVqGH QRWDPPHQW HQ ODQJXH PDV
VLWXDWLRQ GfpFULWanUdé pdraevarttueRdtaxtej e SrogBedudisrte
XQH UppFULWXUH HW QRQ XQH FUpDWLRQ GLPLQXDQW D

eégalement établit une connivence entre le texte source, le texte a produire et le scripteur.

Sur ce méme théme etms un autre article, les auteurs De Koninck et Boucher
(1993) nous disent aussi que la lecture se présente comme une voie privilégiée pour
apprendre a dire des choses sur un sujet donné dans la langue apprise, un moyen de se
familiariser avec un vaste éwril de sujets, et que la lecture a un impact direct tant sur
la quantité que sur la qualité des textes produits (textes plus longs et phrases plus
complexes).8Q DXWUH FRXUDQW GH UHFKHUFKH FRQVLGQqUH

dans sa dimension socidturelle.

3.4 La dimension socioeF XOWXUHOOH GH OfpFULWXUH

/ID TXHVWLRQ SRVpH LFL HVW GH VDYRLU VL OH IDLW G
culture a un impact sur la nouvelle lareg De Koninck et Bouchel993) nous disent
TXIDX QLY H Dréhe§ ta\quéektbi e Hté abordée sous deux angles, celui de la
littératie et celui de la rhétorique contrastive. Dans le premier cas, les travaux ont permis
GH PRQWUHU TXH ODSSUHQWLVVDJH GH OfpFULW QH V
grammaire oudeOD ODQJXH PDLV FRQVLVWH SOXW{W GDQV OfD:¢
GLVFRXUV TXL GLIIUHQW GH FHOOHV GH OD FXOWXUH G

exemples qui montrent que les pratigues de discours sont étroitement liées a des
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contextes cultur® V HQ GHKRUV GHVTXHOV LOV SHUGHQW OHXU U
Dans le cadre des travaux menés en rhétorique contrastive, les résultats obtenus
VXJIJqQUHQW TXH OHV ODQJXHV PDQLIHVWHQW GHV SUplpU
des textes3OXVLHXUV UHFKHUFKHV RQW PRQWUp OYLQIOXHQF
langue maternelle sur les productions écrites de scripteurs de différentes langues

QRWDPPHQW FHX[ GH 3XUYHV '"{DXWUHV WUDYDX]|
systématiques danles compositions issues de milieux semidturels distincts. Les
Upvxowbwyvy GH FHVY UHFKHUFKHV PHWWHQW HQ pYLGHQFI
se refletent dans les productions écrites.

/IHV IRQGHPHQWY WKpRULTXIHVY\VGH QRIPW URWL I$Q PW\HPHQMV K
fait, de vouloir travailler avec les étudiants la lecture/compréhension en L1 et en L2
VXLYLH GH OD SURGXFWLRQ HQ / GTXQH W\A\SRORJLH WH]\
PH VXLV DSSX\pH VXU OddeIMRHeKAdam odeXdpReee tel s
cette derniére partie.

4-/1%$3352&+ ( @UENTIELLE DE JEAN -MICHEL ADAM .

-f{HVVDLHUDL LFL GH IDLUH OH SRJle@icheKAla@&MD SSURFKH
SUpVHQWDQW OTRULJLQH GH F HiieWéfnitivs, SURMAK $Uit&E XLV HQ
MYDERUGHUDL SOXV H[SOLFLWHPHQW OHV FDUDFWpPULVW

choisi de travailler avec les étudiants.

2ULJLQH GH OYDSSURFKH VpTXHQWLHOOH GY1$GDP

3DU UDSSRUW | OfpPHUJHQ@E K ndtibh d@HypGlpgieHetBReBes HP H Q
Jean Michel Adan§2005)dans un article paru dans la re\Recherchesexplique que
OHV WKpRULFLHQV HW OHV SUDWLFLHQV TXL SDUOHQW
courant classificatoire qui, a c6té de la meseplace des grammaires de textes, a cru
pouvoir établir de grandes catégories relativement stables de textes. Les typologies
textuelles sont donc inséparables des grammaires de textes qui sont apparues dans les
années 1970 dans la mouvance de la gramngginérative et transformationnelle. Il
V{DJLVVDLW SRXU OHV JUDPPDLUHYVY GH WH[WHV GH SURG

textes bien formés de toutes les langues. A coté de cette universalité des grammaires de
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textes, les typologies de textes onttéeme réduire la diversité des réalisations
discursives et de proposer des grammaires spécifiques. Les typologies textuelles se sont
développées dans le sillage des approches structurales des récits des annE@s01960

Afin de rompre avec la fagon forr@dLVWH GH UpGXLUH OD FRPSOH[LWj
FRPSRVLWLRQQHOOH GHV WH[WHV RUDX[ HW pFULWYV -
FRPSOH[LILHU OfK\SRWKqVH GHV ©OVXSHUVWUXFWXUHV?2 |
GpILQL XQ QLYHDX GIDWHORHPHWWINQOERUBNVWLTXHV TX
séquencesEntre 1987 et1992, il a proposé de situer les faits de régularités dits récit;
description; argumentation; explication et dialogue a un niveau séquentiel moins élevé
dans la complexité compositionrelique celui du texte. Le modeéle de structure
FRPSRVLWLRQQHOOH GHV WH[WHV VXU OHTXHO LO V{DSS
WH[WHV2 HW QH VJH[SOLTXH TXH GDQV XQH SHUVSHFWL"®
GYRUJDQLVDWLRQ

Dans son livre intituldes textes: types et prototypesM Adam (cité par Adam,
2005 p.14) affirme développe GHX[ WKgqVHV /D SUHPLqQUH HVW TXTLO C
niveau de la séquence et pas du texte et deuxiemement que les types ne sont que des
prototypes./ TfREMHMW BID GHX[LqPH WKgVH HVW GH PHWWUH Of
FDWpJRULVDWLRQ T/0TEOWpPpMAPH DWVQRRD ®TXQ WH[WH VH
prototypique ou par air de famille[...] plutét que par une classification fondée sur une
grammaire de deres fixes et strictcgAdam, 2005, p.14). Selon lui, «les types
séquentiels et les genres sont définissables comme des catégories protetypiques
stéréotypiguesxidem). La notion de prototype transfére ainsi la réflexion sur les
classifications vers des FXSHPHQWYV G DWW uatidk Vet @i lde JaBRUWDQF

recherchale critéres définitoires stables.

4.2 La notion de séguence textuelle

Toujours selorAdam (2009, GTXQ SRLQW GH Y XtheWadiessE§ KUDVW LT
une unité compositionnelle de niveswpérieur a la phrase périodigue car elle comprend
deux niveaux hiérarchiques: les propositions regroupées en un nombre donné de macro
propositions caractéristiquel prototype de séquenc€es macregpropositions, elles
PrPH UHJURXSpHV Glr@ie forfiaGédiepcatid¢syois un resume.
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MICRO-1,9($8 '( /125*%$1,6%$7,21 &20326,7,21(//(

a. Simples périodes propositions regroupées en simples périodes (non oy
faiblement typées).

b. Périodes (proto)typées et séquences

Empaquetage 1des proposibns enmacro-propositions.

Empaquetage 2des macre propositions erséquences rarratives, descriptive

argumentatives, explicatives, dialogales).

Ainsi, les paquets de maepropositions (proto) typées forment des séquences
narratives, descriptives, agumentatives, explicatives ou dialogales F fadé#d\tes
unités de composition textuelle de dimension réduite qui se combinent entre elles.
ITMDXWHXU DIILUPH pJDOHPHQW TXHétr® Eacultative iFlé¢ X UH VpT
paquets de propositions méalisent pas des séquences complétes (cas des simples
périodes), dans ce cas on peut dire que le facteur unifiant et obligatoire de ces structures
organisationnelles est le plan du texte. Autre point soulevé est que les combinaisons
VpTXHQW L H QebtHods QtRlEM&D I Btructure globale du texte, il est fréquent
gue les genres déterminent des plans de textes fixes. Les plans de types occasionnels,
SURSUHV j XQ WH[WH VLQJXOLHU VRQW DVVH] IUpTXHQW

non souligs par des signes de segmentation et/ou par des organisateurs.

$X QLYHDX PDFUR GH OfRUJDQLVDWLRQ FRPSRVLWLRQQ

MACRO-1,9($8 '( /125*$1,6%$7,21 &20326,7,21(//(

Plans de textes (base de compositian)

Réglés (plus ou moinsumon par les genres discursifs.
¥ Plans fixes (propres a un genre donneg)
¥ Plans occasionnels (propres a un texte unique)

Structuration séquentielle (complémentaire)

Niveau 1 Types de séquence a la base des agencements
¥, Agencement urséquentiel (le plus sintgpet le plus rare)
¥, Agencement plurséquentiel:

- Homogéne (un seul type de séquences combinées: cas rare)

- Hétérogene (mélange de séquences différentes: cas le plus fréquent)
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Niveau 2: Agencement des séquences de base (combinaisons)
¥, Séquences coordonrggsuccession)

¥, Séquences alternées (montage en paralléle)

¥, Séquences insérées (enchassement)

Niveau 3: Dominante (typification globale)

¥, Par la séquence enchassante (ouvrant et fermant le texte)

¥, Par la séquence résumante (permettant de résumer le texte).

A OTLQWpPULHXU GHV SODQV GH WH[WHV | OTH[FHSWL
VPTXHQWLHOV GX QLYHDX OHV VpTXHQFHV GH EDVI
FRPELQDEOHYV HQWUH HX[ OD VXFFHVVLRQ OfTHQFKKVVHE
2). Une dominate déterminée soit par la séquence enchassante, soit par la séquence qui
SHUPHW GH UpVXPHU OYfHQVHPEOH GX WH[WH TXHOOH TX
GH W\SLILFDWLRQ JOREDOH QLYHDX TXL SHXW IDLUH F!
HVW j DMRXWHU TXYTj] OfLQWpULHXU GTXQ SODQ GH WH[W

incompletes sans que la structure globale en soit pour autant affectée.

Comme nous venons de le voir, J.M. Adam adopte la notion de séquence pour
désigner une segn@WDWLRQ TXL GpOLPLWH GHV HVSDFHV WH[W )
plus grand ensemble textuel, hétérogéne, mais se donnant a lire comme homogene. Il
ajoute la notion de séquence dominante, subordonnée a une séquence dominée. Selon
lui, il existe cing pradtypes de séquences textuelles: narrative ou récit; descriptive ou
description; argumentative ou argumentation; explicative ou explication; dialogale ou
dialogue. Je montrerai ici, donc, les caractéristiques de la séquence explicative qui sera

utilisée das cette recherche.
4.3 Le prototype de la séquence explicative.
/IH SURWRW\SH GH OD VpTXHQFH H[SOLFDWLYH VH IRQGF

entre un premier opérateur (Pourquoi) et un second opérateur (Parce que) ce qui

correspond au schéma \aait:
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TYPE EXPLICATIF

Phase de questionnement Phase explicative Phase conclusive

Selon J.M Adam (D11), un premier opérateur (pourquoi) introduit une premiere
macraproposition, un secondopérateur(Parce que) intduit unedeuxiéme macro
proposition eton trouve généralement une troisieme mamaposition qui peuétre
VRLW GpSODFpH HQ WrWH GH OD VpTXHQOG HH QRHRE ONU H VA
souvent précédé par une description qui corresponthea schématisation initiale
destinée antrodure OTREMHW SUREOpPPDW LT Xkbpdsttibn¥pg.B45P DW LVH Ol

Voyons a suivre quelles sont les caractéristiques du texte explicatif.

4.3.1 Les caractéristiques du texte explicatif.

La séquence explative est un acte de discours visant a expliquer quelque chose,
donner des informations a propos de quelque chose et faire comprendre quelque chose a
TXHOTXIXQ HW TXH OTRQ UHWURXYH GDQV OH GLVFRXUV
la justification et le compte renduetc. Selon Daniel Coltier (1986) deux grandes
caractéristiques se dégagent du texte explicatif. Des caractéristiques situationnelles et
OLQJXLVWLTXHVY 'DQV PD UHFKHUFKH MH PH OLPLWHLU

caractéristiques lingstiques.

4.3.1.1 Les caractéristiques situationnelles.

Toujours selon cet auteur, deux parametres entrent en jeu lors de la production du
texte explicatif.
a/H UpHO SRVH XQ SUREOgqPH GH OYRUGUH GX VDYR
LQYHVWLIDWérRe) GIXQH pYLG
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b- Un agent (individu ou groupe) qui croit avoir résolu le probléme décide de
FRPPXQLTXHU j GIDXWUHV OD VROXWLRQ DILQ GH PRGLIL
UpHO GDQV FH FDV LO VIDJLW GH IDLUH FRESOUMQGUH 'D
OH SUREOgPH TXYLO SURSRVH HQ WUDQVIRUPDQW OH
SKpPQRPqQH QRUPDO /H WH[WH GpURXOH XQ GLVFRXU
UDLVRQQHPHQW FRQGXLW GYXQH SUpPLVVH SUREOpPDWL

4.3.1.2 Les cadéristiquedinguistiques

De facon générale, le texte explicaBf RPSUHQG SHX RX SDV GH YHUEHV
de mots exprimant des sentiments, sauf dans les cas de citations. On observe une
absence quasi totale des pronoms personeetsi, nous vous Si ces pronoms sont
utilisés, ils ne servent toutefois pas a exprimer ses propres sentiments. Le texte
HISOLFDWLI QTD VRXYHQW SDV GH GHVWLQDWDLUH SUpF
QRPLQDX[ QRPV FRPSOpWpV SDU GHV [Do/mbtbhesEWe IV DFFF
JURXSHV SUpSRVLWLRQQHOV RX GYLQGLFHV GH FRPSD
OfLQIRUBDWRR® RXV OHV pOpPHQWYV TXL FDUDFWpPULVHQW
ne prendre en compte dans cette recherche que certains des procédigsiespéec
XWLOLVpVY QRWDPPHQW OTRUJDQULWDWEWQRUEX QWHBXW/LHD LR/
PR\HQV WHOV TXH OD GpILQLWLRQ OD FRPSDUDLVRQ OD
la conséquence pour éclairer et orienter la compréhension du destiaatairgue
OfXWLOLVDWLRQ GYRUJDQLVDWHXUV WH[WXHOV HW GH
OfRUJDQLVDWLRQ GHV GLIIpUHQWHY SDUWLHV GX WH[WH

4.3.1.2.1 La macrkastructure ou organisation du texte explicatif.

Comme nous venons de le voir antérieurementekte explicatif comprend trois

SKDVHV TXH VRQW OH TXHVWLRQQHPHQW OYH[SOLFDW!
considérer comme une maeMW U XFWXUH &HV SKDVHV QfDSSDUDLVYV
GDQV OYRUGUH HW OD SKDVH GH toljuisvimeLiReprqpetivedH QW QH
GLUHFWH (Q FH TXL FRQFHUQH OYRUGUH LO H[LVWHUDI
IDoORQV GTHQFKDVQHU OHV pOpPHQWYV TXL FRPSRVHQW
guestionnement a la solution, dans ce cas on obtient ungigixte présente comme un

raisonnement qui confere du sens au phénoméne problématique; soit donner la solution
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des le début et enchainer par un énoncé qui justifie cette solution, dans ce cas on obtient

XQ WH[WH TXL VH FRn\effetoX LD O WIR XWHG PHQ /§XQ GHV RE
DFWLYLWpPV SURSRVpHV DX[ pWXGLDQWYV HVW GYHVVD\HU
HQ SRUWXJDLVY HW HQ IUDQoDLV DIL&trGefuré UH HQ PHVXUH

4.3.1.2.2 Les caractéristiques linguistiques.

Les procédés linguistiques suivants sont généralement utilisés dans les textes
HISOLFDWLIV 'DQV OHV WH[WHV SURSRVpV OHV pWXGLD
SURFpGpY WDQW HQ ODQJXH PDWHUQHOOH TXYHQ ODQJXH

a- La définition quiconsisWH j GpWHUPLQHU H[DFWHPHQW FH TXYTH"
en fournissant des caractéristiques; elle permet de faire comprendre au lecteur des

réalités techniques ou spécialisées, en les définissant.

b- La Comparaison qui onsiste a établir des liens entileux réalités afin de créer
XQH DQDORJLH IDFLOLWDQW OD FRPSUpKHQVLRQ GYXQ F
comprendre au lecteur une réalité peu connue, en la comparant a une réalité plus

familiere.

c- Lareformulaton TXL FRQVLVWH | G ¥ WPIRMAVHQQGE TDXMO LW p DIL
OfDVVLPLODWLRQ GI1XQ FRQFHSW SHUPHW DLQVL GH ID

complexe, en la paraphrasant.
d- /YH[HP 8U tbnsiste a fournir des éléments qui permettent de prouver ou

GTLOOXVWUHUe Kég; pdRmeE sb8Wht d¢ @aire comprendre au lecteur une

réalité abstraite ou complexe en fournissant une représentation tirée du monde concret.

€- Les organisateurs textuels
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Organisateurs textuels

Valeurs des transitions

Puis ensuite le lendemain quelques mois plus tardiepuis c¢g
jour-1a, de nos joursen 1967 au cours du X¥siecle il y a de cela|

trés longtempsetc.

de temps

A coté en bas au bord de la riviereun peu plus lonGH O

c6té plus au norgden hautderriére etc.

G 7 lddé Bu de lieu

' D E Rd&& un premier tempen premier liey premiérement
pour commencer G TH Q W U p ldnsGitel dddnkiexhement G  X|

part « G Y D X W, deHplSsBrUodtre etenfin, etc.

GIpQXPpUDWLRQ
succession

Ainsi, autrement dit HQ G 1 D X W ,l&at)\enViaitd éhReHeY F § H
F{H-%be, HQ G TDXW pbliv cdt& \Waigon

pourquoj
puisqueparce queetc.

GYH[SOLFDWLRQ R
justification

Surtout essentiellemenpar-dessus toyEc.

de hiérarchisation

Pourtant cependant néanmoins toutefois au contraire par

contrg certes bien quequoique bien sQr etc.

GIfRSSRVLWLRQ G

Dong ainsi, en sommefinalement en résumgpour tout dire en

conclusion enfin etc.

de conclusion

f- Les marqueurs de relaton.

Marqueurs Rela'mo,ns Réles
exprimées
. . SHUPHWWHQW GTDMH
Et, de plusen outre égalementaussj de Addition POpPHQW RX GTHQ F

mémepuis etc.

plusieurs.

D fbord ensuite enfin en premier liey
premiérement deuxiememd, dfine part

Enumération

SHUPHWWHQW GTpQX
GI{LPSRUWDQWH pJD

d fwutre part etc sémantique.
Obposition Introduisent une idée contraire a I3
PP précédente.
Mais, cependanten revanchgen Permettent de formuler une résery|
contrepartie par contre toutefois néanmoings Concession de nuancer une idée émise,
pourtant or, par ailleurs bien que malgré G 1 D @ ®uth autre point de vue,
que etc. etc.
Restriction Introduisent une idée qui restremu
DWWpQXH @efittGpH SU
En effetf F TH V, W TH##, en fait car, Explication Permettent de développer ou de
grace g étant donné guguisque comme préciser la pensée
parce queetc.
Cause Annoncent une cause ou une preu
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PARTIE 2

CONTEXTE DE LA RECHERCHE ET CADRE METHODOLOGIQUE.

$X FRXUV GH OD SUHPLgUH SDUWLH MIDL HVVD\p GH VL
FHWWH UHFKHUFKH HQ PHWWDQW HQ DYDQW OH FRQ
FRPSpWHQFH GLVFXUVLYH H QV X L WddlentMgsDroceRGBWUp FR
GYpFULWXUH WDQW HQ ODQJXH PDWHUQHOOH TXJHQ ODQ
IRUWY TXL H[LVWHQW HQWUH OD OHFWXUH HW OfYpFULW
séquentielle de J.M. Adam et notamment la séquence dai@ic&e cadre théorique a
eu pour objet de déterminer dans quelles mesures les caractéristiques de
OfLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ HQ ODQJXHV URPDQHV HW
SRUWXJDLYV IUDQoDLYVY DVVRFLpV j Of{DSSURFKH VpTXHQW
Adam peut étre mobilisée pour améliorer la production écrite en FLE, justifiant ainsi la

démarche adoptée pour essayer de répondre a la question de départ.

Je propose donc dans cette deuxieme partie, de définir dans un premier temps le
contexte ou a lielWD UHFKHUFKH SDU OD VXLWH MYDERUGHUDL
recueillir les données, dans un troisieme moment je montrerai la méthodologie choisie

SRXU OTDQDO\WH GH FHV GRQQpHV HW SRXU ILQLU XQH ¢
gue leursanalyses et les discussions qui en découlent

1-LE CONTEXTE DE LA RECHERCHE.

La recherche se déroule en Amérique du Sud, et plus précisément au nord du Brésil
GDQV OfeWDW GH Of$PDSi $ILQ GH PLHX[ciaRE&SSWUHQGUH F
bref expoVvp VXU OH VWDWXW GHV ODQJXHV pWUDQJqUHV DX
SUpVHQWDWLRQ GH OY8QLYHUVLWpP GH OfeWDW GH Of$PD

1.1Le statut des langues étrangéres au Brésil.

Le portugais est la seule langue nationale et officielle du Brésd,fBH[FOXVLRQ GH Wi
DXWUH /H OLQLVWqQUH GH OT1eGXFDWLRQ %UpVLOLHQ O
OfHQVHLJQHPHQW GTXQH ODQJXH pWUDQJgqU&NBERGHUQH j
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GX FROOQqJH MXVTXTj omedid)Qe@hdix@eHspligue 4 engdigpdr est

IDLW SDU OHVY UHVSRQVDEOHYVY GH OYpWDEOLVVHPHQW VF
SUHPLqQUH ODQJXH pWwuDQJqUH HQVHLJQpH HW OfHVSDJC
étrangére poitT XHPHQW MXVWLILpH SDU OfXQ céh® swpJLRQDO
(MERCOSUL).

/H 1lUDQoDLV HVW SUpVHQW FRPPH GHX[LgPH ODQJXH p'
scolarité des deux Etats les plus importants, S4o Paulo et Rio de Janeiro ainsi que dans
le District Fédéral et en Amapa, grace principalement abarges qui existent depuis
fort longtemps avec la Guyane Francaise, traduits par des accords bilatéraux {Guyane
Amapa), et a une loi de la Chambre des députés locale instituant le francais comme
ODQJXH pWUDQJqUH REOLJDWRLUMD | VWHIH GIH) \DH HMBIH Q R €

/ITHQVHLJQHPHQW GH O Ddeén@blatoitd \d&D Je§EeestenH V W
sino médio) depuis 2005 suitex la promulgation dda loi fédéralen® 11.161 du
05/10/2005 et la Résolution MP34/09 & & ( $3 G X &R Qédutation@HH @NleWDW GH
OY$PDSi /HV pWDEOLVVHPHQWY VFRODLUHV RQW HX XQ
OfLPSODQWmM¢LRQ GH OD OD

En Amapa, cette nouvelle loi a engendré des changements depuis. Les langues
anglaises et espagnoles sont enseignées dans pratiquemeres lycées et la langue

francdse est enseignée uniquement dans les colléges

/[feWDW GH OT$PDSIi

/T$PDSi HVW OfXQ GHV Soevatsvie ¥ QddératiorHvésitiendel W
6LWXp j OTH[WUrPH QRUG GX SD\V nk Grahfais&/ SEBWR QW LqU H
/11, QV WésieX Wé Géographie et de Statistigies/ T$PDSi SRVVgGH XQH VXSt
de 142.828,520 knHW XQH SRSXODWLRQ HVWLPpH HQ j
comporte 16 communes dont la capitale est Macapa. Ancien Terriéuéral,

ONM$PDSIi HVW GHYHQX eWDW HQ VXLWH j OD SURPXOJD

DonnéeV GH OYf,%*( ,QVWLWXW Re%dtafisiéa HLUR GH *HRJUDILD

http://www.ibqe.qov.br/estadosat/perfil.php?siqla:fp
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/feWDW GH OfT$PD S0 B R yBsti@GdNaciHnalRI€QEstudos e Pesquisas
(GXFDFLRQDLV $QtVLR 7HL[HLUD Uz E O IRKWH © il QWL @ HG
de Ofe®@PW DO /f8QLYHUVLWDpP )pGpUDOH GH Of$PDSi 81,)$
OY$PDSiI /7,)%$3 pWDEOLVVHPHQWY VFRODLUHV pFRO
une Univergé-8($3 PDLQWHQXV SDU OfeWDW GH Of$PDSIi p F
communes, et 90 établissements scolaires privés (enseignement supérieur, enseignement

primaire et seaadaire).

Parmi ces établissements, les deux universités publiques (UNIFAP et UEAP) et une
faculté privée proposent une licence de lettres qui habilitertfed PpV j OfHQVHLJQHP
GH OD ODQJXH PDWHUQHOOH HW GfXQH ODQJXH pWUDQJqg

/[Tf8QLYHUVLWpPp GH OQYEANDW GH Of$PDSI

/IT8QLYHUVLWpPp GH OfeWDW GH Of$PDSi 8($3 é&lVW XQH X
par la loi n° 0969 G X SXEOLpH DX MRXUQDO RIILFLHO GH
loi n° GX T XL Cefiep WikeEs@eLast régie par des instruments
juridiques normatifs tels que son statut, son Projet Politique Pédagogique (PPP), son

Plan de Deeloppement Institutionnel (PDI).

Elle propose parmi différentes formations une licence de Lettres Portugais
Francais/Anglais/Espagnol sur quatre (4) aBBR XU OfDQQpH VFRODLUH
distribuées dans douze formations sont offertes. Cinqg foR@V GILQJIJpQLHXU
licences, et une formation technologique en design, soit environ 50 étudiants par

formation.

La licencede lettres est la formation de base des futurs enseignants de langue
maWHUQHOOH HW pWUDQJqUH GH OfieWMd\Btudiaxtd, oW OH XU
selon la langue étrangére choisie, sept modules de langue étrangerbedeel0étalés
sur sept anestres (1 module de 8@ures/semestre). Les cours se déroulentta@mps
(demiMRXUQpH VRLW-n@HWROsIILQ OfDSUqV

33 'RQQpPHV GH OYf,1(3 KWWS SRUWDO 4&es80&RY EU ZHE HGXFDFHQVR
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/IT8QLYHUVLWp GH OfeWDW 8($3 D RSWp GHSXLV GHX]
(E[DPH 1DFLRQDO GR (QVLQR OpGLR FRPPH PR\HQ GH VpOtl
Cet examen national du type baccalauréat a été créé initialement en 1998, et depuis
2009, il est utilisé par la plupart des universités brésiliennes. Les langues étrangéres
SURSRVpHYVY DX FKRL[ DX[ IXWXUV pWXGLDQWY ORUV GH (
OYHVSDa® RQas des étudiants en lettres qui participent de notre recherche,
OYDHFOQYXQLYHUVLWpP VIHVW IDLW YLD XQ H[DPHQ GTHQ\
FKDTXH XQLYHUVLWp GpEXW S3RXU FHV pWXGLDQWYV (
IDLW ORUV GH OJDFWBLEH. OXFUQSWMLRQSBYHYX8eGH SUpUH
en licence au niveau des langues étrangéres. La recherche se situe donc, dans un milieu
alloglotte et hétérogend HV pWXGLDQWY HQ OLFHQFH GH /HWWUHYV
OY$PDSIi VRQWmdDdAéReunes adultesiigsont pafois péres et mes de
famille et exercent@Q pUDOHPHQW XQH DFWLYLWp SURIHVVLRQQHO

2-PROCEDURE DE RECUEIL DE DONNEES.

Afin de répondre a la problématique soulevée: «en quoi des activités basées sur
OTLQWHUFRPSU p KporquydisR([ghgue Quatethelle)Odd le francais langue
etrangere (FLE) peuvestdles améliorer les productions écrites des apprenants en FLE?
-{DL pPLV OYK\SRWKqVH TXH O Y LQrappekansith@e GftBsFoW LY LW p V
type expli@tif en langue maternelle et e@ DQJXH pWUDQJqUH )/( VXLYLH
SHUPHWWDQW GYLGHQWLILHU OHV SULQFLSDOHV FDUDFW
langues prooe TXHUDLW FKH] OHV D Sr5dé ttQ Dapabiteé do fiansSae LP LV D W LI
connaissances de la langue matenvers la langue étrangere et ainsi améliorerait leurs
compétences écrites en FLE a travers une réorganisation des compétences construites en
LM et leurs accommGDWLRQV DX[ FRQYHQWLRQV GTpFULWXUHYV
FKRL[ GH FH W\g&slunt fionE Yue W lpwentéSentre la langue maternelle et la
ODQJXH FLEOH SHXW IDYRULVHU OfLGHQWLILFDWLRQ G
linguistigues du texte explicatif et que tous ces éléments sont hypothétiquement
mobilisables et transférable s DQV OH FDGUH GI{XQH DFWLYLWp GH SUF

cible.

Cette recherche a été réalisée en situation naturelle, les productions écrites
VPOHFWLRQQpHYVY UpVXOWHQW GYDFWLYLWpV pODERUpHV
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destinés a des étudiastéu sixieme semestre de licemkdettres Portugais/Francais de
OY8QLYHUVLWpP GH OfeWDW GH OT$PDSi 8(%$3

2.1 Les étapes de la collecte de données.

$ILQ GH ELHQ DSSUpKHQGHU VILO \ D HITHFWLYHPHQW
textuelles liées a Iséquence explicative vers la production écrite en langue étrangeére, la
FROOHFWH GHV GRQQpHYVY VIHVW GpURXOpH HQ TXDWUH p)\

Etapel: &RQVWLWXWLRQ G X QprbduitiiéhX ¥crites el @Y WeLF G H
type explicaif des étudiants en francais. Lansigne donnée ekt suivante: Rédigean
petit texte expliquantSRXUTXRL DYRLU FKRLVL GTpWRBeHU OD O
TXHVWLRQ D pWp FKRLVLH FDU OH VXMHW HVW DVVH] SUF
HW GIDXWUH SDUW Fdd Vooahlei® Inéteisgaire paus RENoHIEV: la
TXHVWLRQ SRVpH /YREMHFWLI pWDQW GH SRXYRLU PHW

antérieures sur le texte explicatif

Etape 2: Mise en place des activités de $@quence pédagogicel élaborée
préalablementdurant les cours de FLECette séquence est constituée de plusieurs
activités. La premiere vise a porter a la connaissance des apprenants le concept de
VPTXHQFH WH[WXHOOH OfYREMHFWLI OHV FDUDFWpPULVYV
O 1R U J D Qihsv duevleRdiférents procedeés utilisés dans un texte dont la séquence
dominante est du type explicatif. Un exemple est proposé. Dans cet exemple les
PWXGLDQWHY SHXYHQW YLVXDOLVHU OHV SKDVHV GH 1
conclusion ainsi quees procédés linguistiques présents dans le téxs. autres
activités (2,3 et 4) sont des deftés de lecture/compréhension, basées sur un corpus de
guatre paires de textes (un texte eorfugais et un re francais) de vulgarisation
scientifique a dominate explicative qui paent sur divers themedes textes sont
DXWKHQWKLTXHV HW R QidthtpeVigngualk hpablezxy e ghevid th&newW , 0V
a été choisi pour chaque paire de tegte genre textuel a été choisi pour sa richesse

lexicale, sa tsponibilité principalement dans la presse écrite, mais également les sujets

* Annexes2.

® Annexe 1
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abordés qui sont gér‘O HPHQW GILQWpUrW JpQpUDO pYLWDQW
compréhension liées aux aspects cultMrel fREMHFWLI GH FHV DFWLYLWpPYV
aux étudantes une compréhension plus fine des textes propest&son progressive

HQ YDULDQW OD ORQJXHXU GHV WH[WHV GTXQH SDUW HW
WURLYVY SKDVHV GH OD VpTXHQFH H[SOLFDWLYH QH VH SUp

Les textesV T L Q W PAWWgu©dic@d\azul?/Pourquoi le ciel est blePextes 1)0
gue é biodiversidade e como presel®@Qu 1 Hoé \Wue la biodiversité et pourquoi la
préserver?(Textes 2);Alergia alimentar por que aconted®duquoi les allergies
alimentaires sontlles en haus§e(Textes 3)Por que certos pacientes se curam do
ebola e outros naddEbola SRXUTXRL FHUWDLQV PDODGHV JXpULVV
(Textes 4).

Le prototype de la séquence explicative a été choisi dans cette recherchsa pou
simplicité, dans la mesure ou, comme il a été vu dans le cadre théorique, il comprend
seuement trois phases: une phase de questionnement, une phase explicative et une

phase coclusive.

Etape3: aRQVWLWXWLRQ GT1XQ VHFRQ Géalirdgssada/fircdds SURG X F
DFWLYLWpV SURSRVpHY GDQV OD VpTXHQFH /TREMHFWLI
compte les aspects développés lors de la séquence pédagogique. La consigne donnée
pour la rédaction a été la suivan#eus écrivez un artiel pour la revue «Galiléo» dont

le sujet eskPourquoi apprendre une langue étrangere»?

Etape 4. $S S O L F D WduBs@on@afféko@mposé de cing questions ouvertes en
pooWXJDLV FHFL DILQ GfHVVD\HU GfREWHQLU GHV UpSRQV

1" question Commenmn décririezvous les activités développées durant les cours de
FLE?

2° question Le travail avec les textes dans les deux langues vous a aidé ou non dans
OfLGHQWLILFDWLRQ GH OD VpTXHQFH H[SOLFDWLYH" 6L R

® Annexes 3.
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3° question Le travail avec les textes dans les deux langues vettis @dé ou non
GDQV OYLGHQWLILFDWLRQ GHV FDUDFWpPULVWLTXHV OLQ
oui, expliguez comment et en quoi?

4° questionAvez YRXV REVHUYp VTLO H[LVWiteréhdes@aQlaGHYV VLPI
séquence explicative de la langue portugaise et de la langue francaise?

5° question Les activités vous orlles aidé ou non lors de la rédaction du texte

final. Si oui, expliquez comment.

/H QRPEUH GTKHXUHV SUpY& &R é@iDdeJzButesVDW LR Q
CepedGDQW OHV pWXGLDQWY QTRQW UpXVVL j WUDYDLOOHL
supérieur a celui prévu. La production écrite réalisée a la fin de la séquence a constitué
XQH SDUWLH GH O Y mYBcpkb W arigug Araigalse Mi»@our @ second
semestre 2014.es activités se sont déroulées en classe de langue dov2mbre au
18 décembre 2014, durant sept séances deBes chacune, soit 2feures et une
séance de Beures durant laquelle letudiants ont réalisé la production écrite finale et
répondu a un questionnaire. Soit un total db@3®es.

La premiére séance aeu lieule &/RYHPEUH 'XUDQW FHWWH VpDQ
dans un premier temps aux étudiants de rédiger un petit texépendant a la question
suivante «Pourquoi aveX RXV FKRLVL GIpWXGLHU OD ODQJXH 1UDQ
constituer un écrit diagnostic du type explicatif, afin de pouvoir comparer cet écrit avec
la production écrite prévue a la fin des activitédadeéquence pédagogique. Dans un
deuxieme moment, une présentation PeReint des notions de bases relatives a la
séquence explicative (voir activité® & de la séquence) a été faite, par la suite les
PWXGLDQWHYV R Q%2 dosadhée a latpfhiere Yalrey deWwegt&@r que o céu

€ azul?/Pourqguoi le ciel est bléu

Lors de la deuxiéme séance, les étudiantes ont continué et terminé les activités liées
aux premiers textes. Pour les aider a la réalisation de la tache, une fiche résumée des
principaux organisateurs textuels et marqueurs de relation en francais leur a été remise.
Durant les séances 3 et 4, ces dernieres ont travaillé les texeedenda séquence
pédagogiqueO que é biodiversidade e como presei@& " 4 >C§ bue & biodiversité
et pourquoi la préserverkes séances 5 et 6 ont été consacrées aux tekikesle la

séquencePor que certos pacientes se curam do ebola e outros ndo? Ebola: pourquoi
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certains maaGHV JXpULVVHQW HWGHIDXWUHVVRRQFH VIHVW G|
décembre 2014.

2.2 Le public sélectionné

Les étudiantes qui ont participé a cette recherche sont des adultes et sont au nombre
de quatre.Ursulg 26 ans Stefanie 26 ans Marileng 38 ans Elilda, 47 ans Ces
PWXGLDQWHVY VRQW HQW U PV FR®18/Q G X HIWH. FMH US VB P HV W
HW RQW VXLYL MXVTXYIDORUV GHV FRXUV GH )UDQo
semestres a raison de B&res/semestre. Certaines ont suivi également des cours libres
GH )/( 0DOJUp FH QRPEUH GYK HeslthdManBes presentes\tes H
difficultés en production écrite.

3-0e7+2'2/2*,( '1$1%/<6( '(6 '211e(6

Comme il a été montré dans le chapitre précédent, les données recueillies sont de
deux sortes. Des productions écrites réalisées a partir de @n@ime production
dagnaWLF HW XQH SURGXFWLRQ ILQDOH GIDXWUHV |
compréhension de textedéveloppéesHQ VDOOH GH FODVVH j SDUWLU
pédagogique élaborée antérmuent, et un questionnaire. La méthodologie qua $&i
adoptée est une analyse qualitative de trace des -caractéristiques structurelle,
organisationnelle et linguistique du texte explicatif dans les activités proposées ainsi que
dans les productions écrites des étudiantes. En ce qui concerne le qaestibnal

nous adopterons également une analyse qualitative.

3.1 Les activités issues de la séquence pédagogique

Les activités de lecture/compréhension proposées a partir des textes se basent sur
OTXQLYHUVDOLWpP GHV SURWRW\SB KOGH EOXK 15 O\MDVQLEXH P
RQW SRXU EXW SUHPLQUHPHQW GTHQWUDVQHU OHV pWX
GLIIpUHQWHY SDUWLHV GH OYRUJDQLVDWLRQ GX WH[WH
IUDQoDLV DILQ GYIrWUH HQ P-sructucteHlatsipsWdBuk GibhduesOH XU PL
Deuxiemement, de permettre aux étudiants de reconnaitre les ressources qui permettent
GH SURGXLUH OfHIIHW GYH[SOLFDWLRQ GDQV FKDTXH Ol
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textuels, les marqueurs de relations ainsi que leségies linguistiques tels que la
GpILQLWLRQ UHIRUPXODWLRQ ODXWRPEDDWL\RRQ GH WO D
maternelle et de la langue cible en parallele a pour but de familiariser les étudiantes
DYHF OH OH[LTXH GH GLPLQX¢He @ $uoutde Gairél &ppel GH OD O
leurs connaissances textuelles antérieures liées a la séquence textuelle @tuthéte.
OTK\SRWKgVH GDQV FHV DFWLYLWpV TXIXQ SURFHVVXV
ODQJXHV VIpWDEOLUD JU kdeHlej degxHanpuesS (disserkbitanéeR 8tS D U
ressemblances) basée sur la capacité a procéder a des analogies et des transferts de
connaissances2Q WHQWHUD GH YpULILHU VL Of{DSSUHQDQW LG}

A-La macro-structure du texte en portugais
-En découvranta ¥ HVWLRQ SRVpH SDU OfDXWHXU GDQV OH WH|
-En découvrant les réponses apportées a la question posée (en idemtiéanent

les phrases qui pourraient commencer par parce que).
-(Q GpFRXYUDQW OD FRQFOXVLRQ SURSRVpH SDU OYDXW

B-La macro-structure du texte en francais.
-A travers la question posée dans le texte.
-- WUDYHUV OHV UpSRQVHY DSSRUWpPHYVY SDU OYfDXWHXU
-- WUDYHUV OD FRQFOXVLRQ SURSRVpH SDU OTDXWHXU
-En schématisanke texte sous forme de blocs: faire apparaitre les diffeémincés
TXL VHPEOHQW IDLUH SDUWLH GTXQ PrPH HQVHPEOH DLC
EORF SDU UDSSRUW j OfHQVHPEOH GX WH[WH SKDVH GH

phase de conclusion).

C-Les organisateurs textuels eportugais et en francais
-En les repérant et en les classant en fonction de leur valeur de transition (temps,
espace ou lieu, énumération/ordre/succession, explication/justification, hiérarchisation,

opposition ou concession, conclusion).

D-Les marqueurs de relations en prdugais et en francais.
-En reconnaissant les marqueurs de relations présents dans les deux textes, et en les
FODVVDQW HQ IRQFWLRQ GHVY UHODWLRQV TXTHOOHYV H[S!I
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concession, restriction, explication, cause, illustmaticconséquence, conclusion,

synthése, temps).

E-Les procédés linguistiques utilisés.
-En repérant les procédés que sont la définition, la reformulation, la comparaison, et
OfH[HPSOH XWLOLVpY GDQV OHV WH[WHV DLQVL TXH OHV

3.2Les productions écrites des apprenants.

$XVVL ELHQ GDQV OfpFULW GLDJQRVWLF TXH GDQV OD
vérifier la présence ou non des caractéristiques linguistiques de la séquence explicative,
FIHVGNALUH O YR UJD Qd dDtwid BRHase® ¥quaStidigment, explication et
conculVLRQ DLQVL TXH OD SUpVHQFH RX QRQ GTRUJDQLVEL

relations et de procédés linguistiques.

4-ANALYSE DES RESULTATS OBTENUS ET DISCUSSION.

4.1 La production écrite diagnostc.

La consigne donnée pour la rédaction de ce petit texte diagnostoasiuoi avoir
FKRLVL GIpWXGLHU O/ DADM@AXH  IGHD\Q oBHITEREEPY, 2BLUR G X LW V
2c2d) SDU OHV pWXGLDQWHY PRQWUH TXH GTX@Hsé®oRQ JpQ
QYHVW SDV UHVSHFWpH OHV WH[WHV QH SUpVHQWHQW
guestionnement), pas de phase explicative ni de phase concl@ivenote
SUHPLQUHPHQW OfXWLOLYV DM d&e le§ &cris @tRaprERBer8¢ eV R Q Q H (
gudqgues verbes et expressions exprimant les sentiments (aimer, étre enchantée, tomber

amoureuseetc.)

Les organisateurs textuels relevés dans ces écrits sont présentés dans le tableau

suivant:
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Tableau n1
Organisateurs Textuels
Valeurs de transition
c c 5 c

Noms w © S S/s&8|=w| 58 &

étudiants o 05  8oa =R R = & 2

E B2 058|825/ 88| 3

2 §=15088% & &5 &

g Pusjlg 00| O

T

Ursula depuis mon enfance, depuis ce temps ) i i i i
auMRXUG: -KXL

Stefani | | a premiére fois, dans ce période - - - - -

Marilene | pans le premier moment - - - - - -

Elilda AXDQG M-pWDLV SHWLW - - - | - - -

Les résultats montrent que les étudiantes ont utilisé principalement des organisateurs

textuels qui marquent le temps, caractéristiques de la progressmmogique. Les

autres organisateurs qui marquent la progression spatiale, la progression par ordre ou
priorit¢, OHV pWDSHV GT1XQ UDLVRQQHPHQW OD FRQWLQXLWr

en parallele, par causes et effets, par problemes et soluiompsr opposition ne sont

pas présents dans leurs écrits.

Les marqueurs de relations relegésit ceuxprésentés dans le tableau suivant

Tableau n° 2
MARQUEURS DE RELATIONS
Valeurs de transition
5 c 8
Noms = cc o = c 8 5
2 . =] = o
étudiants = = 227 2 S 2% | 9
o 0 MmO @ SIO) © 02| 9 0
= = o5 o L » = wo | S Q
3 2| 885 | 23 2 |55|& 5
< \w ox o W o = OO | ® ~
Ursula . mais, non ) Par i s .
et, aussit seubment exemple a ce moment |3,
Stefani i car, . - - : i
et, et aussi cependant parceque apres, tout de suit
Marilene | et, agsi - - parceque - donc | - -
Elilda et - | mas parceque - - - | aprés




48

'DQV FH WDEOHDX RQ QRWH SULQFLSDOHPH&W OD SUp
aussi HW G {H[ Sérte-dueetl hQusage dear), ceci dans trois productions
différentes. On obsd YH pJDOHPHQW OYXWLOLVDWLRQ@arGIXQ PD!
exemplp HW GIXQ PDUTXHXU GH FRdn)p TLsH @drdlieBrR QF OX V LF
GITRSSRVLWLRQ UHVWULFWhas & da Rr&écHov ¥ po@ugaield OLV pV VR
non seulementcependant.Les marqueurs de synthése sont absents de toutes les
SURGXFWLRQV HW OTRQ FRQVWDW H c®monmedd) lprésHY PDUT X
tout de suite).

/IMDQDO\WH GHV pFULWYVY QH PRQWUH SDV OXWLOLVDWLI
texte explicatif.Ces résultats nous permettent de dire que les connaissances préalables
des étudiantes a propos des caractéristiques situationnelles et linguistiques de la
seéquence explicative sont assez limitées. Sur ce point, Cummings (cité par De Koninck
et Boucher, 1993,S GLW TXH OfDSSUHQWLVVDJH GYXQH ODQ
pourrait se voir affecté par les habiletés développées en langue matdmetéfois, la
TXHVWLRQ WHOOH TX{fHOOH D pWp IRUPXOpH D SX LQGX
vérifier que les étudiantes maitrisent certains marqueurs de relation et peu
GYRUJDQLVDWHXUV WH[WXHOV

4.2 Les activités de lecture/compréhension des textes n°1.

1RXV DYRQV YX GDQV OH FDGUH WKpRULTXH TXH GHV U
liens entre la lectud HW OH GpYHORSSHPHQW GX SURFHVVXV GTfp
pPYLGHQFH GHVY OLHQV HQWUH OD FXOWXUH HW OfYpFULW
pFULWHY 6HORQ OTK\SRWRQ@VISURI RWHSBWHW YpBLYEHHU VI
GT1DFWLY tuepdmpBEHenSidh e textes de type explicatif en portugais puis en
IlUDQoDLYVY SURYRTXH FKH] OHV DSSUHQDQWY OTRSWLPLVI
connaissances de la langue maternelle vers la langue étrangere et ainsi améliorer leurs
compétencescrites en FLE a travers une réorganisation des compétences construites en
/0 HW OHXUV DFFRPPRGDWLRQV DX[ FRQY¢HepWIeRQV GTpFL

résultatgdes activités de la séquence pédagogique
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4.2.1 Macro-structure du texte portugafs

aSurOfLGHQW L | gueSitn pss€eS®H @YD XWHXU GH OJDUWLFOH Q

Ursula:Por que o céu é azal

Stefani:Por que o céu é azul

Marilene:O porque da cor do céu.

Elilda: O que provoca efeitoazulado no céu durante o dia

b- En ce qui corerneles réponsesapportées a la question posée, les étudiantes ont

relevé les phrases suivantes:

Tableau n3

) No.ms Réponses
étudiants

1-Tratase de um efeito provocado pela disperséo da luz solar através da camada d
envolve o nossogueta;

2-Pois bem: quando a luz do Sol chega a Terra, ela esbarra na atnussfeithares d
minUsculas pattilas de ar presentes ali;

Ursula 3-Como os tons de azul tém os menores comprimentos de onda, eles séo
compativeis com essas pequenas yhasticque entdo absorvem essa luz e ref
espalhando azul para todos os lugares;

4-J4 ao entardecer, como o Sol...

5-Outro fator que influencia a cor do céu...

1-Pois bem: quando a luz do Sol chega a Terra, ela esbarra na atmosfera esaoe
; minusculas particulas de ar ali presentes.

Stefani 2-Como os tons de azul tém os menores comprimentos de onda, eles sao
compativeis com essas pequenas particulas, que entdo absorvem essa luz
espalhando azul para todos os lugares.

1-Pela luz que se movimenta em ondas,

2-Pela luz solar apresentar uma mistura de cores e o azul ter os dois menores co

Marile ne de ondas, sendo compativel com pequenas particulas que absorvem essa luz e
assim espalham o azul de especik@lis

. 1-A coloracdo azul no céu durante o dia € provocado pelas particulas de poeiras |

Elilda atmosfera da terra, que ao entrarem em contato com a luz solar, reflete no céu &

azul.

Deux étudiantes (Ursula et Stefani) proposent épenses qui proviennent du texte,
DORUV TXH OHV GHX[ DXWUHV IRQW XQH VRUWH GH V\QWI
La premiere étudiante, Ursula, propose cing réponses dont goat?e §, 4 et bne
répondent pas a la question posée. La deuxipMeXGLDQWH 6WHIDQL QfHQ W'

" Annexes 4a,4b,4c,4d
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dont aucune ne répond a la question. Ces résultats montrent que les étudiantes ont eu du

mal & identifier les réponses apportées a la question posée dans ce premier texte.

a 6 XU O YL GHQWdohtl&sipmbhn Rifierts ids @dnltats suivants.

Tableau n4

~Noms Conclusion
étudiants

1-Pois bem: quando a luz do Sol chega a Terra, ela esbarra na atmosfera e nos mi
minudsculas pdculas de ar presentes ali; Grosso modo, 0 que vemos € umeespécie
Ursula reflexo da luz ao cruzar com essafcpkas. Quando o alvo onde a luz bate tem uma
dimensao compativel com o seu comprimento de onda, parte da energia da luz é a
fazendo suas cargas vibrar e emitir de novo a radiacao.

2-Como os tons de azém os menores|...] Por isso o céu é azulado durante o dia.

Stefani 1-Tratase de um efeito provocado pela digpels luz solar através da camada de gas
envolve o nosso planeta.

Marilene | 1-Concluise que existemaneiras, causas por gemes 0 éu azul e que no caso da
poluicéo do ar influencia na coloracdo, e ao nossoseanttasssomente o vermelhidéao.

Elilda 1-Por isso o céu é azulado durante o dia.

Ici également, on observe une certaine difficulté pour la majorité des étudiantes aerdentifi
la conclusion &« RPR RV WRQV GH D]XO WrP RV PHQRUHYV FRPSULPHQV
isso 0 céu é azulado durante o didrsula par exemple propose deux conclusipos bem:
>«@ GH QRYR D UDGLDomR HW &RPR RVCH(eSEUNdE phrdBgX O >« @ C
correspond a la bonne conclusion. Stefani propose la phfasa</H GH XP HIHULWR >« @
FRUUHVSRQG GYDYDQWDJH j XQH UpSRQVH ODULOHQH SURSRV

phrase qui correspond a la conclusion.

Conclusion pattielle.

Les résultats obtenus a partir de ce premier texte nous permettent de dire que les
PWXGLDQWHY RQW WRXWHV LGHQWLILp OD TXHVWLRQ SFk
HOOHYV UpSRQGHQW SDU OYDIILUPDWLYH &ifeH®GDQW R
macrastructure du texte pour la majorité. Seule une étudignissita citer les phrases
FRUUHFWHY 6L OYRQ UDSSURFKH FHV UpVXOWDWYVY GH |
production écrite diagnostic initiale, on peut déduire que les coanasspréalables
présumeées lieées a la dimension textudlietexte explicatif tant au niveau de la lecture
TXH GH OYfpFULWXUH VRQW DVVH] IDLEOHVY &HOD SRXUUI
4 X T H &l e Yrancais?
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4.2.2 Macro-structure du texte fraags®

a 6 XU OfLGHQWdukktloDpudeBSD G HD PIDXWHXU GH OfDUWLFOH
Deux des étudiantes identifient la question compaurquoi le ciel estl bleu?» et

les deux autres formulent la question de la fagon suivahgepeurquoi le ciel est

blew et 4.a raison de le ciel avoir la couleur bleu

b- Concernant OYLGHQWLILFDW L BpRort€eldV la WpeStiv e pdddet la
conclusion donnéen obtient:

Tableau n®

Noms

P Réponses Conclusion
étudiants P

1-1RV \HX[ QH VRQW nél| 1-Le ciel apprait bleu pare&@ XH F-
partie du rayonnement provenant du sq couleur dominante parmi celles
2-Elle nous apparait blanche; en faif SURYLHQQHQW GHV PROfy
Ursula blanc résulte]...] TXL VH SURSDJHQW MXV]
3-ParceTXH F-HVW OD FRl OH VROHLO DSSDUDvW U
parmi celles qui proviennent des moléq Q-\ DYDLW SDV G-DWPRYV
GH O-DWPRVSKqUH HW 1 le ci¢serait toujours|. npir.

nos yeux.

1-ParceTXH F-HVW OD FR
parmi celles qui proviennent des moléq 1-Le ciel apparait bleu parfeXH F-HV
Stefani GH O-DWPRVSKqUH couleur dominante parmi celles qui
2-Elle nous apparait blanche: en faif SURYLHQQHQW GHV PRO(q
blanc résulte de la superposition detq TXL VH SURSDJHQW MXVT
les couleurs allant du bleu augm
1-ParceTXH F-HVW OD FR
parmi celles qui proviennent des moléq

i dH O-DWPRVSKqgUH 1-,0 FRQFOXW TX:-LO \D FH
Marilene | 2-pour la décomposition de la lumi| pourquoi le ciel est bleu et ainsi il répond
blanche]...] question.

3-Pour la combinaison de deux ou t
couleurs primaires.

1-Le ciel est blependant le jour, parc
que la couleur bleu est dominante enti
. autres couleurs, quand cette couleur r{ 1-La couleur bledu ciel provient de la
Elilda en contact avec les molécules| lumiere du soleil avec les molécules de
O-DWPRVSKqUH HW OHYy O-DWPRVSKqUH GD WHUJU
OH VROHLO SURYRTXH
yeux.

Dans la colonneRéponses, les étudiantes sont censées retrouver dans le texte les
passages qui pourraient étre précédésadee quUfHW TXL FRQVWLWHOHUDLHQW

& Annexes: 5a,5b, 5c, 5d
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a la question posée. Toutes les étudiantes identifient la phiaggUFH TXH FYHVW C
FRXOHXU GRPLQDQWH SDUPL FHOOHYV TXL SURYLHQQHQW
SURSDJHQW M XY doxfhe QadtvuneHdég réponses a la questiofiD X W U H

phrases commekRV \HX[ QH VRQW VHQVLEOHV TXYj] XQH SDUWLF
GX VROHLO2 ©(OOH QRXV DSSDUDVW EODQFKH HQ IDLV
GpFRPSRVLWLRQ GH OD OXPLqUH EODQFKH >«@2 ©3RXU

couleurs pimaires> sont également citées

Dans la colonne Gonclusion» les étudiantes doivent identifier dans le texte, la
FRQFOXVLRQ DSSRReW gtddignied UBHi® et Btedaxilbroposent la phrase
«/H FLHO DSSDUDvVvW EOHX SDU F HnartX darrki{¢éle$VqguO D FRXO
SURYLHQQHQW GHVY PROpFXOHYVY GH OYDWPRVWV:SlgUH HW T3
deux autres, les phrases@ FRQFOXW TXfLO LO \ D FHUWDLQHYV PDQL
bleu et ainsi il répond a la questiomt«La couleurbleu du ciel provient de la lumiére
GX VROHLO DYHF OHV PROpFXOHY GH OfDWPRVSKqUH GD !

/IfDQDO\WVH GH FHV pOpPHQWY PRQWUH GTXQH SDUW TXF
8UVXOD QTRQW SDV UpXVYVNog ye&xHe st Isemsibleiy XIPBRQVH
partie du rayonnement provenant du soleilf D XWUH SDUW RQ FRQVWDWH
cas, la phase citée comme réponse est également citée comme étant la conclusion. En
FH TXL FRQFHUQH OYLGHQWLILFDWLRQ GH OdlalefRQFOXVLF
6WHIDQL OfLGHQWLILHQW

2Q SHXW GRQF FRQFOXUH TXYLFL FRPPH SRXU OH WH[WEH
réussi plus ou moins a identifier les réponses et la conclusion en portugais sont les
mémes qui ont réussi a identifier les mémes élésnen francais. Dans les autres cas
(Marilene et ELOGD RQ VIDSHUORLW TXYfHOOHV RQW GHV GL
PDWHUQHOOH TXTHQ ODQJXH pWUDQJqUH

c- Synthése des informations sous forme de blocs

° Annexes: 6a, 6b, 6¢, 6d
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Dans cette activité de synthese, les étud@amteivent réutiliser les informations
précédentes (tableau n° 5) pour renforcer leur compréhension du texte en informant le
VXMHW WUDLWp OH EXW GH OfH[SRVp HW SRXU HVVD\HU
informations sous forme de blocs repe@ WD QW OHXUV IRQFWLRQV SDU UI

du texte.Les résultats obtenus sont les suivants:

- Sujet traité:

Ursula:/H VXMHW WUDLWp FfHVW OH FLHO
Stefani: La couleur du ciel

Marilene:La couleur bleu rencontrer dans le ciel

Elilda: Quel est lacause de la couleur bleu dans le ciel

-%XW GH OfH[SRVp
Tableau n®

Ursula 1-&-HVW PRQWUHU FRPPHQW OH FLHO DSSDUDLWUH
G -H[SOLTXHU SRXUTXRL FHWWH SKpQRPgQH

Stefani | 1-Expliquer la raison du ciel étreuble

Marilene | 1-Expliquer pourquoi le ciel est bleu, comme arrive le phénomeéne dans le ciel

Elilda 1I-([SOLTXHU OH SKpQRPgQH TXL FDXVH O-HIHFW EC(
FHWWHY SKpQRPgQH TXL V.-DSSHOOH OXPLqUH

Globalement, les quarétudiantes ont pu repérer la question poseée, le sujet traite,
DLQVL TXH OH EXW GH OfYH[SRVp PrPH VL GDQV OHXUV IF
GIRUWKRJUDSKH HW GH JUDPPDLUH

- , GHQWLILFDWLRQ @oHase fi¢ QuastibRrexerdly dév€oppemat
(phase explicative) ate la conclusion

Tableau n7
Noms Introduction Développement Conclusion

étudiants | (phase de questionneme (phase explicative)
1-1RV \HX[ QH VRQW V
partie du rayonnement gwenant du
soleil. . R
2-Sur le spectre complet]...] 1-Le ciel apparait ble
3-Elle nous apparait blanche[...] du | parceTXH  F-H

Ursula Cr ] | au rouge...] couleur dominant

Pourquoi le ciel estbleu?| ', 5 décomposition de parmi celles]...] le ¢

lumiéref...]prisme de verre]...] serait  toujours...noi
5-On peut aussi obtenir du blanc|. -] Explications
enciell...]
6-De facon générale, la combinaisor]
deux ou trois couleurs [...]
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Noms
étudiants

Introduction
(phase de questionneme

Développement
(phase exdlative)

Conclusion

Stefani

Pourquoi le ciel etbleu?

1- Le ciel apparait bleu pame
F-HVW OD FRXOHXU
celles qui proviennent des moléc

1-La couleur bleu est
couleur domiante des
molécules de

GH O-DWPRVSKqUH §
MXVTX-j QRV \HX]
1-La décomposition de la lumié
blanche peut aussi étre effectuée
un prisme[...] swne route mouillée
2-De facon générale,
combinaison[...] par exemple pa
télévision.

O-DWPRVSK(q

Nos yeux ne sor
VHQVLEOHYV T
du rayonnemer
provenant du soleil[..
comme le révelent I
arcsenciel.
Pourquoi
bleu?

Nos yeux sontsensibles
TX-j XQH SD
rayonnement provena
du soleil.

1-Le ciel apparait blg
parceT XH F-H
couleur dominant
parmi celles [...] le ¢
serait toujours noir.

Marilene

le ciel edt 1-Le ciel apparait bleu pames| 1-De fagon général
F-HVW OD FRXOHXU | la combinaison d
porviennent des molécules | deux ou trois couleur
O-DWPRVSKgqUH HW | primaires]...Jon obtier

MXVTX-j QRV \HX] du blanc ou du bleu.

Elilda

(Q FH TXL D WUDLW j OfLGHQWLILFDWLRQ GH OfLQWU
conclusion dont les résultats sont présentés dans le tabldasscis (n° 7), on constate

gue sele une étudiante, Ursula identifie les trois phas€ette activité a en fait

provoqué une aotFRUUHFWLRQ FKH] OfpWXGLDQWH /fpWXGLDQV
«(OOH QRXV DSSDUDVW EODQFKH »HdentfiBeLdymmeHNnE ODQF U
réponse dans le tEau n° 6, mais maintient la méme phrase comme étant une
H[SOLFDWLRQ HW XQH FRQFOXVLRQ /fpWXGLDQWH ODULO
deux autres phrases dans le bloc dévedogmt et une nouvelle conclusion. Elilda,

guant a elle change égalerhsa conclusion. On constate donc que trois étudiantes sur

TXDWUH QTRQW S D-\strucure@Wexild gréseme.PDFUR

4.2.3 Les organisateurs textuels en portugais et en fraficais

Durant cette activité, les étudiantes doivent relever dans le &xiportugais puis
pWDQW GH O
SHUFHYRLU OHV pOpPHQWYV TXL VHUYHQW j OTDUWLFXO

explicatif. Les résltats obtenus sont les suivants:

dans le texte en francais, les organisateurs textUlsREMHFW L |

¥ aAnnexes: 7a,7b, 7c.
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Tableau n8
Organisateurs textuels(portugais) Organisateurs textuels(francais)
) )
anson | 3 8 & g % F | 2 g
Z T T 2 B T 5 |2
) n = 1T} D ] = L
Temps - | Toujours -
Espace/Lieu Em. - -
< - Primera,
Enuonrfreélon Primera, Primera, Segunda | )
Sleree Segund Segunda Outro
fator.
Explication Tratase; Grosso Grosso | | Parceque En fait; Parceque; )
Justification por isso modo moda en fait par exemple en fait
Quanto
Hiérarchigtion mais... - -
mais
Mas;
Opposition quanto | _ )
e Mas mais: Par contre | Par contre Par contre
além das
Isso faz
. . Pois bem | comque | De facon De facon )
Conslsien Pois bem por isso por issQ générale générale
pois bem

4.2.4 Les marqueurs de relations en portugais &aapais'

Le tableau suivant montre les marqueurs de relation relevés par les étudiantes dans le

texte en portugais ainsi que ceux présents dans le texte en francais.

Tableau N9
Marqueurs (portugais) Marqueurs (francais)
Relations — O _ o
L @© (= @© c
exprimées S S = 5 S S 2 e
g 1D < = & 10 < =
) n = w ) ) = w
o Quanto Outro fatoy | . . ] i
Addition e mais..mais  além das Aussi Aussi
Enumération| ©1mera - - - B . 3
segunda
Opposition Mais ja Mas Mas - | Par contre Par Par cotre. | -
contre
. i ) Quanto ) ) ) i )
CoEE mais...mais
Restriction - - - - - - - -
Pois bem
Por ks Isso faz A primeira Parcequ
Explication £50 com que asegunda | - &que En fait En fait -
pois en fait
Grosso Isso faz
moda
' Annexes: 8a,8b, 8c.
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Tableau n® - Suite

Marqueurs (portugais) Marqueurs (francais)
Relations — D — S
., ®© = [} © © = [} o
exprimées S 8 = o > i = o
L Q © = 2 I < =
) n = w ) n = w
Cause - Por causa | - -
Par exemple
. Par Par Pl
Illustration - - Cadauma | - De facon

exemple | exemple -
générale

Conséquence¢ Porque - - - -

. . Pois be
Conclusion - Por isso m . -

por isso
Synthése Grosso i Grosso i i
moda moda

Em Séo
Temps Coma - Paulo; Ao | - -

entardecer

Les résultats des deux tableaux précédents (n° 8 et 9) montrent premiérement que les
étudianes ont bien relevé les mots et expressions qui servent a articuler les phrases et
OHV SDUDJUDSKHV HW GHX[LgQPHPHQW TXTHOOHV RQW
transiion ainsi que les relations exprimées par ces €léments. Toutefois, on constate que
pou un méme texte, des mots ou expression sont cités a la fois comme organisateurs
WH[WXHOV HW PDUTXHXUV GH UHODWLRQ FH TXL QRXV DI
difficulté a dfférencier les organisateurs textuels des marqueurs de relation et par

conséquent leurs roles au sein du texte.
4.2.5Les procédés linguistiques en portugais et en frahtais

/IH WDEOHDX VXLYDQW SUpVHQWH OHV UpVXOWDWYVY REW
TXL PHWWHQW HQ pYLGHQFH OfXW LiGue¥ ipredRaQ textd FHU W D
eXSOLFDWLI WHOV TXH OD GpILQLWLRQ OD UHIRUPXODWLR

2annexes: 9a, 9b, 9c
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PROCEDES LINGUISTIQUES UTILISES DANS LES TEXTES
Porque o céu é azul? Pourquoi le ciel estil bleu.?
c
Noms ’8« 3 2 é
o s & 2 c s s 3
3 > S ] S =} e @
© £ & =3 =} S o =3
= s = g = S £ §
J<5) 5] o X ‘O (&) (e} x
a 04 (§) ] a 14 (@] i
Tratase | Grosso | Como se | 1-Como se| Le ciel De facon | Nos yeux | Elle est par|
de um modo,o0 | pode notar| pode notar| apparait blel générale, I{ ne sont exemple a
efeito que na na parceque combi sensibles | O-RULJ
provoca | vemos €| compracd | compara F-HVW ( ndsonde | TX-j X( des
do pela | uma 0 entre um| ¢do entre | couleur deux ou partie du | irrisations
. dispesad | espécie | entardece | um dominante trois rayonme- des taches
; o[...] de em Sao entare [...] couleurs | ment G-KXL(C
5 menos | reflexo | Pauloe cer [...] exemple,
compri | daluz ao outrono | 2-Marte par la
mentos | cruzar interior provavel télévision.
de com mente tem
ondal..] | essas o céu de
partic- coloragéo
las
Tratase | Mas para Sur le En fait, ce | Comme le| [...]utilisé
de um enten spectre blanc révelent par
efeito der complet des | resulte de | les arcs exanple
provo como rayonre- la en ciell...] | parla
cado isso ments superpe télévision
pela funcio [...].elle nous sition de
< dispe- na, é apparait toutes les
© saq[...] o| preciso - - blanche. couleurs
n Nnosso primet allant du
planeta | ro bleu au
lembrar rouge
de duas
caracte
risticas
da luz.
Tratase | A Como se | Marte Le ciel Elle nous | La combi | Parla
de um primet pode notar| provavel | apparait bley apparait ndason de | télévsion;
efeito ra éque | na mente tem| parceque blanche; | deux ou - O-RU
provo aluz com@ma | umcéudel F-HVW ( Onpeut trois des
cado[...] | movi ¢éo entre | coloragéo | couleur aussi couleurs | irrisations
menta um alaranjada| dominate obtenir du | [....] des taches
o [..]; A entarde ou [-] blanc en G-KXL(C
o segunda| cer em Sa¢ averne- ne combi une route
< équea | Pauloe Ilhadal...] nant que mouillée.
= luz outro no trois
solar[...]é interior][...] couleurs
na
verdade
uma
misura
[..]
w

Pour le texte en portugais, les résultats présentdessius montrent qua plupart

des étudiantes ont identifié la phras@rata-se de um efeito provocado pela disperséo

GD OX] VR Odne 2ta@ une définition. En ce aquincerne la reformulation,
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trois phrases différentes sont citée&resso modo, o que vemos é uma espécie de

reflexo da luz ao cruzar com essas particulas»;, «Mas para entender como isso
funciona, € preciso prin® lembrar de duas caracteristicas da luz«A primeira €

TXH D OX] PRYLPHQWD >«@ $ VHJIJXQGD p TXH D OX] VROTCL
> « @®ux étudiantes ont relevé la phraggomo se pode notar na comparacao entre

XP HQWDUGHFHU HP 6mR 3D XxcBmhte RtXnMilddRcogpadnQetV HUL R U >
FHWWH PrPH SKUDVH VH UHWURXYH GDQV OD FRORQQH HJ
phrase ©«DUWH SURYDYHOPHQWH WHP XP FpX»PBD&k&eDQMDGD
FRPPH H[HPSOH GDQV GHX[ FDV VXU TXDWUH KJfREVHUYD!
gue les concepts de reformulation, comparaison, et exemple semblent ne pas étre encore

suffisamment clairs pour la majorité deaddantes et par conséquent pas identifiables.

En ce qui a trait au texte en francais, les étudiantes ont relevé deugsptoasme
étant des définitions:kH FLHO DSSDUDVW EOHX SDUFH TXH FfHVW C
et «Sur le spectre complet des rayonnements émis par le soleil, cette composante visible
VIDSSHOOH ©0OD OXPLqUH? (@nivesuRiesVYefind&ions &lgsV EODQF |
ont identifié les phrases -1%De facon générale, la combinaison de deux ou trois
FRXOHXU2- <En @it ce blanc résulte de la superposition de toutes les couleurs
allant du bleu au rouge», «Elle nous apparait blanghet 32 «<On peut aussi obtenir
GX EODQF HQ QH FRPELQDQW CbXide @kéhipley 1dSROKr@sEEX UV > « (
identifiées sont 2% (OOH HVW SDU H[HPSOH j OfRULJLQH GHV LUL

2° «par exemple, par |glévisiom;

,FL pJDOHPHQW xefbN,tnjp&uDdddiredytpbbalement que les étudiantes

ont du mal a reconnaitre les procédés linguistiques utilisés dans le texte proposé.

4.3 Les activités de écture/compréhension des textes n°2.

Les activités dont les résultats seront présent@esous sont identiques a celles
GpYHORSSpHV SRXU OHV WH[WHV Qz J/YfREMHFWLI pWDQW
GYHVVD\HU GYDXWRPDWLVHU OD UHFRQQDLVVDQFH GH
&HSHQGDQW YXV OHV UpVXOWibndas iRdeétids hywstigued iy GH O L
texte n°L,jIDL GpFLGp GH UDMRXWHU XQH DFWLYLWp VXU Ot

permette aux étudiantes de repérer ces procédés également en langue maternelle.



4.3.1 Macrestructure du texte en portugsis

a AprRSRV GH OTL G HaQuUestion pBs@eSRQ GHDXWHXU OHV UpVXO)

sont les suivants:

Ursula:Por que preservar a biodiversidade?

Stefani:Por que preservar a biodiversidade?

Marilene:Por que preservar a biodiversidade?
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Elilda: A biodiversicde € responsavel pelo equilibrio, pela continuidadeidalv.].

b- Concernant OYLGHQWLILFDW L BoQortéed \a 1&J guiRionVpdsés, la

conclusion donnéeon obtient:

Tableaun®11
NCIIS Réponses Conclusion
étudiants b
1-A biodiversidadeé uma das propriedad 1-Se a biodiversidade de espécies
fundamentais]...] de uso econémico. menor, a vida na terra tosa ao
2-A biodiversidade possui, além de valor esse mesmo tempo mais sujeita a alter
Ursula | valor ecoldgicol...] e estético. ambientais
3-Se a diversidade de espécies for menor[...] | 2-Quanto mais rica é a biodiversiad
4-Quanto mais rica a biodiversidade][...] as ch maiores sdo as chances |
para descobis|...] descobertas no campo da medicing
1-A biodiversidade € uma das propriedades 1-As espécies em comunida
natureza, responsavel pelo equilibrio e estabi naturais fornecem gratuitamente..
dos ecossistemas]...] uso econdmico. tornara mais onerosa.
_ | 2A biodiversidade possui, além de v
Stefani | essenciall...] e estético.
3-Quanto mais ric& a biodiversidade, maio
s8o[...Jalteraed ambientais.
4-As espécies em comunidades naturais
tornara mais onerosa.
1-E uma das propriedades fundamentais 1-Se a biodiversidade de espécie
natureza responsavel pelo[sg econdmico. menor[...] respostas adéipes a
Marilene | 2-[..-] Responséavel pelos processos naturais € alteragdes ambientais.
produtos fornecidos pelos ecossistemas e esp
3- Pelas razdes éticas, estéticas, econdmi
funcionais da natureza
1-A biodiversidade é responsavel pelo equilif 1-A biodiversidade é um recurso
Eliida | pela continuidade da vida no planetal...] maj{ extrema  importancia  para
nao esta sendo valorizado. sobrevivéncia no planetf[..com
qualidade de vida.

On observe dans la colonné&képonses du tableau eilessus que la phrasé\ «
ELRGLYHUVLGDGH p XPD GDV SURSULHGD & ebVidex(fiégtaP HQW DLV >«

13 Annexss: 10a, 10b, 10c, 10d
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trois étudiantes sur quatre; les phrase$iediversidade p¢ VXL DOpP GH YDORU HVVH
e estético et Quanto mais @€ a biodiversidade, maiores s&o« @teracdes ambientaisont

reconnues comme étant des réponses par deux étudiantes sur QUGIDEXW UHYV SKUDV't
telles que«Se a diversidade de espécies foenor>«@ $V HVSpFLHV HP FRPXQ
Q DW X U Bd. Mrrnarg@mais onerosa « ®esponsavel pelos processos naturais e pelos

produtos fornecidos pelos ecosistemas e esp&eas razdes éticas, estéticas, econdmicas, e

funcionais da naturezasont égalementitées comme étant des réponses a la question

posée. Une autre phrasg kiodiversidade é responsavel pelo equilibrio e pela continuidade

da vida no planeta>«@ PDV TXH QmR HV W itéeHpERIdsebt@R fait Des R

synthése et non une phrasdraite du texte.

/ITIDQDO\WH GHV UpVXOWDWY REWHsM (&R WretRQWUH T)>
et Stefani reussissent a identifier la plupart des réponses, et les deux autres, non. Il

sanblerait donc que pour ces derniéres, des lacunes existentel@omaine.

Dans la colonne Gonclusion» les phrases citées sontl-Se a biodiversidade de
espécies for menor, a vida na terra tors@ a0 mesmdempo mais sujeita a alteracdo
ambientais; 2Quanto mais rica é a biodivedade, maiores sdo as chancesgdescobertas
QR FDPSR GD PHGASsF legpBcies @em comunidades naturais fornecem
JUDWXLWDPHQWH>«@ VH WARdibQMersidadd® ® uv réc@sod LR éxirema
LPSRUWKQFLD SDUD D VREUHYLYHQFLD Qn3a®iQdavies> «@ FRP T
phrases 1, 2 et 3 ont été citées par les mémes étudiantes (Ursula et Stefani) dans la
colonne «Réponses». La phrase n°® 1 est eégalement considérée comme la conclusion
SRXU ODULOHQH HW OD Qz TXL QTHVW SDVpE®@H SKUDVI
Elilda. La conclusion a été identifiée ici par deux édtudiantes (Ursula et Marilene).
Toutefois le chevauchement des mémes phrases dans les colonnes «Réponses» et
©&RQFOXVLRQ2 HW OH UpVXPp IDLW SRXU VXEVWLWXHU O
GLUH TXYLFL pJDOHPHQW OHV pWXGLDQWHV RQW pSU

reconnaissance de la conclusion apportée dans le texte étudié.

4.3.2. Macrestructure du texte en francat$

4 Annexes11a, 11b, 11c, 11d
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a Les résultats obtenus quanaauestion poséeS D U O fdonX asHoivants:

Ursula: 4 X 1 de&/dive la biodiversité et pourquoi la préserver?

Stefani: 4 X { +d&/qive la biodiversité et pourquoi la préserver?

Marilene: 4 X 1 +d&/qive la biodiversité et pourquoi la préserver?

Elilda: La importance que la biodiversit dans la terre, les humains doit corestwe

de conservée cette ressource naturelle

b- Concernant OYLGHQWLILFDW L BpRort€eldV la WpeStiv e pdidet la

conclusion donnéen obtient:

Tableau n°® 12

Noms
étudiants

Réponses

Conclusion

Ursula

1-/D ELRGLYHUVLWpPp HVW O-XQH
SODQgWH HW F-HVW SRXUWDQ
2-La biodiversité est la premiére des ressources
QDWXUHOOHY (OOH IRXUQLW
3-La biodiversité rend donc nos teriertiles, recycle
nos déchets organiques et a méme un impact posi
le climat]...]

1-Car chaque extinction est ung
SHUWH LUUpSDUDE
processus long de plusieurs
PLOOLRQV G-DQQp
évolution biologique stoppée e
plein cours.[].le maintien et la
SRUXVXLWH GH Oy
especes.

Stefani

1-/D ELRGLYHUVLWp HVW O-XQH
OD SODQgWH HW F-HVW SRXUW
/[ -LQGXVWULH> @ HW O-HDX T
2- La biodiversité rend donc nos terfiertiles, recycle
nos déchets organiques et a méme un impact posi
OH FOLPDW 6L O-LQWpUrw->

1-Les activités humaines, pour
étre incompatibles avec le
maintien de la biodiversité
doivent étre fortement jugulées
pour ne pa nuire au
développement des milieux|...]

Marilene

1-8Q PRW YDOLVH SRXU GpVLJQ
vivant et les interactions qui le désignent.

2- (OOH GRLW SUHQGUH FRQVFL
OD SODQgWH HW GH OssFIRQRP
biodiversitél...]

3-/D ELRGLYHUVLWpP HVW O-XQH
la planete.

4- La biodiversité rend donc nos terres fertiles, recy
nos déchets organisuges et a méme un impact pog
le climat.

1-La solution de secours reste
doQF O/ IHWX> @ G-
especes car chaque extinction
GH O-pYROXWLRQ

Elilda

1-/D ELRGLYHUVLWpP HVW O-XQH
OD SODQqWH HW F-HVW SRXUW

1-La biodiversité doeétre
conservée parce Klle est trés
importante pour continuer la vi
dans la planéte]...] contribue a
pSXUHU OD WHUUH
O -KRPPBddoin. @

Dans la colonne Réponses du tableau eflessus nougoyonsque la phraselLa
ELRGLYHUVLWpPp HVW O XYW H\H G s @V SIOUD@NHY/ HUIW FRKT H V W
UHF R Q Q Xartéidentificecomme étant une réponse a la questoX 1 +d&/give la
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biodiversité et pourquoi la préservepar quatre étudiantes. La phradea biodiversité

rend donc nos terres fertiles, sgde nos déchets organiques et a méme un impact
SRVLWLI VXU £ebkt ide6tifidepay trois @udiantes sur quatre et la phidee «

mot YDOLVH SRXU GpVLJQHU OfKpWpURJIJpQpLWpP GX PRQGH
désignent a été identifiée paune étudiante 2Q FRQVWDWH TXYLFL pJDO
PWXGLDQWHY QYDUULYHQW | LGHQWLILHIAr ghddle FHUW D LC
HIWLQFWLRQ HVW XQH SHUWH LUUpPSDUDEOHN» par PRUW G
exemple, bien que commencant p&@at» Q fHVW SDV DVVRFLpH j XQH UpSRC

Concernant la colonneGonclusion» du tableau, on observe que deux étudiantes
identifient plus ou moins les phrases du dernier paragraphae cghaque extinction est
XQH SHUWH LUUpSDUDEOH /D P RUW HXIXWQ PIWDROAHRWQWX G @
GTXQH pYROXWLRQ ELRORJLTXH VWRSSpH HQ SOHLQ FRX
OTfpYROXWLRQ e6 D NWREGPFMVRQ GH VHFRXUWXUH@WBHGR
OTpYROXWLRRQcamh& étdnt &agcbrirtMsion. La troisiénderitifie la phrase
«Les activités humaines, pour étre incompatibles avec le maintien de la biodiversité
GRLYHQW r'WUH IRUWHPHQW MXJXOpHV SRXU Q®tSDV QXLL
la quatrieme «D ELRGLYHUVLWp GRLW rW UkesiRgpNadte yoodH SDUFH
FRQWLQXHU OD YLH GDQV OD SODQqWH>«@ FRQWULEX
OTKRPPH>2 @HHNRWQHQFRUH XQH IRLV XQ UpVXPp pODERL

Les résultats montrent donc quatre conclusions différentes, et aucuneaspaod a
la conclusion située en début de texte, ce qui nous améne a déduire encore une fois des

difficultés quant a la reconnaissance de la conclusion.

a- Synthése des informations sous forme de blats

/IHV UpVXOWDWYV j VXLY U ek iRfr@atoddHoEeédenteX abl€au WD W LR Q
SRXU FRQILUPHU OH VXMHW WUDLWpPp OH EXW GH OfHJT
texte en réunissant ces informations sous forme de blocs représentant leurs fonctions par
UDSSRUW j OfHQVHPEOH GX WH[WH

5 Annexes: 12a, 12b, 12¢, 12d
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Ursula: &THV W | Gic&dtie TaxbipHivewitét pourquoi nous devons la péger.

Stefani:/ f{JLPSRUWDQFH GH SURWHFWLRQ GH OD ELRGLYHUVLYV

Marilene

La biodiversité.

Elilda: Protéger la biodiversité, proter la faune et la flore.

Ici, on V 1 D S Hdue IBsLé&diantadentifent OH VX MHW WUDLWp GDQV OfDUW

-%XW GH OfH[SRVp

Tableau n43
Ursula Montrer LPSRUWDQFH OH SDSLHU U{OH GH OD ELH
important.
Stefani Montrer que plusieurs des act& humaines nuisent la biodiversité.
Marilene | ([ S OL T X H-de que faHbiddlersité et pourquoi la proteger.
Elilda /ITKXPDQLWp GRLW SUHQGUH FRQVFL legerRabiadixessi®
GH SODQgWH HW GH ODL Vivddnhs tQuz 98 kLich&seY HUV L W

Les résultats du tableaundessus nous montrent que les étudiantes ont compris le but
GH OfH[SRVp 2Q QRWH TXH OTpWXGLDQWH (OLOGD TXL j \

percu le caractere explicatif du texte.

- ldenWLILFDWLRQ GH (ihdske Q&V guBsBodiewdniiQdéveloppement
(phase explicative)ate la conclusion.

Tableau n44
Introduction :
Noms Développement .
étudiants qu e(gtri]:rfr? e?neent) (phase explicative) Conclusion
1-& HVW DX VRPPHW
Rio de Janeiro, en 1992]...]
Ig_t(/aglatéoEaéeé[L.]Y HUVLWDp 1-Car chaque extinction est u
grandes richesses de la planéte | perte [rreparab!e. La mort[.. ]
4 X - & We la F.HVW SRXUWDQW Cstoppeeenplemcm.lr
Ursul biodiversite et 3-La biodiversité rend donos ["KXPDQLWp PHW
rsula pourquoi la terres fertiles. recvele nos une sorte de «bimiformité»
préserver? déchets]...] in!1 ac)t/ ositif sur le compromettant gravement le
climat] ] pactp maintien et la poursuite de
4-La biodiversité est la premi O:-pYROXWLRQ GH
des ressources naturelles.
IRXUQLW O-R[\JqQH




64

Tableau n44 - Suite

Introduction 2
. No_ms (phase de Dre]:veloppelr_nent Conclusion
étudiants questionnement) (phase explicative)

4 X - H& Qe la bio
diversité et pourquoi| 1- Il y aurait en théorie, entre 3,6
la préserver? PLOOLRQV G-HVS
Stefani La vie ne cesse végétald...] depuis 1758. des milieux naturels
elanl 1 G.pYROXHU ) ODLV O-LQVWDOODYV '
- o . ; 2- /- KXPDQLWp PHW
diversité depuis]...] | la plupart des terres]...] disparu ¢ :
: SODFH wolutgh de¢i O
V- iISDQRXLU | 2048. .
X espéeces.
sa richesse.

1-Les activités humaines, pou
étre compatibles avec le
maintien de la biodiversité[...]

1-Le probléme se situe 1a]...]
2-Les esimations varient
grandement [...] champignons.
3-Chaque année entre 1700 et
100000 especes]...]

4/ -LQGXVWULH SKDJ| 1-La solution de secours

La vie ne cesse
G-pYROXHU
diversité[...].
Diversité biologique;
O-H[SUHVVL

Marilene | . : pourrait subsister sans UHVWH > @ G-LQ
g}‘éleo”t%fe'“[’ar] le O-DSSRUW> @DOQL| especes.
Prengnt co-r.1.science 5-Idem pour les fibres de
- O-KDELOOHPHQW>
des convoises dont o o
6- La biodiversitéend donc nos
IDLW O-REM} . .
terres fertiles [...] déchets
organiques...].
1-La biodiversité doeétre
_ conservée parcEX-HOOH
Elilda 4 X - H&/ONe la 1-La biodiversité est une des plu| importante pour continuer la
biodiversité et grandes richesses de la plangte| vie dans la planete Terre.
pourquoi la portéger| des ressources naturelles 2-(OO0OH IRXUQLW O
nous respirons|...] nous
polluons.

Les résultats de ce tableau de synthése WdthQW TXJLO D XQH pYROXWI
OfpWXGLDQWH 6WHIDQL HW ODULOHQH LGHQWLILHQW OfL
FRQFOXVLRQ OTpWXGLDQWHIT&W PIDOQ MW p IPMHRWX W HQO D B R UIDC
OfpYROXWLRQ@ XAHY TBDWY®d RMHI&BPY ppséd/ n ta@sidération dans le

tableau n° 12. Le développement apparait plus complet également.

*OREDOHPHQW RQ SHXW GRQF DIILUPHU TXH OHV pW:
identifier de facon précise la macstructure du texte en questionimkes tatbnnements

montrent une progression.
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4.3.3 Les organisateurs textuels présents dans les deux t&xtes

Tableau n45
Valeurs de Organisateurs textuels (portugais) Organisateurs textuels (francais)
transition Ursula Stefani Marilene | Elilda Ursula Stefani | Marilene Elilda
Chaque
Année;
En 1954;
En 1980;
(i(;ggls Depuis;
en i985 en méme | Depuis
Hoje Hoje de moins temps; la | des
Temps - . - . . en 2030 . o
em dia emdia | en moins en 1992 plupart; millions
en 204gl aour G-DQ(
le 22 Mai; G-KXL
$XMRX
ui;
en méme
temps
Na
Ao ’
Espace ) supefi- ) L ) La
Lieu :ztransmg cie da Se situe I3 planete
P terra
) . La
Enumératioh Além de; Par d.eux premére
Ao . . s voies; La !
Ordrd - Além de | Além de| Premiere L - ; plus
Succession mesmo premiére; préce
tempo Idem Ny
nisée
Bem Bem
Exolicatiorf Bem como; como; Car; Surtout;
Jugtification - como; ainda que| ainda - lorsque; - O-H{H
pois seja; isto | que; Selon ple
ocorre Pois
Quanto La
Hiérarchisation - mais... - - - - Surtout L,
maiores majorte
Mas;
Oppositiort ) Ainda gquanto Com os . Pourtant; .
Concession que; se mais; quais Mais Mais Pourtant | Mais
além das
Isso faz
oz Donc;
Conclusion - Se”? as com qug, e Ainsi Ainsi; Donc Pourtant
quais. por isso; | preciso Alors
pois bem

Le tableau ecdessus (n° 15) montre les organisatetextuels relevés par les
étudiantes dans les texted?@r que preservar a biodiversidadest «4 X  td&/ e la
biodiversité et pourquoi la protéges. On constate que pour le texte en portugais,
OfpWXGLDQWH 8UVXOD QH UHOQgqYHK gqDXEX oisRdutid3Q LYV D W H
LGHQWLILHQW GHV RUJDQLVDWHXUV j YDOHXU GH
GIpQXPpUDWLRQ RUGUH VXFHYVNdaifo® des hidipcBidaBddW LR Q H'

® Annexes: 13a,13b, 13c, 13d.
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GIRSSRVLWLRQ FRQFHWWarkR au tex¥ e6 franEdsQiés@datiéd. 610
relevé les organisateurs a valeur de terdpsmoins en moin€haque année; En 1954;

(Q GHSXLV (Q (Q (Q (Q /H PDL
(Q PrPH WHPSV 6H VLWXH Oj 'HSXLV $XMRXUWeTKXL 'HS

RUJDQLVDWHXUV j YD O Hs¥ Witue faHIY BlanEteLes! yatiddters Bl X
YDOHXUV GYpQXPpUDWRIE@re} Pab detix Woks Ea pamisReQldem;

La premiére; plus préconisee/HV RUJDQLVDWHXUV |j YDOHXU G¢YH]
justification &DU /RUVTXH 6HORQ a&eslovganixateurs Biqleu? 8¢O H
hiérarchisation  Surtout; La  majorité. Les organisateurs a valeur

G 1R S SRVLW L RIQaif; PPQUFatVeY leR Qganisateurs a valeur de conclusion

Ainsi; Donc; Alors;Pourtant.

/IHV UpVXOWDWY SUpVHQWpPpY GDQV OH WDEOHDX SHUPH?
organisateurs textuels et marqueurs de relations eestwre flougpour les étudiantes,
FDU HQ UpDOLWpP OHV GHX[ WH[WHV @ téxtidsQOd pelQyQH QW T X
relever principalement des organisateurs a valeur de temps dans les deux cas, et dans le
WH[WH HQ IUDQoDLVY HQ SDUWLFXOLHU GHV RUJDQLVDWH X

4.3.4 Les marqueurs de relations dans les deux téktes

Tableau n46
Marqueurs (portugais) Marqueurs (francais)
. — () o= Q
o «
Rela'ltlo,ns g E E L g E 5 K
exprimées 7 o = = @ o) = =
) 7)) s L ) 7)) s L
Bem Bem
como; e; como; ) et; en )
Addition e; e bem [ Idg{n : méme et('aet't'et
além como | ainda; temps =
de além de
. Além Algu Premi La
Enumératbn mas - N .
de raz6es ere premiére
Ooposition | Ainda | Ainda Ainda | .. Mais: & .II; VW Mais:
PP que | que; se que Pourtant . en
contrare
Concession - - Ainda r?i;:g; - - - Pour
que que tant

" annexes: 14 14b, 14c, 14d
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Tableau n96 - Suite

Marqueurs (portugais) Marqueurs (frangais)
Relations — o — )
exprimées I 3 & L L 3 3 3
2 Q — = o Q = E
D 7} s w D n s
Restriction - - - - - - - -
— . . Isto Pois;
Explication Pois Pois ocare | como Car
Cause - - - - Ainsi - - -
lllustration Como - - - O-H[HF -
4 Car;
Conséquence - - - - Donc Donc Donc
Conclusion - - - - Donc Donc Pourtant -
Chaque
N année;
Synthese - - - - Donc O-H[H Donc
illustré.
A~ En
En méme .
mes | Lade terps; de
Ao mo mc;ins moins en 1992;
Temps - - mesmo . - Mmoirs; ’
tempos tempo; en aujour en
Quant | moins 2080,
G:-KX
o depuis en
PUIS- T 1954,

Les résultats relatifs aux marqueurs de relations exposés dans le talleasusi (n°
PHWWHQW HQ pYLGHQFH OH IDLW TXTHQ JpQpUDO OH)
marqueurs préséndans les deux textes. Toutefois, la ressemblance entre organisateurs
WH[WXHOV HW PDUTXHXUV GH UHODWLRQ IDLW TXH OYRQ

identifiés a la fois comme organisateurs textuels et marqueurs de relation.
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Tableau n47
PROCEDESLINGUISTIQUES UTILISES DANS LE TEXTE PORTUGAIS

Noms des Porque preservar a biodiversidade?

etudiantes Definicdo Reformulac&o Comparacao Exemplos
A biodivesdade é Se a biodiversidac 1-[...] O oxigénio que
uma das propdades| de espécies for € imprescidivel para
fun-damentais da menor, a vida na nossa vida é fornecid
natureza, responsave terra tornsse ao pelas plantas.

Ursula pelo equlibrio e mesmo tempo - 2-[...] Isto ocorre,pois
estabilade dos mais sujeita a as espécies estdo
ecossistemas e fonte alteracdes]... interligadas porl...] dg
de um potencial desenvlyimento bacias hidrogiicas,
enorme de uso econbmicol...] etc.
econdmico.

1- A biodiversida | 1-O ser humano| 1-O exigénio que é
de possui além de tem o dever mo| imprescidivel para a
valor essencial, | ral de proteger | nossaidal...] da
- . .| valor[...] e estéticq outras formas|..| polinizac&o.
i ﬁ\n?gogglsersrgdagg dees 2-Quanto mais ric{ como espécie

Stefani prop é a biodiversidade dominante do
fundaAmenta|s[...] uso maiores...] planeta.
econodnico. = .

alteracbes 2- As espécies
ambietais. estédo intdiga
das]...] controle
natural de pragaq
1-O ser humano este| 1-Entender e ex | Ainda que seja | 1-Algumas razdes j@a|
provocando desapar¢ plicar o funciona | considerado que esta preservacao saq
cimento de muitas mento do sistna | a biodiversidade razées éticas|...]
) espécies. [...] [...] 2-Como a regulariza

Marilene 2- Explicar a distribui| 2- A reducéo da ¢do doclimal...]
¢ao dos organismos.| biodiversidade lev 3-E ocasionado pelas

a perdas anem construcdes de

tais|...] mecanis baregens]...].

mos haturais.
A biodiversidade é A reducgédo da biodi
uma das propriedade versidade leva a
fundamentais da perdas]...] cortle
natureza[..de uso natural de pragas.
econdmico.

Elilda 2-A bi(_)diversidade ) )
possui Eém de valor
essenciall...] recreati
e estético.

3-A decomposicao e
reciclagem [...]Jmicro
organismos.

Dans le tableau daessus (n° 17), on observe que trois étudiamtestifient une

7

définition: «A biodiveridade € uma das propriedades fundamentais da natureza,

18 Annexes: 15a, 15b, 15c, 15d.
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responsavel pelo equilibrio e estabilidade dos ecossistemas e fonte de um potencial
GHX[ GTHQWUH HOOHV bc@®QMARPLHQW XQ
gue é impresadivel para nossa vida é forcecido pelas plantassine reconnait une

enorme de uso endémico?

reformulation: &e a bodiversidade de espécies for menor, a vida na terra temao
PHVPR WHPSRVY PDLV VXMHLWD D DOHWH WD/} GHVH

de cette nouvelle activité seEOH LQWpPpUHVVDQWH SXLVTXJHOOH P

étudiantes réussissent a identifier certains procédés.

4.3.6 Les procédés linguistiques dans le texte en fralicais

Tableau n48
PROCEDES LINGUISTIQUES UTILISES DANS LE TEXTE PORTUGAIS
Noms des 4 X 1 Hé&/d0fe la biodiversité et pourquoi la proteger?
etudiantes Definition Reformulation Comparaison Exemples
1-Diversité biologiqugd 1-[...] les engagemen 1-Au Lac
O-H[SUHVVLH sont pris sur le papie Victoria,
inventée par la mais dans la réalité[. O-H[SORL
biologiste[..] en 1980] nous entourdl y ressources
Elle est reprise]...] aurait, a théoriel...] naturelles a
forum national sur la| sur la planéte. engendre la
Ursula diversité. pollution de ces
2-La biodiversité est eaux et
O-XQH GHV S O-LQWUR(
richesses]...] i la perche du Nil
3-La biodiversité est | en 1954 a ache
premiére des de détruire toutd
ressources naturelled la biodiversité dd
[...] cet eco systeme)
1-Diversité biologiqug 1-La biodiversité est | 1-Mais 1-1-/-LQG X\
O-H[SUHVVLH O-XQH GHV § O-LQVWD O | pharmaceutique
inventée par la richesses de la O-KRPPH G] ne pourrait
biologiste[..] en 1980] planéte|...] plupart des terres| subsister dans
Elle est reprise]...] 2-La biodiversité est || cultivables]...]. O-DSSRUW
forum national sur la| premiére des /-H[HP SOH | lacosmétique.
diversité. Un mot ressources naturelled par le 2-Elle fournit
Stefani valise pour designer | 3-La biodiversité rend documHQWDL| O-R[\JgQH
O-KpWpURJp{ donc nos terres plus| cauclemar de nous
monde vivant]...] fertiles]...] notre 'DUZLQU O} respirons...]
planéte. bien. Au Lac nous polluons.
Victorial...]. 3 Les
biotechnologies
se deeloppent
G-DLOOHX
porteurs.

¥ Annexes 16a,16b,16¢,16d.
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PROCEDES LINGUISTIQUES UTILISES DANS LE TEXTE PORTUGAIS
Noms des 4 X 1 Hé&/d0fe la biodiversité et pourquoi la proteger?
etudiantes Definition Reformulation Comparaison Exemples
1-Protger la 1-Protéger la 1-La communautd 1-La premiere
biodiversité; proteger] biodiversité. Protegel scientifique, les | estla plus
la faune, la flore. la faune et la flore[...]] associations préconisée...]
2-Par deux voies: La| qui invente le écologistes, au
conservation in situ[.] néologismee la contrarel...].
Marilene | comme le gorille. biodivesité]...] 2- idem pour les
3-La solution de fibres de
secours reste donc O-KDELOOH
O -gitfie[...] 3...]protection
G-HVSpFHW
comme le gorille
[...]
1-La biodiversité est
O-XQH GHV 1
richesses de la
planéte.
2-La biodiversité est
: la premiere des
Elilda ressources naturelle )
3-La conservation
institui et exsitue. La
premiere est la plus
préconiséel...]
mamiféres

Les résultats de cealbtleau (n°® 18) exposent également la reconnaissance de la
définWLRQ HW GH OYH[HPSOH FRPPH SURFpGpV OLQJXLVWLT

/IfDQDO\WH GHV GHX[ WDEOHDX[ GpYRLOH GRQF TXH O
lU I
CetaQHV pWXGLDQWHYVY VRQW FDSDEOHYV GYLGHQWLILHU pJl
par cotre, les phrases citées comme étant des comparaisons et des reformulations dans

les deux langues noagnenentf GpGXLUH TXBDWHIRQHEGHWEHY GHX|[ SURF¢[

pas maitrisée et donc en cours.

définition comme procédé linguistique aussi bien en langi2WWHU QHOOH TX{HQ

4.4 Les activités ddecture/compréhension des textes n%4

'DQV FHWWH WURLVLgPH VpULH G qDdaeteYtirdgpd OHV G
TXRWLGLHQ OH 0R:@G iquéioaos/shti€nidslsé/ci@am dp\ebola e outros
ndo?Et (EROD SRXUTXRL FHUWDLQVY PDODGHV JXHULVVHQW F



4.4.1 Macrestructure du texte portugafs
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a Les résultats obtenus a propos de la question posée sont:

Ursula: Por que certos pacientes se corao Ebola e outros ndo?

Stefani: Por que certos pacientes se curam do Ebola e outros nao?

Marilene: Por que certos pacientes se curam do Ebola e outros ndo?

Elilda: Por que certos pacientes se curam do Ebola e outros n&o?

Les résultats montrent qleequestion poséea été identifiée par toutes lesidiantes.

a A proposdes réponsesapportées a la question poséeja conclusion donnéeon

obtient:
Tableau n19
NS Réponses Conclusion
étudiants
1-De maneira geral, o indice de mortalidadeis baxo| 1-Por enquanto, os meédid|
nos paises com estrutura de tratamento mais modernd ndo sabem por que, nj
maior namero. lidam com algumas hipéted
2-A primeira esta na prontiddo do tratamentol...] A primeira est4 na prontid
Ursula | 3-O segundo fato que influencia nas chances de cy do tratamento: quanto md
estado de salde prévio dos pacientes]...] rapido mais o paciente td
4-Os pacientes mais velhfsragéis ou doentes, cuso sist| chances de se aur
imunolégico ja estivesse combatendo...]
1-Se eles recebem tratamento rapidamente pard 1-Até prova do contréario, ¢
sintomas, que no caso envolve reidratacdo, sais mij pacientes curados da fe
_ | antibidticos contra infec¢des, a probabilidade de m{ hemorragica s&o imunizag
Stefani | grandemente menor. de forma duradora contra
2-Por fim, os tratamentos experimentais ministrad virus Ebol&aire, a cepa qu
certos pacientes podem ter influenciado em sua cura.| tem dominado na Afrig
Ocidental.
1-Os pacientes atiigips pelo Ebola morrem sobretudo
desidratacéo.
2-Se eles recebem tratamento rapidamente parg
rsg?jtgg?gash[...] a probabilidade de morte é grande 1A gpidemia de Ebola
Marilene | 3:0s doentes chegam tarde demais aos hospitais fcc:nt!nuata avagfgar de form
centros de salde ndo tem vagas sufigiand tratar todd viminante na Alrica
eles. Ocidental.
4-Nao recebem cuidados imediatamente no hospitall..
5[...] sistema imunoldgico ja estivesse combatendo
doencas.
1-Certos pacientesescapam[...] curar outras pes| 1-Quanto mais rapidol..
Elilda infectadas. chance de se curar. E qu
2-0Os pacientes morrem sobretudo influencia na chance
desidratagaol...]diarréia e vomito. cural...] do paciente.

2 Annexes: 17a, 17b, 17c, 17d
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Les résultats exposés dans les noks «Réponses» et «Conclusion» du tableau ci
GHVVXV Q% QRXV PRQWUHQW TXTXQH pWXGLDQWH 8U\
apportées a la questions posé&: SULPHLUD HVWiIi QD SURQWLGmMR GR
segundo fato que influencia nas chandes cura € o estado de saude prévio dos
SDFLHQWIiRVFX@®XQH SDUWLH GRér enguaitt, @5 &dicaRrG@o
sabem por que, mas lidam com algumas hipéte&dtesani identifie une autre réponse:

«Por fim, os tratamentos experimentais ministradosertos pacientes podem ter
influenciado em sua curaspais pas la conclusion. Marilene et Elilda quant a elles ne

réussissent a identifier ni les réponses ni la conclusion.

4.4.2 Macro-structure du texte en francais

a Les résultats obtenus a propodalguestion poséeont:

Ursula: 3SARXUTXRL FHUWDLQV PDODGHYV JXpULVVHQW HW GID>
Stefani 3ARXUTXRL FHUWDLQV PDODGHYV JXpULVVHQW HW GYD?
Marilene: 3ARXUTXRL FHUWDLQV PDODGHYV JXpULVVHQW HW GTII
Elilda: Pourguoi certains malades guérisséh HW GI{DXWUHV QRQ"

'fDSUQqV OHV UpVXOWDWYV REW HdgXent [eRqResBdth XaVétéD 1L U P H L
iGHQWLILpH PrPH VL OH WHUPH 3(EROD” QYD SDV pWp UHSI

b-A proposdes réponsesapportées a la question poséela conclusion donnéeon

obtient:
Tableau n20
NEES Réponses Conclusion
étudiants
1-De maniére générale, le taux de mortalité estainsip] -3RXU O-LQVWD
faiblel...] Q-HQ VDYHQW UL
2-Reste que la prise en charge rapide peut aussi écho| émettent des hypotheses. U
Ursula | dans les pays développés. premiere réside dans le dél
3-La premiére réside dangéai de prise en charge][...] | de pise en charge: plus elle
4-Le deuxiéme facteur qui intervient dans les chances| est rapide et plus lepatient
JXpULVRQ HVW O-pWDW GH VDQMW des chances de guérir.

2L Annexes18a, 18b, 18c, 18d
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Tableau n20 - Suite

Noms

e Réponses Conclusion
étudiants P

1-Si on leur administre rapidement des traitements 1--XVTX:j SUHXYH
symptomatiques, a savoir les réhydrater, leur appertel] les patients guérris de la fig}
| sels minéraux et leur fournir des antibiotiques contre I hémorragique sont

Stefani | infections, on réduit grandement leur probabilité de dé| durablement immunisés
2-Enfin, les traitements expérimentaux administré a cg contre le virus Ebol&aire, la
patients ont pu jouer dans leur guérison. souche qu sévit actuelleme
HQ $IULTXH GH (

1-La premiére réside dans le délai de prise en charge.
2-/HV SDWLHQW VmbBWeilstiitaptwley G -p |
déshydratation en raison des diarrhées et des vosmiss
trés importants.
3-Si on leur administre rapidement des traitements 1-/-pSLGpPLH G:-p
Marilene | Symptomatiques, a savoir les réhydraterf...] continue sa progression
4-> @ /HVY PDODGHYV DUULYHQW | fulgurante en Afrique de
IHV pWDEOLVVHPHQW VDQLWDLU| O-2XHVW

5-[...] Le deuxiéme facteur qui intervient dans les chan|
JXpULVRQ HVW O-pDW GH VDQWp
6-Enfin, les traitements expérimentaux administrés a
certains patients ont pu joukans leur guérison.

1-Si on leur administre rapidement des traitements 1-/HV PHGHELQV
Elilda symptomatiques, & savoir les réhydrater, leur apporter
sels minéraux et leur fournir dessbéstiques contre les
infections, on réduit grandement leur probabilié de déq

rien, mais émettent des
hypotheses.

Dans le tableau alessus (n° 20) les résultats sont les mémes que dans le tableau n°®
19 pour Stefani et Uda. Toutefois, on note que Marilene identifie les réponses et les
rajoute a celles données dans le tableau n® 19, Elilda quant a elle modifie les réponses
données dans le tableau n® 19 ainsi que la conclusion. Dans le cas de Marilene, des
doutes exgtent sur la véritable identification des réponses et de la conclusion.
I TK\SRWKgqVH GIXQH DLGH UHoXH PH VHPEOH SOXV SURED

c-Synthése des informations sous forme de Abcs

- Sujet Traité:

Ursula: 3SRXUTXRL LO \D GHV SHUVRQQHWDXWUKNUQRRQHQW G
Stefani. /fpSLGpPLH GTfeEROD
Marilene: 3ARXUTXRL FHUWDLQV PDODGHYV JXpULVVHQW HW GT1I

Elilda: Le virus Ebola

22 pnnexes: 19a, 19b, 19¢, 19d



Les phrases cittess@ HVVXV PRQWUHQW TXYLO \D XQH FRPSUpKHE

traité.

-%XW GH OTH[SRVp

Tableau n21
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Ursula

&THVW PRQWUHU OHV SULQFLSDOHYV FDXVHV TXL |

GIDXWUHV JXpULVVHQW

([SOLTXHU SRXUTXRL FHUWDLQV PDODGHYV JXpULV

Stefani | /p JXpULVRQ GH FHUWDLQV SDWLHQWV GfeEROD
Marilene | Expliquer et donner des exemples pourquoi certains maladeésigy VHQ W oW G
Elilda

Ici également, les résultats présentés dans le tabledessiis (n° 21) mettent en

eMGHQFH TXH OHV pWXGLDQWHYVY RQW JOREDOHPHQW FRPS

-ldent LILFDWLRQ GH (phase Wd) guestiandémengu développement
(phase explicative)ete la conclusion.
Tableau n22
Noms Introduction Développement :
étudiants | (phase de guestionnement) (phase eE()rE)Iicative) Conclusion

Ursula

1-Comment expliquer
gue certains malades
réchappent du virus e
comment ces survivan
peuvenls aider a
VRLIQHU G-D
personnes infectées.
2-Pourquoi certains
patients infectés
guérisserits tandis que
G-DXWUHV QR

1-/HV SDWLHQWYV DWWHL
surtout de deshydratation en raison des
diarhées et des vomissement trés import
2-Si on leur administre rapidement des
traitements symptomatiques, a savoir le
réhydrater]...]

3-De maniere général, le taux de mortali
est aussi plus faible dans les pays avec
structures de soins modernes et
nombreuses|...]

1-3RXU O-L
PHGHFLQV
savent rien, mais
émettent des
hypothéses. La
premiére réside
dans le délai de
prise en charge
plus elle est rapid
et plus le patient ;
des chances de
guérir[...].

Stefani

Comment expliquer qy
certains malades
réchappent du virus et
comment ces survivan
peuvenils aider a
VRLIQHU G-D
pesonnes infectées?

1-/HV SDWLHQWY DWWHL
surtout de déshydratation en raison des
diarhées et des vomissemea¥d importants
2-Si on leur administre des traitements
symptomatiques a savoir les réhydrater,
apporter des sels minéraux et leur foruni
des antibiotiques contre les infection, on
réduit grandement leur probabilité de dé
3-Enfin les traitementxpérimentaux
administré a certains patients ont pu joud
dans leur guérison.

1--XVTX:j S
du contraire, les
patients guéris dg
la fievre
hémorragique sot
durablement
immunisés contre)
le virus Ebola
Zaire, la souche
qui sévit
actuellement en
Afrique de
O-2XHVW
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Tableau n22 - Suite

Noms i 4 .
étudiants (phaslen;[izoc?ulégttilc?nqement) I(Dp)ﬁgse;%gpale(:amnsgt Conclusion

1-La premiere réside dans le délai de pri
charge.

Comment expliquer qy 2/HV S D,W LHQ WV DWWHL

certains malades surtout de déshydratationl...] 1-/-pSLGpPU

réchappenet du virus 4 3-S_| on leur administre _rapldement des | G:eERO D F
traitements symptomatiquel...] sa progreession

Marilene | comment ces survivan
peuventils aider a

soignHU G-D XW U
personnes infectées.

4-Les malades arrivent senvtrop tard & | fulgurante en
O-K{SLWDO HW OHV pWD| Afrique de
5-Le deuxieme facteur qui intervientdan{ O -2 XHVW
chances de guérison|...]
6-Les traitements expérimentaux adminis
a certains patientsy...].
/-pSLGHPLH G| 1-La premiére réside dans le délai de pri
continue sa progressid chargel...], on rad grandement leur
fulgurante en Aique probabilité de décés]...] les cas dEbola.
Elilda GH O:-2XHVW>| 2-Le deuxieme facteur qui intervient dan
ces survivants peuven| chances de guérison est[...] de santé.
VRLIQHU G D] 3Enfin les traietements]...] produits en
personnes infectées? | grande quantité début 2015.

1-Les médecins
V-HQ VDYH
mais énettent des
hypotheses.

/HV UpVXOWDWV SUpVHQWPV GDQV FH WDEOHDX QZ¥
GH OYLQW®HHR @Y P IaBL Gudishtes. Dans la colonne «Développement» ou
les étudiantes sont censées reporter les réponses @@s=ative) reconnues dans
OfH[HUFLFH SUpFpGHQW HW GRQW OHV UpVXOWDWY VRQV
TXH OfpWXGLDQWH 8UVXOD QH UpDOLVH SDV FH WUDQVIH
/IHV SDWLHQWYV DWW H L Q W¥ d&HyelaRtDherPreisob deQdiarriées) W R X W
et de vomissement tres importants; Si on leur administre rapidement des traitements
VIPSWRPDWLTXHYV j VDYRLU OH UpK\GUDWHU>«@ 'H PDQlI
est aussi plus faible dans les pays avec dgactures de soins modernes et
nombreuses «.@e fait confirme ce que dit Kellerman (cité par Degache, 2010) sur le
WUDQVIHUW HQ -& G R G iKrd\aelfRalserditfgde/ssus certaines conditions.
Dans le cas de la conclusion le transfert BDLQWHQX /TpWXGLDQWH 6WHI
réponse/HV SDWLHQWY DWWHLQWY GfeEROD PHXUHQW VXUW
diarrhées et des vomissements trés importpatsapport au tableau précédent (n° 21)
HW PDLQWLHQW OD PrP iHe MAQeR® Xavidfd&reQles /rgponsEsGdt [a
FRQFOXVLRQ LGHQWLILpHYVY GDQV OTH[HUFLFH SUpFpGHQV
©&RQFOXVLRQ2% (OLOGD PRGLILH FHVY UpSRQVHVY HW OD F
tableau nous améene a penser que des iNfVrheR QV TXL LQLWLDOHPHQW QTRC
ORUV GYXQH SUHPLqQUH OHFWXUH VRQW UDMRXWpHV ORU

compare les résultats obtenus pour le texte en portugais et ceux obtenus pour le texte en



IUDQoDLV RQ VY Déttht R hhnasdsXdentified? Eon@e étant les réponses

et celles identifiees comme étant la conclusion sont les mémes dans les deux cas. Les
UpVXOWDWY GHV DFWLYLWpPpV GpYHORSSpHV DXWRXU GF
OfpWXGLDQWH 8UVKIQBIUUpRYVQWURGEHAWWRQ OD SOXSDL
FRQFOXVLRQ GDQV OHV GHX[ WH[WHV 6WHIDQL LGHQWLI
FRQFOXVLRQ pJDOHPHQW GDQV OHV GHX[ WH[WHV 0DULO
les réponses apportédspas la conclusion uniguement dans le texte en francais. Au vu

des résultats précédents de Marilene et Elilda et ceux obtenus dans ce dernier tableau,

RQ SHXW rWUH DPHQp j SHQVHU TXY{fHOOHV RQW SX UHFHY

4.4.3 Les organisateurs textuels présefans les deux textés

76

Tableau n23
Organisateurs textuels (portugais) Organisateurs textuels (francais)
valeusde | g E |2 g = £ e g
transition = & @ e, 5 S8 I5) S
< Q = = 2 Q = =
) N © Ll ) N © L
@ = @ =
Le 10
Octobre/
Por septenbre
Temps Enquanto, | - En pour
durante O-LQV
en 1995;
déja.
Na En
Espace ) _ | Africa ) Afrique
Lieu Ociden de
tal 02X
Premier La Errgn, La
Enumération | Segundo, O priméro .. | premiére premiere, | premir
Ordre primeiro;| A primeira| - Zg”ﬁ:&% deuxi le pr:r?;er e;le
Succession | primeira| O segundo 9 eme deuxiéme, de(in— deuxi
dernier | le prener. N eme
eme
Da mesma De
L forma; Por . maniere
\;Exp;llg:at{pn visto que; | - | enquan - Iit;gtl généd CI)D ?Ller
ustification sobretudo; to e; mais
cujo encore.
Hiérarchisatn - - - -

23 Annexes: 20a20b, 20c, 20d.
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Tableau n23 -Suite

Organisateurs textuels(portugais) Organisateurs textuels(francais)
Valeurs de © ‘= o © © ‘= o ©
transition 2 ug 3 ke 2 ug 3 ke
) n 3 w ) n 3 w
= =
» ; aulieu, a
ition Ja; no luga . J
ggr?c(:)jsts(i)on Mas dos - ) Mais 0-LQY i i
mais
de
. . Por fim; é Ainsi . maniere .
Por fim . ! - . ! Enfin < s Enfin.
Conclusion 0 visto que. preciso| enfin généd,
e

/ITDQDO\VH G X-dessDsE @H 28X régkoupant les organisateurs textuels
identifiés par les étudiantes, montre que poutelde en francais globalement, les
organisateurs a valeur de temps: le RFWREUH HQ , aRatfeur OfLQV W]
GYHVSDFH KW $GULOXHXGH OHNOKHVUWGTIpQXPpUDWARQ RUGUI
premiere, le deuxiemej YDOHXU G ARIEBR VAN LIRQTL &4 illenride PDLV

conclusion: afin ont été reconnus.

4.4.4Lesmarqueurs de relation présents dans les deux féxtes

Tableau n24
Marqueurs (portugais) Marqueurs (francais)
] () (¢}
Rela'ltlo,ns o .g 5 ) o % 5 )
exprimées @ 5 = S @ 2 = 8
) ) = w ) %) = w
- e; assim e; ) .| et, aussi P i i
Addition omo demais e, mas; | . mame De méme; et
) Sequndo A deuxieme
Enumératio Pri%eiro priméra; | | Primeiro;| , premier; i _ | Le prenier; le
n Sequnda (0] Segundo| premiére; deuxieme
9 segundo dernier
y No lugar - 0-LQY
Opposition - dos - mas - mais; reste | -
que
Concession Mas se - mais - Si -
Restriction - - - - -
Assim
Explication - - - cg?ro; - Ainsi; dont | - 3RXU O-
enquanto
Cause cujo - - - - -

% Annexes: 21a, 21b, 21d.
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Tableau n24 - Suite

Marqueurs (portugais) Marqueurs (frangais)
Relations o )
- = = = =
exprimées % E % g ‘—35 E % I
2 Q s = 2 Q o =
) n = w ) n = w
[llustration - Selon -
Em
Conséquence decarén | - - Ainsi - -
cia
Conclusion Por fim Visto ue.l 1 por fim Enfin Enfin -
por fim
Synthése - maDneéra - - De mardre | _
y général
geral
Por Desde Pour
Temps - Enquanto;| - entdio O-LQVW, -
Durante en train

Ici comme dans les autres tableaux, certains éléments identifies comme organisateurs
textuels (Tableau n° 24) sontwipV pJDOHPHQW FRPPH PDUTXHXUV GH
de:/H SUHPLHU OH GHX[LqPH $LQVL - OYLQYHUVH (QILQ

/ITLGHQWLILFDWLRQ GHV SURFpGpV OLQJXLVWLTXHV X

Tableau n25
PROCEDES LINGUISTIQ UES UTILISES DANS LE TEXTE PORTUGAIS
Noms des Por que certos pacientes se curam do ebola e outros ndo?
etudiantes
Definicéo Reformulacéo Comparacao Exemplos
1-Os dois

1-Tratase do missionarios

Zmano. um 1-De maneira 1-J4 na Libéria, na | espanhdis repatriadg

coun()aFt)él de trés | geral, o indice de Guiné ou em Serra| da Libéria em agostq

anticorpos | mortalidade ¢ mai poc B RS SRS 1

monoclonas, baixo nos paises tardedemais aos entdo tinham 75 e 69

Ursula desenvolvido peld com estruturas de o
hospitais e os anos|...].

americana Mapp | tratamento mais centros de salde n{ 2-O paciente liberian

e movenomcer | temvagazo quehegou a0 Texa
O Avigan [...] ' suficiente...] no dia 2@le
setembro, Tbmas
Eric Duncan...]

% Annexes: 22a, 22b, 22d.



Tableau n25 - Suite

PROCEDES LINGUISTIQUES UTILISES DANS LE TEXTE PORTUGAIS
é’:\'lcodm;n?g: Por que certos pacientes se curam do ebola e outros ndo?
udi
Definicéo Reformulacao Comparacao Exemplos
1-Se eles
receberam
tratamento
rapidamente para
éou\?ri?ggggo ﬁce)ucsazgfr?:/?)lsvgu 1-Na Franca, os 1-A e_:pidemia de ebol
Zaire parece reidrataco[...] de mesmos casos de | continua a avancar d
pouco provavel. | morte & Cuidadbs iniensivos Afca ocidental com
. Esse virus muda - grandemente padréo registraram| 4024 maosJ...] em 10
Stefani muito, mas esses redu2|da._ uma mortatiade de outubro
mutantes sao _ | 2-Os pacientes reduzida: Ela seria | 2-Na Franga, 0s
defeltuqsqs e nag velhos, frag_els U de 15% no lugar do mesmos casos de
ignr:]l;letlpllcam g.% ?Q:r?as, cujo quase 50% nos ebola [...] nos paises
X ; P paises africanos. | africanos.
marifestaml...] imunologico ja
estivesse
combatendo...]
riscos de morrer
de ebola.
Marilene - - - -
Tratase do
Zmapp, um co
guetel de trés anti Os dois missionariog
Elilda corpos monoclo - - es@nhais|...] outros
nais desenvablos problemas de salde
[...] e de trés
antivirais.

Les résultats du tableau-dessus (n° 25) nousmontrent que deux étudiantes sur
guatre ont identifié unedéfinition: «Tratase do Zmapp, um coquetel de trés -anti
corpos monoclonais, desenvolvido pela americana Mapp Biopharnaceutical e de trés
DQWLYLUDLYV 2ufierdiutidige s @uétre urdormulation: «Os pacientes
velhos, fARJHLY RX GRHQWHYVY FXMR VLVWHPD LPXQROYJLFR Mi
de morrer de ebolaxyne sur quatre laomparaison «Ja na Liberia, na Guiné ou em
Serra Leoa, os doentes chegam muitas vezes tarde demaisspitgis e 0s centros de
VD~GH QmR WHP YDJDeVtréts SUXduaFdHQemples«N@ Franca, os
PHVPRVY FDVRV GH HEROD>«@ QRV SDtVHV DIULFDQRV2 ©2Z
7TH[DV QR GLD GH VHWHPEUR 7R HdB \Migsidhdrios X QF D Q > «
espanhois repatriados da Libéria em agosto e setembro, que morreram desde entédo
tinham 75 e 69 anos.@On constate ici également des difficultés quant a la

reconnaissance des procédés en langue maternelle. Toutefois, les procédés aels que |



GpILQLWLRQ HW SOXV SDUWLFXOLqQUHPHQW OfYH[HPSOH

étudiantes alors que la reformulation et la comparaison non.
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4.4.6 |dentification des procédés linguistiques utilisés dans le texte en fréncais

Tableau n° 26

PROCEDES LINGUISTIQUES UTILISES DANS LE TEXTE FRANCAIS
Noms des (EROD 3RXUTXRL FHUWDLQV PDODGHV J
étudiantes
Définition Reformulation Comparaison Exemples
1-,0 V.-DJLW . . 1-Le patient libérien
Zmapp, un coktail 1é?1eé:2FTéet§ux de 1-- O-LQYHU arrivé au Texas le 20
de trois anticorps 9 o .~ .| Libéria, en Guiné¢ septembre Thomas Er
mortalité est ainsi ; ;
Ursul monoclonaux, lus faible dans led OY €N Sierra XQFDQ Q:-D 9
reuia développégpar b 1 Leone, lesmalade SODFp j O-LVH
pays avec des :
O-DPpULFD structures de soin arrivent souvent | 2-Les deux
Biophamaceutical L] trop tard[...] missionnaires espagn
o] rapatriés du Libérial...]
1-Une mutation du 1-Si on leur 1-En France, les
virus Ebol&Zzire o mémes cas
semble par contre admlnlstre des G.eEROD 1-/- p SLGpPLH '(
U probable. Ce traitements...] bénéficiant de continue sa progressig
_ \F/)iruspm e ' probabilité de mesures de fulgurante en Afrique
Stefan beaucoup, mais déces. réanimation GH O-2XHO2W |
P, . 2-Les patients plus morts[...Joublié le 10
[....] en Républiqug ages. fragiles ou standard, octobre
dénocratique du mgalaaes%ont le[ enregistreraient '
Congo RDC, ex 1 une mortalité trés
GH PRXULU .
Zaire) réditel...]
Marilene - - - -
1-Les deux
missionnaes]...] étaien
1-,0 WdbJ par exemple
Elilda Zmappl...] et de - - respectivement &gde
trois antiviraux. 75 ans et 69 ans et
DYDLHQW G-D
problémes de santé.

&RQFHUQDQW OfLGHQWLILFDWLRQ GHV SURFpGpV OLQ
francais, le tableau alessus (n° 26) montre les mémes résultats que le tableau n° 25,
sauf dans le cas de Stefani qui enleve une phrase considérée comme un exemple dans le

tableau arérieur (n° 25).

% Annexes: 23a, 23b, 23d.
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Conclusion patrtielle.

Les résultats des activitég decture/compréhension présentées dans les tableaux ci
GHVVXV PRQWUHQW GDQV OfHQVHPEOH TXH OHV pWXGLD
macroo VWUXFWXUH GHV WH[WHV SUpVHQWpV DXVVL ELHQ HQ
ces mémes résultatstoégalement montré que les étudiantes qui ont réussi a identifier
les éléments demandés en langue maternelle, ont également reconnu les mémes
éléments en langue ciblEn ce qui a trait aux organisateurs textuels et aux marqueurs
de relation, lesésultatsH[SRVpV VRXOLIJQHQW pJDOHPHQW GTXQH SL
OHXU LGHQWLILFDWLRQ HW OHXU FODVVHPHQW VHORQ Ol
difficultés quant & la W LQFWLRQ HQWUH OD IRQFWLRQ GH FKDFX
certains mts et expressions comme organisateur textuel et repris comme marqueurs de
relation. Toutefois, les résultats montrent que les étudiantes reconnaissent la plupart des
mots et groupes qui réalisent cette fonction. En ce qui concerne la reconnaissance des
proFpGpV OLQJXLVWLTXHV XWLOLVpV GDQV OHV WH[WHV
PrPH FRQFOX&dirRe,Qegs §itlcu¥s a identifier les procédés aussi bien en
ODQJXH PDWHUQHOOH TXTHQ ODQJXH FLEOH PDLV TXDC
@aQJXH PDWHUQHOOH HOOH O fBahsMepadudreésidd3 H@Q pouira® O D QJ X
GRQF GpGXLUH TXH OfLGpH LQLW LD OdrfenieXihguistg@ev LV W D LW
serve de stimulus au transfert des connaissances textuelles de la langue lenatamel
OD OD QJXH verifidb@ ¢le@&rs \a\Wesure ou les dites connatesafont partie

des connaissances antérieures des apprenants.

Voyonsci-apressi les activités ont permis aux apprenants de prendre en compte les
nouvelles connaissancegds a la macrstructure et aux caractéristiques linguistiques

du texte explicatif.

4.5 Les productions écrites finale¥.

&HWWH SURGXFWLRQ pFULWH ILQDOH FRQVLVWH HQ OD
La consigne donnée est la suivante: Vousvéerun article pour la revue appelée

«Galiléo» qui répond a la question suivarReurquoi apprendre une langue étrangere

2 Annexes: 24a, 24b, 24c, 24d.
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1RXV DQDO\WWHURQV SULQFLSDOHPHQW GHX[ SURGXFWLR!
Stefani (annexes24a et 24b), car elles ont moé au coursdes exercices réalisés

davantagele réussite.

4.5.1 La macrestructure des productions écrites.
a/D SURGXFWLRQ pFULWH ILQDOH GH OfpWXGLDQWH 8UVX

/IYDQDO\WH GH OD SURGXFWLRQ pFULWH PRQWUH XQ WH[W

- Une introduction:

- Un développement( phase explicativé:
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- Une conclusion(phase conclusive).

'‘DQV OD SKDVH LQWURGXFWLYH RX SKDVH GH TXHVWLRC
GH OYDSSUHQWLVVDJH GY{XQH ODQJXH pWUDQJgqUH FRPI
commurication entre les différents peuples et par conségudentanal principal pour

maintenir tous les changements du monde en fonctionnement

Dans la phase explicative, elle propose les réponses suivantes a la question initiale:
1- «La possibilité de se comXQLTXHU DYHF GHV JHQV GYDXWUHYV SD\\
des informations en autres langues et étre actualigé«/D SRVVLELOLWp GTHQUL
Curriculum Vitae et de réussir un bon trava3- «&fHVW OD SRVVLELOLWp GH F
seulement une lanig mais aussi la capacité de savoir parler de la culture, de la société

qui représente cette langue
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'DQV OD SKDVH FRQFOXVLYH HOOH VRXOLJQH OD QpFF
pour entre autres®*RUWLU GH OYDWPRVSKqUH Gier@ds @DQJXH PI
merveiOHX[ PRQGH GfXQH ODQJXH pwuUDQJgUH?

6L OTRQ FRPSDUH FH WH[WH DYHF OD SURGXFWLRQ LQL)\
mesure ou, les trois phases décritedHVV XV Qf\ pWDLHQW SDV REVHUYpH

b-/D SURGXFWLRQ pFUIIW#&I.GH OTpWXGLDQWH

/ITMDQDO\WH GH OD SURGXFWLRQ pFULWH GH OfpWXGLDQ'
trois phases avec:

- Une introduction:

- Un développement
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- Une conclusion

'DQV OTLQWURGXFWLRQ OfpWXGLDQWHanédahsiBQL SUpVI
GRPDLQH GH OYDYDQF/H WDIHFKQ RGIR KIQIRXMR I TXH GLPLQX
géographiques entre toutes les natssn Dans le développement elle propose des
réponses suivantes: 43 XLVTXH WRXWHYV OHV WHFKQR@R3eHYV VIXW!
faireacsVLEOH SDU OD SRSXODWLRQ>«@ HW GDQV FHUWDLQ
la langue maternelle 2= «/ fDFTXLVLWLRQ GTXQH ODQJXH pWUDQJqg
GIREWHQLU GYLQIRUPDWLRQV TXL QH VRQW>SHV GLVSRC
Dans sa coclusion, elle affrme que KIDFTXLVLWLRQ GfXQH RX SOXVI
etrangeres estuneieXHQFH PRGHUQH>«@ 2

4.5.2 Les caractéristiques linguistiques des productions écrites finales

Dans les quatre productions finales on observe que ledédstgues linguistiques
GX WH[WH H[SOLFDWLI FRPPH OD SUpVHQFH GH SHX RX S
exSULPDQW GHV VHQWLPHQWY OfDEVHQF# td, Xxauy L WRWDO

vous,ont été respectées dans trois cas sur quatre.

4.5.2.1 es or@nisateurs textuels utilisés

Tableau n27
Noms étudiantes Organisateurs textuels Valeur de transition
Le monde actuel, AM R X U G { K| Temps
sl Enfin Conclusion
Dans ce contexte; dans le monde | Espace/lieu
Stefani $XMRXUGYTKXL Temps
Enfin Conclwsion
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4.5.2.2l esmarqueurs de relations utilisés.

Tableau n28
Noms étudiantes Marqueurs de relation Relations exprimées

Et, mais aussi Addition
De maniére générale Généralisation
Non seulement.mais assi Emphase
A cause Cause

Ursula Le premier; & deuxiéme; le troisieme et dernier| Enumération
Seulement Restriction
Mais (x2) Opposition
Parceque; ca signifie Explication
Et Addition
De cette fagon Conséquence

Stefani Puisque; parcgue Explication/cause
En général Généralisation

EncH TXL WRXFKH j OTXWLOLVDWLRQ GTRUJDQLVDWHXUYV
OfDQDO\WH GHV UpVXOWDWY SUpVHQVWVegsSusGro@r¥ uoHV WDE
enrichissement par rapport a la production initiale (tableau n°1 et 2). En effet, les
organisateurs textuels utilisés dans la production initiale marquaient principalement le
WHPSV DORUV TXTLFL GHV RUJDQLVDWHXUV j YDOHXU G
utilisés.Pour les maT XHXUV GH UHODWLRQ RQ FRQéssmdeeH GDQV (
marqueurs a valeur ddpQpUDOLVDWLRQ GH FDXVH GH UHVWUL
GTRSSRVLWLRQ Hisvs @& pidfiGcton Fiah taRdEs que ceux utilisés dans la
SURGXFWLRQ LQLWLDOH pWDLHQW j YDOét Hans@E&8GCG GLWLRC
GH 6WHIDQL OfXWLOLVDWLRQ GH PDUTXHXUV GYDGGLWLR
de généralisation alors que sa production initiale présentait des marqueurs a valeur
GIDGGLWLRQ RSSRVLWLRQ H[SOLFDWLRQ FRQFOXVLRQ

4.5.2.3Les procédés lingsaiiquesutilisés.

/I YHIDPHQ GHV pFULWV PRQWUH XQ H[HPSOHC& fXWLOLV
VLIQLILH TXH DSSUHQGUH XQH ODQJXH pWUDQJqUH FITHVYV
PRWLI OH SUHPLHU>«@ OH GHX[LgqPH>«@ co@HHe WURLVLQ
proeGp OLQJXLVWLTXH GDQV OD SURGXFWLRQ GH OfpWXGL

on ne retrouve pas les procédés linguistiques spécifiques du texte explicatif.
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Conclusion patrtielle.

/TDQDO\VH G-Hegsw dJpeftit\deFriettre emdénce que dans les deux cas
SUpVHQWpPV OHV H[HUFLFHV SURSRVpV RQW SHUPLV DX] |
la squence explicative (présence des trois phases: questionnement, explication et
FRQFOXVLRQ GTXQH SDUW racwrisGofi€sXinguistiqusDdu\exte H U W D L C
HISOLFDWLI FRPPH OYXVDJH GH FHUWDLQV RUJDQLVDWH

procédés linguistiques comme la reformulation dans un cas.
4.6 Résultats du questionnairé.

Le questionnaire a été appliqué aitades différentes activités et les réponses ont été

produites en langue maternelle, puis traduites résultats sont les suivants:

a-A la question comment décririezvous les activités développées durant les cours
de FLE?

Ursula: Les activités dévelopgpHY VRQW WUQV HIILFDFHV SRXU TXH (
compitence de production textuelle. Je rappelle que ces activités doivent étre proposées
VRXYHQW FDU HOOHV GRQQHQW j OTpOgYH OYDFFqV j GH\

Stefani. Les activites & HORSSpHVY RQW pWp VLIJQLILFDWLYHV SR’
eéPHQWY HVVHQWLHOV GTXQ WH[WH H[SOLFDWLI

Marilene: Les activités ont été bien développées car elles présentent clairement les
objectifs proposeés.

Elilda: Enrichissantes.

b-Le travail sur les textes explicatifs dans les deux langues vous a aidé ou non dans
OfLGHQWLILFDWLRQ GH OD VWUXFWXUH GH OD VpTXHQF

réponse serait positive, expliqguez comment et en quoi?

Ursula: Oui. Cela aidé parce que les séquences onid&agtifiées facilement aprés
la lecture des textes dans les deux langues. Etant donné que les langues possédent le
PrPH WURQF OLQJXLVWLTXH LO QM\. D SDV HX GH GLIILFXC
Stefani: Oui. Le texte en francais en général présentait les mots tdédans le
tableau, comme les mots qui indiquaient une conclusion ou une explication par
exemple. Tandis que les textes en portugais supprimaient ses mots, ce qui a rendu
OYDQDO\WH SOXV ODERULHXVH /H WH[WH HQ IfeiDQoDLV S|
TXYLO GLVSRMH GHV PRWYV

% Annexes 2a,2b,2c,2d.
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Marilene: Oui. Avec les deux textes nous avons pu observer que la structure de la
séquaFH H[SOLFDWLYH QYHVW SDV G L& BSUKNGWHX POKOH GEHH
connaissances antérieures en portugais, cela fat¢dimompréhension en franiga

Elilda: Oui. & HOD D DLGp j LGHQWLILHU HW FRPSUHQGUH PLH

c-Le travail avec les textes dans les deux langues veatdl aidé ou non dans
OfLGHQWLILFDWLRQ GHV FDUDFWp Wk wylicativeV OLQJXLVWL

Ursula: 2XL /IDFFgqV DX[ GHX[ WH[WHV D SHUPLV OfDXW
GILGHQWLILFDWLRQ GHV FDUDFWpPULVWLTXHY OLQJXLVWL
SURFHVVXV F{pWDLW FRPSOLTXp

Stefani. Oui. Principalement le texte enafigais, car le texte en portugais
supprimait cetains mos.

Marilene: 2XL &RPPH OYfRQ SRVVqQGH GHV FRQQDLVVDQFHYV
portugd VH FHOD IDFLOLWH OJLGHQWLILFDWLRQ HQ ODQJXH

Elida: Oui. Le travail dans les deux langues possibilihe meilleure compréhension
GX WH[WH HW GH OYDFWLYLWp

d-AvezYRXV REVHUYp V{LO H[LVWDLW GHV VLPLOLWXGHYV

explicative en portugais et celle en francais?

Ursula: ,O0 H[LVWH GHV VLPLOLWXGHV HW l&GdrintipaleHQFHYV R
VLPLOLWXGH HVW OfRUJDQLVDWLRQ WH[WXHOOH /H WF
davantage les sujets traités

Stefani: Oui, il existe une différence notable entre le texte en francais et celui en
portugais.

Marilene: A certains momentR XL PDLV j OD ILQ M{DL SX YRLU TXH
méme.

Elilda: Oui, il existe des similitudes

e-Les activités vous ontelles aidé ou non au moment de la rédaction de votre texte?

Ursula: 2XL /HV DFWLYLWpPV RQW IDYRU aikpcefiHépd) LFKLVVH
la production du texte plus rapide et efficace

Stefani: Oui. Les activités ont aidé au moment de la rédaction, car méme si je ne me
souvenais pas de tous les mots qui pouvaient étre emplagéde développement et la
con F O XV L RdpssiM fhb souvenir de la structure du texte explicatif

Marilene: Oui, bien que le théme soit différent, les activités ont aidé car au Lycée,
ce sujet est vu de facon rapide et sans pratique

Elilda: Les activités ont aidé a comprendre et a résoudredasitis

/IfDQDO\WH GHV UpSRQVHV DX[ TXHVWLRQV SRVpHV QF
activités ont été intéressantes, efficaces, significatives et enrichissantes pour toutes les

étudiantes. Le travail sur les deux langues a permis de mieux comprendestés,
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GILGHQWLILHU OD VWUXFWXUH GX WH[WH H[SOLFDWLI H
spécificité. Les caractéristiques linguistiques, elles aussi ont pu étre identifiées. Des
similitudes et difféerencesnire les deux langues ont pu étre olsées notamment la
ressemblance au niveau de lasMiXUH (Q FH TXL FRQFHUQH OYDLGH
activités lors de la rédaction du texte final, bien que la majorité des réponses soit
affirmative, on observe toutefois que les justifications donnéesstelleles activités

ROQW IDYRULVp OfHQULFKLVVHPHQW GX YRFDEXODLUH Ft
rapide et efficaceOui, bien que le theme soit différent, ledivatés ont aidé car au

Lycée, ce sujet est vu de facon rapide et sans pratique;atctvités ont aidé a

comprendre et a résoudre les activitesQH SHUPHWWHQW SDV GH FRQFOX
effectivement uneaide a la production de la séquence explicatiune seule

justification: Les activités ont aidé au moment de la rédaction, canenéi je ne me

souvenais pas de tous les mots qui pouvaient étre emplayésle développement

montre une aide quant a la structure du texte.

On observe par ailleurs, une certaine contradiction entre les réponses données aux
différentes questions par Mi@ne et les résultats obtenus lors des activités. On peut
OfH[SOLTXHU j SDUWLU SULQFLSDOHPHQW GHFBEWM»SRQV
un sujet qui a été vu rapidement au Lycée et sans pra&tigdeV FRQFOXUH TXH OfpV
Marilene ne posseden effet pas les connaissances textuelles suffisantes en langue
maternelle pour pouvoir les transférer en langue cible. La méme conclusieétigeut
IDLWH SRXU OTpWXGLDQWH (OLOGD TXL GDQV VHV UpSR(
compréhension sangférence a la production. Globalement, on constate que les

réponses refletent assez bien les résultats obtenus dans les activités proposées.
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5-CONCLUSION GENERALE .

/H SRLQW GH GpSDUW GH FHWWH UHFKHUFKHe® pWp OTF
OLpV j OfHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )/( GDQV O
HVW OH UHFXO GX )/( GDQV OH VA\VWgPH pGXFDWLI GH Ofe
HW OH VHFRQG HVW OLp DX[ GLIILFXOWpov ECXe] PRMURXYHQW
HVVD\HU GIDSSRUWHU XQH VR O&D ISRHY DXH W REHD G\ [RE
semblé la mieux appropriede me suiglorsdemandéen quoi des activités basées sur
la parentéentre leportugais (Langue Maternelle) et le frargséngue #angere (FLE)
pourraiertelles améliorer les productions écrites des apprenants enPielLE répondre
j OD TXHVWLRQ SRVpH MIYDOTEQRORVhRQHGYPHFMWLMUWY V
compréhension de textes en langue maternelle et en langgeOcH VXLYLHV GIDFW
SHUPHWWDQW GYLGHQWLILHU OHV SULQFLSDOHYVY FDUDFW
OHV GHX[ WH[WHV SURYRTXDLW FKH] OHV DSSUHQDQW)\
transfert de connaissances de la langue maternelle versglael@&trangére et ainsi
OfDPpOLRUDWLRQ GH OHKWG pHI DG KWW LEK® VP IH WUALUWHH \H Q
approche impliquant un travail réflexif et comparatif portant sur la dimension textuelle
de la compétence discursive en langue source et en langee qcib puisse étre
transférée en production écritd fLO HVW DYpUp TXH FH W\SH GIDFW!
UpVXOWDWY FRQFOXDQWY RQ DPgQH OfDSSUHQDQW | SL
les normes discursives ne sont pas universelles mais des conventiaredles propres
a une communauté et que la maitrise de ces conventions discursives dans le contexte
francoDPDSDHQVH FRQVWLWXH XQ DWRXW HW XQH SRUW
intégration professionnelle pour ceux qui souhaitent travailler en Guyemetout
important pour ceux qui souhaitent y poursuivre leurs études supérieures, mais
également et surtout dans le cadre des nombreux échanges (politique, culturel,
scientifique etc.) entre les deux régions, le moyen pour les intervenants de mieux se
SRVLWLRQQHU HW LQWHUDJLU /H PDLQWLHQ GX )/( GDQ
justifierait donc a travers une meilleure intégration régionale (partenariats culturels,
scientifique,économique etc.) construite grace a une profonde amélioration de la

compétence discursive des apprenants et futurs interlocuteurs.

-{bL FKRLVL GH WUDYDLOOHU GHV WH[WHV GRQW OD V

point de vue théorique, je me suis appuyée sur les deux approches plurielles que sont la
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didactique intégré&sHV ODQJXHV HW OJLQWHUFRPSUpPKHQVLRQ HQ
VXU OHV UHFKHUFKHV PHQpPHV VXU OHV SURFHVVXV GYpF
HQWUH OD OHFWXUH HW OfpFULWXUH HW OD WKpRULH Vp-

La vérification de cette ANSRWKqVH VIHVW GpURXOpH HQ WURI
BUHPLqQUHPHQW OD FRQVWUXFWLRQ GTXQ FRUSXV GLDJQ
FLEOH GDQV XQ GHX[LgqPH WHPSV OD PLVH HQ SODFH G{C
pédagogique. Et troisiemement réalisation G  ¥o@pus de productions écrites finales

également en langue cible.

/IMDQDO\WWH GX SUHPLHU FRUSXV PRQWUH TXH OHV pFULMW
caractéristiques situationnelles ni les caractéristiques linguistiques de la séquence
explicative. En ce qui a trait aux activités proposées, les résultats montrent des
difficultés chez certains apprenants quant a la reconnaissance de lastnaciiore du
texte explicatif, quant a la différenciation entre la fonction des organisateursisestu
OHV PDUTXHXUV GH UHODWLRQ HW TXDQW j OTLGHQWLILF
deux langues. On constate toutefois, que les étudiantes qui ont réussi a réaliser les
DFWLYLWpV DYHF VXFFqV HQ ODQJXH PDW®&HEQEHKOOH OfR
production écrite finale nous a montré que dans deux cas sur quatre, les activités ont
SHUPLV DX[ pWXGLD QW H-$tructfir® BepléuksRtéxtdd) LesDéshlats AR
TXHVWLRQQDLUH PRQWUH XQ JUDQG Lpaticpligrave@B XU FH W'

la compréhension.

Les résultats obtenus lors de cette recherche et leurs analyses nous amenent a
FRQFOXUH TXH OTK\SRWKgVH GH GQ$DWAMD XXLREFRQYD¥WDY
lecturecompréhension de textes du type expifcan langue maternelle et en langue
FLEOH VXLYLHV GYDFWLYLWpV SHUPHWWDQW GILGHQWLI
séquence explicative dans les deux langues provoquait chez les apprenants
OfRSWLPLVDWLRQ GH OHXU F bsamxésLd¥ [a lenguewrdtBrgeVel H U WV (
vers la langue étrangére et air@ifD P p O LRH)XOWLRRPSpWHQFHYV pFULWHYV
étre vérifiée que partiellemeriEn effet, dans deux cas sur quatrea pu observéne
prise en compte de la maestructure du textexplicatif et de certaines caractéristiques
WH[WXHOOHYV HW OLQJXLVWLTXHV FRPPH OfDEVHQFH G
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GIRUJDQLVDWHXUV WH[WXHOV HW PDUTXHXUV GH UHOD

linguistiques les résultats obtenus ne sontcpasluants.

&H TXH OTRQ SHXW GpGXLUH j SDUWLU GH FHWWH UHTF
DGRSWpHV OD GLGDFWLTXH LQWpJUpH DX QLYHDX PLFUR
parentes, ne semblent étre adaptées que dans le cas ou les étudiantest digpos
connaissances textuelles suffisantes en langue mateoeellees opérations de haut
niveau dans la production de texte font en partie appel a des compétences et des savoir
faire déja acquis en langue materndl@ns le cas contraire la didactigméegrée a un

niveau macro semble étre la solution idéale.

Cette recherche mérite des approfondissements a plusieurs niviéaserait
LQWpUHVVDQW GDQV OH mpp&hitissagée Hiu G-flH @V Hnilig@ HPH QW
LOQVWLWXWLRQQHO GH Y pSOUMHUWH@@ WUIRWK QWO @G &pD X
textuellescomme la séquence narrative, la ségeetescriptive ou argumentativeais
egalement les autres dimensions de la eéemme dicursive quesontles dimensions
situationelleet linguisique. OQ SHXW HQYLVDJHU FH PrPH WUDYDLO D
parentes, et on peut également chercher a identifier de facon plus precpédees
GILQIOXHQFH GHV GHX[ DSSURFKHV GDQV OD SURGXFWLR
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MOTS-CLES 'LGDFWLTXH GX )/( DSSURFKHV SOXULHOOHV Gl

explicative, cohésion, genres de discours.
RESUME:

&H PpPRLUH GH UHFKHUFKH VILQVF WeLWriligdn®Qdu OH FDGL
FLE, et releve des domaines de la didactigue intégrée des langues, de
OfLOQWHUFRPSUpKHQVLRQ HW GH OD GLGDFW®WiohXH GH O
menée GDQV OfeWDW GH OYf $PDSi DX QRUG GX %UpVLO e
Frarcaise) TXL SURSRVH GYDSSRUWHU XQH SLVWH SRVVLEOH
DSSURFKHVY SOXULHOOHV HQ FODVVH GH )/( /fH[SpPULHQFI
travers des activités élaborées en une séquence pédagogique, en quoi la paedaté ent
portugais langue maternelle et le francais langue étrangéreelewmeéliorer la
production écrite des apprenants de FCE.travail se présente en deux grandes parties.

Dans la premiéere partie, je définis en détail le cadre théorique de réfétedars la
seconde partie je présente la méthodologie adoptée en précisant le contexte, la

procédure de recueil de données suivi des résultats obtenus et leurs analyses.

PALAVRAS -CHAVES: Didatica do Fle, abordagens plurais, didatica da escrita,

sequéncigxplicativa, coesao, género discursivo.

RESUMO:

Estetrabalho de pesquisascrevese no contexto de uma didatica plurilingiie do
FLE e pertence as areas da didatica integrada das linguas, da intercompreensao e da
didatica da escrita. Trate de umaeguisaacaorealizada no Estado do Amapa no
norte do Brasil (Estado fronteirico com a Guiana Franceps propderazeruma
possivelpista para a integracdo das abordagens plosaisulas de FLEA experiéncia
desenvolvidatem como objetivo tentaverificar, por meio de atividadeslaboradas
numaseqiénciapedagogica, em que a proximidade entre o portugués lingua materna e
o francés lingua estrangeira pode melhorar a producéo ekusi@rendentes de FLE
Este trabalho estéa dividido em duas paridaprimeira parte, eu defino quadro tedrico
de referéncia e, na segunda parte, apresento a metodattmjda especificando o
contextoda pesquisa, os procedimentoscoéeta de dados em seguidas resultados

obtidos e suas analises



