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A. INTRODUCTION

Ecrire, c’est le plaisir de vivre avec une peng#z]a mdrir, de la vétir, de la faire forte et
belle Ces mots d'Antoine Albalat dah%Art poétique de Boilea1929) disent combien
I'acte d’écrire permet d’exprimer librement ses $@5. Ecrire, c’'est aussi pouvoir laisser
une trace lorsque les paroles s’envolent, formdés mots qui ne peuvent se concevoir
gue sous une plume, s’exprimer sans étre interrogipst partager un peu de soi pour se
rapprocher d’autrui. Maigpour écrire, il faut vivre dans la connaissance dests et
I'amitié des phrasesouligne Erik Orsenna daid si on dansait?2009). En effet, pour
permettre a la pensée de s’exprimer librement,riti@e est soumise a des regles.
L’écriture est dualité: elle n'est pas seulemdrtié, elle est aussi contrainte.

Aussi, l'individu doit-il, pour pouvoir transcrifes subtilités de sa pensée, maitriser les
codes de I'orthographe. Le dictionnaire Laroussmid€orthographe comme uansemble
de regles et d’'usages définis comme norme poureglas mots d’'une langue donnde
fait, 'orthographe est apprise formellement a décmais elle s'acquiert aussi de fagon
implicite, au gré des lectures qui imprégnent ééder de lexique et de syntaxe.
Cependant, malgré un apprentissage soutenu, laigrod orthographique reste un acte
cognitivement colteux pour les enfants mais égatempeur les adultes. L'orthographe du
francais demeure l'une des plus complexes au momalgyé les rectifications qui se sont
succédé, dont la plus récente date de 1990. Blidoes souvent, et semble-t-il de plus en
plus, mise a mal par les enfants mais aussi padekes, y compris ceux qui se réclament
d'une prétendue élite. Pour étre mal transcrites,subtilités de la pensée seraient-elles
menaceées d'abolition?

L'enseignement de I'orthographe du francais esiliB¥gment questionné mais au-dela de
la pédagogie, il conviendrait d'organiser un dégist systématique des enfants et
adolescents en difficulté de langage écrit pour fgoposer une remédiation adaptée. En
effet, c'est bien de I'ensemble de la communicaiarite qu'il s'agit cait est nécessaire de
savoir bien écrire pour savoir bien liréNina Catach, 1989). Lecture et orthographe
interagissent. Certes, des études récentes rappdetastence de profils dissociés mais
elles confirment aussi que la maitrise de la lecairde I'orthographe sont le plus souvent

corrélées.

Le travail présenté ici s'inscrit dans le constahe nécessité de dépister les enfants qui
"souffrent du langage écrit", notamment el 6 une fois terminés les enseignements
fondamentaux du cycle primaire. Aprés un rappelgdelques fondements théoriques
ciblés sur l'orthographe, nous exposerons l'ouiilique de dépistage des troubles du

langage écrit que nous avons élaboré, standardéélenné pour les enfants d&8'6



B. FONDEMENTS THEORIQUES

Dans une perspective d'amélioration des perfornsamecthographiques d'un enfant, il
convient d'établir une distinction entre ses egewhonologiques, lexicales et
morphosyntaxiques, et d'identifier leur caract@&aurrent ou occasionnel (Fayol et Jaffré,
2008, p.126).

B.l. LORTHOGRAPHE PHONOLOGIQUE

Dans les systemes orthographiques tels que celufrahcais, la premiere étape de
l'apprentissage orthographique consiste en la déctmu puis I'application du principe

alphabétique (Byrne, 1998, chapitre 1).

B.l.1. L'apprentissage du systéeme alphabétique

Le jeune enfant prend progressivement conscieneela@arole est constituée d'unités
sonores abstraites, les phonémes, et qu'a chacwesisons de la parole correspond
systématiquement une unité graphique, le graphéaite, d'une ou de plusieurs lettres.

Cette découverte intervient lors de la fréquentadie I'écrit, a travers les lectures faites par
l'adulte, des jeux et/ou une sensibilisation exglicguidée par les parents ou les
enseignants. Fort de cette découverte, I'enfant ppprendre de facon formelle les

correspondances bidirectionnelles entre les phosérhdes graphémes du francais, au
cours d'une instruction directe dispensée parléedbpeut alors pratiquer la lecture par

l'utilisation de conversions grapho-phonémiqued'éerriture par la mise en ceuvre de
conversions phono-graphémiques.

L'application du principe alphabétique permet darfenfant de produire une orthographe
phonologiquement plausible par une procédure desdmalage phonographémique. La
forme phonologique du mot entendu est maintenua@mnoire de travail verbale pour étre

segmentée en unités phonémiques; a chaque phonémeassocié le graphéme

correspondant et les graphémes retenus sont agsepulr constituer une configuration

orthographique qui est gardée dans la mémoire tanggaphémique le temps de la

réalisation du geste graphique. Chez le scripteyrere, plusieurs correspondances
graphémiques plausibles sont activées parallélepmntun phonéme donné et celle qui a
la plus forte probabilité d'apparition dans la laagest finalement retenue (Houghton et
Zorzi, 2003).

Ce premier apprentissage repose sur 3 principatteues (Fayol et Jaffré, 2008, p.167-

168). Premierement, le niveau de développementedéaht est déterminant. En effet, il



doit avoir une maitrise suffisante de sa langueematle orale pour pouvoir en développer
une conscience phonologique: segmenter les énatésyllabes puis les syllabes en
attaques et rimes et enfin, les syllabes en phoselindoit aussi avoir une connaissance
des lettres et des sons associés. Deuxiememaeamjuibaion implicite, par I'enfant, des
propriétés du systeme orthographique francais éskessaire. Ainsi, au gré de ses
rencontres avec l'écrit, I'enfant acquiert impdoient les régularités du systeme
d'appariements graphémes-phonemes et phonéemesgrephpropres au francais.
Troisiemement, l'enseignement explicite, a l'enfatti systeme orthographique est
indispensable. Les correspondances bidirectiormeliére les phonémes et les graphemes
complexes, notamment, du francais doivent fairgjélod'un enseignement dirigé. Cette
instruction doit aider I'enfant a résoudre les ajufiés de lecture et d'écriture.

Par ailleurs, Fayol et Jaffré (2008, p.178 a 1&ppellent que la production d'écritures
inventées pour transcrire des mots de la langude oanéliore la performance
orthographique de l'enfant en début d'apprentisgagequ'elle repose sur 3 éléments.
D'une part, elle met I'enfant en situation de predr la segmentation phonologique.
D'autre part, elle I'entraine a la conversion phmoexgraphéme. Enfin, elle I'expose aux
formes orthographiques conventionnelles viddedbackde l'adulte. La pratique de la
production écrite joue donc un rdéle important déexsquisition du principe alphabétique.
Des 1971, des chercheurs tels que Carol Chomskgomisent méme de commencer
I'enseignement par la pratigue de la productioitetéavant celle de la lecture. En 2001,
Caravolas et coll. établissent que la connaissdesesons des lettres et la qualité de la
conscience phonologique sont de bons prédicteurd'edactitude de l'orthographe
phonologique qui est elle-méme un meilleur prédicides performances en lecture que

l'inverse.

B.1.2. Les particularités du systéeme alphabétiquerncais

Ce premier apprentissage se heurte aux difficgégsculieres du frangais écrit, qualifié
d'opaque. En effet, I'alphabet francais, composgediettres, ne suffit pas a coder tous les
sons du francais oral. La langue écrite francaim@porte doncl30 graphemes et 5
marques diacritiques pour coder 36 phonem@&anké, 2009). Aussi, les cas de
polygraphies sont nombreux, plusieurs phonémesadiétre transcodés par des graphies
multiples. En moyenne, un mot monosyllabique fragpossede 3,67 possibilités
d'écriture (Ziegler et coll., 1996). Les grapheroesiplexes et contextuels sont également

frequents. Compte tenu de cette instabilité desrespondances entre les codes



phonologique et orthographique, le systeme alpigtfrancais est dit inconsistant

(Bonin et coll., 2008). Il est aussi caractérisé ynae forte asymeétrie entre I'écriture et la
lecture, les correspondances phono-graphémiquas liaucoup plus inconsistantes que
les grapho-phonémiques. Ainsi, 79,1% des mots mydiabgues francais sont

inconsistants en écriture tandis que 12,4% le soriecture (Ziegler et coll., 1996). Cette
particularité explique qu'en francais, l'apprefmiigs et I'automatisation soient plus rapides
pour la lecture que pour la production orthograpbiqPar ailleurs, ce fort degré

d'inconsistance phonographémique fait du systermpbabEtique francais I'un des plus
opagues et rend hasardeuse la transcription dersratentrés pour la premiere fois sur la
seule base des régularités du systeme. Cetteultiéficomplique donc la tache des petits
apprenants francais (Lété et coll., 2008) qui, cemieurs homologues anglais, sont

désavantageés par rapport aux enfants espagndisliens par exemple.

D'autre part, la segmentation de la chaine parégéise en unités phonémiques comporte
des difficultés dépendant des caractéristiquessticues des phonemes impliqués et des
combinaisons dans lesquelles ils sont inclus, aveeffet de la structure syllabique et des
contrastes intra-syllabiques. Des erreurs phongias peuvent en résulter et affecter le
résultat du transcodage. En outre, lors de la ¢rgpion de la parole, le phénoméne des
liaisons propre au francais oral complique l'idigrdtion de la frontiere entre les mots

parlés et rend difficile la segmentation de la piimbn écrite en séquences de lettres
correspondant au découpage conventionnel des roots. €ette difficulté peut générer

des erreurs de segmentation.

Dans le modele développemental du langage écripogedp par Uta Frith en 1985,
I'apprentissage alphabétique décrit ci-dessusréség@gé d'une phase pré-alphabétique au
cours de laquelle I'enfant de 3-4 ans identifieckrsctéristiques qui différencient I'écrit du
dessin et mémorise globalement quelques formegegavec leur signification via une
approche logographique. Toutes les recherchesaneostent pas sur l'existence de cette
phase préliminaire. En revanche, l'apprentissagdabitique est suivi d'une phase
orthographique ou I'enfant prend progressivementoenpte les contraintes et régularités
de sa langue. Martinet et coll. (1999) estiment aqes différentes acquisitions ne
s'organisent pas en stades successifs mais s@pigept, au moins partiellement, de fagon
conjointe. Dans tous les cas, I'application straieprincipe alphabétique est insuffisante

pour produire l'orthographe conventionnelle dessnfiraincais.



B.Il. LORTHOGRAPHE LEXICALE

Les modéles a double voie, qu'ils soient cognitdggColtheart, 1978) ou connexionnistes
(Coltheart et coll., 2001), évoquent le recourstgpes de procédures pour la lecture et la
production orthographique. La voie d'assemblagéireote, repose sur les principes du
systéme alphabétique évoqués au chapitre précéadientmobilise les conversions grapho-
phonémiques, pour la lecture, et phono-graphémigaes|'écriture; elle intervient dans le
traitement des mots nouveaux et réguliers. La \badressage, directe, repose sur
I'identification, pour la lecture, et le rappel, uoo I'écriture, de représentations
orthographiques stockées dans le lexique menthd. ildlervient dans le traitement des
mots fréquents ou irréguliers. Elle est requiserplingé rapidement et produire une
orthographe conventionnelle, y compris dans letesyss orthographiques transparents. Sa
part d'intervention est d'autant plus grande dasssystemes opaques tels que le francais
écrit, caractérisé par linstabilité et lirrégit@rdu rapport bidirectionnel entre ses
phonémes et ses graphémes. De plus, beaucoup deframgtais contiennent des lettres
muettes, notamment en position finale, des phongroegant étre transcrits de différentes
manieres et/ou des doublements de certaines cogsorsouvent sans contrepartie
phonologique; les mots homophones mais non hombggsapont donc nombreux. Aussi,
I'application stricte de la conversion phonéme-géape ne permet d'orthographier
correctement que la moitié des mots du francaisqiMé, 1988). Par conséquent, d'autres
stratégies doivent étre mises en ceuvre pour pmdoithographe conventionnelle des
mots. Dans ce contexte, le scripteur peut rec@u8itypes d'informations (Pacton et coll.,
2008): la forme orthographique précise et compdete mots, les régularités statistiques de

la langue et les référents morphologiques dérivés.

B.Il.1. Les connaissances lexicales orthographigues

Les formes précises et compléetes des mots sonhskasces stockées en mémoire a long
terme, dans le lexique orthographique mental, ett sappelées au moment de la
production écrite. Des effets de fréquence et tbgiea observés par Martinet et coll.
(2004) dans les productions écrites d'enfants deg@&tques mois apres leur entrée dans la
langue écrite, indiquent que leur lexique mentahtiemt déja la configuration
orthographique de quelques mots de référence. @ewmissances sont intégrées de facon
explicite par la mémorisation de la forme des neoisainée a I'école mais le plus souvent,
elles sont acquises implicitement pendant les ia&sivde lecture, selon un mécanisme de
self-teaching en francaisauto-apprentissagedécrit par Share (1995; 2008). Ainsi, le
déchiffrage de mots nouveaux via la conversion lggape-phonéme et le recodage
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phonologique aboutit, d'une part, a I'énoncé & @etonnaissance d'une forme orale déja
présente dans le lexique verbal et, d'autre paria anémorisation de la forme
orthographique correspondante. Lorsque le recoghgrologique est expérimentalement
entravé (Share, 1999), l'apprentissage orthographigcident est de moindre qualité.
Plusieurs auteurs (Caravolas et coll.,, 2001; Sgne@darolles et coll., 2003; Fayol et
coll., 2008) attestent d'ailleurs d'une corrélagasitive entre les aptitudes phonologiques,
a travers le déchiffrage, et les connaissancesgndphiques.

D'autre part, Chaves et coll. (2010) soulignentle du traitement visuehot entierdans
l'acquisition des connaissances orthographiquegdies par le mécanisme delf-
teachingqui requiert la mise en présence simultanée desef® orale et écrite du mot. La
composante phonologique n'est pas la seule im@iq@unningham, 2006) puisqu'a
décodage égal, certains enfants mémorisent I'aidipbg et d'autres non (Nation et coll.,
2007). Des mots mal lus peuvent étre orthographigume mémorisés et, inversement,
I'orthographe de mots correctement décodés pepasi€tre mise en mémoire. Ainsi, les
capacités de traitement visuel des mots sont égaledé&terminantes (Share, 2008).

Le modéle connexionniste de lectumailtitracesMTM (Ans et coll. 1998) offre un cadre
théorique a ce mécanisme avec l'implication d'werétie visuo-attentionnelle, de taille
variable, a travers laquelle l'information orthqgremue est extraite. Un mode de lecture
analytique est sollicité pour lire les mots nouveala fenétre visuo-attentionnelle est
réduite a I'échelle des unités orthographiquesneantes et se déplace de gauche a droite
jusqu'a la fin du mot. Pour la lecture de mots csnrun mode de lecture global est
mobilisé: il implique I'ouverture de la fenétre wisattentionnelle sur toute la longueur du
mot et permet un traitement visuel, ditot entier de toutes les lettres du mot
simultanément. La taille maximale de la fenétrei@iattentionnelle en mode global définit
la capacité de traitement visuel simultané et @ng évaluée par la mesure de lI'empan
visuo-attentionnel (Bosse et coll.,, 2007a). Lorsl'dpprentissage lexical orthographique
implicite, pour qu'unetrace-mot soit créée en mémoire a long terme, les séquences
orthographique et phonologique entiéres du motefdiétre traitées simultanément, ce qui
implique des aptitudes de traitements phonologigue&isuo-attentionnel ainsi que les
mémoires de travail verbale et visuelle.

Plusieurs études (Bosse, 2005; Bosse et Valdo@9)2Montrent d'ailleurs que I'empan
visuo-attentionnel est positivement corrélé auxnaissances orthographiques lexicales et
a la vitesse de lecture chez des enfants "toutntéla CP au CM2. Un lien causal est
suggeéré par des études expérimentales (Bossel.e2€8I7b), et longitudinales (Bosse et
Valdois, 2008; Bosse et coll., 2009).



Aussi, comme le résument Chaves et coll. (2012)esiétudes récentes confirment que la
lecture-décodage joue un réle déterminant danshatitution du lexique orthographique
mental et les compétences en orthographe lexiBaadon et coll. 2012), savoir lire n'est
pas toujours suffisant. Ainsi, parmi des enfantdfierde scolarité élémentaire, Fayol et
coll. (2009) identifient 4 profils de lecteurs—gtaurs: les 2 profils homogénes de bons
lecteurs—bons orthographieurs et faibles lecteailslels orthographieurs sont trés
majoritaires mais 2 profils dissociés de bons lastefaibles orthographieurs et faibles
lecteurs—bons orthographieurs sont aussi obsesuggyeérant que la vitesse de lecture

pourrait aussi influencer la mémorisation orthogigpe lexicale.

Enfin, Fayol et Jaffré (2008, p.184) rappellent daelecture et I'écriture utilisent les
représentations orthographiques stockées dangitpieemental mais selon des processus
différents: la lecture, qui implique un mécanisrtidahtifications, autorise des manques ou
des imprécisions dans les représentations molslisedis que la production
orthographique, beaucoup plus exigeante, requeercdnvocation de représentations

completes et précises.

B.1l.2. Les réqularités graphotactiques

Des le début du primaire, par leurs activités deuke et d'écriture, les enfants repérent des
associations fréquentes entre des configurationsres et graphiques. Incidemment, ils
mémorisent des séquences de lettres fréquemmeatvébs. lls développent ainsi, de
facon implicite, une sensibilité aux régularitéamrotactiques du systeme orthographique
francais (Pacton et coll., 2001; 2002; 2005a),gx@mple a la fréquence du doublement de
certaines consonnes (Danjon et Pacton, 2009), datitm de certains doublets n'étant
comprise que plus tard. Cette sensibilité influefaguisition des connaissances lexicales
évoquées au paragraphe précédent. Ainsi, Borchetrdtoll. (2012) rappellent que
adéquation entre la forme orthographique compldes mots et les régularités
graphoctactiques du francais détermine en partge dédficultés d'acquisition des
connaissances lexicales et, par conséquent, laalpi® de produire des erreurs
orthographiques.

Fayol et coll. (2008) démontrent ce point sur ls das consonnes doubles dont certaines
comptent parmi les nombreuses lettres sans contieepaonologique que contiennent les
mots francais. Ces doublets peuvent générer 3 typagurs. Les erreurs de simplification
par omission du doublement révelent une référercligive a la phonologie de la part du

scripteur. Les erreurs de complexification par fjoiun doublement non pertinent



indiquent que le scripteur a repéré la présencedbublet dans le mot mais ne connait pas
exactement sa position et les consonnes concerRéasles mémes raisons, il peut aussi
commettre une erreur de migration en déplacanbiélément d'une consonne vers une
autre. Expérimentalement, ce dernier type d'erestifréquent pour les mots comportant
des doublets rares avec une substitution par deblete fréquents, ce qui illustre

I'influence de la sensibilité aux régularités gmatalstiques. Cette influence se manifeste
également par la fréquence des omissions (Pactoollgt2013a) qui rappelle la difficulté

orthographique spécifique du doublement des coresopaur les enfants francais.

Les connaissances infralexicales, dont I'acquisiticidente débute précocement, jouent
donc un réle dans l'apprentissage de l'orthogrégheale et influencent les performances
du scripteur (Pacton et coll., 2013b). Selon Fagbllaffré (2008, p.192 a 194), en

bY

contraignant les apprentissages de I'enfant, eltmstribuent a prévenir les erreurs
orthographiqgues et facilitent une production écritonforme a I'orthographe
conventionnelle, y compris pour les mots nouveausm@&me s'ils comportent des lettres
muettes, a condition qu'ils respectent la distrdsutstatistique dominante. Dans le cas
contraire, le recours a la forme orthographique éte stockée en mémoire a long terme
est requis. La plupart du temps, connaissancesdkes et infralexicales fonctionnent en
synergie. Elles peuvent aussi parfois entrer eerfigrence, la sensibilité aux régularités
graphotactiques génant le rappel de formes ortipbgyaes particuliéres, comme l'illustre
l'occurrence d'hésitations, chez l'enfant ou I®dulpour produire l'orthographe
conventionnelle de certains mots. Généralement, an8melle est momentanément
déstabilisée, l'unité lexicale porteuse de la @uméition orthographique normative
solidement stockée en mémoire I'emporte chez lptsar expert. En revanche, chez
I'apprenant, ces interférences peuvent géner [sitiqn de connaissances lexicales et
favoriser certaines erreurs d'orthographe.

D'autre part, plusieurs auteurs (Pacton et cdo5B; Fayol et coll., 2008) rapportent que
la sensibilité aux régularités graphotactiques mstgnante au point d'influencer la
performance orthographique des enfants du cycteesiéaire, ou d'adultes, qui y recourent
en priorité et produisent ainsi des erreurs, atprds pourraient mobiliser des principes

morphologiques dérivationnels.

B.11.3. La morphologie dérivationnelle

La morphologie dérivationnelle contribue a I'enisslement du lexique de I'enfant: elle lui

permet de produire des mots nouveaux en juxtapadesitaffixes a des radicaux déja



connus. Elle joue aussi un réle important danpleqtissage de l'orthographe lexicale du
francais puisqu'elle fournit des indices permettdst déterminer la terminaison de
nombreux mots. Ainsi, Pacton et Casalis (2006) déreat que deés le CE2, les
performances orthographiques des enfants variefarartion de leur possibilité d'utiliser
des indices morphologiques. Ces indices aidentiérrdéner les lettres muettes de fin de
mots, nombreuses en francgais, limitant ainsi lesues d'omission et de substitution. lls
permettent aussi de réduire les ajouts erronésetiied muettes a des mots qui n'en
comportent pas. En contrepartie, pour certains fipiéges" ponctuels, ils peuvent générer
I'ajout final erroné d'une lettre muette suggéréertipar des référents morphologiques.
Toutefois, ce risque dmurgénéralisation du principe de consistance adeime a des mots
auxqguels ce principe ne s'applique gasicerne un nombre limité de mots francais.

Ainsi, des le milieu du primaire, les enfants peuwtisposer incidemment d'une sensibilité
a la morphologie dérivationnelle qui leur permetpdaduire I'orthographe de mots dérivés
sans avoir recours exclusivement a des regles gméss (Pacton et Deacon, 2008).
Cependant, Fayol et Jaffré (2008, p.208-209) rdgmetjue méme a la fin de la scolarité
élémentaire, les enfants produisent 'orthographendts morphologiquement complexes
en s'appuyant préférentiellement sur les régutagt@photactiques du francais et non sur
I'extraction et I'utilisation de régles morpholaggs dérivationnelles dont ils ont pourtant
des notions. Un guidage explicite, via l'enseigneiaoit donc entrainer I'enfant a extraire

et utiliser des regles de dérivation morphologique.

D'autre part, I'orthographe ne concerne pas queatecription de mots isolés mais aussi
celle de phrases complétes, avec l'indicationeédas relations qui existent entre les mots.

B.lll. L'ORTHOGRAPHE MORPHOSYNTAXIQUE

La morphologie flexionnelle concerne d'une padckéad en genre et en nombre des noms
et adjectifs, d'autre part I'accord des verbesoaction du nombre, de la personne et du

temps.

B.Ill.1. La morphologie flexionnelle et ses difficlkés

L'apprentissage de la morphologie flexionnelle dan¢ais comporte des difficultés
particulieres. Ainsi, la plupart des marques prése@ I'écrit sont muettes et varient en
fonction de la classe syntaxique du mot. Quand @te une contrepartie phonologique, il

est fréequent qu'aucun indice sonore ne permettesddifférencier les unes des autres; c'est



le cas pour les nombreuses terminaisons homophonaoershomographes des verbes
conjugueés.

Fayol et Jaffré (2008, p.198-199) rappellent quesdan premier temps, le jeune enfant
acquiert implicitement les notions de flexions noabés, adjectivales et verbales a travers
sa pratigue du langage oral, dans les différenteat®ns de la vie quotidienne et en
interaction avec l'adulte qui I'expose a un modialguistique. Dans un deuxieme temps,
I'enfant scolarisé entre dans le langage écritnhasjues de flexions et les regles associées
lui sont enseignées de facon explicite: le "e" dmihin, le "s" du pluriel nominal et
adjectival, le "nt" du pluriel verbal. Les catégsigrammaticales élémentaires doivent
donc lui étre enseignées au préalable ainsi quadésns de nombre et de genre. Apres
avoir appris explicitement les marques flexionrgelit leur signification, I'enfant doit
mobiliser ses connaissances consciemment au cdexerclces d'application ou de
productions écrites, ce qui est cognitivement aodteet requiert des ressources
attentionnelles et mnésiques. En outre, chez Baqggt, le nombre d'erreurs est majoré lors
de la production de textes dont la correction gthphique n'est pas le but premier, une
partie des ressources attentionnelles étant mébipsir le contenu de I'écrit plutdt que par
sa forme.

Aussi, Largy (2008) souligne la nécessité de dispde ressources cognitives suffisantes
pour appliquer consciemment les regles d'accordémut d'apprentissage et I'importante
charge cognitive que la mobilisation de ces comaaises implique pendant plusieurs
annees. La pratique reguliere de la rédaction, aledittée et de la copie doit
progressivement amener l'enfant a limiter le co@ind@if de la production orthographique,
a passer de la connaissance déclarative a la csanae procédurale, jusqu'a son
automatisation. Le scripteur doit aussi apprendse aelire efficacement (Largy et coll.,
2005). Enfin, certaines configurations sont paligzement propices aux erreurs, une
simple baisse d'attention ou la gestion simultateé&ches multiples induisant facilement

leur survenue, y compris chez le scripteur confirmé

B.lll.2. Les phases du développement de la morphalge flexionnelle chez I'enfant

En francais, la morphologie écrite du nombre se metplace laborieusement et
relativement tardivement. En effet, si la grandgulérité de la morphologie nominale et
adjectivale du nombre facilite l'acquisition de te&aminaison "s" et de son emploi, la
morphologie verbale du nombre en "nt" est moing®eaisEn 1998, Totereau et coll.

décrivent 3 principales phases d'apprentissage.
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En début de scolarité élémentaire, la plupart déasnés connaissent la marque du pluriel
des noms, ils savent la reconnaitre et linterprétis peuvent énoncer la régle

correspondante mais n'appliquent généralementg@aoitd nominal dans leur production

ecrite, l'essentiel des ressources attentionnétlast affecté a I'orthographe de l'unité
lexicale et au geste graphiqgue. De méme, le plaed verbes n'est pas marqué. Les
enfants transcrivent donc les noms au singulidegtverbes a la troisieme personne du
singulier. En revanche, ils sont capables de détestt de corriger une erreur d'accord

nominal ou verbal (Largy, 2001).

En milieu de scolarité élémentaire, la flexion noa¢ et adjectivale du nombre est
correctement appliquée mais fait I'objet d'un piné&iwe de surgénéralisation aux verbes,
comme si une regle uniqgue de morphologie flexidene€lu nombre était appliquée,
indépendamment de la catégorie grammaticale des.rhes apprenants tendent donc a
produire des erreurs de substitution de la margtigoar "s".

En fin de scolarité élémentaire, la morphologiexifianelle verbale du nombre est
correctement appliqguée mais tend, a son tour, & ftrgénéralisée a certains noms et
adjectifs. Ce phénomeéne affecte particulieremest Hems et adjectifs pouvant étre
confondus avec un verbe homophone ou les adjetiif$ la position postnominale peut
conduire a les assimiler a un verbe. Une recrudescdes erreurs d'accord en nombre de

certains noms et adjectifs est alors observée.

Par ailleurs, concernant les flexions nominaleadgtctivales du nombre, étant donné que
des mots fréquents sont employés préférentiellememiuriel ou au singulier, les enfants
des classes primaires tendent a les orthograpyseErnsatiquement sous cette méme forme
(Largy et coll., 2007).

Thévenin et coll. (1999) précisent que dans la BN Moitié de l'enseignement

élémentaire, la morphologie flexionnelle du nomiest acquise plus précocement et
rapidement quand elle fait I'objet d'une instructidirecte plutét que d'une simple

imprégnation autonome par I'écrit. Ainsi, l'enseigent et la pratique d'exercices

contribuent a la disparition des non-marquagedalgsemiéere année de primaire et a une
diminution des erreurs d'accords pour toutes l&goaies grammaticales.

Enfin, I'apprentissage de la morphologie flexiofmelu nombre est plus efficace quand

I'enseignement des regles et la pratique d'exerdoat accompagnés d'évaluations et de

corrections explicites.
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B.lI1.3. Les mécanismes cognitifs de la morphologiffexionnelle

Selon Van Reybroeck et Hupet (2012), I'enfant dispde 3 types de mécanismes pour
apprendre et produire les marques morphologiquesofinelles: des algorithmes de
production, la mémorisation deprésentations racine—flexiogt I'apprentissage implicite

deco-occurrences contexte—marque flexionnelle

Premierement, des auteurs tels que Fayol et cbll99) évoquent l'application d'un
raisonnement de type algorithmique qui serait @sgjvement automatisé. En s'appuyant,
notamment, sur le modéle d'évolution du statutodemaissances d'Anderson (1992) et en
identifiant les erreurs de flexion verbale carastigjues des enfants au cours de leur
scolarité élémentaire, ils établissent que les amsances morphologiques flexionnelles,
transmises a I'enfant via une instruction expligtnt d'abord déclaratives — passives puis
actives — et deviennent progressivement procédurader étre finalement mobilisées de
facon rapide et automatique. Ainsi, dans un preneigps, la flexion verbale du nombre
est systématiquement omise mais les erreurs pe@mntdétectées. Dans un deuxieme
temps, l'accord sujet—verbe est consciemment éatoals il est cognitivement colteux et
fragile puisque lintroduction d'une deuxieme tadhmultanée génére facilement une
production erronée. Par exemple, Van Reybroeck wgieH (2009) montrent que chez
I'apprenant débutant, le geste graphique et lteffour produire une orthographe lexicale
conventionnelle représentent une charge cognitivepgut empécher Il'application de la
marque flexionnelle correcte. Enfin, au stade d&pkrtise, I'activation de la flexion
verbale appropriée est automatique, donc cognigvgrmoins colteuse et autorisant la

double tache, avec, en corollaire, la productiossfie d'erreurs de proximite.

Deuxiemement, au cours de sa pratique de I'é@nitfant mémorise incidemment en tant
gu'instances des représentations orthographiqueterant un radical et une flexion
(Cousin et coll., 2006), sans forcément maitriegorincipe flexionnel correspondant. Ces
représentations fléchies sont récupérées dangitpigeorthographique mental au moment
de la production écrite. Les effets d'homophonie-reerbe soulignés par Totereau et coll.
(1998) ou nom—nom mis en évidence par Cousin €t(@8l02) illustrent le recours a cette
procédure rapide et peu colteuse cognitivement mput faciliter la production
orthographigue morphosyntaxique mais aussi géa@eerreurs.

Troisiemement, lors de ses rencontres répétées lavéengage écrit, I'enfant extrait
incidemment des régularités sur la base de co-tmuwe dindices contextuels et de

marques flexionnelles puis les exploite implicitermiers de la production orthographique.
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Fayol et Jaffré (2008, p.202) indiquent d'aillegree les enfants tendent a identifier des
régularités liées aux séquences de lettres fréqemmabservées et a les réutiliser lors de
la production orthographique plutét que de recowrirdes regles morphologiques

flexionnelles, pourtant peut-étre connues parwaidie

Enfin, Largy (2008) souligne que l'acquisition atrhise en oceuvre de la morphologie
flexionnelle du francais écrit reposent sur desc@ssus aussi bien conscients

gu'inconscients.

B.IV. EXPLORATION DES TROUBLES DE LA PRODUCTIO N
ORTHOGRAPHIQUE

Les fondements théoriques exposés dans les 3 wwmgtéceédents rappellent que la
production orthographique s'appuie sur plusieupesyde stratégies complémentaires,
qu'elle requiert différentes compétences linguisggjet cognitives, et qu'elle fait I'objet de
plusieurs modalités d'apprentissage. Par consegdestdifficultés ou des insuffisances
dans un ou plusieurs de ces domaines peuvent €toeiées, au moins en partie, a des

troubles fonctionnels ou structurels de la produrctrthographique.

B.IV.1. Les stratégies pour orthographier

Fayol et Jaffré (2008, p.141) soulignent que ldquarance orthographique est favorisée
par la connaissance des différentes stratégiesathugtion, des principes, avantages et
limites de chacune d'elles, par I'aptitude a medilla stratégie adaptée a la situation et par
la capacité a l'appliquer efficacement. Chacun el &éments peut potentiellement faire
défaut.

Les différentes stratégies évoquées dans les 3twmprécédents sont: la transcription
phonographémique, le rappel d'instances stockéasearoire a long terme dans le lexique
orthographique, la référence a une analogie avewlalisation des régularités statistiques
de la langue, le recours a la morphologie dérivaidtie et I'application de régles
flexionnelles selon un format algorithmique.

L'une ou l'autre de ces stratégies peut ne pasrétigisée ou son mécanisme peut ne pas

se mettre en place pour des raisons diverses.

13



B.IV.2. Les compétences requises pour orthographier

Les stratégies de production orthographique évajweelessus impliquent différentes
compétences linguistigues et cognitives: maitrise ldngage oral, compétences
phonologiques, mémoire de travail verbale, aptsudsuo-spatiales, mémoire de travalil
visuelle, synchronisme entre les traitements phamique et visuo-spatial, mémoire a long
terme, compétences morphologiques, raisonnemeigfulegattention focalisée et partagée
avec possibilité d'effectuer simultanément desdachultiples, flexibilité mentale.

Un déficit sur un ou plusieurs de ces parametrag pentribuer a des difficultés en

production orthographique.

B.IV.3. Les modalités d'apprentissages

Les différentes connaissances contribuant a laris&tie la production orthographique, ou
de la lecture, s'acquierent de facon explicite vetimplicite (Gombert, 2004). Les
mécanismes cognitifs en jeu sont donc conscienisaanscients. Le déficit d'une de ces
deux modalités ou l'impossibilité de passer, dangrbgression des apprentissages, de la
voie consciente, colteuse en attention, a la vaienisciente peut générer des difficultés
orthographiques.

Par exemple, sur le versant conscient, les ditiisuld'application de l'algorithme de
flexion du nombre verbal peuvent avoir au moingigioes: un probleme d'identification
de la catégorie syntaxiqgue du mot a accorder, umgom&attentionnel ou encore un déficit
du raisonnement conditionnel. Sur l'autre versdet auteurs tels que Simoés-Perlant
(2008) suggerent qu'un déficit du processus d'apigeage inconscient peut entraver
I'acquisition du langage écrit chez certains emsfant

Enfin, Largy (2008) souligne qu'une bonne comprélmmdes processus d'apprentissages
inconscients permet d'élargir les hypothéses coaoerl'origine de certaines difficultés
d'apprentissage de I'écrit et d'adapter les modeterdention au-dela des traditionnels

entrainement ou allegement du codt cognitif glal®la production

Ce rappel de quelques fondements théoriques artmutdour des notions d'orthographes
phonologique, lexicale et morphosyntaxique sugggue pour identifier de possibles
difficultés orthographiques chez un enfant et déflas éventuels déficits en jeu, il
convient de commencer par situer ses performancesogen d'une épreuve d'évaluation

standardisée et normée permettant de quantifide gualifier ses erreurs de production.
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C. PROBLEMATIQUE, OBJECTIFS ET HYPOTHESES

C.l. PROBLEMATIQUE

Environ 1 enfant sur 5 termine sa scolarité éléaismntet aborde les enseignements du
college avec des difficultés en lecture et en athphe, c'est ce que suggeérent les résultats
aux évaluations nationales d’entrée en classetfadpportés par Rey et Sabater (2008).
Ces difficultés en langage écrit peuvent avoir dardes conséquences puisqu'elles
hypothéquent les apprentissages dans lI'ensembleat@&ses enseignées au college, I'écrit
étant le vecteur central de la transmission desisaet de leur mise en ceuvre, quel que
soit le domaine: francais, mathématiques, histoiresciences. En outre, au college, le

lexique est amené a s'enrichir et les structunegsgigues a se complexifier.

Ces difficultés constituent donc une menace potodaation de I'enfant de®8° dont la
lecture n'est pas suffisamment fluide, rapidecaffe en terme de compréhension et dont le
niveau d'orthographe ne lui permet pas d'expriragrsavoirs et les subtilités de sa pensée.
De telles entraves devraient donc étre systématignedétectées en vue d'une orientation
vers un bilan orthophonique et une remédiation &dap

Or les outils qui autoriseraient la mise en plaem del dépistage aupres des enfants de
6" via l'implication de professionnels non orthoptsoes, tels que les médecins scolaires
par exemple, sont peu nombreux. L"EDA" (Billard d@buzin, 2011), batterie
d"Evaluation Des fonctions cognitives et Apprestiges de |'enfant”, est un outil clinique
congu pour permettre a des professionnels meédiedugaramédicaux de repérer des
enfants en difficulté d'apprentissage, de les terevers des évaluations complémentaires
et de suivre leur évolution. Cependant, cet ougkinétalonné que jusqu'a la classe de
CM2.

Aussi, des éléves dé"® présentant des troubles du langage écrit peuvamedrer non

diagnostiqués.

C.Il. OBJECTIFS

Le travail exposeé ici propose I'élaboration, landerdisation et I'étalonnage d'un outil de

dépistage rapide des troubles du langage écritgsienfants scolarisés en classe’té 6

Cet outil doit permettre de détecter les enfant§*d&présentant des difficultés en lecture
et en orthographe en vue d'une éventuelle oriemtatérs un bilan orthophonique. Il se
veut simple et pragmatique dans l'optique d'unesaition courante par des professionnels

tels que les médecins scolaires.
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Ce travail s'inscrit dans un projet d'extensiotedeatterie "EDA" coordonné par Catherine

Billard et Monique Touzin. Il se concrétise papladuction d'un outil "prét a I'emploi”.

C.lll. HYPOTHESES

Le travail présenté ici s'articule autourdprincipaux axes

Axe 1
Elaborer 3 épreuves de dépistage rapide des todblé&angage écrit:

1 épreuve d'orthographe et 2 épreuves de lecture

Axe 2

Standardiser ces 3 épreuves pour en faire des clitilques d'évaluation

Axe 3
Etalonner ces 3 épreuves en tant qu'outils d'étratuat formaliser les données

normatives issues de I'étalonnage

Axe 4
Etudier la Iégitimité de la cohabitation des 2 épes de lecture au sein d'une

méme batterie dans l'optique d'une réévaluatiastarcte

Axe 5
Etudier la validité de I'épreuve d'orthographe aiérence a un outil

d'évaluation orthophonique déja éprouvé.
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D. PARTIE PRATIQUE

D.l. METHODOLOGIE DE RECUEIL DES DONNEES

D.I.1. Population

Dans le cadre des objectifs et hypothéses posé&srcmnt I'étalonnage et la validation de
nouvelles épreuves de dépistage des troubles dadarécrit en classe d&"® 4 épreuves
ont donné lieu a un recueil de données aupres denfdhts présentés comme "tout

venant", scolarisés en classe d8°@t respectant les critéres suivants:

« critéres d'inclusion: scolarisation en classe d&"8générale dans un collége présentant
une certaine mixité sociale et autorisation paterpaéalablement accordée par écrit.
La mixité sociale était visée pour favoriser l'oftien de résultats représentatifs du

niveau général de I'ensemble des enfants "toutwéeda 6™

* criteres d'exclusion un redoublement au cours de la scolarité, ungepen charge
orthophonique en cours ou une arrivée sur le téneifrancais apres la grande section
de maternelle. Ces criteres d'exclusion ont é&ntet pour ne pas risquer de fausser
les résultats de I'étalonnage en incluant des entan présentent un éventuel trouble
déja diagnostiqué ou dont le niveau de maitrisevd@angue pourrait étre fragilisé par

une scolarité partiellement effectuée en dehorsydteme francais.

D.1.2. Conditions de recueil des données

Les données ont été recueillies entre le 15 jaretiée 20 mars 2015 aupres de 23 éléves
du college René Descartes de Fontenay-le-Fleurg temYvelines et de 25 éléves du
college Geérard Philipe de Pessac en Gironde. Lesaians se sont faites sur la base du
volontariat ou d'une désignation aléatoire, pentiheures de permanence des éléeves et
dans des salles spécialement mises a notre dispogér les établissements.

D.l1.3. Protocole de recueil des données

Le recueil des données impliquait, pour chaquergnias 4 épreuves décrites dans la
partie D.II. Il était encadré par le protocole géhéle passation que nous avions établi au
préalable (annexe A). Ce protocole général destmé 'examinateur, indique

synthétiquement:

m Le déroulement de la séance

* untemps de prise de contact avec I'élévau cours duquel I'examinateur se présente,

expose brievement le déroulement de la séancemgditda fiche d'identification de
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I'enfant. Cette fiche permet, entre autres, deigoef que I'enfant correspond bien

aux critéres d'inclusion et d'exclusion fixés.

* une épreuve de lecture "L'apprentie sorciéere" en 2 parties: lecture oralisée

chronométrée et questions de compréhension dedectu

* uneépreuve de lecture "La star du rap” en 2 partiestecture oralisée chronométrée et

guestions de compréhension de lecture.

unedictée chronométrée "Alice"

* unedictée "Chronosdictées” - version A, colleg¢éBaneath, Boutard, Alberti, 2006)

m L'ordre des passations

"L'apprentie sorciere”, "La star du rap” et la det'Alice” ont fait I'objet de passations
individuelles. Elles sont congues pour représeameiemps total de passation d'environ 45
minutes. Elles ont été administrées successivemrmaiig leur ordre a été modifié pour
chaque nouvel éléve selon la séquence exposéassite Cette alternance visait a éviter
que les résultats d'étalonnage soient biaisés paréventuelle baisse des ressources

cognitives sur les épreuves proposées en deuxietr@steme positions.

Tableau 1.Séquence de passation

Position 1 Position 2 Position 3
Eleve 1 | "L'apprentie sorciére’!  Dictée "Alice" "Leasdu rap"
Eleve 2 | "La star du rap" Dictée "Alice" "L'apprengorciere”
Eleve 3 | Dictée "Alice" "L'apprentie sorciéere" "Leasdu rap"
Eleve 4 | Dictée "Alice" "La star du rap” "L'apprEnsorciere"

"Chronosdictées", épreuve de validation, a été ggée en position n°4. En fonction de
I'emploi du temps scolaire des enfants, elle aaéfi@inistrée de facon individuelle ou
collective, ce qui déroge partiellement aux consggde passation de cette épreuve mais ce

point sera abordé au paragraphe D.lII.3.4.

m Le matériel requis pour chaque épreuve

Au-dela d'une liste exhaustive, le matériel papggocié a chague épreuve est annexé a ce
protocole général. Par ailleurs, il fait I'objatre description détaillée dans la partie D.II.

La fiche d'identification éléve, consultable daranhexe A, permet de noter les
informations personnelles concernant I'enfant raagsi I'ordre de passation des épreuves,
le relevé des chronométrages et les scores aptasioooainsi que les observations

cliniques de I'examinateur.
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m un récapitulatif
Il est congu comme un point de repére destinéxameateur et liste I'ensemble des
documents et données qu'il doit avoir rassembléssae de la séance de passation.

Les données recueilllies lors de ces passationgrmitite été cotées selon les méthodes
décrites dans la partie D.Il. Enfin, ces donnéééasoont fait I'objet des traitements décrits

dans la partie D.IlI.

D.Il. MATERIEL

4 épreuves d'évaluation ont été utilisées. 3 oétn&tuvellement créées: une épreuve
d'orthographe, la dictée "Alice", et deux épreudedecture, "L'apprentie sorciere" et "La
star du rap”. La quatrieme est "Chronosdictées’héBth, Boutard, Alberti, 2006), notre

épreuve orthographique de référence.

D.II.1. Epreuve d'orthographe: dictée de dépistag&Alice”

La production orthographique est évaluée avecalastription sous dictée d'un texte que
nous avons élaboré spécialement & des fins de tagpipour des enfants dé™®

L'épreuve a ensuite été standardisée (protocabaskeation et cotation) puis étalonnée.

D.lI.1.1 Méthodologie d'élaboration de la dictée delépistage "Alice"

Nous avons composé le texte de la dictée danspeced'exigences portant sur 4 critéres

principaux: la thématique, la longueur, le niveauldficulté et le contenu orthographique.

D.Il.1.1.1. La thématique

Elle se devait d'étre en cohérence avec le nivealaige et les centres d'intéréts littéraires
d'enfants de ¥ Aussi, la thématique retenue s'inspire du domea® "contes et récits
merveilleux" inscrit au programme de francais dunistiere de I'Education Nationale pour
la classe de%8"™ Un bref clin d'ceil initial est fait au roman dewvis Carroll "Alice au pays

des merveilles" qui figure parmi les lectures présées dans le programme de francais de

6éme

D.Il.1.1.2. La longueur

Elle se devait d'étre adaptée a un test de dépistagide inclus dans une batterie

d'évaluation plus large. Aussi, le texte final camie 6 phrases et 81 mots pour un temps
total de passation inférieur a 15 minutes. Destgsés informels aupres d'enfants de notre

entourage et de celui de I'équipe de "Paris Saétiss$te” ont permis de valider cet aspect.
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D.11.1.1.3. Le niveau de difficulté

Il se devait d'étre cohérent avec les visées @'sinde dépistage et équilibré: suffisamment
élevé pour que l'épreuve soit discriminante et satufe” pas trop rapidement mais
abordable pour des enfants §&%fin d'éviter un fort niveau d'échec qui auraitéé un

"effet plancher". Les pré-tests informels évoquéc@demment ont contribué a ajuster le

niveau de difficulté de I'épreuve.

D.II.1.1.4. Le contenu orthographigue

Il se devait de correspondre aux apprentissagesteéfs tout au long de la scolarité jusqu'a
la classe de®®incluse et de s'articuler autour des 2 grands @wsaorthographiques:
I'orthographe morphosyntaxique et I'orthographechd, I'orthographe phonologique étant

évaluée sur I'ensemble du texte.

Pour respecter ces impératifs, nous avons étagfilla d'analyse consultable en annexe B.
D'une part, cette grille liste et classe toutes mesions d'orthographe figurant aux
programmes du Ministére de I'Education NationaleGitl a la 8" et constituant, par
conséquent, les difficultés orthographiques ciblées

D'autre part, elle met en regard de cette listedifficultés orthographiques finalement
retenues dans la dictée "Alice” (compte tenu ddsesicontraintes exposées dans les 3
paragraphes préceédents) et renvoie aux mots caseia une numeérotation des mots du

texte.

Pour l'orthographe lexicale, nous avons enricHiste des difficultés ciblées en ajoutant
des exigences sur la présence de mots contenadigiaphes, des trigraphes ou graphies
complexes, des graphies contextuelles et des "rantigy/b" (annexe B). Ainsi, les mots
finalement retenus dans le texte de la dictée BAlant aussi été choisis en fonction de ces

impératifs.

Enfin, hormis les "mots outils” et une exceptiogs Imots retenus sont référencés dans
"EOLE" (Echelle d'acquisition en Orthographe LExaBéatrice et Philippe Pothier,
2004, Retm.E.JE.R.) avec des taux de réussite s'échelonnant de 40%0% pour le
niveau CM2 (annexe C). Ces taux sont volontaireroentrastés dans l'idée de favoriser le

caractére orthographiquement discriminant du té&tka dictée.

En synthése, la dictée créée contient les carstitgres orthographiques suivantes:
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Tableau 2.Caractéristiques orthographiques de la dictéec®Al

Pour

I'orthographe morphosyntaxique

11

accords détermina— nom

accords nom — adjectif

accords sujet — verbe

accord sujet — attribut du sujet

accord du participe passé avec l'auxiliaire "étre"

accord du participe passé avec l'auxiliaire "avoir

verbes du 2 groupe dont 1 en -ger

verbe du 2™ groupe

verbes du 3™ groupe

conjugaisons a l'imparfait

conjugaisons au passé simple

conjugaison au plus-que-parfait

gérondif

infinitif

voie passive avec imparfait passif

flexions verbales avec des difficultés homophones

noms au pluriel (régulier)

nom en —ou au pluriel (irrégulier)

adjectifs au pluriel (régulier)

adjectif en —eau au pluriel

adjectifs au féminin

R WkRrNRORRRRRWOOR OR| RO ©

formes avec existence d’homophones grammaticaux

Pour

les orthographes lexicale et phonologique

mots avec digraphei

mots avec trigraphe ou graphie complexe

mots avec graphie(s) contextuelle(s)

mots avec "m devant p/b"

noms terminés par —€e, —té ou un e muet

mots commencant par all- ou att-

16

mots fonctions invariables

2

autres mots invariables

16

autres formes avec existence d'’homophones

2C

mots non référencés dans "EOLE"* (dont 19 "motdsuet "vagabonder")

34

mots référencés dans "EOLE"* de niveau CM2 (tauxédissite> 75%)

16

mots référencés dans "EOLE"* hors niveau CM2 (tdexéussite < 75%)

*Echelle d'acquisition en Orthographe LExicale, 8iéa et Philippe Pothier, 2004, Ret#.J.E.R.

D.lI.1.2. Standardisation de la dictée de dépistagélice"”

La standardisation d'une épreuve d'évaluation stsi la transformer en une procédure

systématique et relativement immuable de faconrdr@er les 2 principaux parametres

qui menent a la production des résultats: les ¢mmdi de passation et la cotation. Elle

garantit que ces 2 parameétres clés seront les mpaugstout individu confronté a cette

21



épreuve, quil s'agisse des sujets de ['échantili#talonnage ou de tout enfant

ultérieurement évalué.

D.11.1.2.1. Protocole de passation de la dictéectl

Pour standardiser les conditions de passation dkctée de dépistage "Alice”, nous en
avons établi le protocole de passation (annexet byée le matériel papier afférent (inclus

dans lI'annexe A). Ce protocole s'adresse a I'exdeunet contient:

m la liste du matériel requis: 1 planche dictée "Alice" (examinateurpabuet de feuilles
vierges lignées "Alice" (1 par éléve), 1 stylo bleu noir et un
stylo rouge (pour les éventuelles autocorrectichghironomeétre.

m les documents de passatiofmatériel papier): 1 planche dictée "Alice" (agtifer) et 1

exemplaire de feuille vierge lignée "Alice" (1 paéve).
m le libellé précis des consignes donner a lI'enfant

m le déroulement de I'épreuveavec les consignes a I'examinateur ainsi quederigion

précise et chronologique des différentes actiofikdanit accomplir.

La passation de la dictée "Alice" se déroul&damps

O une premiére lecture continuedu texte par I'examinateur.

Une version continue du texte figure sur la plandiogée "Alice". Elle est lue lentement.
La logigue des groupes de mots est respectée peulecsens des phrases soit compris de

I'enfant, ce qui est un prérequis pour que sadrgoi®n soit orthographiquement correcte.

® une deuxiéme lecture dictéelu texte

La planche dictée "Alice” comprend une version ektd scindé en groupes de mots avec
I'indication des pauses a respecter et la numénotates groupes de mots. La pause
silencieuse doit étre maintenue jusqu'a ce quéaheérait fini de transcrire le groupe de

mots dicté afin qu'il puisse orthographier au mjesans avoir a précipiter son geste
graphique. Chaque groupe de mots n'excéde pas aumide de syllabes pour que la
transcription de I'enfant ne soit pas influencée e éventuelle fragilité de sa mémoire
verbale immédiate. Pour la méme raison, la poncast indiquée aprés la pause de fin
de groupe de mots. Seules les liaisons définiesmmmbligatoires par les régles de la
phonétique sont prononcées, par exemple "bel artoes étres”, "quand elle". Les liaisons
facultatives sont omises pour ne pas influencetrdascription, par exemple "révait en

lisant", "vit aussi”, "avait elargi”.
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Chaque groupe de mots est dicté une seule foi§,ssdlanfant demande une répétition.
Dans ce cas, le groupe de mots est répété et eaaar note le nombre de répétitions
effectuées et le numéro du groupe de mots conclrmg 'espace "remarques” de la feuille
d'identification éleve évoquée au paragraphe D pa& exemple R(12) pour 1 répétition
du groupe de mots n°12. En effet, plusieurs denmrtie répétition au cours de la
transcription pourront constituer un élément climica prendre en compte et a questionner.
Notons que ce questionnement ne reléve pas néeasat de la compétence du médecin
scolaire qui effectue le dépistage de premierantite mais plutot de I'orthophoniste.
D'autre part, I'enfant saute une ligne a chaqueured la ligne. Aussi, pour plus de
commodité, la feuille vierge lignée "Alice" qui ldst fournie alterne des lignes de 2
couleurs: les noires sont destinées a la trangmipde I'étape n°2 et les grises a
l'autocorrection de I'étape n°3. Afin d'appréclerthographe de I'enfant indépendamment
de la qualité de son geste graphique, la lisibdiééson écriture est vérifiee en cours de
transcription et pourra faire l'objet d'une demarmf#e précision par oral a la fin de
I'épreuve. Enfin, le temps de transcription esbobmétré car il peut étre un indicateur

contribuant a évaluer, entre autres, le niveau akrise orthographique.

© Un temps de relecture et d'autocorrectiorde 5 minutes maximum pour I'enfant

La production orthographique spontanée ou sougalicétant pas automatisée f6ce

temps de relecture et d'autocorrection est indsgdde pour que I'évaluation porte au
mieux sur les connaissances orthographiques rédied'enfant. Pour effectuer une
éventuelle correction, I'enfant ne barre pas le enobrriger mais le réécrit en rouge en
dessous, sur la ligne grise: l'examinateur pourcacd s'il le souhaite, analyser

qualitativement la différence entre la premierasiption et la correction.

D.I1.1.2.2. Principes et outils de cotation deileté&k "Alice"

Pour standardiser la cotation de la dictée de thgms'Alice”, nous avons établi un guide
de cotation qui figure en annexe E. Ce guide coh8adocuments:

m l[esconsignes de cotation

m unegrille de cotation vierge version papier.
Une version tableur sous format Excel est dispengair demande. Elle permet une

incrémentation automatique du compteur de chaqesdierreurs et du total général.

m une aide a la cotation elle récapitule, pour chaque mot de la dictés, dereurs
théoriquement attendues et/ou relevées lors dalofgtage et donne la cotation

afférente avec la qualification du type de I'erreur
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La cotation de la dictée "Alice" porte sur la protion de I'enfant apres autocorrection et
fournit desscores de dégradation Dans l'esprit d'un outil de dépistage rapide, son
principe est simple: 1 point est compté pour chagpe d'erreur orthographique relevée
sur un mot donné, méme si le mot contient plusiemsurs du méme type. Par exemple,
"frappés"” transcrit "farpe” génere 1 point en errphonétique (méme si le mot en
comporte deux), 1 point en erreur lexicale (douldietde la consonne) et 1 point en erreur

syntaxique (accord nom-adjectif).

Les erreurs orthographiques relevées sont classeéstypes sachant qu'un mot peut

cumuler plusieurs types d'erreurs:

© Omission ou ajout

Un mot dicté qui n'a pas du tout été transcricestpté comme une omission.

Un mot produit qui n'a pas été dicté est compténzeran ajout.

® Erreur de segmentation.Elle concerne les cas suivants:

* La scission entre les mots n'est pas correcterpesitionnée, ce qui modifie le
syntagme et crée un contre-sens ou un non-sensexgample "cette jeune fille
allongée" transcrit "cette jeune fille a longe"

* Des mots sont scindés, par exemple "alors" trarisgiors”

* Des mots sont fusionnés, par exemple "un bel attaascrit "un belarbre".

En outre, une erreur lexicale est ajoutée pour whagot qui résulte de l'erreur de
segmentation et qui n'existe pas dans le lexiqtlgraphique francais, par exemple
“centenaire" transcrit "sans tenaire". D'autre ,parte erreur syntaxique est ajoutée
quand une forme suggérant une interrogation oundggtion est introduite dans une
phrase affirmative, par exemple "quand elle" trahsquand-t-elle” ou "son horizon"

transcrit "son n'horizon".

© Erreur d'orthographe phonétique

Une erreur phonétique est comptée quand les gragshproduits ne correspondent pas
aux phonemes dictés (hors irrégularités orthogopapds), créant un mot qui n'existe pas

dans le lexique orthographique francais, par exerfipire” transcrit "lifre".

Concernant l'accentuation du "e", le Ministére @alucation Nationale l'inscrit aux

programmes de frangais des classes de CM2 e?“&eceependant, compte tenu des
particularités de prononciation liées aux accerdgionaux, seule l'omission de
l'accentuation (€, €, €) est comptée comme unargof®nétique dans la cotation de la

dictée de dépistage "Alice", par exemple "révadhscrit "revait”.
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Pour les mémes raisons, ne sont pas comptées cemgnes phonétiques:
- les graphies du son /e/ (ai, ais, ait, aientess,...) utilisées pour transcrire le son /é/
- les graphies du son /é/ (é, ée, és, ez, ..i3éa# pour transcrire le son /é/

Toutefois, selon le cas, elles peuvent étre comsptémme erreurs lexicales ou erreurs
syntaxiques. Quant a la substitution de I'accaunbnflexe par un accent grave ou aigu
(ou linverse), elle est comptée comme une erremicdle (par exemple, "révait”

transcrit "révait" ou "créatures” transcrit "cr&assl’), sauf si I'accentuation du "e" fait
partie intégrante de la flexion verbale (morphatodu verbe conjugué). Dans ce cas

nA

était" transcrit

nAa

(par exemple, était"), la suhgibn est comptée comme une erreur

syntaxique.

Le niveau d'orthographe phonétique constitue, emitees, un indicateur de la maitrise
des principes du systéme alphabétique francais & donversion phono-graphémique

ainsi que des aptitudes phonologiques et de laaissance des graphemes.

O Erreur d'orthographe lexicale

Une erreur lexicale est comptée quand les graphemeduits correspondent aux

phonemes dictés mais:

* le mot produit n'existe pas dans le lexique onthAplhique francais, par exemple
"liberté" transcrit "libertée"

* le mot produit existe dans la méme catégorie graticale que le mot dicté mais avec
une orthographe différente (erreur d’homophones mamographes lexicaux), par

exemple "reines" transcrit "rennes".

La cotation de ce type d'erreurs fournit un inddoatdu niveau d'orthographe lexicale
de I'enfant.

© Erreur d'orthographe syntaxique

Une erreur syntaxique est comptée quand les graghgmoduits correspondent aux

phonemes dictés mais une anomalie est produiteénsdes €léments suivants:

* I'accord déterminant — adjectif — nom, en genenetombre, par exemple "cette jeune
fille allongée" transcrit "cet jeune fille allong&u "un bel arbre” transcrit "un belle
arbre" ou encore "de beaux paysages peuplés” tiattsbeau paysage peuplé"”

* l'accord sujet — verbe et la conjugaison corredpote (morphologie verbale en
fonction du temps, du nombre et de la personne)example "elle vit" transcrit "elle

VIS
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* une régle d'orthographe grammaticale, par exefimpike créatures” transcrit "milles
créatures” ou "la liberté de vagabonder" transkaitiberté de vagabondé"

* une erreur d'homophones non homographes syntaxapres le cas ou le mot produit
existe avec une autre orthographe et dans une @ittgorie grammaticale que le mot
dicté, ce qui crée un contre-sens ou un non-seasgepemple "cette jeune fille"

transcrit "sept jeune(s) fille(s)", "allongée laanscrit "allongée la", "prés d'un bel

arbre" transcrit "prét d'un bel arbre” ou encox@”Bvre" transcrit "sont livre".

La cotation de ce type d'erreurs fournit un inddoatdes connaissances de I'enfant en
orthographe morphosyntaxique et de ses capacities anobiliser au cours d'une

production sous dictée.

D'autre part, le chronométrage du temps de trgstgami est releve. Il peut constituer un

indice sur le niveau de maitrise orthographiquéethéant.

Ainsi, la cotation de la dictée "Alice" génére 1 clonométrage et 6 scores de
dégradation: nombre total d'erreurs, nombre d'erreurs lexicales, nombre d'erreurs
syntaxiques, nombre d'erreurs phonétiques, nombre 'drreurs de segmentation et

nombre d'omissions/ajouts.

Par ailleurs, en uniformisant et en contrélant deaditions de production des résultats
d'une épreuve, la standardisation est un préregliiesalonnage. Celui-ci permet de rendre

les scores mesurés interprétables.

D.11.1.3. Etalonnage de la dictée de dépistage "Ale"

La phase d'étalonnage d'une épreuve consiste @&cemiltir les résultats bruts sur un
groupe de référence, I'échantillon d'étalonnagealeetes traiter pour établir des valeurs
normatives qui permettront de situer, par rappart @roupe de référence, les résultats de
tout individu ultérieurement évalué avec cette apee

La procédure d'étalonnage de la dictée "Alice'sslith dans le protocole général de recueil
de données décrit dans la partie D.l. Les résuttatset étalonnage sont décrits dans la
partie D.lll. consacrée au traitement et a l'arelyss données recueillies auprés de notre
échantillon d'étalonnage.
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D.II.2. "Chronosdictées" (Baneath, Boutard, Alberti, 2006): épreuve orthographique

de référence

"Chronosdictées” (dictée A, version collége), od®valuation orthophonique standardisé,
étalonné et reconnu par la profession, a été eéhasimme épreuve de référence pour
étudier la validité de la dictée "Alice" en tant'autil de dépistage des troubles de la
production orthographique en classe d8%6Le contenu orthographique, le protocole de
passation et les principes de cotation indiqués tamanuel "Chronosdictées” ont été pris
en compte pour définir ceux de la dictée "Alicahafue les résultats obtenus par les sujets
de notre échantillon d'étalonnage sur ces 2 épsguvissent étre confrontés.

La version college de la dictée A de "Chronosdgt@st concue pour évaluer les enfants
de la 6™ a la 3™ Elle comprend 117 mots pour 8 phrases et contestdifficultés
ciblées sur les plans de l'orthographe phonétigeela segmentation, de l'orthographe
morphosyntaxique et de I'orthographe lexicale.

L'épreuve est passée de facon individuelle, coesiglaquelle nous avons di partiellement
déroger, I'éventuel impact de ce bais méthodolagifant étudié au paragraphe D.111.3.4.
La passation comprend une premiéere lecture desré&seh la dictée elle-méme et une
nouvelle lecture des phrases dictées au coursgdella les enfants peuvent corriger leur
production. Enfin, le protocole de passation de r@bdictées” mentionne que la

ponctuation est indiquée mais que les liaisonone s marquées.

La cotation se fait sur une grille fournie et seles directives contenues dans le "manuel
de prise en main rapide". Elle compte 1 point pegug commise en tenant compte du type
d'erreur et établit 6 principaux scores de dégranatTOTAL GENERAL" (nombre total
d'erreurs), t.0. LEXICALE" (nombre d'erreurs lexicales),Tdms" (nombre d'erreurs
morphosyntaxiques), 0 PHONETIQUE' (nombre d'erreurs phonétiques)pMISSION'

(nombre d'omissions) eSEGMENTATION' (nombre d'erreurs de segmentation).

Les données normatives issues d'un étalonnageteffecipres d'un échantillon de 120
éleves de ¥ dans 3 colleges des Yvelines figurent aussi dams manuel

"Chronosdictées".
Le recueil des résultats des sujets de notre grodeeréférence sur |'épreuve

"Chronosdictées” s'inscrit dans le protocole gdrdearecueil des données décrit dans la

partie D.l. Les résultats eux-mémes sont cons@sadsh annexe G.
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D.11.3. Epreuves de lecture: "L'apprentie sorciére" et "La star du rap"

La lecture est évaluée avec 2 épreuves de dépistpipe: "L'apprentie sorciere" et "La
star du rap". Chacune de ces 2 épreuves contieoles: lecture oralisée chronométrée et
compréhension de lecture.

L'épreuve de lecture oralisée évalue la vitesdeatare par un chronométrage et la qualité
de la lecture avec un relevé des erreurs.

L'épreuve de compréhension de lecture évalue lgpaEmension du langage écrit par une
série de questions posées oralement a l'enfaie sexte.

Les 2 épreuves "L'apprentie sorciere” et "La starrap" sont incluses dans l'outil de
dépistage rapide proposé, de fagcon a ce qu'untepdigsse étre réévalué a distance sans
"effet re-test".

Ces 2 épreuves ont été créées et standardisé¥#ofmne Baille et Nedjma Messaouden,
orthophonistes du service pilote de "Paris Santés8t" (PSR), Monique Touzin,
orthophoniste au centre d’adaptation psychopédggegi(CAPP) Paul Meurice et
Catherine Billard, neuropédiatre et médecin respolesde "PSR". Les textes et les
questions ont également été relus, modifies ed&slipar 'équipe de "PSR": Pauline
Dujardin, psychologue, Anne Mirassou, orthophoniste Frédérique Barbe, médecin
scolaire, responsable santé scolaire Pafi¥®2Qes 2 épreuves ont aussi été partiellement
standardisées par nos soins. Nous en avons effectuite I'étalonnage.

D.II.3.1. Méthodologie d'élaboration des épreuvesallecture "L'apprentie sorciere”

et "La star du rap”

"L'apprentie sorciére" contient 526 mots, soit page. Ce texte raconte I'histoire d’'une
jeune collégienne, passionnée par la série lite@raiarry Potter”, a qui 'on va jouer un
tour. Par son theme, cette histoire est susceptiibderesser autant les garcons que les
filles. Ce texte est congu pour un temps de lecduasinant les 5 minutes.

“La star du rap" contient 543 mots, soit une p&gge texte raconte I'histoire d’une jeune
fille qui doit préparer la féte de la musique da sollege alors qu’elle ne sait ni chanter ni
jouer de la musique. Il vise également un tempgctere d'environ 5 minutes.

Ces 2 textes sont écrits en caracteres de styldfiCat de taille 12.

D.11.3.1.1. Epreuves de lecture oralisée

Pour I'écriture de ces deux textes, des exigenoeété préétablies:

* Que chacun des textes remporte I'adhésion deaduoiescents avec un théme attrayant
et un vocabulaire faisant partie du lexique usedbdittérature des collégiens:
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- theme de la sorcellerie et référence a HarryePdftHarry Potter”, "Poudlard”,
"Hermione")

- théme de la musique ("chansons", "musique", Jrap"

* Que chague texte contienne des passages descpetihettant de poser des questions
sur les détails de I'histoire:

- description de la chambre de I'héroine ("lit eezzanine”, "coussins multicolores",...)
- description de la tenue de I'héroine ("un sharjean et son t-shirt jaune vif")

* Qu’ils contiennent des éléments implicites ametatgcteur a des inférences locales et

globales:

- I'enfant doit étre en mesure d'inférer que I'HBeon’a pas communiqué avec Harry
Potter mais que c’est son frére qui lui a jouéaur t

- avec la phrase "elle eut alors une idée pougtiadie la musique”, I'enfant doit étre en
mesure de comprendre qu’Alma fera du rap a ladétea musique

- I'enfant doit collecter localement un certain moend’indices ("veille du weekend,
“chaleur" et "soirée estivale") pour en déduire tjhistoire se déroule un vendredi

SOir en été

* Que le lecteur puisse s’appuyer sur des indicesegtuels pour comprendre des mots
qui n'appartiendraient pas a son lexique: "estlyala insiste sur la chaleur pour qu'il

puisse en déduire la saison

* Que l'enfant soit en position de faire des préafict et de les réajuster au fur et a mesure
de sa lecture: pour le prénom de I'héroine, il gaire une premiére supposition ("elle
s'identifiait au personnage d’Hermione dont ellertpgeait la premiére lettre du
prénom") qu'’il doit ensuite réajuster ("Na? [...Jleeldétestait quand il utilisait la

derniere syllabe de son prénom pour l'appeler"”).

D’un point de vue grammatical et lexical, ces daxtes sont trés comparables:

m Caractéristiques grammaticales

Les passages de style indirect sont écrits a I'ifafifatemps de la description employé
pour exprimer une action passée dont la duréendgtarminée ("elle s’identifiait"), au
plus-que-parfait ("elle avait avalé") et au pass®pte, temps de la narration employé pour
exprimer une suite d’actions ("elle se décida").

Les passages de style direct ("Harry, c’est vraim@?") sont écrits au présent ("tu me

fais rire").
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D'autre part, les dialogues permettent de rendrdeetes vivants et dynamiques. Quant
aux phrases, elles sont de longueur variable. Elmsvent étre simples ("lls furent
coupés") ou complexes ("si seulement je maitrisas®rcellerie, je pourrais reculer I’heure

du diner"). Les 2 textes contiennent égalemenptesses enchasseées:

- relatives: "elle s’identifiait au personnage drhtgone dont elle partageait la premiere
lettre du prénom", "elle était presque aussi heagaue le jour ou, [...], elle
avait gagné la compétition régionale”.

- complétives: "elle n'avait pas fini sa phrase gae portable se mit a vibrer"

- circonstancielles: "elle en était au chapitreq22nd sa mere [...] lui demanda de venir

pour le diner", "quelle ne fut pas sa surprise qudadame Zhang [...]"

A noter également la présence d'une figure de siyé la comparaison "elle avait les

cheveux noirs et raides comme des baguettes”.

m Caractéristiques lexicales

Les mots employés sont fréquents. Quelgques motspdos complexes mais le contexte
permet d’en déduire le sens ("chaleur" donne dekcés pour comprendre le mot

"estivale”). Les expressions "entrer en trombe™tetis reprirent en choeur" peuvent
eégalement étre inconnues du jeune lecteur maisrigexte donne des indices et permet
d’en comprendre le sens. D’autre part, deux mottnmodifiés dans "La Star du rap":
"soda", jugé trop désuet a été remplacé par "sipTslam” par "rap” puisque les
adolescents ayant passé I'épreuve au préalable pourapprécier la lisibilité ne

connaissaient pas ce type de musique.

"L’Apprentie sorciére” contient du vocabulaire sgportant a la sorcellerie ("sorciers”,

"sorcellerie”, "chapeau pointu”, "baguette magiquesbe de sorcier”) mais également un

lexique faisant référence au téléphone ("portabiigbrer”, "texto”, "numéro").
"La Star du rap" contient du vocabulaire évoquamiivers de la musique ("chansons”,

"musique” et "rap”).

D.11.3.1.2. Epreuves de compréhension de lecture

Les épreuves de compréhension de lecture se contpake 17 questions pour
"L’Apprentie sorciere" et 18 questions pour "LarSta rap”. Dans les 2 cas, I'ensemble est
noté sur 28 points. Les questions respectent gabeit I'ordre chronologique des
événements du texte. Par exemple, sur "L'appresatieiere”, la premiere question est

"comment pourrais-tu décrire les cheveux de I'h&®a! et la réponse se trouve en tout
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début de texte. La seule exception concerne, sastar du rap”, la question "gu’enseigne

Madame Zhang?" dont la réponse se trouve en fiexde.

Ces épreuves comportent:

- des questions ouvertes: "que dit-elle a son @end elle rentre chez elle?"

- des questions fermées: "est-elle captivée phacsare?"

- des questions qui évaluent les capacités mnésigunefaisant appel a des éléments de
description ("comment est la chambre de I'héroih@®' en imposant de rappeler des
eléments bien précis ("quel age a-t-elle?")

- des questions qui requierent des capacités daénée: "que s’est-il passé a table?",
"quelle idée a Alma pour la féte de la musique?"

- des questions faisant appel a l'imagination deféint: "quel pourrait-étre le prénom de

I'héroine?".

D.II.3.2. Standardisation des épreuves de lecturel"apprentie sorciere" et "La star

du rap”

D.11.3.2.1.Protocole de passation des épreuvesdalare

Le protocole de passation des 2 épreuves de ledturealisé par nos soins, se trouve en

annexe F.

D.I1.3.2.1.1. Protocole de passation des épreugdsalure oralisée

m Matériel

L’examinateur utilise une feuille de lecture "L'Ammtie sorciére"” ou "La Star du rap”
pour noter les erreurs de lecture, un chronométoe relever le temps de lecture de I'éléeve
et un enregistreur audio pour pouvoir réécoutdyesoin. La planche texte "L’Apprentie
sorciere" (a plastifier) ou "La Star du rap" (agpitker) est prétée a I'éleve; elle lui est

reprise a la fin de sa lecture. Le matériel pagstinclus dans I'annexe A.

m Déroulement de I'épreuve, consigne a I'examinateur

L’examinateur commence par énoncer la consigrdorihe la planche texte a l'enfant a la

fin de I'énoncé de la consigne. Il enclenche I'gisteeur audio et le chronométre des que
I'enfant commence a lire le titre. Il note les eneau fur et & mesure de la lecture pour en
apprécier la qualité. Il arréte le chronomeétre fmiele dernier mot du texte lu et reprend la

planche texte a l'enfant.
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m Consigne a I'enfant

La consigne est formulée de la facon suivantevaie te donner un texte a lire. Tu vas le
lire a voix haute, sans oublier le titre. Je vaisegistrer et chronométrer mais tu prends
bien le temps de lire car apres, je reprendragiéetet je te poserai des questions dessus.
Tu es prét(e)? Alors tu commences a lire quanatxy

L’attention de I'éléve est attirée sur le fait gies questions sur le texte lui seront posées a
l'issue de sa lecture et apres avoir restitué daghle texte. Il doit donc étre attentif au

contenu du texte dont il entreprend la lecture.

D.I1.3.2.1.2. Protocole de passation des épreugathprehension de lecture

m Matériel

L’examinateur utilise une grille de compréhensimtl(ise dans I'annexe A) "L'Apprentie

sorciere” ou "La Star du rap" et un enregistrewali@pour pouvoir réécouter si besoin.

m Déroulement de I'épreuve, consigne a I'examinateur

La consigne est annoncée a l'enfant. L'examingv@se les questions de fagon stricte,
telles qu'elles sont formulées dans la grille dmme&hension de lecture, sans relance ni
étayage pour ne pas conduire la pensée de l'erBamelui-ci demande des précisions,

I'examinateur répéte la question et informe I'enéaril ne peut pas l'aider davantage.

m Consigne a I'enfant

L’examinateur informe I'éléeve qu’il doit répondredies questions sur le texte lu: "je te

pose quelques questions sur ce que tu viens de lire

Précisons que I'enregistrement audio évoqué préu@dat dans le protocole des épreuves
de lecture oralisée et de compréhension de lectoineernait les passations en vue de
I'étalonnage et de l'analyse clinique des produostides enfants sollicités. En revanche,
l'utilisation des épreuves finales dans le cadmm diépistage de premiére intention ne

requiert pas nécessairement un enregistrement dadapart de I'examinateur.

D.11.3.2.2. Principes et outils de cotation dess@pes de lecture

D.I1.3.2.2.1. Principes et outils de cotation déeleture oralisée

La premiere étape de cotation des épreuves comsideenotation d’éventuelles erreurs de

lecture sous le mot concerné, sur la feuille dauteqversion examinateur).
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L’examinateur doit aussi indiquer la vitesse eflalité de lecture de I'éleve. Il note donc
le temps de lecture en "minutes.secondes” et cdmtiptale nombre total d’'erreurs de
lecture oralisée en veillant & prendre en comptgelaiére version du mot lu par I'éléve.
Ainsi, si lI'enfant corrige un mot qu’il avait iralement mal lu, I'examinateur ne compte

pas d’erreur.

Une seconde étape de cotation consiste a qualdidype d’erreurs de lecture et a
comptabiliser les erreurs de chaque type:

* omissions:le mot cible n’a pas été lu. Une omission est ca@apiar mot non |lu.

* gjouts: un mot ne faisant pas partie du texte a été @jpat I'éleve lors de la lecture. Un

ajout est compté pour chaque mot excédentaire.

* mots erronés le mot cible n'a pas été correctement lu parel’él Une erreur est

comptée pour chaque mot erroné.

L'addition desnombres d’omissionsd’ajouts et demots erronéscorrespond anombre

total d'erreurs de lecture oralisée. Il s'agit deores de dégradation

Dans l'outil final, 2 options de cotation pourrdiite proposées: une cotation compléte,
telle que décrite ci-dessus, et une cotation ract®uui ne comptabilise que le nombre

total d'erreurs sans détailler leur type.

D.I1.3.2.2.2. Principes et outils de cotation dpseéves de compréhension de lecture

L’examinateur note les réponses de I'éléve surrilie gle compréhension de lecture. La
cotation peut se faire directement sur la grill@cgraux réponses qui y sont déja libellées
et au bareme qui y est indiqué. L'examinateur pagsi noter les réponses de l'enfant sur

la grille de compréhension et coter a posteriori.

D.11.3.3. Etalonnage des épreuves de lecture "L'apentie sorciére” et "La star du

rap”
La procédure d'étalonnage des épreuves de lediiapptentie sorciére" et "La star du

rap" s'inscrit dans le protocole général de readeitionnées décrit dans la partie D.I. Les
résultats de cet étalonnage sont décrits dangiie padessous consacrée au traitement et

a I'analyse des données recueillies aupres de échientillon d'étalonnage.
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D.IIl. RESULTATS ET ANALYSE

D.lIl.1. Méthodologie de traitement des données

48 éléves de®B* répondant aux critéres d'inclusion et d'exclugionncés au paragraphe
D.I.1. ont passé les 4 épreuves évoquees précédemiee 3 épreuves nouvellement
créées pour le test de dépistage rapide (dictégée'Allecture "L'apprentie sorciere”,
lecture "La star du rap") et I'épreuve de référepoar la production orthographique
("Chronosdictées”). Les productions recueillies étét cotées suivant les principes et avec
les outils de cotation qui accompagnent les 3 ém®réées. Pour I'épreuve de référence
"Chronosdictées”, les consignes de cotation etdtesées normatives indiquées dans le

manuel "Chronosdictées" (Baneath, Boutard, Alb2@06) ont été appliquées.

25 variables quantitatives continue®nt donc été mesurées et traitées:
m pour la lecture:

* sur le texte "L'apprentie sorciere":
- épreuve de lecture oralisée: chronométrage dipdede lecture et nombre total
d'erreurs de lecture (détaillé en nombre de motsnés, nombre d'omissions et
nombre d'ajouts)

- épreuve de compréhension de lecture: score derébension (sur 28)

* sur le texte "La star du rap":
- épreuve de lecture oralisée: chronométrage dupdede lecture et nombre total
d'erreurs de lecture (détaillé en nombre de motsnés, nombre d'omissions et
nombre d'ajouts)

- épreuve de compréhension de lecture: score dpréb@nsion (sur 28)

m pour la production orthographique:

* sur la dictée "Alice™: chronométrage et nombrealtat'erreurs (détaillé en nombre
d'erreurs lexicales, nombre d'erreurs syntaxiquasbre d'erreurs phonétiques, nombre
d'omissions/ajouts et nombre d'erreurs de segnamtatLes scores en nombres

d'erreurs ont été mesurés sur les productionsgndpbiques apres autocorrection.

e sur "Chronosdictées":TOTAL GENERAL" (nombre total d'erreurs),T.b. LEXICALE"
(nombre d'erreurs lexicales), TdmMs" (nombre d'erreurs morphosyntaxiquesyp. "
PHONETIQUE' (nombre d'erreurs phonétiques)pMissioN' (nombre d'omissions),
"SEGMENTATION' (nombre d'erreurs de segmentation). Le protocote
"Chronosdictées” indique qu'une possibilité d'aotcection est offerte a I'enfant

pendant la phase de relecture. Aussi, ces 6 vasallécrites dans le manuel
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"Chronosdictées”, ont été mesurées sur les pradhsctiorthographiques apres

autocorrection, pour la dictée A (sans contraietegorelle), niveau8*®

Une premiere représentation graphique des mesards [ogiciel Excel a mis en évidence
2 enfants dont les résultats étaient particuliéreénfaibles et assimilés a des valeurs
statistiqguement aberrantes, quelle que soit I'&greGes 2 sujets ont été exclus du groupe
de référence étudié afin de maintenir les caratigues d'une population "tout venant” et
de ne pas fausser I'étalonnage d'un test a viséépistage.

Ainsi, I'échantillon d'étalonnage, c'est-a-dire le groupeale référence étudié, compte 46

sujets. On parlera donc d'un début d'étalonnage

Le traitement des données a été effectué avegiedbJMP 12.0. dand buts majeurs

m établir les statistiques descriptives des varmbleantitatives (chronométrages et scores)
mesurées dans les 4 épreuves administrées auXatiede I'échantillon d'étalonnage,
notamment leur distribution statistique.

Pour les 3 épreuves de dépistage créées, ces atfonm constituent les données
normatives issues de I'étalonnage.
Pour la quatrieme épreuve, "Chronosdictées”, eléesivent les scores de I'échantillon

d'étalonnage sur cette épreuve orthographiqueféente.

m étudier I'éventuelle influence de variables qatiies sur les principales variables
guantitatives mesurées dans les 4 épreuves. Laod@tstatistique consiste en une
comparaison de 2 ou de plusieurs groupes indépendan une variable quantitative
avec des méthodes non paramétriques, I'effectdhdgue groupe étant inférieur a 30:
les tests de Mann-Whitney-Wilcoxon (comparaisor? @goupes) ou de Kruskal-Wallis
(comparaison de plus de 2 groupes) fournissent vateur du facteur z ou une
approximation de Khi deux assorties d'une prob@bdlhypothése nulle avec un seuil

de significativité a 0,05.

m vérifier la cohérence des résultats mesurés su2 Epreuves de lecture: comparaison et
analyse de corrélation. La méthode statistiqueistsnen une comparaison de groupes
appariés sur des variables quantitatives avec sindiet de Student pour groupes
appariés assorti d'une probabilité d'hypotheseenaNec un seuil de significativité a
0,05. La corrélation est quantifiée par le calcuindcoefficientr de Bravais-Pearson
significativement différent de 0. Par conventionsellils empiriques sont retenus: une

corrélation est considérée forter 10,5, moyenne gi> 0,3 et faible si > 0,1.
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m établir la validité de la dictée de dépistage CAli en référence a l'outil d'évaluation
orthophonique "Chronosdictées™: comparaison, catigdl et concordance entre les
résultats des 2 épreuves. La comparaison et l@lation relévent respectivement des 2
méthodes statistiques décrites dans le paragrapbédent. La concordance est évaluée
via des tableaux d'effectifs qui confrontent lesuftats, mesurés en quantiles, obtenus
par les sujets de I'‘échantillon d'étalonnage aidtée "Alice” (données normatives
nouvellement établies) et a "Chronosdictées" (desméormatives indiquées dans le
manuel "Chronosdictées"). En complément de cesé@imaohiffrées, la validité clinique

de la dictée de dépistage "Alice" est illustréeaadrs 2 études de cas.

D.1Il.2. Statistigues descriptives des variables gantitatives mesurées

Pour les 3 épreuves créées (dictée "Alice", lectui@pprentie sorciere", lecture "La star
du rap"), les variables quantitatives mesuréeso(@métrages et scores bruts) ne se
distribuent pas selon une loi normale. Par cons#gles données normatives issues de
I'étalonnage sont décrites en quantiles: *8° percentile, 1™ percentile, ' quartile
(25°™ percentile), médiane (2™ quartile, 50°™ percentile), 3™ quartile (75°™

percentile), 90™ percentile et 95™ percentile.

Les chronométrages indiquent le temps mis pardtgnpour accomplir les différentes
épreuves. Les scores bruts de la dictée "Alice'tespondent aux nombres d'erreurs
produites par I'enfant, comme pour I'épreuve déreéice "Chronosdictées". Les scores
bruts de lecture oralisée indiguent aussi des nesntlerreurs commises. Ainsi, pour ces
mesures de dégradation, des scores situé$ gualtile sont supérieurs a la médiane et des
scores situés al™ quartile sont inférieurs & la médiane.

A linverse, les scores bruts de compréhensionediire correspondent a des réponses
correctes, sur un maximum de 28 points. Les scesiteg€s au 1 quartile sont donc

inférieurs a la médiane et les scores situés'aigBartile sont supérieurs a la médiane.

Les distributions des scores obtenus par le graipdié a I'épreuve orthographique de
référence "Chronosdictées" sont présentées en ar@gxaccompagnées d'un rappel des
données normatives de Chronodictées pout'ta 6

Quant aux données normatives issues de I'étalontege8 épreuves créees, elles sont
présentées ci-dessous, illustrées par un graptsguéequel figurent un diagramme en

boite et un histogramme de distribution de la \deiaquantitative mesurée ainsi que la
courbe d'ajustement théorique d'une loi normaleespondant a la moyenne et |'écart type

de la série.
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D.lll.2.1. Dictée "Alice": données normatives

D.lIl.2.1.1. Chronométrage, dictée "Alice"

Tableau 3 Données normatives:
chronométrage, dictée "Alice"

Secondes | Min.sec
5°™ percentile 331 5.31
10°™ percentile 335 5.35
1* quartile 359 5.59
Médiane 387 6.27
3°™ quartile 414 6.54
90°™ percentile 483 8.03
95°™ percentile 505 8.25

Effectif: 46

Dénombrement

Figure 1. Distribution des données:
chronométrage en secondes, di¢tlice”

0, 0%

=1

0, 22%

3, 28%

1, 24%

511%

270 300 330 360 390 420 450 480 510 540 570 600 630 660

D.II1.2.1.2. Nombre total d'erreurs, dictée "Alice"

Tableau 4 Données normatives:
nombre total d'erreurs, dictée "Alice"

5°™ percentile 4,5
10°™ percentile 7,5
1* quartile 12
Médiane 17
3°™ quartile 24,75
90°™ percentile 32
95°™ percentile 40,5

Effectif: 46

Dénombrement

12

10

Figure 2. Distribution des données:
nombre total d'erreurs, dict&alice"

b1 = A

D.II1.2.1.3. Nombre d'erreurs lexicales, dictéeital

Tableau 5.Données normatives:
nombre d'erreurs lexicales, dictée "Alice"

5°™ percentile 1
10°™ percentile 2
1* quartile 3
Médiane 5
3°™ quartile 8
90°™ percentile 9,5
95°™ percentile 11,5

Effectif: 46

Dénombrement

16
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12

10

11, 24%

Figure 3. Distribution des données:
nombre d'erreurs lexicales, dictédice"
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D.IIl.2.1.4. Nombre d'erreurs syntaxiques, dictégce"

Tableau 6.Données normatives: Figure 4. Distribution des données:
nombre d'erreurs syntaxiques, dictée "Alice" nombre d'erreurs syntaxiques, dictétice"
5°™ percentile 2
10°™ percentile 3
1* quartile 6,25 16
Médiane 10 u e
3°™ quartile 15,75 o oo
90°™ percentile 22 2 10
95°™ percentile 23,75 £ L% e
Effectif: 46 L
4 4, 9%
2
% 1,2%
0, 0%
5 0 5 10 15 20 25 30 35

D.II1.2.1.5. Nombre d'erreurs phonétiques, dict@kce"

Tableau 7.Données normatives: Figure 5. Distribution des données:
nombre d'erreurs phonétiques, dictée "Alice" nombre d'erreurs phonétiques, dictakce"
5°™ percentile 0 =
10°™ percentile 0
1* quartile 0 “ 14,305
Médiane 1,5 »
3é““e quartile 3 ‘10
90°™ percentile 3,5 5 ﬁ{m
95°™ percentile 5 § :

8

Effectif: 46

, 0%0, 0% 0, 0%

3210 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

D.111.2.1.6. Nombre d'erreurs de segmentation gdi¢iAlice"

Tableau 8.Données normatives: Figure 6. Distribution des données:
nombre d'erreurs de segmentation, dictée "Alice" nombre d'erreurs de segmentation, dictée "Alice"

5™ percentile 0 | —

10°™ percentile

1* quartile

Médiane

3°™ quartile

90°™ percentile

95°™ percentile
Effectif: 46 10 9, 20%

40
/" 36,78%

35

30

25

20

== 0 0 0|0

Dénombrement

15

1,2%
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D.II1.2.1.7. Nombre d'omissions / ajouts, dictédita"

Tableau 9.Données normatives: Figure 7. Distribution des données:
nombre d'omissions/ajouts, dictée "Alice" nombre d'omissions/ajouts, dictée "Alice"
5°™ percentile 0 = =I

10°™ percentile

1* quartile

Médiane

3°™ quartile

90°™ percentile

95°™ percentile
Effectif: 46

1, 89%

40

30

= O 0O 00 o

~
(V)]
Dénombrement

20

10
4,9%

D.lIl.2.2. Lecture "L'apprentie sorciére": données normatives

D.IIl.2.2.1. Chronométrage, lecture oralisée "L'agmpie sorciere"

Tableau 10.Données normatives: Figure 8. Distribution des données:
chronométrage, lecture oralisée chronométrage en secondes, lecture oralisée
"L'apprentie sorciére" "L'apprentie sorciere"
Secondes | Min.sec == ] 1

5°™ percentile 176 2.56

10°™ percentile 183 3.03 s ,17%

1* quartile 207 3.27

Médiane 233 3.53 = 6

38™ quartile 263 4.23 £

90°™ percentile 306 5.06 g 4

95°™ percentile 326 5.26 g
Effectif: 46 2

D.lIl.2.2.2. Nombre total d'erreurs, lecture or@ééis'L'apprentie sorciere"

Tableau 11.Données normatives: Figure 9. Distribution des données:
nombre total d'erreurs, lecture oralisée nombre total d'erreurs, lecture oralisée
"L'apprentie sorciere" "L'apprentie sorciere"

5°™ percentile 1 R aE— |

10°™ percentile 1,5 1,37%

1 quartile 4 16

Médiane 7 1 13,26%

3°™ quartile 11,75 g 12

90°™ percentile 19,5 §10

95°™ percentile 24,5 g 8 -

Effectif: 46




D.lI1.2.2.3. Nombre de mots erronés, lecture oéai 'apprentie sorciére"

Tableau 12.Données normatives: Figure 10.Distribution des données:
nombre de mots erroneés, lecture oralisee nombre de mots erronés, lecture oralisée
"L'apprentie sorciére" "L'apprentie sorciere"

5°™ percentile 1

10°™ percentile 1

1* quartile 3

Médiane 4

3°™ quartile 8 £

90°™ percentile 10,5 s

95°™ percentile 13,25 §

[a)

Effectif: 46

D.lIl.2.2.4. Nombre d'omissions, lecture oralise®pprentie sorciere"

Tableau 13.Données normatives: Figure 11. Distribution des données:
nombre d'omissions, lecture oralisée nombre d'omissions, lecture oralisée
"L'apprentie sorciére" "L'apprentie sorciére

5°™ percentile 0 = |

5 = I
10°™ percentile 0
er .

1% quartile 0 s o

Médiane 1 “

3°™ quartile 2,75

90°™ percentile 4,5 25

95°™ percentile 11,75
Effectif: 46

20

15

Dénombrement

10

D.1l1.2.2.5. Nombre d'ajouts, lecture oralisée Hgeentie sorciére"

Tableau 14.Données normatives: Figure 12. Distribution des données:
nombre d'ajouts, lecture oralisée nombre d'ajouts, lecture oralisée
"L'apprentie sorciere" "L'apprentie sorciére"

5™ percentile S g
10°™ percentile -
1* quartile
Médiane

3°™ quartile
90°™ percentile
95°™ percentile

Effectif: 46

25 24, 52%

20

5, 33%

15

N NFR OO OO

Dénombrement

10




D.lll.2.2.6. Compréhension de lecture "L'appresteciere"”, score sur 28

Tableau 15.Données normatives: Figure 13. Distribution des données:
score de compréhension de lecture score de compréhension de lecture
"L'apprentie sorciére" (sur 28) "L'apprentie sorciere" (sur 28)

5°™ percentile 12,13 ==

10°™ percentile 13

1* quartile 13,5 12 11, 24%

Médiane 16 10 0,20

3°™ quartile 18 g g 8.17% A

90°™ percentile 20,75 5.

95°™ percentile 21,75 § -

3, 7%

Effectif: 46 , \q\

10 12 14 16 18 20 22 24

D.lII.2.3. Lecture "La star du rap": données normatives

D.lI1.2.3.1. Chronométrage, lecture oralisée "Lax slu rap"

Tableau 16.Données normatives: Figure 14. Distribution des données:
chronométrage, lecture oralisée "La star du rap" chronométrage en secondes, lecture oralisée
Secondes Min.sec "La star du rap"
5™ percentile 183 3.03 =] H
10°™ percentile 187 3.07
1* quartile 211 3.31 0
Médiane 233 3.53 8
3°™ quartile 265 4.25 £
90°™ percentile 303 5.03 g
95°™ percentile 329 5.29 s
Effectif: 46 °

D.I11.2.3.2. Nombre total d'erreurs, lecture orééis'La star du rap"

Tableau 17.Données normatives: Figure 15. Distribution des données:
nombre total d'erreurs, nombre total d'erreurs, lecture oralisée
lecture oralisée "La star du rap"” "La star du rap"

5°™ percentile 2 =] :;

10°™ percentile 3

er . . 26%

1% quartile 4,25 12 e S

Médiane 9,5 10

3°™€ quartile 14,75 2,

90°™ percentile 21,5 £, 65,139

95°™ percentile 25,75 2

4
Effectif: 46 o
2 1,2%
0, 0% 0%
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D.II1.2.3.3. Nombre de mots erronés, lecture oéait_a star du rap"

Tableau 18.Données normatives:
nombre de mots erronés, lecture oralisée
"La star du rap"

5°™ percentile 2

10°™ percentile 2

1* quartile 3,25

Médiane 6

3°™ quartile 9 g
90°™ percentile 12 5
95°™ percentile 16,25 5

Effectif: 46

18
16
14
12

N oA~ O

Figure 16. Distribution des données:
nombre de mots erronés, lecture oralisée

"La star du rap"

[ I =

18,39%

AT %

0, 0%

D.II1.2.3.4. Nombre d'omissions, lecture oraliséa Star du rap"

Tableau 19.Données normatives:
nombre d'omissions, lecture oralisée
"La star du rap"

5°™ percentile
10°™ percentile
1 quartile
Médiane
3°™ quartile
90°™ percentile
95°™ percentile 10,5

Effectif: 46

AW N OO o

D.II1.2.3.5. Nombre d'ajouts, lecture oralisée

Dénombrement

8,17%

10

15

20

25

Figure 17.Distribution des données:
nombre d'omissions, lecture oralisée

"La star du rap"

[ £

31, 67%

‘4tar du rap"

Tableau 20.Données normatives:
nombre d'ajouts, lecture oralisée
"La star du rap"

5°™ percentile
10°™ percentile
1* quartile
Médiane
3°™ quartile
90°™ percentile
95°™ percentile

Effectif: 46

H A NR OOO

Dénombrement

o 1,2% 1,2%
3

20

Figure 18.Distribution des données:
nombre d'ajouts, lecture oralisée

"La star du rap"

[ &SF——

20, 43%
20 —

15

12, 26%
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D.I11.2.3.6. Compréhension de lecture "La star apl'r score sur 28

Tableau 21.Données normatives:
score de compréhension de lecture
"La star du rap" (sur 28)

Figure 19.Distribution des données: score de
compréhension de lecture "La star du rap" (sur 28)

i 1
5°™¢ percentile 9,75
10eme petcentile 10,5 10 10, szm' 2%
1*" quartile 13,5
Médiane 16,25 8
3°™ quartile 19 /
5/11% xm

90°™ percentile 20,25
95°™ percentile 22,63
Effectif: 46 2

Dénombrement
()}

3,7%

N

15 20 25

D.1II.3. Etude de linfluence éventuelle de variabés gualitatives sur les principales
variables quantitatives mesurées dans les 4 épresve

D.III1.3.1. Influence éventuelle du sexe des sujetie I'échantillon d'étalonnage

2 groupes indépendants ont été constitués selanddslités de Figure 20.Répartition du groupe

la variable qualitative "sexe". La comparaison de 2 groupe: €tudié selon la variable "sexe”

pour les chronométrages et les principaux scoresurés dan:
les 4 épreuves indiquent qu'il n'exispas de différence

statistiguement significative au seuil de 0,05entre les

résultats des garcons et ceux des filles.

effectif ; %

Les valeurs de et les probabilités (p) associées issues des tt

de Mann-Whitney-Wilcoxon effectués sont mentionrgesnnexe H.

D.I11.3.2. Influence éventuelle du lieu de recueitles données

2 groupes indépendants ont été constitués selanddslités d Figure 21. Répartition du groupe

la variable qualitative "lieu de passation": Fomtgte-Fleury e ~ €tudié selon la variable "lieu de

passation”
Pessac. La comparaison de ces 2 groupes pou y
4
A inei A Fontenay
chronométrages et les principaux scores mesurés ldsn: 7@;50% Pessac
épreuves indiquent ques données recueillies a Fontenay \ S
celles recueilies a Pessac ne different pas de da AN

statistiguement significative au seuil de 0,05.

effectif ; %

Les valeurs dez et les probabilités (p) associées issues des testMann-Whitney-

Wilcoxon effectués sont mentionnées en annexe H.
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D.II1.3.3. Influence éventuelle de I'ordre de pasd#on des 3 épreuves créées

L'ordre de passation des 3 épreuves creees a Figure 22. Répartition du groupe étudié selon

été alterné d'un enfant a l'autre pour éviter le & variable "séquence de passation
~I—tecture "L'apprentie”
2. "Dictée Alice'
. Lecture “La star"
13 ;\28%

risque de resultats d'étalonnage biais€s par | .p..ce aice”

. .. 2. Lecture "La star"
une baisse des ressources cognitives sur les 3. Lecture "L'apprentie’
1%

, , . . 11;248 1. Lecture "La star"
epreuves proposees en deUX|eme, eta fOftIOFI, 1. "Dictée Alice 2. "Dictée Alice" .
2. Lecture "L'ap tie" . Lecture "L'apprentie”
. " . o 2pprentie 10; 22%
en troisieme pOSItIOﬂ. 3. Lecture "La star ’

12;26% effectif ; %

Ainsi, 4 séquences de passation distinctes omettaue:
* 1. Dictée "Alice" 2. Lecture "L'apprentie sam@" 3. Lecture "La star du rap”
1. Dictée "Alice" 2. Lecture "La star du rap3. Lecture "L'apprentie sorciére"
* 1. Lecture "L'apprentie sorciére” 2. Dictéeital'’ 3. Lecture "La star du rap”

e 1. Lecture "La star du rap" 2. Dictée "Alice3. Lecture "L'apprentie sorciere”

Il convenait d'en étudier I'éventuelle influence lgs résultats de ces 3 épreuves.

D.111.3.3.1. Influence éventuelle de la position passation de la dictée "Alice" sur les
résultats mesurés pour cette dictée.

Compte tenu du co(t cognitif important de la dictéAlice" a été proposée pour
étalonnage en position n°1 ou n°2.

2 groupes indépendants ont donc été constitués deko modalités de la variable
gualitative "position de passation de la dictéedli La comparaison de ces 2 groupes sur
les chronométrages et les scores mesurés indique¢s résultats nedifferent pas de
facon statistiquement significative,au seuil de 0,05,en fonction de la position de
passation de cette dictée pour les variables suivi@s chronométrage (z=-0,16;
p=0,869) nombre total d'erreurs (z=0,43; p=0,668)nombre d'erreurs lexicales(z=-0,47,
p=0,635) nombre d'erreurs syntaxiques (z=0,68; p=0,495) nombre d'erreurs
phonétiques (z=0,80; p=0,423)et nombre d'omissions / ajouts(z=0,49; p=0,625) En
revancheijl existe une différence statistiquement significate, au seuil de 0,0%our le
nombre d'erreurs de segmentation(z=2,13; p=0,033) en défaveur de la position de
passation n°2. Cependant, cela ne devrait pas dwaiidence sur l'utilisation clinique du

test de dépistage proposé.

D.I11.3.3.2. Influence éventuelle de la position giessation de "L'apprentie sorciére" sur
les résultats mesurés pour cette épreuve de lecture

3 groupes indépendants ont été constitués en fonates modalités de la variable
"position de passation de L'apprentie sorcieresitfmm n°1, position n°2 et position n°3.
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La comparaison de ces 3 groupes indique gu'il stepas de différence statistiquement
significative, au seuil de 0,0%n fonction de la position de passation de "L'appnetie
sorciere" pour les principaux scores bruts mesurésur cette épreuve: nombre total
d'erreurs de lecture oralisée(khi2 =1,2820; p=0,5268gt score de compréhension de
lecture (khi2 =1,2824; p=0,5267)En revanchdges chronométragegkhi2=6,3815; p=0,0411)
different de facon statistiquement significative au seuil de 0,05¢n fonction de la
position de passation Une comparaison non parameétrique pour chaque @aiec la
méthode de Wilcoxon indique que cette différenceiseentre les chronométrages de
la position n°2 et ceux de la position n°3z=2,39; p=0,0166en défaveur de la position
n°3. Toutefois, cela ne concernera pas les situstidutilisation clinique du test de

dépistage proposé.

D.111.3.3.3. Influence éventuelle de la position passation de "La star du rap" sur les
résultats mesurés pour cette épreuve de lecture.

3 groupes indépendants ont été constitués en donates modalités de la variable
"position de passation de La star du rap": posititih position n°2 et position n°3.

La comparaison de ces 3 groupes indiguelesieésultats relevés pour "La star du rap”
ne difféerent pas de fagon statistiquement signifideve, au seuil de 0,0%n fonction de
la position de passation de cette épreuyqu'il s'agisse dahronomeétrage de la lecture
oralisée (khi2=5,3986; p=0,0673) du nombre total d'erreurs de lecture oralis@

(khi2=1,5203; p=0,4676pu duscore de compréhension de lectur@hi2=4,5805; p=0,1012)

En synthesel'ordre de passation n'a globalement pas d'influene sur les résultats

—

obtenus par les sujets de I'échantillon d'étalonnag aux 3 épreuves nouvellemer

créées Un effet est constaté, a la marge, sur le nordlegeurs de segmentation de| la

dictée "Alice" et sur le chronométrage de la leetoiralisée "L'apprentie sorciére".

D.lI1.3.4. Influence éventuelle du mode de passatiode "Chronosdictées”

En raison de contraintes liees au temps de passdée 4 Figure 23. Répartition du groupe

épreuves et a I'emploi du temps scolaire des enfailicitées, passation Chronosdictées”

le mode de passation préconisé pour "Chronosdictéaspu i

A 7 . Imﬁviduelle

étre scrupuleusement respecté. Ainsi, pour 58,7%rdupe 19 41,3%

de référence étudié, "Chronosdictées" a fait lolgeine ' el

27;58,7%
passation collective et non individuelle.

effectif ; %
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Pour les autres (41,3%), le mode de passationithdille a été respecté, "Chronodictées”
intervenant en position n°4, apres les 3 épreuvasallement créées.

Il convenait de mesurer I'effet éventuel de ceshiaéthodologique sur les résultats relevés
pour "Chronodictées".

2 groupes indépendants ont été constitués selomdekalités de la variable qualitative
"mode de passation Chronosdictées": individuelleadective. La comparaison de ces 2
groupes indique que les scores mesurés pour "Csdartées" sur le groupe de référence
étudié ne présentepts de différence statistiquement significativeau seuil de 0,0%n
fonction du mode de passation de cette dicteéTOTAL GENERAL " (z= 0,09; p=0,929)
"T.0. LEXICALE " (z=-0,57; p=0,567) "TOMS" (z=0,37; p=0,712) "O. PHONETIQUE"
(z=-0,12; p=0,901)" SEGMENTATION " (z=0,75; p=0,453)" OMISSION" (z=1,53; p=0,125)

Le mode de passation individuelle ou collective n'donc pas d'effet sur les résultats
obtenus par notre échantillon d'étalonnage a I'éprave orthographique de référence

"Chronosdictées".

D.lIl.4. Vérification de la cohérence des résultatsmesurés sur les 2 épreuves de
lecture créées, "L'apprentie sorciere" et "La stardu rap"

Ces 2 épreuves de lecture sont amenées a cohddniterle test de dépistage proposé afin
que le professionnel puisse réévaluer un enfanmstante sans risquer le biais d'un "effet
re-test”. Il convient donc qu'elles génerent desultats bruts corrélés et comparables.

Vérifions ces 2 notions pour les principaux régsltaesurés sur I'échantillon d'étalonnage.

D.lll.4.1. Analyse de corrélation entre les résultes de "L'apprentie sorciere" et de
“La star du rap”

Les coefficients de Bravais-Pearson calculés indiquent:

- uneforte corrélation linéaire entre "L'apprentie sorci ére” et "La star du rap” pour
le chronométrage du temps de lecture oralisé@=0,94) et lenombre total d'erreurs

de lecture oraliségr=0,51)

- unecorrélation linéaire moyenneentre "L'apprentie sorciere" et "La star du rap"

pour le score de compréhension de lectuie=0,34)
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Figure 24.Corrélation entre
"L'apprentie sorciéere" et "La star du rap":
chronométrage, en secondes, de la lecture oralisée
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Figure 25.Corrélation entre Figure 26.Corrélation entre

"L'apprentie sorciére" et "La star du rap": "L'apprentie sorciére" et "La star du rap":
nombre total d'erreurs de lecture oralisée score de compréhension de lecture (sur 28)
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D.lIl.4.2. Comparaison des résultats de "L'apprente sorciere" et de "La star du rap"

Les tests du de Student pour groupes appariés indiquent deXistepas de différence
statistiquement significativeau seuil de 0,08ntre "L'apprentie sorciere" et "La star

du rap" pour le chronométrage du temps de lecture mlisée (t=1,25; p=0,217) le
nombre total d'erreurs de lecture oralisée (t=1,60; p=0,116) et le score de

compréhension de lecture sur 2&=-0,48 ; p=0,636)

En synthese, sur notre échantillon d'étalonndege,deux épreuves de lecture créées
génerent des résultats bruts proches en valeurs ebrrélés Elles cohabiteront donc
|égitimement dans le test de dépistage avec dekatsscomparables.

Cependant, lecorrélation moyenne entre les scores de compréheasi de lecture

suggere d'étudier un éventuel réajustement deleedans les 2 épreuves.

47



D.III.5. Validité de la dictée de dépistage "Alice" en référence a I'épreuve
d'évaluation orthophonique "Chronosdictées"

"Chronosdictées” (dictée A, version college), odtvaluation orthophonique standardisé
et étalonné, a été choisie comme épreuve de réBmour étudier la validité de la dictée
"Alice" nouvellement créée en tant qu'outil de dée des troubles de la production
orthographique en classe d&'®

Ainsi, 3 questions majeures ont été étudiées shase des données recueillies aupres de

notre échantillon d'étalonnage:

* La dictée "Alice" et "Chronosdictées" génerenegltles scores bruts corrélés et quelle

est l'intensité de cette corrélation?

* La dictée "Alice" et "Chronosdictées" générenéglldes scores bruts de valeurs

comparables?

* Quel est le niveau de concordance entre les seoregiantiles mesurés sur la dictée
"Alice" (données normatives nouvellement établies)es scores en quantiles relevés

sur "Chronosdictées" (données normatives fourries ¢ manuel "Chronosdictées")?

Au-dela des données chiffrées, la validité cliniglee la dictée "Alice" a été étudiée a

travers les 2 cas cliniques présentés dans le nagutag D.11.6.

D.lIII.5.1. Analyse de corrélation entre les scorebruts de la dictée "Alice” et de
"Chronosdictées"
Les coefficients de Bravais-Pearson calculés indiquent I'existeiageforte corrélation

entre les scores bruts de la dictée "Alice" et ceude "Chronosdictées" pour:

- le nombre total d'erreurs (r=0,93)
- le nombre d'erreurs syntaxiques(r=0,88)
- le nombre d'erreurs lexicales(r=0,74)

- le nombre d'omissions/ajouty(r=0,64)

La corrélation entre les scores bruts de la dicté®lice" et ceux de "Chronosdictées”
est moyennepour lenombre d'erreurs de segmentation(r=0,33)et lenombre d'erreurs
phonétiques(r=0,31)

En synthése, sur le groupe d'enfants étutiiédictée "Alice” génere des scores
significativement corrélés a ceux obtenus avec "Cbnosdictées" Cette corrélation
est forte pour la performance orthographique générale I'orthographe lexicale et

I'orthographe syntaxique.
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Figure 27.Corrélation entre la dictée "Alice" Figure 28.Corrélation entre la dictée "Alice" et

et "Chronosdictées": nombre total d'erreurs "Chronosdictées": nombre d'erreurs syntaxiques
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D.lI1.5.2. Comparaison des scores bruts de la dicgg"Alice” et de "Chronosdictées™

La dictée "Alice" et "Chronosdictées” ne comportpas le méme nombre de mots, la
comparaison porte sur les scores bruts exprimégaghd'erreurs”. Celle-ci est calculée en
divisant le nombre d'erreurs relevées par le nordemmots qui constituent la dictée.

Les tests diide Student pour groupes appariés indiquent qupéets d'erreurs” générees
par la dictée "Alice" et par "Chronosdictées” ne different pas de facon
statistiguement significativeau seuil de 0,0pour le total d'erreurs, ni pour les erreurs
lexicales, syntaxiques et phonétiquetlne différence existe, a la marge, sur les omission

et les erreurs de segmentation mais concerneripdds d'erreurs” inférieures a 1%.

En synthésela dictée "Alice" et "Chronosdictées" génerent des"parts d'erreurs”

comparables et sont donc de difficulté équivalentpour le groupe de référence étudié
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D.II1.5.3. Analyse de la concordance des appréciatns issues de la dictée "Alice" et
de "Chronosdictées"

Au-dela des scores bruts, les scores exprimés antitps permettent, pour une épreuve
donnée, de situer un individu par rapport au grodjg¢alonnage de I'épreuve et donc

d'interpréter sa performance.

Aussi, il convenait de vérifier la concordance desres en quantiles mesurés sur la dictée
"Alice" et sur "Chronosdictées" et des interpré&asi qui peuvent en découler quant a la
performance orthographique des enfants de notrggrde référence.

Les scores en quantiles de chaque enfant ont déndééerminés pour la dictée "Alice"
(données normatives nouvellement établies) et f@ronosdictées” (données normatives

indiquées dans le manuel "Chronosdictées").

3 groupes interprétatifs ont été constitués derfab@orique en fonction du niveau de
performance orthographique suggéré par les scorgsiantiles: fort (I quartile), moyen

(2°™ et 3™ quartiles) et faible (au-dela d&™§ quartile). Notre échantillon d'étalonnage a
été réparti entre ces 3 groupes pour les perforesaretevées avec la dictée "Alice" et avec
"Chronosdictées” sur 3 variables clés: nombre @Wreurs, nombre d'erreurs lexicales et

nombre d'erreurs syntaxiques.

Ces niveaux de performance ont été confrontés desgableaux d'effectifs croisés
présentés ci-dessous. Ces tableaux permettentrifiervéur chacune des 3 variables s'il
existe, pour notre groupe de référence, une coancedentre les niveaux de performance

orthographique suggérés par la dictée "Alice" et'@aronosdictées"”.

Tableau 22.Concordance entre la dictée Niveau de performance
"Alice" et "Chronosdictées": performance "Dictée Alice" — Nombre total d'erreurs
orthographique générale Fort Moyen Faible
Effectif % Effectif % Effectif %
0, - - - -
Niveau de performance Fort g 10,9%
"Chronosdictées" Moyen 10 21,7% 15 32,6% 1 2,2%
TOTAL GENERAL Faible - - 4 87% | 11 | 23,9%

Fort = 1% quartile — Moyen = 2°™ et 3°™ quartiles — Faible = au-dela du 3°™ quartile

Pour 67,4% du groupe d'enfants étudié, il existe um concordance parfaite entre la
dictée "Alice" et "Chronosdictées" sur l'appréciation du niveau de performance
orthographique générale 10,9% des sujets sont classés dans le group (f8rquartile)
avec la dictée "Alice" comme avec "Chronosdicté88;6% des sujets sont classés dans le

groupe "moyen" (2" et 3™ quartiles) avec la dictée "Alice" comme avec
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"Chronosdictées"; 23,9% des sujets sont classés ldagroupes "faible" (au-dela di™
quartile) avec la dictée "Alice" comme avec "Chrsdliotées".
Seuls 4 enfants sur 46 sont parmi les plus faiptes "Chronosdictées" mais ne sont pas

détectés comme tels par la dictée "Alice” qui lasse dans le groupe moyen.

bY

On peut donc admettre, en référence a l'outil d'édaation orthophonique
"Chronosdictées” et sur le groupe de sujets étudiéa validité de la dictée "Alice”

pour identifier les enfants ayant le plus faible nteau de performance orthographique

générale
Tableau 23.Concordance entre la dictée Niveau de performance
"Alice" et "Chronosdictées": performance "Dictée Alice" — Nombre d'erreurs lexicales
orthographique lexicale Fort Moyen Faible
Effectif % Effectif % Effectif %
0, 0, - -
Niveau de performance Fort : L 3 6,5%
"Chronosdictées" Moyen 6 13% 12 26,1% 3 6,5%
T-0. LEXICALE Faible 1 2,2% 8 | 174% | 5 10,9%

Fort = 1% quartile — Moyen = 2°™ et 3°™ quartiles — Faible = au-dela du 3°™ quartile

Pour 54,4% du groupe d'enfants étudié, il existe um concordance parfaite entre la
dictée "Alice" et "Chronosdictées" sur l'appréciation du niveau de performance en
orthographe lexicale.

9 enfants sur 46 ne sont pas détectés comme fauaetie des plus faibles en orthographe
lexicale par la dictée "Alice" alors qu'ils le sopér "Chronosdictées”. A linverse, 3
enfants sont identifiés comme faisant partie das fdibles en orthographe lexicale par la

dictée "Alice" mais pas par "Chronosdictées".

Niveau de performance

Tableau 24.Concordance entre la dictée Wee e ) .
Dictée Alice" — Nombre d'erreurs syntaxiques

"Alice" et "Chronosdictées": performance

orthographique syntaxique Fort Moyen Faible
Effectif % Effectif % Effectif %
o, O, - -
Niveau de performance Fort U 15,2% 3 10,9%
"Chronosdictées" Moyen 5 10,9% 14 30,4% - -
TOMS Faible - - 3 6,5% 7 | 152%

Fort = 1% quartile — Moyen = 2°™ et 3°™ quartiles — Faible = au-dela du 3°™ quartile

Pour 60,8% du groupe d'enfants étudié, il existe um concordance parfaite entre la
dictée "Alice" et "Chronosdictées" sur l'appréciation du niveau de performance en
orthographe syntaxique.
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Seuls 3 enfants sur 46 sont identifiés comme faisartie des plus faibles en orthographe
syntaxique par "Chronosdictées" mais ne sont pests comme tels par la dictée "Alice"
qui les affecte au groupe moyen.

En revanche, 15,2% des enfants sont classés pasnplus faibles en orthographe

syntaxique avec "Chronosdictées" et le sont égalemesc la dictée "Alice".

En synthese, sur le groupe d'enfants étudié eéfénence a "Chronosdictéesd, dictée
"Alice” permet d'identifier une tres grande partie des enfants les plus faibles en
orthographe générale, lexicale et syntaxique, c'eatdire ceux dont les performances
se situent au-dela du ?’:"equartile, gu'elles soient estimées avec I'une olalitre de ces

2 dictéesdont les évaluations sont globalement concordantes

D.l11.6. Validité clinigue des 3 épreuves de dépispe créées a travers 2 études de cas

Considérons ici le cas des enfants E. et M.
Ces 2 enfants déja évoqués au paragraphe D.IHékeptaient, sur les 4 épreuves, des
scores bruts particulierement faibles correspondates valeurs statistiguement aberrantes

par rapport au groupe étudié. lls ont donc diétadus de notre échantillon d'étalonnage.

D.lll.6.1. Cas de I'enfant E.

E. est une enfant de 11 ans 9 scolarisée en das$8%t présentée comme un sujet "tout
venant". Elle a été suivie en orthophonie pendaah$8 au cours de sa scolarité primaire
mais elle respecte nos criteres d'inclusion etctlision: elle a effectué toute sa scolarité en
France, elle n'a jamais redoublé et ne fait actoedht pas I'objet d'un suivi orthophonique.
E. se présente comme une enfant particulieremesetrvi@e, parlant peu et d'une voix

faible, mais de bon contact, trés coopérative pliguee.

En production orthographique, elle obtient des esdaruts singulierement chutés tant sur
la dictée "Alice" (59 erreurs au total dont 34 syiques, 11 lexicales, 11 phonétiques, 2
de segmentation et 1 omission/ajout) que sur "G¥sdictées" (67 erreurs au total dont 31
syntaxiques, 17 lexicales, 13 phonétiques, 4 dmestation et 2 omissions). Ces scores la
positionnent globalement au-dela di®percentile sur I'ensemble des variables (nombres
d'erreurs) mesurées avec ces 2 dictées. D'un peintue qualitatif, ses performances
particulierement faibles en orthographe phonétiquanstituent un point d'alerte

supplémentaire sur sa maitrise du langage écritplDg, E. fait preuve d'une grande
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lenteur avec 9 minutes 12 secondes pour effeciugictée "Alice™ alors que la médiane du

groupe de référence est a 6 minutes 27; elle dépss de nouveau le 5 percentile.

Les résultats aux épreuves de lecture "L'apprestieiere” et "La star du rap" sont
également trés chutés. La lecture oralisée estldtEsieuse et les nombreuses erreurs
commises (44 sur "L'apprentie sorciére" et 42 sarstar du rap") placent E. au-dessus du
g5ome percentile du groupe de référence. La lecture deskextrémement lente, ce qui
constitue un élément d'alerte supplémentaire: Iutes 39 pour "L'apprentie sorciere” (le
95" percentile étant & 5 minutes 26) et 9 minutes &7 fLa star du rap" (le §5°
percentile étant a 5 minutes 29). Sa compréhemgdacture est aussi tres déficitaire avec
un score brut de 9,5/28 pour l'un et l'autre désxgs, soit une position treés inférieure au

5éme

percentile du groupe de référence.

E. est donc trés en difficulté tant en orthograpben lecture, ce qui a pu étre objectivé
par les 3 épreuves de dépistage nouvellement crééssmesures étalonnées effectuées
constituent des alertes qui suggérent la nécesbithe orientation vers un bilan

orthophonique approfondi.

D.lIl.6.2. Cas de I'enfant M.

M. est un garcon de 11 ans 2 scolarisé en clas6e"tet présenté comme un enfant "tout
venant". Il a effectué toute sa scolarité en Fran@egjamais redoublé et n'a jamais été suivi
en orthophonie. Il se présente comme un enfantrgw@pérant et appligué mais semble
peu a l'aise avec le langage oral tant en récepfiven expression, y compris dans les
échanges spontanés. Au cours de la dictée "Alises, demandes de répétition sont

nombreuses.

En production orthographique, ses scores sontcpééiiement faibles sur les 2 dictées
proposées. Pour la dictée "Alice", avec 51 erreaustotal dont 26 syntaxiques, 12
lexicales, 10 phonétiques, 2 de segmentation, Bise au-dela du $%° percentile du
groupe de référence et au ®85 percentile pour les omissions/ajouts (1). Sur
"Chronosdictées”, ses scores le placent au-dess@8 8 percentile pour le nombre total
d'erreurs (54) et les erreurs phonétiques (15),95@151(; percentile pour les erreurs
syntaxiques (31), les erreurs de segmentation t(1¢seomissions (1), et dans 1E™3
quartile pour les erreurs lexicales (8). Ses ratuarticulierement chutés en orthographe
phonétique dans les 2 dictées constituent, quaétaent, une alerte supplémentaire. En
outre, M. est trés lent avec un chronométrage ménBites 35 pour la dictée "Alice", ce qui

dépasse largement le®§8percentile du groupe de référence.
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Ses performances en lecture sont également triestaiéés avec une lenteur notable et des
chronométrages trés supérieurs ai™®ercentile, tant pour "L'apprentie sorciére” (6
minutes 45) que pour "La star du rap" (6 minute3. Q®s erreurs de lecture sont
nombreuses et placent de nouveau M. trés au-de@5dli percentile sur "L'apprentie
sorciere" (48 erreurs) et "La star du rap” (34 wsk Enfin, sa compréhension de lecture
est également trés chutée avec un score de 1228 sjtue au 28™ percentile pour "La
star du rap" et un score de 6/28 pour "L'apprestdreiere”, soit une position trés inférieure

au 5™ percentile.

Les 3 épreuves nouvellement créées ont donc pelerietecter les difficultés importantes
que rencontre M. en orthographe et en lecture,idgrdifier des alertes qui suggerent la
nécessité d'un bilan orthophonique complet.

Au-dela de la validité clinique de la dictée "Alic&, de "L'apprentie sorciere" et de

"La star du rap”, les cas de E. et de M. illustrentparfaitement I'utilité et la nécessité
d'un outil de dépistage rapide a utiliser systématjuement, et pourquoi pas a grande
échelle, pour repérer des enfants scolarisés en st@ de 8™ n'ayant jamais redoublé,
n'étant pas suivis en orthophonie et qui présentermourtant d'importantes difficultés

de langage écrit non détectées et non prises en a@
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E. DISCUSSION

E.l. HYPOTHESES ET RESULTATS

Axe 1

Rappel. Elaborer 3 épreuves de dépistage rapide des todbléangage écrit:
1 épreuve d'orthographe et 2 épreuves de lecture

Nous avons élaboré une épreuve d'orthographectiéedile dépistage "Alice".

Le texte de cette dictée a été composé de facolerdifier les enfants de’® les plus
faibles en orthographe. Il a été concu en s'apgugan les programmes scolaires de
francais du CE1 a 1a®8® Il contient donc de multiples difficultés d'oriraphe
phonétique, lexicale et syntaxique adaptées amfests de 8™ La majeure partie de ses
mots sont référencés dans "EOLE" avec des taugudssite contrastés, entre 40% a 100%,

en référence a un niveau CM2.

2 épreuves de lecture, "L'apprentie sorciére" et Star du rap", ont été congues avec 2
volets pour chacune: lecture oralisée et compréterde lecture. Les contenus des 2
textes présentent des caractéristiques semblatmhegmant la longueur, la construction, le
lexique et la syntaxe. Quant aux 2 épreuves de aEhepsion de lecture, elles sont de

longueur équivalente, ont un baréeme similaire @tiierent le méme type de compétences.

Axe 2
Rappel. Standardiser ces 3 épreuves pour en faire des alitiiques d'évaluation

Nous avons standardisé la dictée de dépistage€’Ali@'une part, nous en avons établi le
protocole de passation et créé le matériel pagdiéremt. D'autre part, nous en avons
déterminé les principes de cotation et les avonsdbsés dans un guide de cotation qui

contient les consignes de cotation, une grilleatatmn vierge et une aide a la cotation.

Nous avons partiellement standardisé les 2 épredmdscture, les conceptrices ayant déja
intégre les eléments de cotation de la compréhemgdecture dans leur outil. Nous avons
participé a la finalisation des principes de cotatt nous avons formalisé le protocole de
passation de l'ensemble des 2 épreuves de lecins que le matériel papier

correspondant.
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Axe 3

Rappel. Etalonner ces 3 épreuves en tant qu'outils d'étiatuat formaliser les
données normatives issuesl'ééalonnage

Aprés avoir établi un protocole général de recdeitlonnées, nous avons administré les 3
épreuves créées a 48 enfants présentés commevétoant”, scolarisés en classe 48°6
dans 2 colleges caractérisés par une mixité sopiaknous avons coté leurs productions
selon les principes évoqués plus haut. Nous ensagxinait un échantillon d'étalonnage de
46 enfants. Les données recueillies auprés de agpgrde référence ont fait I'objet de
traitements statistiques. Les données normativesess de ce début d'étalonnage sont

formalisées dans le chapitre D.111.2.

Axe 4 .
Rappel. Etudier la légitimité de la cohabitation des 2egwes de lecture au sein

d'une méme batterie dans l'optique d'une réévaluatdistance

Nous avons estimé |égitime la cohabitation desw&@® de lecture "L'apprentie sorciere”
et "La star du rap" au sein d'une méme batteriglgstage sur la base de traitements
statistiques établissant que sur notre groupefdeerie, les scores bruts générés par ces 2
épreuves ne présentent pas de différence sigivican valeurs et qu'ils sont corrélés.
Toutefois, cette corrélation étant moyenne powdapréhension de lecture, un éventuel

ajustement des 2 épreuves mérite d'étre envisageé.

Axe 5

Rappel. Etudier la validité de I'épreuve d'orthographe éférence a un outi
d'évaluation orthophonique déja éprouvé

Nous avons conclu a la validité de la dictée deistiége "Alice” en référence a
"Chronosdictées” -dictée A, version college- d'apu@e série de traitements statistiques
montrant, sur notre groupe de référence, une fateelation entre les principaux scores
bruts obtenus sur les 2 dictées, une absencefdeedife significative entre les principales
"parts d'erreurs” générées par les 2 dictées eimymartante concordance entre les niveaux
de performance orthographique établis, via lesescen quantiles, par les 2 dictées. Ainsi,
d'apres ces traitements statistiques, la dictéeédAlpermet d'identifier une trés grande
partie des enfants les plus faibles en orthograj@merale, lexicale et syntaxique, c'est-a-
dire ceux dont les performances se situent audle#™ quartile, qu'elles soient estimées
avec l'une ou l'autre de ces 2 dictées dont leki@ians sont globalement concordantes.
Cependant, des pistes d'ouverture peuvent étraagdaes pour compléter et fiabiliser ces
conclusions.

Enfin, la validité clinique de la dictée "Alice"temppuyée par I'étude des cas de E. et de M.
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E.ll. LIMITES DE L'ETUDE

m Le petit effectif de notre échantillon d'étalonnage
Notre groupe de référence ne comporte que 46 enfdnts'agit donc d'un début
d'étalonnage. Une poursuite de |'étalonnage devisdtr le recueil de données sur un
échantillon minimum d'une centaine d'enfants d& @pondant aux critéres d‘inclusion
et d'exclusion définis. De la méme facon, I'ensemd®ds conclusions auxquelles nous

amene ce travail mériteraient d'étre confirméesuaugchantillon plus large.

m Le biais méthodologique dans nos passations de "GCdmosdictées"

"Chronosdictées"”, notre épreuve de référence ordpbigue pour la validation d"Alice”,
est étalonnée dans des conditions de passatioridadile. Or pour prés de 60% de notre
échantillon, nous n‘avons pu respecter cette coastg raison notamment de contraintes
liées a I'emploi du temps scolaire des enfantstefois, ce biais semble avoir eu peu
d'impact sur nos données puisque nos traitemeatistgfues indiquent une absence de
différence significative entre les résultats dedamis ayant passé cette épreuve

individuellement et ceux des enfants I'ayant pase#ectivement.

m La corrélation moyenne entre les scores des 2 épras de compréhension de lecture

Cette corrélation nous semble insuffisante pourpewes proposées dans la méme
batterie de dépistage. Elle suggere d'entreprantteanalyse détaillée des scores obtenus
par les enfants de notre groupe de référence sagunk des questions. Cette analyse
pourrait permettre d'identifier d'éventuelles qimest a modifier ou a éliminer pour

favoriser une meilleure homogénéité des scoreg dedr2 épreuves de compréhension de
lecture. En outre, d'éventuelles questions insarfiiment discriminantes, dont les scores

"plafonnent”, pourraient étre éliminées.

m Une dictée n'évalue pas que l'orthographe

La dictée est traditionnellement retenue comme udereal'évaluation de l'orthographe et

nous avons également choisi ce format pour dédesseenfants présentant des difficultés
dans ce domaine. Toutefois, les résultats obteausipenfant a la dictée "Alice”, comme

a toute autre dictée, doivent étre prudemment préégs. D'une part, plusieurs auteurs
décrivent, chez les enfants mais aussi les jeut@gscents, I'existence non pathologique
d'une asymétrie entre les connaissances orthoguagshiacquises et la capacité a les

mobiliser au cours d'une production spontanée a8 dictee.
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D'autre part, la dictée est un exercice cognitivenmmlteux qui requiert d'importantes
ressources en termes d'attention, de mémoire daltvarbale et de gestion simultanée de
taches multiples, en plus de la mobilisation demesssances orthographiques. Aussi, dans
le cas d'un enfant qui échoue a la dictée de @g@stl convient, au-dela de l'orthographe,
d'explorer les ressources cognitives dont il disp@n vérifiera également si une autre
tache, par exemple le geste graphique, n'est pass&xement consommatrice de
ressources, au détriment de l'orthographe et piglitation de régles peut-étre connues par

ailleurs. La prudence et des investigations comptéaires s'imposent donc.

m Exploitation clinique des 3 épreuves de dépistageqposées: quels critéres d'alerte?
Nous n'avons pas défini formellement de criterakede. Cependant, intuitivement, il nous
semble que le seuil du ¥% percentile pour les scores de dégradation, ou 5fi®2
percentile pour les mesures incrémentées, peutiétalencheur d'une alerte justifiant une
demande d'investigations complémentaires. En outertains résultats devraient
particulierement attirer I'attention, tels que t®mps de lecture ou de transcription élevés
ou un nombre important d'erreurs phonétiques.

Au-dela de ces intuitions, il conviendrait qu'unéude formelle auprés de cas

pathologiques et de cas témoins définisse rigoeraant des seuils et critéres d'alerte.

E.lll. QUVERTURE ET PERSPECTIVES

Notre travail pourrait étre complété dans plusialirsctions:

m Poursuivre l'étalonnage de la dictée "Alice” et @pseuves de lecture "L'apprentie
sorciére" et "La star du rap" auprés d'enfantst't@mant" scolarisés en classe d8%le

facon a atteindre un échantillon d'étalonnage dd@méaine d'enfants au minimum.

m Etudier un éventuel réajustement des 2 épreuvescamepréhension de lecture
"L'apprentie sorciere” et "La star du rap” pour kemdre plus homogénes, avec la

modification ou I'élimination de certaines quession

m Confirmer la validité de la dictée "Alice" et étabtelle des épreuves de lecture
"L'apprentie sorciere” et "La star du rap" en tguotoutils de dépistage des troubles du
langage écrit chez les enfants d&@out en définissant rigoureusement des critéres et
seuils d'alerte, via une étude impliquant conjoiregat une population pathologique et une

population témoin.
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m Etablir la validité des épreuves de lecture "L'apgie sorciére" et "La star du rap" en

référence a un outil d'évaluation orthophonique @gjstant.

m Etalonner la dictée "Alice" et les épreuves deuextL'apprentie sorciére" et "La star du
rap" pour les enfants scolarisés en classe'tfeeh adaptant, le cas échéant, le contenu des

épreuves.

E.IV. APPORTS DE L'ETUDE ET PRECONISATIONS

Dans le cadre de la problématique posée au débecetdexposé, notre travail contribue a

I'extension de la batterie "EDA" a la classe &8°al fournit une dictée et deux épreuves

de lecture standardisées et étalonnées qui pemhdiedépister rapidement les enfants de
6°™ en difficulté de langage écrit de facon & les ragie éventuellement vers un bilan
orthophonique et une remédiation adaptée. Il seénadite par un outil d'évaluation

complet, rapide et simple d'utilisation.

Nous préconiserions, dans l'idéal, que cet outtl wilisé couramment par les médecins
scolaires dans le cadre d'un dépistage systémaiidjigehelle nationale en classe 8%

Ainsi, il contribuerait peut-étre, modestementinditer I'échec et la souffrance scolaires.

F. CONCLUSION

Au cours de cette étude, nous avons composé ue, téetebli des protocoles, défini des
cotations, créé du matériel, fait des passationsis mvons écouté, observé, noté des
éléments cliniques, coté, nous avons geneére efpuaniles statistiques, analysé, rédige, ...
Nous avons surtout rencontré des enfants"8&d@nt certains sont présentés comme "tout
venant”, n‘ont jamais redoublé, ne font I'objetidian suivi orthophonique et qui souffrent
pourtant de sérieuses difficultés de langage éuoit, dépistées et non prises en charge.
Cela contribue a démontrer, s'il en était bes@ngdractere indispensable d'un dépistage
systématique d'envergure nationale en classé"e 6

Au-dela d'un tel dispositif idéal qui permettraé tepérer les enfants a orienter vers des
investigations complémentaires, une question demedans leur emploi du temps, de
quelles disponibilités disposeraient les professds de I'orthophonie pour prendre le

relais?
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ANNEXE A

PROTOCOLE GENERAL DE PASSATION POUR ETALONNAGES ET VALIDATION

Critéres d'inclusion: - éléves de classes de 6°™

Critéres d'exclusion: - un redoublement au cours de la scolarité

Contenu:

m Un temps de prise de contact avec I'éléve

- colleges avec mixité sociale . e s
Ces critéres seront vérifiés au

plus tard en remplissant la fiche
d'identification éléve [annexe 1]

- une prise en charge orthophonigue en cours
- une arrivée sur le territoire francais apres la grande section de maternelle

pour:

* présentation sommaire de I'examinateur et du protocole de passation
* remplissage de la fiche d'identification éleve par I'examinateur

m Une épreuve de lecture "L'apprentie sorciere"
* lecture oralisée chronométrée (1 page) — notation des erreurs par I'examinateur (mots erronés,

omissions et ajouts) — enregistrement audio de I'épreuve

» 17 questions de compréhension de lecture — enregistrement audio de I'épreuve

m Une épreuve de lecture "La star du rap"”
* lecture oralisée chronométrée (1 page) — notation des erreurs par I'examinateur (mots erronés,

omissions et ajouts) — enregistrement audio de I'épreuve

*» 18 questions de compréhension de lecture — enregistrement audio de I'épreuve

m Une dictée chronométrée "Alice"

m Une dictée "Chronosdictées" - version A, collége

: 6 phrases, 81 mots

(validation de "Alice"): 8 phrases, 117 mots.

Epreuve individuelle pour la moitié des éléves et collective pour l'autre moitié.

Ordre de passation

Les 4 épreuves sont passées successivement mais leur ordre est modifié a chaque nouvelle
passation selon la séquence ci-dessous. L'ordre de passation des épreuves doit étre indiqué sur la
fiche d'identification de chaque éléve.

1 2 3 4
Eleve 1 Lec. L'apprentie Dic. Alice Lec. La star Dic. Chronos indiv
Eleve 2 Lec. La star Dic. Alice Lec. L'apprentie Dic. Chronos coll.
Eléeve 3 Dic. Alice Lec. L'apprentie Lec. La star Dic. Chronos indiv
Eléeve 4 Dic. Alice Lec. La star Lec. L'apprentie Dic. Chronos coll.

Matériel [voir les renvois en annexes]

Pour la prise
de contact

- 1 paquet de fiches d'identification éleve (1 par éleve) [1]

Pour I'épreuve
de lecture
"L'apprentie
sorciére"

- 1 planche texte L'apprentie sorciére (version éléve — prétée a I'éléve puis reprise) [A]

- 1 paquet de feuilles de lecture L'apprentie sorciére (version examinateur- 1 par éléve) [2]
- 1 paquet de grilles de compréhension de lecture L'apprentie sorciére (1 par éléve) [3]

- 1 chronometre

- 1 enregistreur audio

Pour I'épreuve
de lecture
"La star du rap"

- 1 planche texte La star du rap (version éleve - prétée a I'éleve puis reprise) [B]

- 1 paquet de feuilles de lecture La star du rap (version examinateur — 1 par éleve) [4]
- 1 paquet de grilles de compréhension de lecture La star du rap (1 par éleve) [5]

- 1 chronométre

- 1 enregistreur audio

Pour la dictée
"Alice"

- 1 planche dictée Alice (examinateur) [C]

- 1 paquet de feuilles vierges lignées (1 par éléve) [6]

- 1 stylo bleu ou noir et 1 stylo rouge (pour les éventuelles autocorrections)
- 1 chronométre

Pour la dictée
"Chronosdictées"

- 1 planche texte Chronosdictées (examinateur) [D]

- 1 paquet de feuilles vierges lignées (1 par éléve) [7]

- 1 stylo bleu ou noir et 1 stylo rouge (pour les éventuelles autocorrections)
- 1 chronometre
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Récapitulatif
A l'issue de chaque passation individuelle, I'examinateur doit étre en possession des 9 documents
suivants (les 7 documents papiers doivent étre agrafés ensemble):

@ la fiche d'identification éléve complétée avec indication de la date, de I'ordre de passation des
épreuves, des chronométrages (annexe [1]) ainsi que d'éventuelles remarques.

@ la feuille de lecture L'apprentie sorciére (version examinateur) annotée et mentionnant le
chronométrage du temps de lecture (annexe [2])

@ la grille de compréhension de lecture de L'apprentie sorciére complétée (annexe [3])
@ l'enregistrement audio du test de compréhension de lecture L'apprentie sorciére

® la feuille de lecture La star du rap (version examinateur) annotée et mentionnant le
chronométrage du temps de lecture (annexe [4])

® la grille de compréhension de lecture de La star du rap complétée (annexe [5])
@ l'enregistrement audio du test de compréhension de lecture La star du rap
la transcription par I'éleve de la dictée "Alice" avec mention du chronométrage (annexe [6])

® la transcription par I'éléve de la dictée "Chronosdictées" (sauf en cas de passation collective: a
joindre ensuite). (annexe [7])
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Fiche d'identification éléve

[Annexe 1]

Nom ou numéro d'anonymat:

Date de naissance;

Classe:
As-tu déja redoublé? oui | non
Profession des parents:
Pére | oui | non
Mére | oui | non
Nombre de fréres & soeurs:
Quelles sont les langues parlées a la
maison et par qui?
Tu les comprends? | oui | hon
Tu les parles? | oui | hon
Depuis quand es-tu en France?
Es-tu déja allé(e) chez I'orthophoniste? | oui | non
Quand?
Pourquoi?
Pendant combien de temps?
Protocole Date:
L'apprentie Dictée Alice La star Chronos.indiv. | Chronos.coll.

Ordre de passation

Chronométrage

Résultat

Remarques




[Annexe A]

L’apprentie sorciére

Elle était, comme souvent, étendue sur son lit en mezzanine entourée de coussins multicolores, un
livre entre les mains. Elle avait les cheveux noirs et raides comme des baguettes. Elle les avait
attachés avec une barrette car la chaleur se faisait sentir en cette soirée estivale. Depuis le CM1 elle
était fascinée par le monde des sorciers et surtout par la série « Harry Potter » dont elle avait lu les
sept tomes et dont elle avait vu les films plusieurs fois, jusqu’a en connaitre certaines répliques par
cceur. Elle s’identifiait au personnage d’Hermione dont elle partageait la premiéere lettre du
prénom.
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NOM OU NUMETO d'ANONYMAL: ... .veiiiiiiiiiieie e ClasSe: ....vviieieiiiie e [Annexe 2]
L’apprentie sorciére

Elle était, comme souvent, étendue sur son lit en mezzanine entourée de coussins multicolores, un livre entre 18
les mains. Elle avait les cheveux noirs et raides comme des baguettes. Elle les avait attachés avec une barrette 37
car la chaleur se faisait sentir en cette soirée estivale. Depuis le CM1 elle était fascinée par le monde des 57
sorciers et surtout par la série « Harry Potter » dont elle avait lu les sept tomes et dont elle avait vu les films 79
plusieurs fois, jusqu’a en connaitre certaines répliques par cceur. Elle s’identifiait au personnage d’Hermione 96

dont elle partageait la premiére lettre du prénom. 104
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Nom ou NUMETO d'aNONYMAL: .......ccvvveeiiiiiieee e et e e ClasSe: .....uvvvviiiiiiiiiiiiiiieieeeeiees [Annexe 3]

Questions de compréhension de lecture - L'apprentie sorciere 128

Consignes: les questions doivent étre posées de facon stricte, sans relance, pour ne pas conduire la pensée de
I'enfant. Si I'enfant demande des précisions, répétez la question et expliquez que vous ne pouvez pas
l'aider davantage.

A- Comment pourrais -tu décrire les cheveux de I'héroine?
2 éléments attendus: cheveux noirs / bruns ET raides /lisses/lissés/plats / comme des baguettes | 2
01 1 élément attendu: cheveux noirs / bruns OU raides / lisses /lissés /plats / comme des baguettes | 1
Chétains, fins ébouriffés, frisés, ... | 0
12
B- Comment est -elle coiffée?
o1 Cheveux attachés / avec une barrette / pince / chignon / couette / queue de cheval 1
11
Quel age a-t-elle?
12 ans 1
02
11
A partir de quelle classe I'héroine est  -elle fascinée par le monde des sorciers?
CM1 1
03
1
Pourquoi connait -elle des répliques des films par cceur?
Parce qu’elle les a vus plusieurs fois / souvent / beaucoup / tellement / elle n'arréte pas de les 1
regarder (toute idée de quantité)
04 Parce qu'elle aime beaucoup Harry Potter, elle est fan, toute réponse n'impliquant que les livres | 0
11
Quand se passe I'histoire?
3 éléments sont attendus: le jour (vendredi/ veille de weekend), le moment dans la journée (au 3
godter / apres I'école / en fin d'apres-midi / le soir / au diner / au repas), la saison (été)
2 éléments attendus 2
05 =
1 élément attendu 1
Un soir du weekend, l'aprés-midi | 0
13
Quel pourrait -étre le prénom de I'héroine?
Tout prénom pouvant commencer par un "h" (avec une voyelle a l'initiale) ET se terminant pas "na"
OU l'information d'un prénom ayant ces 2 caractéristiques (ne pas demander a I'enfant d'épelerle | 1
prénom)
06 | Tout prénom pouvant commencer par un "h" (avec une voyelle a l'initiale) OU tout prénom se
terminant pas "na" OU l'information d'un prénom ayant 1 des 2 caractéristiques (ne pas demander | 0,5
a l'enfant d'épeler le prénom)
11
A quel chapitre du roman d’Harry Potter en est -elle au moment d’aller diner?
Au chapitre 22 1
07
1
Comment est la chambre de I'héroine?
8 éléments sont attendus: I'idée des murs (tapisserie, papier peint, murs peints) de couleur
bleue, les coussins (oreillers / poufs) multicolores (de plusieurs couleurs / imprimés), le lit en 4
mezzanine (en hauteur), affiche (photo / poster) d'Harry Potter . Compter 0,5 point par élément.
6 éléments attendus (0,5 point par élément rappelé) 3
08 I"4 éléments attendus (0,5 point par élément rappelé)
2 éléments attendus (0,5 point par élément rappelé) 1
1 élément attendu 0,5
14




Nom ou NUMETO d'aNONYMAL: .......ccvvveeiiiiiieee e et e e ClasSe: .....uvvvviiiiiiiiiiiiiiieieeeeiees [Annexe 3]

Est-elle captivée par sa lecture?
Oui 1
09 Elle aime lire | O
11
Comment le sais -tu?
Elle tourne frénétiquement les pages de son livre / elle ne veut pas descendre manger / elle est
avide / impatiente de terminer son livre / elle a hate de terminer son livre / elle ne supporte pas | 1
10 | d'étre interrompue dans sa lecture / elle ne répond pas quand on I'appelle
Elle est passionnée, elle aime Harry Potter | 0
11
Qu’est -ce qu’elle renvoie par texto a la demande de I'inco  nnu?
3 éléments sont attendus: chapeau / chapeau pointu / chapeau de sorcier / de sorciére, robe de 3
sorcier / de sorciere / cape / manteau, baguette / baguette magique / baton magique
2 éléments attendus 2
11 -
1 élément attendu 1
Balai | O
/3
Qui pense -t-elle avoir au téléphone?
Harry Potter 1
12 Un sorcier | 0
/1
Pour quelle raison I'appelle -t-il?
Pour se faire / avoir un /une / des / ami(e)(s) dans le monde des humains / sur terre / chez les
: : e s 1
Moldus (appellation des humains dans l'univers d'Harry Potter)
13 Pour gu'elle descende manger | O
1
A ton avis, est-ce vraiment lui?
Non 1
14
1
Qui est -ce alors?
C’est son frére 1
15 C'est son peére, ses parents, sa famille | O
1
Que s'est-il passé a table?
Idée de blague / idée du tour ou de I'humour du pére qui déclenche chez I'héroine la 5
compréhension qu'on lui a fait une blague / joué un tour
16 | Tout le monde / sa famille / ses parents ri(ent) / rigole(nt) 1
Le pére demande si le monde des sorciers se porte bien, sans exprimer l'idée d'une blague | 0
2
Comment se sent -elle par rapport a cette blague?
Elle rigole / elle rit / elle a le sens de I'humour / elle n'est pas vexée 2
Elle est contente, elle se sent bien, elle est bien, elle est dégue, énervée, exaspérée, elle ne rit /
17 ; 0
rigole pas
2




[Annexe B]

La star du rap

Ce matin-la, Alma avait été réveillée trop t6t a son golt par son pere. Comme tous les
matins, elle avait avalé son bol de céréales en vitesse. Elle avait enfilé a toute allure un short
en jean et son T-shirt jaune vif pour aller au collége afin d’avoir un peu de temps pour
discuter avec ses meilleurs copains, Antoine, Sarah et Aminata. C'était censé étre une
journée tout a fait ordinaire. Quelle ne fut pas sa surprise quand Madame Zhang leur
annonga qu’ils devaient préparer des chansons. lls les interpréteraient a la féte de la
musique, prévue dans un mois. Alma sentit son cceur battre la chamade. Et ce n’était rien en
comparaison de ce qu’elle ressentit quand en fin de matinée, Monsieur Rythmo, le
professeur de musique leur expliqua que certains éléves devraient jouer de la musique pour
accompagner les chansons.
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NOM 0ouU NUMETO d'ANONYMAL: .....cceiiiiiiiieeeiieet e e ee e srar e e e ClasSe: ..coovviiieeiiiiiie e [Annexe 4]
La star du rap

Ce matin-la, Alma avait été réveillée trop tot a son go(t par son péere. Comme tous les matins, elle avait avalé 22
son bol de céréales en vitesse. Elle avait enfilé a toute allure un short en jean et son T-shirt jaune vif pour aller 45
au collége afin d’avoir un peu de temps pour discuter avec ses meilleurs copains, Antoine, Sarah et Aminata. 64
C’était censé étre une journée tout a fait ordinaire. Quelle ne fut pas sa surprise quand Madame Zhang leur 34
annonga qu’ils devaient préparer des chansons. lls les interpréteraient a la féte de la musique, prévue dans un 103
mois. Alma sentit son coeur battre la chamade. Et ce n’était rien en comparaison de ce qu’elle ressentit quand 124
en fin de matinée, Monsieur Rythmo, le professeur de musique leur expliqua que certains éléves devraient 140

jouer de la musique pour accompagner les chansons. 148
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NOM OU NUMETO d'@NONYMAL: ....eieiiiiieiiiiiee ittt Classe: ....veviiiiiieciie

Questions de compréhension de lecture — La star du rap

[Annexe 5]
/28

Consignes: les questions doivent étre posées de facon stricte, sans relance, pour ne pas conduire la pensée de
I'enfant. Si I'enfant demande des précisions, répétez la question et expliquez que vous ne pouvez pas

l'aider davantage.

Quels sont les mois pendant lesquels se passe I'his  toire ?
2 éléments sont attendus: mai ET juin 2
01 1 élément: mai (seulement) OU juin (seulement) 1
Auvril, mai, juin et juillet —en été | O
12
Comment est -elle habillée pour aller au college?
4 éléments sont attendus: un short en jean ET un T-shirt / haut / top jaune 2
3 éléments attendus: un T-shirt jaune ET un short OU un short en jean ET un T-shirt 1,5
02 2 éléments attendus: un T-shirt jaune OU un short en jean OU un short ET un T-shirt 1
1 élément attendu: un T-shirt OU un short 0,5
Un jean, une chemise | O
2
Qu’enseighe Mme Zhang?
Le francais 1
03 La musique | 0
/1
Que doivent préparer les éleves pour la féte de la  musique?
2 éléments sont attendus (coordonnés par "et" ou "ou"): chanter / une chanson / une chorale 1
ET/OU jouer de la musique /d’un instrument/une musique / de la musique
04 | 1 élément attendu: chanter / une chanson / une chorale OU jouer de la musique /d’'un 05
instrument / une musique / de la musique '
/1
A- Comment se sent Alma a I'idée de préparer cette fét e?
Mal / stressée / nerveuse / anxieuse / apeurée / paniquée / horrifiée 1
05 Excitée, interloguée | 0
/1
B- Pourquoi?
2 éléments sont attendus: elle chante faux / son frére lui dit qu'il va pleuvoir ET elle ne sait pas 5
05 jouer d’'un instrument / faire de musique / elle ne sait jouer qu’au clair de la lune a la fl(te
1 élément attendu 1
2
Qu’est -ce qu’'elle regarde tous les samedis soirs?
3 éléments sont attendus: la télévision /une émission de télévision / de télé avec des
chanteurs ET un jury /toute idée de concours OU émission du type "The voice" (car comporte 1
les 3 éléments)
06 Toute réponse ou il manquerait une des 3 notions: des chanteurs et un jury, une 0
émission de télé, une émission avec des chansons, des gens qui chantent, ...
/1
Est-ce qu’elle pourrait participer a ce type d’émission?
Si I'enfant répond "non" sans justification, lui demander "pourquoi?"”
Non, elle ne se sent pas capable / elle ne se sent pas le talent / elle ne sait pas chanter / elle dit 1
o7 | qu'elle chante mal / faux / son frére dit qu'il va pleuvoir / gu'elle chante mal / faux
Non, sans justification (aprés demande "pourquoi?") | O
/1
Quelle activité fait -elle en dehors de I'école?
Du rugby 1
08 Du sport, un sport | 0
/1




NOM OU NUMETO d'@NONYIMAL .....eiiiiiiiiiiiieiiieeeii e e e ClasSe: ......ccovviviiiiiiiiiiiiii [Annexe 5]
Que dit -elle a son frére quand elle rentre chez elle?
4 éléments sont attendus: (qu’elle en a assez qu’) il mange toutes les gaufres / gateaux /
biscuits / gaufrettes au chocolat ET (qu') il finisse tout le sirop / boisson / soda / a la fraise . 2
Compter 0,5 point par élément.
09 | 3éléments attendus 1,5
2 éléments attendus 1
1 élément attendu 0,5
Toute autre réponse | 0
2
Si a la réponse de la question 9, I'enfant, en plus de I'énumération, fait allusion a I'égoisme du frére, ne
pas poser la question 10 et lui attribuer le point.
En quoi cela la géne?
Il ne pense pas a elle / il est égoiste / il n’est pas équitable / il finit toujours tout / il n'en laisse pas 5
10 / elle n'a plus rien
C'était / ce sont ses gateaux préférés, elle avait / a faim | 0
2
Quelle idée a Alma pour la féte de la musique?
Faire du rap / rapper / chanter en rappant ("-rap-" doit étre prononceé) 1
11 Faire / chanter / écrire une chanson sur le rugby, chanter | 0
/1
Quels sont les événements qui I'ont amenée a cette idée?
2 éléments sont attendus: la colére contre son frere / elle crie / elle réle / elle le gronde / elle
est fachée / dispute / altercation / agacement ET le fait que son frére lui fasse remarquer que 2
12 | quand elle parle on dirait du rap
1 élément attendu 1
2
De quel instrument joue Antoine?
De la batterie 1
13 Un instrument de musique, tout autre instrument | O
/1
Que font Aminata et Sarah pour la féte de la musiqu  e?
Elles chantent une chanson francaise / une chanson connue / elles chantent en canon / en duo / 1
14 | en choeur / en chorale / elles font une chorale
/1
Comment se sent -elle pendant la féte de la musique?
15 | Bien/ heureuse /fiere 1
/1
Qu’est-ce qui te le fait dire?
1 des 2 éléments, au choix : tout le monde / on / Mme Zhang / la prof. de francais / son frére la
16 | félicite / lapplaudit /dit qu'il va faire beau toute la journée OU elle est / était aussi heureuse que | 1
guand elle a gagné la compétition régionale de rugby
/1
Pourquoi dit -il qu'il va faire beau toute la journée?
2 éléments sont attendus: il / son frére lui a dit qu'il allait pleuvoir  lorsqu’elle avait chanté pour
sa grand-mere / au début ET finalement / aprés / a la fin elle a bien rappé a la féte de la 2
17 | musique / elle s'est bien débrouillée / elle a été bonne
1 élément attendu 1
2
A- De quoi parle la phrase de rap dite par Aima alaf éte de la musigue?
18 | De rugby 1
/1
B- A quoi est comparé le rugby? Et pourquoi?
2 éléments sont attendus: la vie ou I'amitié /les amis ET I'idée que dans la vie comme dans 5
18 | le rugby il y a des conflits mais on reste amis / on se méle et on s’emméle mais on reste amis
1 élément attendu 1

2



1. 1% lecture: en continu

[Annexe C]

DICTEE "ALICE "
-6 phrases, 81 mots-

Cette jeune fille, allongée la prés d'un bel arbre centenaire, révait en lisant son livre de

contes. Elle songea alors a de beaux paysages peuplés de mille créatures aux couleurs
N — - - W e - — -
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2. 2°M |ecture: dictée

/ = pause

[ponctuation]

Cette jeune fille, / [virgule] 1
allongée la / 2
preés d'un bel arbre centenaire, / [virgule] 3
révait en lisant son livre de contes. / [point] 4
Elle songea alors a de beaux paysages / 5
peuplés de mille créatures / 6
aux couleurs flamboyantes / 7

— - — -

W e o ——
- - -
L — e - g -
- —
———— - - e
S S ——— " —
e ————
——— -

- e WP G e W e



[Annexe 6]

Nom ou NUMEro d'anONYMAL: ...ttt Classe: ......cccccoiiiiiiiiiii




[Annexe D]

"CHRONOSDICTEES", dictée A, version college
Extrait du manuel "Chronosdictées" (Baneath, Boutard, Alberti, 2006)

Dictée A : phrases dictées

1) Cing hommes de la plantation / ont résisté a I'attaque / des redoutables pirates.

2) En fouillant cette céte abritée, / on a trouvé les bateaux / disparus aprés I'orage.

3) Cachés dans la savane, / nous observerons des éléphants / qui suivent le fleuve.

) C’est autour des salons d’informatique / que les curieux s’appellent et se pressent / avec envie.

) Voraces, / les dindons se disputérent alors les miettes de pain / qu’on avait jetées au loin, / dans un pré.

) Je ne saurais regarder de prés / ces rongeurs effrontés que sont les rats / sans tressaillir de peur.

) Vingt bandits impitoyables / tenaient le siege / devant les remparts d’une ville / gu’ils maintenaient
affamée.

8) Dés que nous elimes maitrisé cet incendie, / un groupe d’habitants sinistrés reparut, / pleurant en

silence.
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| ANNEXE B

ELABORATION DE LA DICTEE "ALICE" — DIFFICULTES ORTH OGRAPHIQUES CIBLEES PUIS
RETENUES EN FONCTION DES PROGRAMMES SCOLAIRES DE FRANCAIS DU CE1 A LA 6 "¢

DIFFICULTES ORTHOGRAPHIQUES CIBLEES EN FONCTION DES
PROGRAMMES SCOLAIRES DE FRANGAIS DU CE1 A LA 67

Source: Ministere de I'Education Nationale,
bulletins officiels de juin et ao(t 2008

DIFFICULTES ORTHOGRAPHIQUES RETENUES
DANS LA DICTEE "ALICE"

[numéro de mot de la dictée "Alice"]
voir texte numéroté ci-aprés

ORTHOGRAPHE MORPHOSYNTAXIQUE

ACCORDS

Déterminant — nom (ck2, 62) X| [1][17] [24] [28] [29] [30] [34] [39] [55] [61] [72]
Nom — adjectif (apposé / épithéte) (cE2, cm1, 62) X| [4] [8] [23] [25] [31] [40] [41] [45]

Sujet —verbe

(y.i. sujet inversé / sujet pronom relatif / temps composés) (CE2, CM1, 6&) X [11] [19] [36] [60] [48] [57] [64] [73] [78]
Sujet — attribut (6¢) X| [74]

Participe passé avec auxiliaire "étre" (cv1) X| [66]

Participe passé avec auxiliaire "avoir" (COD placé aprés) (cm1) X| [79]

Participe passé avec auxiliaire "avoir" (COD placé avant) (cm2, 6)

MORPHOLOGIE VERBALE

TYPES DE VERBES

1% groupe, réguliers (ce2) X| [11] [52] [57] [60] [66]

en —yer, -eter, -eler (cm2)

en —cer, -ger, -guer (Cm1) X| [19]
2°™ groupe, réguliers (ce2) X| [79]
3°™ groupe (cM1, cM2) X| [13]
aller, avoir, dire, étre, faire, partir, pouvoir, prendre, venir, X| [36] [48] [64] [73] [78]

voir, vouloir (ce2, 68)

MODES ET TEMPS

INDICATIF

Temps simples

Présent (ce2, cv2, 62)

Imparfait (ce2, cm2, 6¢)

X| [11] [57] [73] [60] [64] [78]

Futur (ce2, cm2, 6¢)

Passé-simple (cv1, cv2, 62)

X| [19] [36] [48]

Temps composés

Passé-composé (cM1, cM2, 6¢)

Plus-que-parfait (cm2, 62)

X| [79]

Futur antérieur (cm2, 6¢)

IMPERATIF

Présent (cMm1, cm2, 68)

CONDITIONNEL

Présent (6¢)

PARTICIPE présent / gérondif (6¢)

X| [13]

INFINITIF

X| [52]

TERMINAISONS HOMOPHONES

-e, -es, -ent (CE2, cM1)

-i, -ie, -is, -it (CE2, 62)

X| [79]

-ons, -ont (CE2, cm1)

-ez, -er, -é, -ée, -ées (CE2, CM1)

X| [4] [25] [41] [52]

-ra, -ras (Ce2, cM1)

-a, -as (CE2, 6&) X| [19]

-es, -est, -ai, -ais, -ait, -aient, -aie (62 X| [11] [57] [60] [64] [73] [78]
FORMES
Voie active X
Voie passive (62) X| [66]
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MORPHOLOGIE DU NOM ET DE L'ADJECTIF

GENRE

Féminin d'un nom

Féminin d'un adjectif (ce2)

[4] [31] [45]

NOMBRE

Pluriel des noms (régulier) (ce2)

[17] [24] [28] [30] [39] [55] [72] [74]

Pluriel des noms terminés par —au,-eau,-al,-ail,-eu,-ou (cv2, 6¢)

[34]

Pluriel des noms terminés par —s, -x, -z (CE2, 62)

Pluriel des adjectifs (régulier) (ce2) X| [25] [31] [40] [41]
Pluriel des adjectifs en —eau, -al (cm2) X| [23]
HOMOPHONES GRAMMATICAUX

a/ a(ce2 6e) X| [21]

ont / on (CE2, cm2, 6¢)

est / et (ce2, cm2, 6¢)

sont / son (CE2, cM2, 62) X| [14] [80]
ses / ces (ce2, cm2, 68) / c'est / s'est X| [54]

mes / mais (CE2)

ce / se (cM1) X| [68]
c'/s'—c'est/s'est — c'était / s'était (cm1)

cet / cette (cm1, cvi2) X| [1] [61]

ou /ol (cm1) X| [70]
la/l'a/l'as/ lacma) X| [5] [49] [76]

on/onn'(cm1, cv2)

d'on / dont / donc (cv2)

quel(s) / quelle(s) / qu'elle(s) (cv2)

sans / s'en (cvm2)

m'a / ma (cv2)

t'a /ta (cm2)

sa / ¢a (cm2)

[46]

tout / tous — toute / toutes (cm2)

leur / leurs (cm2, 62)

d'en / dans (68)

[67]

ORTHOGRAPHE LEXICALE*

Noms et adjectifs terminés par une consonne muette (ce2)

Syllabe finale des noms terminés par —ail, -eil, -euil (cv1)

Syllabe finale des noms par —ée, -té, -tié, e muet (cm2)

x

[47] [50] [72]

Mots commengant par acc-,all-,app-,att-,arr-,aff,-eff-,off- (cv2)

[4] [57]

Mots fonctions invariables (cp, ce1, c2, cm1, cm2) (prépositions,
conjonctions de coordination et de subordination, adverbes)

[5] [6] [12] [20] [21] [26] [32] [37] [42] [51] [53]
[56] [58] [65] [67] [70]

AUTRES DIFFICULTES D'ORTHOGRAPHE LEXICALE CIBLEES ET RETENUES DANS LA DICTEE "ALICE"

ORTHOGRAPHE LEXICALE¥, suite

Autres mots invariables X| [27] [75]

Autres homophones X| [1][6] [12] [16] [22] [26] [29] [33] [36] [38] [42] [48] [51] [55] [58] [67]

Mots avec digraphe(s) X| [2] [4] [10] [17] [25] [29] [30] [31] [34] [37] [40] [44] [45] [47] [52] [56] [58]
[62] [65] [67] [69] [70] [72] [74] [80] [75] [66] [7] [12] [13] [14] [19] [81]

Mots avec trigraphe X| [3] [23] [60]

Mots avec graphie(s) contextuelle(s) | X
[75] [79]

(1] [4] [10] [13] [19] [24] [37] [39] [44] [45] [47] [52] [54] [61] [62] [68] [72]

Mots avec doublement de consonne | X

(4] [27] [32] [39] [41] [45] [57]

Mots avec "m devant p/b" X| [31] [66]

* A l'exception de "vagabonder” et des mots outils, les mots retenus pour la dictée "Alice” sont
référencés dans EOLE (Echelle d'acquisition en Orthographe LExicale, Béatrice et Philippe Pothier,
2004, Retz/s.E.J.E.R.) avec des taux de réussite s'échelonnant de 40% a 100% pour le niveau CM2.
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Dictée "Alice", [numérotation des mots]

Cette | jeune | fille | allongée | 1a | prés | d’un | bel | arbre | centenaire | révait
M [ @ [ @ e . | @ o[ s ] e [ npo | [

en | lisant | son | livre | de | contes |
[12] | 31 | 1241 | 151 | el | 7 |
Elle | songea | alors | a | de | beaux | paysages | peuplés | de | mille
18] | (w91 | (201 | (211 | 221 | 231 | (241 | 1251 | [26] | [27]

| — - e - - — | - —
[28] | 1291 | (301 | [31] | 321 | 1331 341 |
e e e e g e amm— - —— e -
1351 | [36] | 1371 | [38]| [39] | 1401 | [41] | [42]] [43] | [44] | 1451 |
B S O O T B T . e e e - —
[46] | [471 | (48] [49]| [50] | I[51]] [52] | 53] | [541| [55] | 561 | (571 |

— W — - gy W SRR — ———

58] | 591 | 601 | (611 | (621 | (631 | [64]1 | [65]1 | [66]
- . - - - - —— — - —

671 | 68 | [691 | [70] | [71] | [72] |31 | 741 |
— — -

-— - —- — S —
[75] | 761 | (771 | (781 | (791 | (801 | (811 |
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| ANNEXE C

Rapport d'analyse du texte "Alice", niveau CM2
Echelle d'acquisition en Orthographe LExicale (EOLE )
(Béatrice et Philippe Pothier, 2004, Retz/s.E.J.E.R.)

Svynthése (70 mots analysés)

CM2 Mots outils Non référencés
Nombre de mots 34 19 1
Pourcentage réussite 49% 27% 1%
Mots hors niveau 16 - -

Niveau CM2: 34 mots (67%) hors mots outils
16 mots référencés dans EOLE hors niveau

Mots référencés dans EOLE

MOTS % réussite MOTS % réussite
allongé (73%) horizon 75%
alors 93% jeune 91%
ancienne (65%) la 96%
arbre 98% lecture 95%
assurément (62%) liberté 75%
attirer (67%) lire 100%
aussi 100% livre 99%
avoir 100% malédiction 83%
beau 100% mille 95%
bel (52%) monde 97%
bijou (58%) mutin (69%)
centenaire (57%) ouvrage 83%
comme 94% parmi (55%)
conte 79% paysage 100%
couleur 100% pensée (66%)
créature 100% personnage 79%
dans 100% peupler 76%
élargir (70%) prendre 93%
emporter 92% prés 91%
étre 90% guand 91%
fantaisie (40%) reine 82%
feuilleter (74%) réver (71%)
fille 100% songer 96%
flamboyant (41%) toujours (59%)
frapper 78% voir 85%

Mots non référencés dans EOLE

MOTS Nature MOTS Nature
a Mot outil la Mot outil
aux Mot outil les Mot outil
ce Mot outil ou Mot outil
ces Mot outil par Mot outil
cet Mot outil qui Mot outil
cette Mot outil sa Mot outil
de Mot outil son Mot outil
des Mot outil un Mot outil
elle Mot outil une Mot outil
en Mot outil vagabonder Non référencé
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ANNEXE D

PROTOCOLE DE PASSATION, DICTEE "ALICE"

Matériel : I la fiche d'identification éléve [annexe 1] devra avoir été remplie au préalable

* 1 planche dictée "Alice" (examinateur) [annexe C]

* 1 paquet de feuilles vierges lignées (1 par éléve) [annexe 6]

* 1 stylo bleu ou noir et un stylo rouge (pour les éventuelles autocorrections)
* 1 chronométre

Consigne générale:

Consigne a l'éleve:

* Nous allons faire une petite dictée.

» Je vais d'abord te lire le texte en entier une premieére fois. Tu n'écris rien mais tu écoutes bien.

e Ensuite, je vais te le dicter lentement. Je ferai des pauses pour que tu aies le temps d'écrire.
Si tu as besoin que je répete, tu me le demandes.

* A la fin, tu auras 5 minutes pour relire ta dictée. Tu pourras faire des corrections si besoin.

» Je vais chronométrer mais ce n'est pas une course, tu prends le temps d'écrire correctement.

* Tu sautes une ligne a chaque fois que tu vas a la ligne: tu écris sur les lignes noires.

*Tu es prét(e)? C'est parti...

Déroulement:

O 1°° lecture: en continu Consigne a l'éléve: écoute bien.

m Lire lentement le texte en entier, en respectant la logique des groupes de mots.

@ 2°™ lecture: dictée . Consigne ¢ I'éléve: maintenant la dictée commence. Pense & sauter une ligne.

m Lancer le chronométre

m Dicter le texte en respectant bien les pauses mentionnées entre les groupes de mots

m Respecter la pause jusqu'a ce que I'éléve ait fini de transcrire le groupe de mots dicté

m Indiquer la ponctuation apres la pause de fin de groupe de mots

m Seules les liaisons phonétiguement obligatoires sont prononcées

(bel_arbre, par_une, ces_étres, quand_elle, cet_ouvrage)

m Chaqgue groupe de mots est dicté une seule fois, sauf si I'éleve demande une répétition

m Répéter le groupe de mots si I'éléve le demande et noter le nombre de répétitions R (, ,, .y avec
le numéro du groupe de mots concerné dans l'espace "remarques" de la feuille d'identification
éléve. Exemple: R; (12) pour une répétition du groupe de mots n°12.

m Veiller & ce que I'éléve saute bien une ligne a chaque retour a la ligne

m Vérifier la lisibilité de I'écriture de I'éleve au fur et a mesure de I'épreuve; en cas de doute,
demander une précision par oral

m Des que I'éléve a fini d'écrire le dernier mot de la dictée, arréter le chronometre.

m Noter le chronométrage sur la fiche d'identification éleve.

© Temps de relecture et d'autocorrection: 5 minutes m aximum

Consigne a I'éléve: maintenant tu peux prendre 5 minutes pour relire ta dictée. Tu peux faire
des corrections si besoin. Tu ne barres pas le mot que tu veux corriger mais
tu le réécris corrigé en rouge en dessous, sur la ligne grise.

m A l'issue des 5 minutes (maximum), I'éléve rend sa dictée a I'examinateur qui le remercie.
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ANNEXE E

GUIDE DE COTATION
DICTEE "ALICE"
6 PHRASES, 81 MOTS

I- CONSIGNES DE COTATION
[I- GRILLE DE COTATION
ll- AIDE A LA COTATION




I- CONSIGNES DE COTATION - DICTEE "ALICE " — 6 PHRA SES, 81 MOTS

m Utiliser la grille de cotation fournie  dans la partie II- de ce document (version papier ou tableur)
m Noter la production de I'enfant aprés autocorrecti on (voir protocole de la dictée "Alice")

m Compter un point par type d'erreur  méme si le mot contient plusieurs erreurs du méme type
exemple: frappés — farpe : 1 point en erreur phonétique (méme si le mot en
comporte deux), 1 point en erreur lexicale (doublement de la
consonne), 1 point en erreur syntaxique (accord nom-adjectif)

m 5 types d'erreurs sont possibles , un méme mot pouvant en cumuler plusieurs:

© Omission ou ajout

* Un mot dicté n'a pas du tout été transcrit (omission)
* Un mot non dicté a été transcrit (ajout)

® Erreur de segmentation

* La scission entre les mots n'est pas correctement positionnée, ce qui modifie le syntagme
et crée un contre-sens ou un non-sens
exemple: cette jeune fille allongée — cette jeune fille a longé
* Des mots sont scindés
exemple: alors = alors
* Des mots sont fusionnés
exemple: un bel arbre = un belarbre

Une erreur lexicale est ajoutée pour chaque mot qui résulte de I'erreur de segmentation et qui
n'existe pas dans le lexique orthographique francais.

exemples: centenaire - sans tenaire
bel arbre — belarbre

Une erreur syntaxique est ajoutée quand une forme suggérant une interrogation ou une négation
est introduite dans une phrase affirmative.
exemples: quand elle - quand-t-elle
son horizon = son n'horizon

© Erreur d'orthographe phonétigue

Les graphémes produits ne correspondent pas aux phonemes dictés (hors irrégularités
orthographiques), ce qui crée un mot n'existant pas dans le lexique orthographique francais.
exemple: livre - lifre

Concernant I'accentuation du e, compte tenu des particularités de prononciation liées aux
accents régionaux, seule I'omission de l'accentuation (&, e, &) est comptée comme une erreur
phonétique.
exemple: révait = revait
Pour les mémes raisons, ne sont pas comptées comme erreurs phonétiques:
- les graphies du son /é/ (ali, ais, ait, aient, es, est, ...) utilisées pour transcrire le son /é/
- les graphies du son /é/ (€, ée, és, ez, ...) utilisées pour transcrire le son /e/

Toutefois, selon le cas, elles peuvent étre comptées comme erreurs lexicales ou erreurs
syntaxiques.

La substitution de l'accent circonflexe par un accent grave ou aigu (ou l'inverse) est comptée
comme une erreur lexicale (exemples: révait = révait; créatures = créatures), sauf si
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I'accentuation du e fait partie intégrante de la flexion verbale (morphologie du verbe conjugué);
dans ce cas, la substitution est comptée comme une erreur syntaxique (exemple: était = était).

O Erreur d'orthographe lexicale

Les graphémes produits correspondent aux phonemes dictés mais:

* le mot produit n'existe pas dans le lexique orthographique francais
exemples: personnage - personage
liberté — libertée
reines - raines

* le mot produit existe dans la méme catégorie grammaticale que le mot dicté mais avec une
orthographe différente (erreur d'homophones non homographes lexicaux)
exemple: reines - rennes

© Erreur d'orthographe syntaxigue

Les graphémes produits correspondent aux phonémes dictés mais une anomalie est produite sur
un des éléments suivants:

* accord déterminant — adjectif — nom, en genre et en nombre
exemples: cette jeune fille allongée — cet jeune fille allongé
de beaux paysages peuplés = de beau paysage peuplé

* accord sujet — verbe et conjugaison correspondante (morphologie verbale en fonction du
temps, de la personne, du nombre)
exemples: elle vit - elle vis
la lecture avait élargi = la lecture avait élargie

* regle d'orthographe grammaticale
exemples: mille créatures = milles créatures
la liberté de vagabonder — la liberté de vagabondé

* erreur d'homophones non homographes syntaxiques (le mot produit existe avec une autre
orthographe et dans une autre catégorie grammaticale que le mot dicté, ce qui crée un
contre-sens ou un non-sens)

exemples: cette jeune fille = sept jeune(s) fille(s)
allongée la — allongée la
prés d'un bel arbre - prét d'un bel arbre
son livre = sont livre
ces étres - c'est étres

m Une aide a la cotation listant les erreurs attendues et / ou déja relevées ainsi que leur cotation est
fournie dans la partie Ill- de ce document.
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|||- GRILLE DE COTATION - DICTEE "ALICE" - 6 PHRASES , 81 MOTS Version tableur disponible sur demande |

Nom ou numéro d'anonymat: Classe: ........cooiiiiii

Type d'erreur
Production de I'enfant Dmission / ajout egmentation P honétique Lexicale Syntaxigue

Cette
jeune
fille
allongée
la

prés
d'un

bel
arbre
centenaire
révait
en

lisant
son

livre

de
contes
Elle
songea
alors

a

de
beaux
paysages
peuplés
de

mille
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Ill- AIDE A LA COTATION - DICTEE "ALICE" - 6 PHRASE S, 81 MOTS
RECAPITULATIF ET COTATION DES ERREURS ATTENDUE S ET / OU RELEVEES

Type d'erreur

Omission Ajout Segmentation Phonétique Lexicale Syntaxique
Cette 1 H9mophone (cet, sept) / Accord genre
dét.-nom
jeune
fille
AT, AlTIEET, Accord genre nom-adj. (allongé) /
. a allonge Doublement de consonne . A .
allongée 1 |alongé . 1 . 1 |terminaisons homophones (-ai,-ais, -ait,
(accentuation du (alongé) . .
. -aient, -er, -és...)
e), allangé
la 1 ]|Homophone (la)
N Homophone (pré, prai) / A
pres ! mot fonction invariable L |Homophone (prét)
d'un
bel 1 JAccord genre nom-adj. (belle)
arbre
centenere c(s)enten(é)re
sans (accentuation du A e
. N . santen(ere), tenaire (dans ! ]
centenaire 1 |tenai(e)re, e), sanpnaire, 1 |, ) 1 |Accord nombre nom-adj (centenaires)
X . L I'erreur de segmentation
s'entenére centainaire, " s
sans tenaire")
santeneur(e)
. Accord sujet-verbe ler groupe, imparfait,
A Accentuation du e ’ — 5 - L
révait (revait) 1 JAccentuation du e (révait) 1 |3eé pers sing / terminaisons homophones
(-ai,-ais, -é, -ée, -er...)
en 1 |Homophone (an)
lisant lissant, lisait 1 |Gérondif (lisan, lisent)
son 1 |Homophone (sont)
lifre (substitution
. de phonéme), lire
livre L
(omission de
phonéme)
de 1 |Homophone (deux)
contes 1 AT EITE, 1 JAccord nombre dét.- nom (conte)
comte)
Elle
. Accord sujet-verbe en —ger, passé-
songea songa 1 |sonja 1 . A .
simple, 3¢é pers sing (songeat, ...)
alors 1 Ja’/alors 1 |Mot fonction invariable
a 1 |Homophone (a)
de des, d'un 1 |Homophone (deux)
Accord nombre nom-adj. en —eau,
beaux 1 [baux 1|
irrégulier (beau, beaus)
paysages pay(ss)ag(u)e 1 |p(é)()sa(e) 1 JAccord nombre dét.- nom (paysage)
Accord nombre nom-adj. (peuplé)/
peuplés peuple 1 |peplés 1 [terminaisons homophones (-ai,-ais, -ait,
-aient, -er, -ée...)
de 1 ]Homophone (deux)
. R Pas d'accord nombre — mot invariable
mille 1 |mil, mile 1 N
(milles)
e TG 1 |créatures 1 |Accord nombre dét.- nom (créature)
(creatures)
1 JAccord genre & nombre dét.-nom (au)
1 Jcouleure 1 JAccord nombre dét.- nom (couleur)
flamboi(a)ntes,
flamboiantes, .
flaboyantes, 1 |ae)mboCnye)nte | |SSERIEEIIS el eI EL)
(flamboyante, flamboyants, flamboyant)
flambroyantes,
fondoiantes
1 ]Mot fonction invariable
de
1 |byjoux 1 Agcord nombre dét.- nom irrégulier (bijou,
bijous)
Accord sujet (pronom personnel) -verbe
1 |3e groupe, passé-simple, 3¢ pers sing
(vis, vi) / homophone (vie)
ausi 1 |Mot fonction invariable
personnague 1 DEVIsIETETG EErsanne 1 |Accord nombre dét.- nom (personnage)
(personage, perssonnage)
\r::‘l:itr?gts, T 1 |mutain(t) 1 |Accord nombre nom-adj. (mutin)
. . Doublement de consonne Accqrd pombre LR (frap_pe)_/ .
farppés, prapés 1 . 1 [terminaisons homophones (-ai,-ais, -ait,
(frapés) . a
-aient, -er, -ée...)
1 |Homophone (part)
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Omission Ajout Segmentation Phonétique Lexicale Syntaxique

accentutation du e

(malediction) ,

mall,tlc_n_on, 1 [malédixion, malédicsion

malédition,

malerdiction,

malédiquetion
encienne, ensiéne,

anciene, ansinne 1 |enciénne, enssiennent, Accord genre nom-adj. (ancien)
enciene

Homophone (¢ca)

nom terminé par un e L .
. ) Homophone (penser, -ai, -ais, -ait,
1 |muet (pensé), penssée, :
. ) -aient, ...)
pencée, pencait

Accord sujet-verbe 3é groupe, passé-

simple, 3¢ pers sing / homophone (prie,

prix)

Homophone (1)

Nom féminin terminé par
1 |-té (libertée), liberter,
libérté

Homophone (deux)

(f)a(ca)bonder, Verbe ler groupe a l'infinitif aprés une
vagaonder, 1 |Jvaguabonder préposition / terminaisons homophones
vagabondes (-é, -ée, -ez, ...)
Mot fonction invariable
1 |par mit 1 |(parmis), mit (dans I'erreur
de segmentation "par mit")

Homophone (ses, s'est, c'est)
accentuation du e 1 accentuation du e (etres) / Accord nombre dét.- nom / homophone
(etres) homophone (hétres) (étre)

1 |quil
Mot commencgant par att-, . .
e dge cogsonne Accord sujet (pronom relatif) — verbe 1%
la tiraient . - . i it, 3¢ irai
1 |atiraient ’ I'entouraient 1 |(atiraient), attirraient, ?roupe,llmpar':alt, Sehpers. plu_r. (a_ttlralt)/
atirraient, latiraient (erreur e_rml?alson'?‘ 0mopnones (-al, -ais,
de segmentation) GASNTEETEe Beeipcshs)
1 |Mot fonction invariable Homophone (quant, qu'en)
Phrase affirmative et non interrogative
1 |t-elle X X
(t-elle), dans l'erreur de segmentation
Accord sujet (pronom personnel) — verbe
) . 1* groupe en —eter, imparfait, 3¢ pers.
feilleutat, 1 |feyetait, feuiliterfeuilltait vt § s Ferei
e, fauih yetait, sing. / terminaisons homophones _

( -é -aussi homophone syntaxique-, -ai,

-ais, -aient, -er, -ée, -et ...)

Accord genre dét.-nom (cette) /

homophone (sept)
ouvrague,
ouverage, auvrage

Accord sujet (pronom personnel) —

. auxiliaire étre, imparfait, 3e pers. sing. /
accentuation du e o A
(etait) graphies (était, ettait, été) ou
terminaisons (-ais, -aient ...)
homophones
. Mot fonction invariable
toujous 1 .
(toujour)
Accord sujet (féminin) —participe passé,
verbe 1 groupe avec auxiliaire étre dans
1 |en portée 1 |amportée, enportée un plus_—que—parfaltfie voie passive, 3e
pers. sing. (emporté) / terminaisons
homophones (-ai,-ais, -ait, -aient, -er,

-€s...)

par 1 Mot fonction invariable Homaphone (d'en, dent)
(dan)
Homophone (se, ceux)
Homophone (ou)
L fantési(e)s, fantaisyes,
fantaissies, L . . .
. U 1 [fentaisies, fantaisy, Accord nombre dét.- nom (fantaisie)
fantasies, fintaisies .
fanteisies

Accord sujet — verbe étre, imparfait, 3¢
accentuation du e pers. plur. / graphies (étaient, ettaient,
(etaient) étées, été) ou terminaisons (-ais,

-ait...) homophones

Homophone (rénes, rénes . . .
. P . ( L ’ Accord nombre sujet-attribut du sujet
reins 1 [|rennes), rén(n)es, raines, -
A (nom) (reine)
rennes
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Omission Ajout Segmentation Phonétique Lexicale Syntaxique

asuré(e)ment,

assurement,

assurament, . a

A > assurémant, assurrément,
1 o sGrement (dans 1 .
srement ) assurémment

I'erreur de

segmentation "a

sirement")
Homophone (1)

lecteur 1 Jlectur
Accord sujet — auxiliaire avoir, imparfait,
3é pers. sing. / terminaisons
homophones (-ais, -aient ...)
Accord sujet (féminin) —participe passé,

accentuation du e verbe 2¢é groupe avec auxiliaire avoir,

(elargi) , élargui, 1 |ellargi, éllargi COD postposé, dans un plus-que-parfait,

élagi 3é pers. sing.(élargie) / terminaisons
homophones (-is, -it, ...)
Homophone (sont)

1 |nhorizon 1 |(otauyics)onc Phras‘e affirmative et non n_egatl\‘/e (r_] ),

dans l'erreur de segmentation (n'horizon)
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ANNEXE F

PROTOCOLE DE PASSATION, EPREUVES DE LECTURE
"L'APPRENTIE SORCIERE" - "LA STAR DU RAP"

i ) I la fiche d'identification éléve [annexe 1]
Chaque épreuve de lecture se fait en 2 temps: devra avoir été remplie au préalable

O Lecture oralisée chronométrée

Matériel :

* 1 planche texte "L'apprentie sorciere" [annexe A] ouU "La star du rap" [annexe B]
(version éléve — prétée a I'éleve puis reprise)

* 1 feuille de lecture "L'apprentie sorciere" [annexe 2] oU "La star du rap" [annexe 4]
(version examinateur — 1 par éléve)

* 1 chronométre

* 1 enregistreur audio

Consigne a I'éleve: Je vais te donner un texte a lire. Tu vas le lire a voix haute, sans oublier le
titre. Je vais enregistrer et chronométrer mais tu prends bien le temps de
lire car apreés, je reprendrai le texte et je te poserai des questions dessus.
Tu es prét(e)? Alors tu commences a lire quand tu veux.

Déroulement:

m Donner la consigne a I'éléve et lui donner la planche texte a la fin de la consigne

m Des que I'enfant commence sa lecture, démarrer I'enregistreur audio et le chronométre

m Veiller a ce que I'éleve lise le titre

m Noter les erreurs de lecture — mots erronés, omissions et ajouts — sur la feuille de lecture (version
examinateur)

m Dés que I'éleve a fini de lire le dernier mot du texte, arréter le chronomeétre

m Noter le chronométrage au bas de la feuille de lecture (version examinateur)

m Reprendre la planche texte a I'éleve

m Laisser fonctionner I'enregistreur audio car I'épreuve de compréhension de lecture qui suit sera
aussi enregistrée

® Compréhension de lecture
Matériel :

* 1 grille de compréhension de lecture "L'apprentie sorciere" [annexe 3] 0U "La star du rap" [annexe 5]
(1 pour chaque éleve, a remplir par I'examinateur)
* 1 enregistreur audio

Consigne a l'éleve: Je reprends le texte et je te pose quelques questions sur ce que tu viens de
lire. Tu es prét(e)? Alors c’est parti.

Déroulement:

m Veérifier que I'enregistreur audio fonctionne

m Poser les questions a I'éleve telles qu’elles sont formulées sur la grille de compréhension de
lecture

m Les questions doivent étre posées de fagon stricte, sans relance ni étayage, pour ne pas conduire
la pensée de I'éleve. Si I'éleve demande des précisions, répéter la question et expliquer qu'on ne
peut pas l'aider davantage.

m Noter les réponses de I'éleve sur la grille de compréhension de lecture.
Il est aussi possible de les coter directement en utilisant les réponses déja libellées sur la grille et
le bareme indiqué.

m Arréter I'enregistreur audio a la fin de I'épreuve.
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Distribution des scores du groupe étudié a I'épreuve de référence "Chronosdictées"

ANNEXE G

Effectif: 46
TOTAL GENERAL | T.O. LEXICALE TOMS O. PHONETIQUE | SEGMENTATION | OMISSION
5°™ percentile 10 2 5 0,25 0 0
10°™ percentile 13 2 5,5 1 0 0
1% quartile 18,25 5 9,25 2 0 0
Médiane 26 8 13 3 1 0
3eme quartile 36,5 10,75 19 4 1,75 1
90°™ percentile 44 12,5 25 7 2,5 3
95°™ percentile 56,25 16,5 27 8 3 3
Min 8 2 4 0 0 0
Max 63 23 38 9 4 5
Etendue 55 21 34 9 4 5
Mode 20 9 12 2 0 0
Rappel des données normatives "Chronosdictées" pour la 6°™
TOTAL GENERAL | T.O. LEXICALE TOMS PHONETIQUE | SEGMENTATION | OMISSION
5°™ percentile 7 2 4 0 0 0
10°™ percentile 8 2 6 0 0 0
1% quartile 14 4 9 0 0 0
Médiane 21 6 13 1 0 0
3°™ quartile 32 9 20 2 0 0
90°™ percentile 37 11 28 2 1 0
95°™ percentile 41 12 31 3 1 1
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Eventuelle influence du sexe sur les résultats

ANNEXE H

z
Tests de Mann-Whitney-Wilcoxon .
Chronométrage lecture oralisée "L'apprentie sorciere" 0,27 0,784
Nombre total d'erreurs, lecture oralisée "L'apprentie sorciére" 0,23 0,817
Compréhension de lecture "L'apprentie sorciére", score sur 28 -1,09 0,276
Chronométrage, lecture oralisée "La star du rap" 0,09 0,930
Nombre total d'erreurs, lecture oralisée "La star du rap" -0,55 0,582
Compréhension de lecture "La star du rap", score sur 28 -0,65 0,516
Chronométrage, "Dictée Alice" -0,14 | 0,886
Nombre total de fautes, "Dictée Alice" 1,39 0,166
Nombre de fautes lexicales, "dictée Alice" 1,56 0,119
Nombre de fautes syntaxiques, "dictée Alice" 1,21 0,226
Nombre de fautes phonétiques, "dictée Alice" 0,71 0,478
Nombre de fautes de segmentation, "dictée Alice" -0,75 0,452
Nombre d'omissions / ajouts, "dictée Alice" 0,49 0,625
"TOTAL GENERAL" (nombre total de fautes), Chronosdictées 0,77 0,441
"7.0. lexicale" (nombre de fautes lexicales), Chronosdictées 0,46 0,643
"Toms" (nombre de fautes morphosyntaxiques), Chronosdictées 0,81 0,415
"0. PHONETIQUE" (nombre de fautes phonétiques), Chronosdictées -0,29 | 0,780
"SEGMENTATION" (hombre de fautes de segmentation), Chronosdictées -0,25 0,806
"oMmiIsSION" (nombre d'omissions), Chronosdictées 1,68 0,093
Eventuelle influence du lieu de recueil des données sur les résultats z p
Tests de Mann-Whitney-Wilcoxon

Chronométrage lecture oralisée "L'apprentie sorciere" 0,05 0,956
Nombre total d'erreurs, lecture oralisée "L'apprentie sorciére" 1,79 0,074
Compréhension de lecture "L'apprentie sorciére", score sur 28 0,01 0,921
Chronométrage, lecture oralisée "La star du rap" -0,01 | 0,921
Nombre total d'erreurs, lecture oralisée "La star du rap" 1,37 0,171
Compréhension de lecture "La star du rap", score sur 28 1,43 0,152
Chronométrage, "Dictée Alice" 0,81 0,416
Nombre total de fautes, "Dictée Alice" 0,96 0,339
Nombre de fautes lexicales, "dictée Alice" -0,32 | 0,749
Nombre de fautes syntaxiques, "dictée Alice" 1,12 0,262
Nombre de fautes phonétiques, "dictée Alice" 1,53 0,125
Nombre de fautes de segmentation, "dictée Alice" -0,06 | 0,951
Nombre d'omissions / ajouts, "dictée Alice" 0,49 0,625
"TOTAL GENERAL" (nombre total de fautes), Chronosdictées 0,83 0,403
"1.0. lexicale" (nombre de fautes lexicales), Chronosdictées 1,56 0,119
"Toms" (nombre de fautes morphosyntaxiques), Chronosdictées 0,52 0,605
"0. PHONETIQUE" (nombre de fautes phonétigues), Chronosdictées 0,60 0,547
"SEGMENTATION" (hombre de fautes de segmentation), Chronosdictées 0,01 0,990
"oMiIsSION" (nombre d'omissions), Chronosdictées -1,08 | 0,280
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Elaboration, standardisation et étalonnage d'un tesde
dépistage des troubles du langage écrit efi"§

Beaucoup d'enfants entrent en sixieme sans mailesepprentissages fondamentaux du
langage écrit, ce qui peut entraver I'ensembleededcolarité au collége. Ce travail vise a
élaborer, standardiser et étalonner un test desidgja rapide des troubles du langage écrit
qui doit permettre de détecter les enfants dersigiprésentant des difficultés en lecture ou
en orthographe, en vue d'une orientation vers Uen borthophonique. Cet outil, qui
pourrait étre utilisé par les médecins scolair8ss@it dans un projet d'extension de la
batterie EDA. Aussi, une dictée et deux eépreuvesledture ont été créées. Leurs
protocoles de passation et leurs principes de ioataint été formalisés. Elles ont été
soumises a un groupe de référence de quaranteifdnts "tout venant" scolarisés en
sixieme. Les données recueillies ont fait l'obetchitements statistiques et constituent les
normes établies a l'issue de ce début d'étalonhagegquarante-six enfants ont aussi passé
une épreuve orthographique de référence utiliséateophonie. Finalement, I'analyse des
données montre que les deux épreuves de lectugescg&nerent des résultats corrélés et
proches en valeurs indiquant leur Iégitimité a titea dans une batterie de dépistage. Les
scores de compréhension de lecture, moyennemenrdlé@gr suggerent d'envisager un
ajustement des deux épreuves. La validité de l@alicréée est établie avec des scores
corrélés et comparables a I'épreuve de référencene bonne capacité a identifier les
enfants les plus faibles. Enfin, I'étude de deuxdanfants détectés via les trois épreuves
créées illustre I'utilité d'un tel outil.

Mots clés dépistage - troubles du langage écrit™6 lecture - orthographe - EDA

Design, standardization and calibration of a screang test
for written language impairments in 8" grade

Many children enter the sixth grade with poor regdand spelling core abilities, which
may hinder their whole secondary education. Thesere study aims at designing,
standardizing and calibrating a quick screening fi@sschool physicians to detect these
impaired children and advise them towards possibiéher investigations. This tool
provides an extension to the EDA assessment baffémgrefore, one dictation and two
reading tasks were created. Their administratiah rating procedures were set up. Then
these tests were submitted to a sample of fortyusiselected sixth grade children. The
measures collected were processed and set as thwthe data resulting from this
starting calibration. The children were also adstgred a typical orthographic reference
test. Data analysis shows that the two reading terstated lead to close and correlated
performances, allowing them to be included in tame battery. However, the moderate
correlation between reading comprehension scorggestis to further adjust these parts.
The dictation test designed enables to identify tnebghe weakest children under study
and its validity is confirmed through comparabled acorrelated scores to the usual
orthographic reference test. Furthermore, two imgoachildren were detected with the
three tests developed, thus confirming their irgiere

Key words: screening - written language impairment&'géade - reading - spellingeDA
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