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LISTE DES ABREVIATIONS
PREL: premiers raisonnements et émergence du langage

S: séance

GLOSSAIRE
1 +Protologique: relatif ala logiquedes actions.

2 tPréoccupation cognitive O fLQWp UrW O PIREWOIIDVFHH DX[ REMHWYV

situations ludiques prétextes. Ce qui le questionne.

3 +Sémiotisation: ce processus perina O  H QIeDd@&hir créateur de ses propres
«devant étre signifiecs. ,O0 H[SULPH F Hentl Xy nGhdE BtRISs ritms entre les

choses, situations et personnes.

4 tEprouvé sensoriel: base sensorielle qui a été inEeriGDQV GHV UpJXODULWDpPV
pourra prendre appui dessus pour élargir son intérét aux objets.

5 +Creuset: le creuset est constitué de fondements cognitifs essentiels tels les invariants

6 tDimension noétique du langage FYHVW XQH G L Rvdt@vVduRaQgag&uR EM HF W
QRXV SHUPHW GH VLJQLILHU OHV UHSUpVHQ@QW&OWIRQV PHQ
GLW TXL QpFHVVLWH GIDOOHU FKHUFKHU GHahgRgeWYV TXL T

est utilisé comme véhicule de connaissances.

7 xObijectivation : exprimer par une mise en 80 FH TXTRQ FRPSUBIQG GX PF
souhaite partaged fpQRQFp QYHVW SDV GHVFULSWLI PDLV LQIRUPD\

8 zLes invariants : sont descertitudes inébranlables constrgit& D U O fcBn@drBa@tW
les actions, les objets lefs relations que les objets entretiennent entre eux.

9 tLe connu: FH TXH O fhakt] peQtWnobilk€ «ans effar cognitif », par

reconnaissance ou imitatiomdans ses connaissances.

10 tLe percu:ce queOTBQW SHUORLW G fn¢ QitesvdasvfotdemenhtRe@nuT X L
&H TXTLO GpFRXYUH

11 tRégqularité : recherche de fiabilité¢ dansldHODWLRQ j OfTHQYLURQQHPHQW

12 +Décentration: ce processus permet de prendre du recul face a une situation et de
pouvoir la travailler autrement. Il perm¢ OD SULVH HQ FRPSWH GH OfYDXWL
résultat) dans un continuum causal, spatial et temporel. En cela, il est un creuset cognitif de

OD WKpRULH GH OTHVSULW



13 +Aller-retour SURFHVVXV FRIJQLWLI Re OfHQIDQW HKRPSDUH VI

nouvel événement.

14 +Recontextualisation cognitive O I H @idd@ WWheconnaissancejneaction ou une
VHQVDWLRQ TXYLO FRQQDVW VXLWH j XQHp&pxeWdeELOLVDWL

15 tDétermination : ce statut du langage se sitdans le développement, apres les statuts

GH GpQRPLQDWLRQ HW GYpYRFDWLRQ 'DQV VRQ VWDWXW C
VXU FH TXLO \ D j GLUH /YfHQIDQW HVW HQ QpFHVVLWp GH
substantifs et adjectifs, W GH TXDOLILHU OHV UHODWLRQV TXTHQWUL

verbes et mots spatiaux.

16 +Action de prédilection: principalement chezalpersonneDWWHLQWH GIDXWLVPH
T X fépete sans cesse.

17 z£Collusionner: coller. Ne pas quvoir extrairH OHV pOpPHQWV G{XQH VLW)
SDUWL . & %ixugiowou le tout formen bloc FRPSRVp GIpOpPHQWY LQGLYV
Les éléments extraitepeuvenpasrWUH XWLOLVpYV GDQV GIDXWUHV VLWX



INTRODUCTION

/I TDXWLVPH HVW XQH SDWKRORJLH GRQW OHV RULJLQHV L
depuis de nombreuses années. Il se manifeste par des troubles des interactions sociales, une
communication verbale et non verbale altérée et des intéréts restreiaté@ypes. Parmi

cette triade symptomatique existent des troubles de la compréhdmsimmenclaturees
orthophonistes comporte depuis 20@2 précisée en 2014a mention: éducation ou

rééducation de la communication et du langage dans le cadmulgles envahissants du

développement

&THVW GDQV FH FDGUH TXH SOXVLHXUV PpPRLUHV GHV pFR
RQW pWXGLp OfDSSRUW GTXQH LQWHUYHQWLRQ RUWKRSK]
langage O‘HDMXVWHPH@\MVS(DJIR(WMFRHLUTX&HWWH GpPDUFKH Gl
FRQVWUXFWLYLVWHY HW LQWHUDFW LiReQdQ &ppW slives (Q SUDW
préoccupations cognitvesGH OTHQIDQW SRXU FRQVWUXLUH VRQ LQWtE
créer un espac& D U W D J¢ts ®f hepsbretsignifier sont entremélédd VIDJLW GH GRQC
les conditionsj OTHQIDQW GH GpYHORSSHU OD UHexbndtruirrQ TXTLO
ses propres mises en ordre, de développer les rapports deecaséguence et de se saisir

destermes qui objectivent ces relations

'DQV FHWWH pWXGH QRXV DYRQV GXUDQW VPpDQFHV Gl
orthophoniqueprotologiqueet langagier a un adolescent autiste et interrog@fiets sur

sa compréhensiorL.es séances ont été péglées et suivies par un bilan des premiers
UDLVRQQHPHQWY HW GH NbfignBus propdpRrsteohsddad gue dette
DSSURFKH SHUPHWWp PRS2 RO BWERQWD&[ REMHWY HW O
langage dans séimension informative.

Dans un premier temps, notre partie théorigue communique les données actuelles sur
OYDXWLVPH H[SRVH OHV IRQGHPHQWY HW SULQFLSHV GH C
justifie son adaptation a une population autiste et rappelle des conoasssur la
compréhension. Dans un second temps nous présentons notre protocole expérimental et
exposons les analyses et résultats de notre recherche. Enfin, nous confrontons nos résultats

aux hypotheses posées et aux données de la littérature.



PARTIE THEORIQUE
. /1$87,60(
A. Les données générales et les connaissances actuelles

Le psychiatre suisse Eugenéeeler HVW OH SUHPLHU | HPagtBResH OH WHU
SRXU GpFULUH OYDOWpPpUDWLRQ GX FRQWDFW DYHF OD

suite, le pédopsychiatre Lécakineren 1943 et le pédiatre Hansgergeren 1944 réalisent

OHV SUHPLqUHV pWXGHV GH FDV G D X\ fa¢dn ipatticuli@®@eQ WLOH S|

dontlesenDQWYV DXWLVWHV FRPHPKQGLTHHIO@WHW FXBLOV pSURX

au milieu social »Frith, 1992) [17].

$XMRXUBfaeXGEH VI\IPSWRPDWRORJLH DXWLVWLTTouHeY RXV OfD
envahissants du développemergelonles classifications internationales DSM et CIM-

10 etde TSA «roubles du spectre autistigeepour e DSM5, troubks inclus dans les
troublesneuradéveloppementaux. xette notion spectralsigneune importante diversité

clinique et des évolutions variées.

Alors que les prévalences seérint aux caracteristiques danberétaient de 2 a 4 pour
10000, selon RAth (1992) [17] les derniéres études donnent des prévalences sur les
troubles du spectre autistique de 60 pour 10.000, avec uatsexle 4 gar¢cons pour une
fille en moyenne. Les auteurs du DSMaissat entendre une prévalence de 1 S0r
Cette augmentation est due a un repérage diagnostic plus préquuae précis (Cohen,
2012) [§.

Les études scientifiques conduisent a difétes hypothéses explicatives concernant la
TXHVWLRQ GH O fiedniiogdrd, lgéhdiigHeOdditdhnementale...

Les criteres diagnostiques ne font pas état du développement cognitif génBaiszoejn
(2001)[7] considéreque 75%despersRQQHYV DWWHLQWHYV G (pésstited PH VXU
XQ UHWDUG PHQWDO GRQW OD PDMRULWpPp GHEnFOV DYHF X

a 40% des caassocie un trouble neurologiquein syndrome génétigueneépilepsie«
B. Des TED aux TSA, dea triade a la dyade symptomatique autistique

Une hétérogénéité et une inter individualité sont observées ldargmptomatologie

autistiqgue Les classifications internationales DGM et CIM- VIDFFRUGHQW VXU \
grands symptdbmes quprédominent et sont communs aux TEDI fIration des

interactions socialed {DOWpUDWLRQ GH, I© tardeterP reXt@ibtl 2petitiRed

stéréotypé des comportements, des intéréts et des activités



Il est a notequele DSM-5, transforme lariadeen dyade, regroupant les deux premiers
criteres en un seul G 1 X Q HdeS @éficitg persistants de la communication sociale et des
interactions socialeti W G 1 D Xdéspdtrors i€ smportements, d'intéréts et d'activités

restreints et répétitifs

1. Les déficits persistants de la communication sociale et des interactions

sociales la communication non verbale

Différentes compétences appartenant a la communication non verbale sont altérées ou
DEVHQWHYV FKH] OfHQIDQW DXWLVWH

a. Le contact oculaire

Lle UHJDUG SDUWLFLSH j OD FRPPXQLFDWLRQ QRQ YHUEDOH
interlocuteur, lui signifier une intentiode communiquer et) p J X @dHangeXhez les
personnesutistes, le contact oculaire, quand il existe, est rare, fugitif, périphérique ou
totalement absorbariElles regardent plus falement les objets @timieres Cuny et coll,

2000) [10Q]. SelonPU X G K R POH[50], elles portent plus leur attention sues

propriétés physiques des objets que sur la dimension socialéudd®iss. Cela pourrait

étre dia des troubles de la perception des mouvements notamment des yeux, des
HISUHVVLRQV IDFLDOHYVGEpheraaltitd Hav Gittéyhoct £a1. X2003 X L

[20].

b. Les mimiques

Les mimiques, modalités nererbales mobiliseeGDQV OfpFKDQJH OH UpJXOHQV
OfpWDW pPRWLRQQH®ouG ¢¥ perspiies LaGtiRtESX désl xlhiques sont

réduites, exagérées ou non adaptées a la situdtipeuve adressées a autrui. Elles en

deviennent difficilement interprétablesw’¢e GHVVHUYHQW O&§LQIW20PFWLRQ ¢
[10]. Le sourire est peu présent ou abs@wlrign et coll, cité par Gittegnoet coll., 200%

[20]. De plus, les personnesitistes percoiverdifficilement les expressions faciales de

leur interlocuteurencore moins les nuances de sentimebangart 2000 [13].
c. Les gestes &isée communicationnele

Ces gestespontanés et conventionnels de la communication non verbal@rasents
durantlf pFKDQJH HW H[SULPHQW G HVLés@&sbmes auRsEyneElRP P X QL F|
identifient pas, ne les comprennent pas etéalisentpeu ou legproduisentde maniére

paradoxale. Elles développent spontanémeéeatce fait peu de gstes symboliques ou



conventionnels dans leurs interactions, en pditicles gestes expressifs (Cuay coll.
2000 [10].

/IH SRLQWDJH JHVWH LQVWUXPHQWDO HVW UDUHPHQW XW
FRPSRUWHPHQW UpJXODWHXU TXTLQWHUDFWLI

d. Le pointage

3DU OH SRLQWDJH OfHQIDQW PRQWUH VRQ LQWpUrwW SRXU
SDUWDJHDLQRW GHD O/SDeEENErM0A [60]. Associé au regardl participe a

la mise en place da communication non verbatg WpPRLJQH GI{XQH DSSpWHQFH
OH PRQGH HQ DWWHQW LIRQl dxRt® NeRxX $pités deD potagedt| D G

O 1 Difso® Bdtprogressive

- Le pointage protampératifest lepremier Il est utilisé pour parvenir & un but non
social en agissant intentionnellement sur auivlagson 2012 [38].

- Le pointage prto-déclaratif: @MK{jetest inscrittcommeun référent dans la relation
qui devient triadique (enfaratdulteobjet/situation). llest associé ane intention de
FRPPXQLFDWLRQ HW O H Gdbidjisktiof @ $aubh lac@paditdé/a GDQV O
mettre du sens, une représentatonP RQ GH T X le e e SgnifieX U

Selon anonBoileau(2002)[12], le pointageHVW FRQVLGpUp FRPPH PDUTXDQ!"
GH OD FRQVFLHQFH GYDXWUXL

Les enfants autistes semblent utilisewantagde pointage prot@mpératif, pour obtenir

un objet, que le protdéclaatif, pour partager une expérience. SeBandetti (2003 [27],

FHY HQIDQWY SRVVgGHQW OH SRLQWDJH HW OfXWLOLVHQW
leurs pairs ,O HQ UpVXOWH XQH GLIILFXOW ppatade ¢ @mmeaR QV W U XF
avec autru{DanonBoileay 2002 [12].

e. /IfDWWHQWLRQ FRQMRLQWH

/IDWWHQWLRQ FRQMRLQWH VH PHW HQ SODFHGHDQV XQH
intérét (objet, situation, personne) commun. Chez le bébé cette compétence apparait avec

la co-orientation des regards du bébé et de sa rpaig,leurattention va se déplacer vers

XQ LQWpUrW WLHUV DYHF OfDtdecdtir@@R WDPPHQW GX SRLQWD

/IHV GLIILFXOWpV GIDWWHQWLRQ FRQMRLQWI® MEWVBDQEHHV W
deconduites tellesquePRQWUHU OHV REMHWY SRLQWHU GX GRLJW
OTDSSHO GH OseiingetitpllQPPUcité par Gittegnoet coll., 200% [20].



f. La WKpRULH GH OfHVSULW

La compétence sociale appeléep RULH G HROUMHINGS IR OWS | OD FDSDFLWp G
comprendre les états menta(oroyances, désirs, intentions, fagemblant et émotions)

GIDX®&H GlplILFLW UHSUpVHQWDWLRQQHO DOWgUH OTDSWLW.
sociales et la sgybolisation du langageHRrith, 1996 [18].

Il enexiste deux niveauxattribuer des états mentaux a autjuiS U R SUR ¥vaadment

objectif, atteint vers quatre ansefdlie 1987 [35], puis préter des états mentawaatruli

en fonction deFH X[ GIXQH Wé Wt BBUVBAQVH TXH -RKQ SHQVH
atteint vers sixsept ans (BronCohen 1989 [2].

Suite a des étude¥ L Q W p U ¢dhCE[d QeViropae erronéequi permet de mettre en
PYLGHQFH OD WK, pBatdirEGbheh HLOZIN[R] VeBrigiutvel un possible délai
GpYHORSSHPHQWDO VSpFLILTXH TXDQW DX PpFDQLVPH GH

comparaisora celui dudéveloppemergénéral.

Selon BaronCohenet Howlin (1993 [3] OH GpILFLW GH OD WKpRULH GH Of
les enfats adistespar OTLQVHQVhpERWUIWE®R D XFJTD XW Uchsid€adleSDV SRXY
LOQWHQWLRQV OHV FRQQDLVVDQFHV HW OYLQWpPUrwW GYIDXW
SHQVHU GTHX[ j] FRPSUHQGUH O.I5¢lofceadt€livedd QéiickyY OD WU
représentationnel serait lié a des difficultés langagiéres, un retard mental et de faibles

compétences sociales.

'‘HX[ WKpRULHV DOWHUQDWLYHV VRQW SURSRVpHV HW Si
FRIQLWLIV GH OTDXWLVPH

Russell(1997) [54] SULYLOpJLH OTK\SRWKqgVH Tpkogde @DfonétiopRULH GH
exécutivesAinsi, pour lui, OHV GLIILFXOWpV GH FRPSUpKHQVLRQ GHV

plus largement dans un contréle exécutif altéré.

Frith (1992 [17] avance un déficit de laohérence centrale. Selon elle, la cohérence
périphérique, transformant les informations sensorielles en piercgpet la cohérence
centraleLQWHUSUpPWDQW FHV LQIRUPDWLRQV HW H[pFXWDQW O
PHQWDO 'DQ \a colexce/ hevighétique serait fonctionnelle, contrairement a la
FHQWUDOH /I{DXWLVWH VHUDLW GRQF VXUVWLPXOp SDU OF

a les filtrer. Ces derniéres ne lui parviendraient que de facon partielle, sans lien entre elles.



g. Les taurs de parole

Le tour de rble se développe dés les premiéres interactions soue fig <«proto

conversations. La personne autiste, garde généralentemp longtempsla parole ou
iNtHUURPSW OfLQW Hddie® Bes WiHXchhro@WIEBRSOLTXH SDU XQ GpFU
difficle dHV VLJQHV FRQYHUVDWLRQQHOV GRenoEHAIIED X[ GH O
2009 [20]. On repere aussi des difficultés a garder une cohérence thématique et a suivre le

contenu conversationnel.
h. Les jeux de «faire semblant» et symboliques

Un grand nombre de travaux relatifs au développemhentutels ceuxde Piaget Wallon,

Janet, Pickler, EpsteinDdion, Cyrulnick ont mis en évidencde rble ces activités

exploratoires spontanées, présentes sausefae jeu cbz le jeune enfant. Celles ontun

réle important dande développement cognitifl HVW G D E Rrub@ur\piiss¥ R U L
FRPSOH[LILH HQWUH HW Fare gembaxity @ sfnibxligut H X[ GH C
PWDSH GpFLVLYH GDQV Ofrésémaive & cdrcgpdleOD SHQVpH UH

&KH] OTHQIDQW DXWLVWH LO H[LVWH XQ UEYHD/WG RPDO X YHE p\
symboligue du jeu qui seble difficile a concevoir. Seconduites exploratoires sont rares

et peu diversifiées. Les conduitesliques restentRQJWHPSV PRWULFHs¢ /fHQIDQ
sert de ses représentations plus pour reproduire quepasiruire des situations ludiques
symboliques Le fairesemblantest souventannoncEH[SOLFLWHPHQW be®D U OTHQIL
OTHQIDQW d braiM r&ske¥dperdantpossible par des interactions étayardes

O TH Q WRixdu-Petetsen 1995 [36]. Dans & développementIpQpUDO GH OfTHQID
O 1D S S DW jeWwdstrtculée aux compétences cognitiveg a la compréhension du
langage(Ungere et coll., 1981 cités parLivoir-Petersen 1999 [36]. Ce déficit est en
UHODWLRQ DYHF FHX[ GH OfLPLWDWLRQ FDU HG@O®H SHUPH
la socialisation (préférence pdes jeux solitaires) etde W KpRULH GH OfHVSULW

i. Existence @ troubles imitatifs ?

Les travaux de Bldel LQVLVWHQW VXU OHV GHX[ IDFHWWHYV GX SUR
OH MHXQH HQIDQW VILPLWH HWtrdurd. Miité garxamttuiX Cettd W G D X
expérience est fondatrice de sa capaciG {1 DSSUHQWQVIV@WHUHJIDUGH HW UpS¢
DFWHV .@fDWWWUH LPLWp SRXWRGRABUMHQWUH TOMRULILQH (
autrui et ensite pouvoir imiter. We imitation déficitaire entraverait les futures

acquisitions sociales ebgnitives.



Nadel (2011)[45] soulignequeles enfants autistes resteraient sensibles aux phénomenes
LPLWDWLIV ,0V DXUDLHQW QRWD P PHIpripleOsdrMesFdbiSIB FLW pV L
LYLPLWDWLRQ UpFLSURT X Irit HEWsuppd @ Birclpat Qes irfdRaDtdmy L W X H
communicationnellesles autistes et seragjt OTRULJLQH GH OD SOXSDUW GHYV
TXILOV SDUYLHQQHQW j GpYHORSSHU

30XW{W TXH GHV WUR %E0H 8 LU PLLAAXIDW/LpI\W GLDA V I®D LWMBKqUH G
VIPEROHV RX GH GLIILFXOWDpV j VL Q Wbu#b) HeHridulhle® THQ Y LUR

des représentations symboliques et abstrditear{rKrichel et coll., 2001 [14].

2. Les déficits persistants de la communication sociale et des interactions

sociaks: la communication verbale

Le développement de la communication cpst altéréeFKH] O 1 &ufstd @and
OfDFTXLVLWLRQ GX ODQJDJH SOXV GLIILFLOH HQ»WHUPHYV
(Cunyet coll, 20009 [10].

Les altérations comemcentdés le plus jeune agarecpeu voirepasde babillage, des mots
et des associations de mots qui apparaissent tardivement puis éverntedisparaissent

pour certains.

Il existe généralementXQ JUDQG PDQTXH GILQFLWDWLRQ ¥XHUEDOH |
«OfH[SUHVVLRQ GHVY EHVRLQV GHPDQGHU DWWLUHU OYDW
SOXV VRFLDOHV GX ODQJDJH FRPPHQWHEnsayQOBQUPHU DW
[13]. Ainsi, environ 50% des enfants autistes développent un langage oral, souvent de
maniere retardée ou inhabituel®ec unmanque de spontanéité et de réciprocité, se

prétant mal a une conversation efficace et soutenue. Ceci est souvent associé a des

difficultés séveres de compréhension et un retard cognitif global.

On retrouve des particularités phonologiques dans le langage autistique qui ne sont pas les

plus marquantes des caractéristiques.

Dans le domaine de la morphosyntaxe, on remaXj@¢ GpVR UG UngloiGBsQV O fH
pronoms personnelsjui peut étre expliqgué par un apprentissage par associatiqguus
JOREDOHPH Q Weschitéirle® déicboes RW langage, qui lient le signifiant a

O 1 H V&iDdmids et aux personn&eé(ard 1993 [21]. On note églement @s difficultés

concernant les flexions verbalesaejectivales

Dans le domaine de la sémantique, on retlage idiosyncrasies de langage, des
néologismes, des stéréotypies verbales et des écholalies immédiates ou ditiéfdéeg& VHQ FH
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de « je » ede « moi » (Qny et coll, 2000 [10], pas de IJpQpUDOLVDWLRQ GTXQH V
une autre OH PRW VHPEOH JDUGHU SRXU OfHQIDQW DXWLVWH

son contexte initial.

/I MpFKRODOLH VH GplILQLW SDU brasép SupphtradssieRtEnd@ad dB RW YV S
facon immeédiate ou diffetreegGRQW OfTXWLOLWp HVWenBiKidhieX20@) K XL UHFF
[14]. Selon les auteursOHY HQIDQWYV DXRWWYW WHYQOQNHNWLTOKYHOV QH F

pas, pour faire une demande ou pour se libérer de tensions intérieures.

Syntaxiquement, HV pQRQFpV VRQW FRPPH ILJpV DYHF XQ HQFRGL
et non sur le sigffiant (Gérardet coll, 1990 [22] et I HXU XWLOLVDWLRQ QfHVW
opportunela pauvreté syntaxique en spontané contraste avec la construction élaborée des

productions écholaliques.

Certains accedent a un langage élaboré, syntaxiguement ctoueetoisil restera pauvre

et répétitif dans sa forme, son contenu et son us#dgepeuvent poser des questions
incessantes, ressasser des themes de prédilection ou utiliser des tournures pédantes avec
des intonations particulieres gBsart 2000)[13].

Dans le domaine de la pragmatique, otenque « OTXWLOLVDWLRQ GYILQGLFH\
artides définis ou les subordonnéeslatives, qui permettent de différencier une
LQIRUPDWLRQ QRXYHOOH Gf{XQH DQFLHQQH HW DLQVL Gf¥
souvent déficitaires (Baltaxeet coll, 1977, cité parLavielleet coll., 2003 [33].

En ce qui concerne les actes de lang&getherbyet Rutting (1984)[64] relevent une
communication principalement axée sur la gestion du comporteméaHPDQGHYV G{DFWL
HW GTREMHWYV ; kWWnShidradliveEVedhipotenie@t \de communication privée,

de soi a soi, réactions émotionnelles et vocalisations. Les auteurs ne notent pas de demande
GILQIRUPDWLRQ GYH[SUHVVLRQ GYpWDW avi@etHddQH RX GH
(2003) [33]rapporWH TXH OHV DFWHV GTH[SOLFDWLRQ TXL FRQFH
H[SOLTXHU HW OD W KVYydRériaht{1G99)[6L]} HeVsBrid has/ pNdilits R& les

enfants autistes.

On observe une prosodie particuliere chantante, monotone ou naé@eadap véhicule
tres peues émotions (Cohen, 2012)][8 / TLQWRQDWLRQ SHXW FRQWUHGLUH
GIH[SUHVVLYLWp RX rWUH H[FHVVLYH /H U\WKPH HVW V

scandée.



Uta Fith préciseque GDQV OH FDV «BHUENMDUMGIW BHIDFTXLVLWLRQ
UpVXOWHQW GIXQ pFKHF GH OD FRPPXQLFDWLRQ SOXW]|
spécifique» (1992 [17].

3. Des patrons de comportements, d'intéréts et d'activités restreints et
répétitifs
a. Les stéréotypies

Les stéréotypies sbules répétitions inlassables et automatigleesnémes gestes, mémes

actes. Elles apparaissent chez la personne lambda en situation de stress. Chez les autistes,
HOOHVY VHUYHQW GIDMXVWHPHQW HW HQYDKLVVHQW OH>
perturbante, nouvelles ou dont le seteur échappe Juhel et coll, 2003 [32]. Ainsi ils

régulent leur état interne, cherchent des éprouvés senSeoelsus par rapport a leur

SURSUH FRUSV FHO X LLe6 §térédtpie XpeuRexit &r@ nivtiddd-itvales,

dans ce dernier catles sont alors appelées écholalies.
b. Lescomportements et préoccupations restreins et atypiques

/HV FHQWU H ks G&redpWp butivles sanguliers LO SHXW V{DJLU GH
LQIRUPDWLRQ UHODWLYH DX[ WUDLQV j OD Ppampl® |j XQ GR
Grandin décrit égalementjue « poser des questions était une autre fixation agacgate

SRVDLV WRXMRXUV OD PrP Hvet KlaisirwaLne@e Eponsé PDIM)WHQGD LV
[26]. Ces intéréts trop specifiqued pSRQGDQW | XQ EHViRUaEseadeP PXDELO
SODFH | ULeétpeu@fitteKtiaiteHdes comportements agressifs esviargme et

autrui, suite a un changement, une fatsbn lls peuventtoutefois servir de point de

rencontre avec la personne autistevoir-Petersen(1995) [36] décrit ces stéréotypies et
comportements restreintbomme desonduites cognitvesQpFHVVDLUHYV j OfHQIDQV
SRXU PDLQWHQH W D TTE\ B QARIQHID GW

c. Les spécificités sensorielles

Les personnes autistpgesententine hypoou hypersensibilité touchamgs cing sens et la
proprioception La plupart du temps legeux formes alternerfdngelmannet coll., 2013)
[1]. Cela perturbe I¢raitement des informations extérieur&ardif, 2010)[58].

1RXV DOORQV j SUpVHQW H[SRVHU GLIIpUHQWHVelRUPHV G
diagnostic plus frequent et plus précoce a cond@l PLVH H Qa&onipagie@ehX Q
educatif, reéducHj et thérapeutique plus soutenu. Learrages théoriques sont divers et

donnent lieu a des programmes ou approches thérapeutiques différents.



C. Les différentes prises en charge actuelles de personnes autistebjectifs et

approches

Les thérapiesproposées sont aussi variées que les hypothéses émises autour des troubles
autistique. Toutefois il est reconnu de tous que la précocité et la pluridisciplindatéa
prise en charg¢ RQW HVVHQWLHOOHYV DLQVL TXH OYDFFRPSDJQHF

4. Lesprincipaux programmes éducatifs globaux

Le programme TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related
Communication handicapped ChildrervH EDVH VXU OD VWUXFWXUDWLRQ G
une utilisation de moyens de communication multimodaux et url&booation
SDUHQWYV HQIDQWYV J/Y{DSSURFKH HVW GpYHORSSHPHQWDOF

comportementaux.

La méthode ABA Applied Behavior Analysisest une approche éducative a référence
FRPSRUWHPHQWDOH TXL UH SR ioAnameént eOi¢lcomigadteniznt! LRQV HQW
programme porte sur le comportement verbal, conditionné par des opérants velbaux s

la perspective deksner.

Le programmeESDM (Early Start Det HU OR G H O afdpNah&I€ laHsyNologie
développementale et leséthodesG{DSSUHQWIWNBVYHFRUUHVSRQGDQW | X
des compétences a acquélirvise, pardes ateliers éducatifg, proposer les items qui
concernentla communication, les interactions socialeséetotionnellesainsi quele
développementognitif. Cet apprentissage se réalésdravers une relation ludique et en

collaboratiorétroiteavec les parent&kpgerset coll., 20B) [51].

/ID 7(" WKpUDSLH GYpFKDQJH HW GH GpYHeR@&SBEIguHQW HVW
favorise les échanges WtUH OYfHQIDQW HW VRQ HQWRXUDJH HW VH I
des fonctions desocialisation, de communication e {DGDSWDWLRQ j OTHQYLU
(Barthélémy et col).1995 [4].

5. Les programmes traitant particulierement le langage et la

communication

Notre travail de recherche se situe dans ce domaine. Les orthophonistes développent divers
outils, nous nous arréterons plus particulierement sur une méthodologie aux ancrages
théoriques constructiviste et interactionnidteexiste pour ces enfants degpaochesde
communication améliorée et alternative (CAAUi aident a faire émerger le langage oral
au moyen de canaux multimodaux
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La méthodeMakaton VIDSSXLH VXU XQ OHHQVHAH PRGCRODE®H GH VLJ
symboles accompagnés de parol8on EXW HV W u@e@Wwrbugitatidh de base
fonctionnele SXLV G D L GdHidssibield Qro@«3skr verm langage plus élaboré.

/IH 3(&6 3LFWXUH ([FKDQJH &RPPXQLFDWLRQ 6\WVWHP HV!
pictogrammes et insiste suff L G &N de 4 renforcateurs » grace auxquels la personne

autiste sera motivée a communiquer

I NDMXVWHPHQW SURWRGBQVTRBD RWVAD@JIRJIIFHHWWH DSSURF

investigué dans notiteavail, nousendévelopperons les tenants et son @gfibn.
a. Lesoriginesde I DMXVWHPHQW SURWRORJLTXH HW ODQJC

/I DMXVWHPHQW SURWR O Ridtebppédpar Wdi© Mdpe) arthophdhisiz, p W p
PHPEUH GH &RJLYDFW GDQV VRQ W Uimsrde tridonmeX38lésgV GH MH)>
objectifs sont deSHU P HW W U H dévelfipp€ekshpenséezdancde seconstruire une
compréhension interne du monde et de la communiquemrdi.dis démarche consiste a

donner les conditions au patie®@fDJLU OHV R E MItWsgropod/pdbiHakserV H U
OfpPHUJHQFH «@axXs €DdinkbsioH de lien entre champ du réel et champ du
mental» (Morel, 200§ [43]. &HWWH LOQWHUYHQWLRQ sfDafantsVVH SOX
SRUWHXUV GH KDQGLFDS RX SUpVHQW kge\Wwh &kbriatilJ RXE O H\
DYHF GHV GLIILFXOWpV GIDFFqV j OD V\PEROLVDWLRQ
LOQWHUYHQWLRQ GLUHFWH VXU OH O D @d Erdudetstopnitits VILQWp U

prélinguistiques
b. Cadre de références théoriquede cettedémarche

/9 D MHenWprotologique et langagie HSRVH VXU Ofikle8RWeEg® H GH
OfpPHUJHQ F H d&X s dnizddoaeetiqué et le développement de la pensée

(Morel, 1987 [40]. Les ancragesthéoriqgues sont de naturecongructiviste et
interactionniste., OV V D SuslxsLtthcauX de différents auteurds PaulinRDubas et

Graham (198]cités par NadeGrobois, 2005[46] TXL VRXOLJQHQW TXH OYHQIDC
mots en relation avec la facon dont il catégorise les éléments de somperéeptive

cognitif. Pour ce fare OTHQIDQW GRLW DYRLU SULV FRQQDLVVDQF
propriétés, cellesL VILQVFULYDQW GDQV VD SHQVpH GH PDQLq
représenter mentalememdlle, 1999 [15] /9 H Qdé&&oype lssémiotLVDWLRQ ORUVTX
XWLOLVH OH ODQJDJH SDU EHVRLQ GYH[SULPHU FH TXYLO I
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UHODWLRQV TXH OHV REMHWY HQWUHWLHMQ& QM3 HQWUH H.
[43].

c. Construction des pemiers raisonnements et des invariants

fondamentaux

A WUDYHUV OYREVHWID/WQRGLEKN VDB ATNH\OWD Q@W PUHVV pF
GpYHORSSHPHQW GHV SUHPLHUV UDLVRQQHPHQWY HW | OTy
noétigueCeWWH GLPHQVLRQ IBYWWERHFWLXYLIW IGRIZ Q un® UWLFXOD
construction interne cognitive (et émotionnekedtla « confrontation a un environnement

langagier porteuGH FHWWH Ghjéti/qtivirRd@ sen§Morel, 2007 [42]. Les
SUHPLHUV UDLVR QQ HP Haars\Vdey HroceEsEsRddgnitifs développés par
OfHQIDQW DX FRXUV GHmdtilitds, IR geGnéttant HIY cahtp@endrR U L
SURJUHVVLYHPHQW tdDrel. CesexpErimhetatiansOdfus Qe rgedrmettent a
OTHQIDQW GH VH mRiga¥ES XébidliesGat \bréRysiques ainsi que
GIfpODERUHU GHYV Ugdt@bBs\et RifpdrefeBsiiddy @tHvll., 1982 [55],

constitutives des creusets cognitifs prélinguistiques

3DU OD UpLWpUDWLRQ GH VHYD PRRBAWLHRWYQ \G HOYR Q| B Q WWY Bl VG Lo/
HQ SUHQDQW FRQVFL HI® Frahsfonh§tiofs #hasnsorD Enirbinddmeint

vérifier la régularité des résultatst, extraitdoncdes lois. Il construit alorses preneres

certitudes construction des invant$, nécessaires au développemedes invariants
fondamentawsontentre autreda «retrouvabilité», la «renversabilité», la «nécessaire

mise en relation des objets« la certitude quéout objet peut étréransformé en outils

(Ibid) [55], la recherche de permanenc® D FRQYLFWLRQ GfrWaJH © FDX
compréhension des propriétés et relations des oblt§ DQWLFLSDWLEBRQ GH Up!
O 1R E M H RMUEIX @ew/ éxR&Giencedirectes (Mrel, 2007) [42]. Etre réguliérement

confronté a es invarians dans différentes situationJ HQG SRVVLEOH OfpODERL
représentationglLivoir-Petersen 1995 [36] qui induisent le besoinGTXQH VpPLRWLVDWI
&H QTHVW TXH ORIV \OMNHLD DWW pefd Cibry aligpaty TXILO
symbolserVDQV DYRLU UHFRXUV j OTDFWLRQ

d. Principes GH OfLQWBHYHTIDWIDRWHPHQW SURWRORJLTXH®

Nous partons du postulat que tout étre en cours de développement gasdte de sens
(Perron 2000 [49], F 1 Hrdik®en recherche de permanenfieisoir-Petersen1999 [36].
Ces travaux inscrivent les conduites de tout enfantme participant & construction de

connaissances.
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'‘DQV OfpWD,SHI BYVWEH RPPKRQLVWH DQDO\WH YHW Gl ORI HEX B DV
travers de situations ludiquesetextesll ORIEVHU Y H V Reisés cofdDites) $2hbofb
motrices (prdogiques et prfhysiques), symbijues et langagierede professionnel est
attentif & comprendré& R P P HQ W d&gif/flelc®@ hDx@Njets propasées met en relation et

commentl se sert de la communication pour signiBarcompréhension du monde

A partir du niveau desSUpRFFXSDWLRQV FRJIJQOTWRWWNKRGIHRQIN Q/IHD Q
proposer a travers un espace a agir &penser des situations prétextgsouvant étre
conditiors a signifier les expériencegcues dans ce temps,O0 VIDJLW GH SURSRVHU
des «ontrases modérés entre sonconnd et le perct’, correspondant da zone

proximale de dveloppement dont parle idotsky. Cela participe G XQH asiBUW
confrmaW LRQ GHV FRQQDLVVD@Ffdrpécete/ndbelex WhodderSafidnsyV

/IH FRQQX GH OfHQINM@WNOBAMI IS® p® pRrEIM ldigigeDads cet

ajustement dit protogique et langagier, il construirdu sens au moyed §tayages

protologques telles desDPRUFHV RX YDULDWLRQV TXL VRQW GDQV Ol
pourra transformer en différenet G 1 p W Diampagieksqui sont desmises en sens des
conduitesH[SpULPHQW D CeHI¥ sehox§-H QI D QW

e. Les arguments de @daptation de cette méthodologiea la prise en
FKDUJH GfHQIDQWY DXWLVWHYV

i. Le développementatypique de pensée des enfants autistes

/ID SHQVpH GH -@GfiaghtesDdpsiteWWldrXIeé relations interpersonnelles, celle de

OTHQIDQW DXW L VMLeh p@dair® i &gl n€ ¥dlv&pas suffisamment de

reperes dans les interactions sociales, particulierement dans leurs aspects émotionnels. Sa

recherche de régularité nécessaire & toute persomueir un ancrage dans le réss, porte

par défaut VXU OHV DVSHFWV LQDQLPqaNs BtrelathirsQ BanucBrisQ HP HQ W

(Livoir-Petersen 1995) [36]. Les rares correspondancdsXH O fH QI Dé@mi nB XWLVWH

suffisent pas da FR QV W U X F \"eprBsentaBdriKt@ e des expériences veécues. I

SULYLOpJLH DORUV GTDXWU HdanWdes tsivuatidhs dquisU euHsdriBR Q G D Q

facteurs interpersonnels, ce qui le prive des supports sociaux et émotidiyaeltspeu de

régularités construites, sa recherchecdeespondances est restreintgeinet de ne pas

PEUDQOHU FH TXYLO FRQQDVW ,0 FRQVHUYH VRQ PLOLHX F

GHV pYLWHPHQWY 6D UHFKHU Rdexhc&lde Btppeetiz(bidvp VIHQ V

[36]. I mesure la nouveauté des situations par le rapphaorps propre et aux relations

TXYLO HQWUHWLHQW DYHF OHV DouScHany¢MentLidaitehdd bu O THQ Y L
13



WURS EUXVTXH HQWUDVQH XQH pPpasttanRfQmeneH pen§deQIDQW D X
OTH[S UL P&t desRkc@iportements fdiars pour lui, paraissant inadaptés aux autres

comme les stéréotypies

Les représentatonsVH IRUPHQW SDU OfYDFWXDOLVDWLRQ SXLV
FRQQDLVVDQFHV GX PLOLHX GDQV pooHult Xdd©Orésefvel QueD QW pYR
O TH QI D Q pas @hpérhe lpuvr établir des relations avec son environnement. Comme

FKH] OTHOQYBDIQWQMWRXOMHQIDQW DXWLVWH VJILQWpPUHVVH j O
SHXW OD FRPSDUHU j FH TXYLO FRQQDVW ,0 DQRIWWH DLQVL
SHUPHWWHQW GIDFWXDOLVHU HW GH FRPSOH[LILHU VHV F!
PLOLHX /D FRPSUpKHQVLRQ GpFRXOH QpFHVVDLUHPHQW G

LYDMXVWHPHQW SUR W< @ritd & TX dévéloppe®enQalypidjlieH En, éffet

propose a@fffantautisteun cadre bienveillant d0 & une attention soutenue et partagée
DXWRXU GH PLVHV H QrendhtapmuvélwiRHY & PRAEWH WMINSIBsOTHQIDQV
stéréotypies et compdtPHQWY UHVWUHLQWY VRQW L @tihgtalépV GDQV
GDQV XQ éud tohnaricant.

ii. Les résultats obtenus dans les précédents mémoires

&HV GHUQLqQUHYVY DQQpHV OTDMXVW HRpoédtansSld BadteRde RJL T X H
recherche en orthophonie au sein des écoles de Nancy et de Paris et certains sous le

« cadrage» de professionnels pédopsychiatres.

En 2008,Roth et Zimmermann[53] explorent les conduites ludiques et cognitives de six
enfants autistes. Dans leur recherdhéV HQIDQWYV QTRQW PRQWUp QL UHIXV
GH OD GpPDUFKH (OOHV HQ FRQFOXHQW TXH OIDMXVWHPI

accueilli par les enfants autistes, peut leur étre proposé comme prise en charge.

En 2009, deux mémoiresbjectiveit TXH ODMXVWHPHQW SURWE&ORJILTXH
DGDSWp j OD S UHWHDHQV F KXW H WAARIN31] vdlQelds {effiegps de

OYDSSURFKH VXU OD V\PSWRPDWROR Jdbkernv@diiraGtHes[ HQIDQV
séancesges SURJUqV FRQFHUQDQW OYDXWRQRPLH OHV SULVHV
QRXYHDX[ REMHWYV XQH PHLOOHXUH FRPPXQLFDWLRQ OfCL
PHLOOHXU DQFUDJH GDQV , Qlfip dekvbdlisatiorsWT X0 F L QXHWH FRYWR ¢
Guillotel-Sudre (2009) [28] propose une analysdes premiers raisonnements cloazg

enfants autistelGDQV OH FDGUH G 91XQ HELeQEeheluts¥rHIMW L IRVQN 8 QF-HR & Hi
FRQGXLWHYV GIH[SpULPHQWD W4 RaDstrGctiov dexQihzagtd/at WUD G X L
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SURSRVH GH GpYHORSSHU FHWWH DSSURFKH FRPPH FRQCG
décentratiof HW G{pODUJLVVHPHQW GHV SRVVLEOHV

En 2011, Houver et Pretre [30] étudient lesliens entre développemeantognitif et
FRPPXQLFDWLI FKH] OJHXNYaNeP demlenty HXWH OTDMXVWHPHC
protologique et langagiepeut constituer un étayage accompagn&f] H QdaD<xw/
GpFRXYHUWH GH OfHQYLURQQHPHQW HW VRQ HQWUpPH GDQ"

Par la suite, deux études de cas unique sont réaliséeslaRsDGUH GIXQ VXLYL ORQJ
OYXQH D[pH VXU OD WULDGH V\PSWRPDWLTXOBTHWXGHD W U F
Blanchemain[5] laisse apparaitrane évolution des comportements répétitifs et centres

G W@ U rW ¥nfaateXitidte de 8 ans En 2013,Deassle[11] met en évidence que
OfpYROXWLRQ GHV DFW LapgaN aV kahd® sdorempbra/ @ufid W O H

diminution des comportements stéréotyplész un enfant de 4 ans atteint de TED

Enfin en 2014,Leturque et Monnet [35], étuGLHQW OHV HIIHWV GH OfDM X\
symptomatologie autistique de deux enfants de méme @) YHUEDO HW OfYDXWL
verbal.Elles notenune évolution de ces deux enfants d&h§ p P H WIEKK@MAHHFD XVDOLWp |
une temporalité le travail propos¢permeW OD PLVH HQ SODFH GIXQH LQWH
FRQVWLWXWLRQ GHV LQYDULDQWe&bdRIQI®FRBQW B XJ 1HRWU O K
OTpFKDQJH HW SHUPHW GH GpYHO Riv&tavdrstentbn@eVgorL W X GH F
OfMHQeémdaDW Y

La prdblématique de notre recherche interroge les eftetde méthodologiesur la
FRPSUpKHQVLRQ RUDOH HW pFULWH GYXQ DGROHVFHQW Gl

partie des notions concernant la compréhension.
ll. LA COMPREHENSION
A. Les aspects de la compréhaipn
1. De la compréhension orale a la compréhension écrite

Dans le développement normahtre 11 et 13 PRLV O fddr@porén@® Ws mots en

contexte: il associe une forme sonore a un événement vBau.13 a 18 mois sa
compréhension deviesymbolique LO FRPSUHQG OH PRW VDQV OD SUpVHC¢
mois a 4 ans, sa compension passe dstade lexical OfHQIDQW LGHQWLILH XQ |
phrase puis sémantique TXDQG fddcel =@ Whots au contexte et & s
connaissances sur le mondmur parvenir au stadenorphosyntaxiqueavec prise en

compte de la structure de la phrase, des éléments morphosyntaxiques, des regles de
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combinaisdQ « partrde4 DQV OD FRPSUpKHQVLRQ GHYLHQW QDUUD
de comprendre un ré@n tenantomptedes parameétres temporel et caugalffin, a partir
GH DQV OD FRPSUpKHQVLRQ HVW PpWDGLVFXUVLYH OfH

G 1p QR Q®hduéy2084]9].

La reltion entre legcompréhensionorale et écrite du langagerat « hidirectionnelle»

(Stanké 20069 [56]. La compréhension orale influencerait la compréhension écrite et
inversement.' fDSUQqV X Q HigkivdédyzHcob. (2005, citée paBtanké 2006)[56],

la compréhension oraldominela compréension écrite durant les 3 premiéres années
scolaires, puis les deweviennentcomparablesEnfinh OD WHQGDQFH V&LQYHUVH

annéela compréhension écrite prime sur la compréhension. orale
2. Etre en position de lecteur, élément indispensable & tmmpréhension

La lecture (L) est le produit de la reconnaissance de mots écrits ou décodage (R) et de la
compréhensiororale (C). Cette formule L=R*C est modélisée gaoughet Tunmeren
1986[25]. Lorsque la reconnaissance de natsts Q I idasaMtomaisée, comme chez le

lecteur expert, elle mobilise trop de ressources et entrave la compréhension.

Pour queO 1 D S $edteLiavanviede lireetrecherche du send, O GRLW IDLUH OfH[Sp
quH VHVY LQWHUORFXWHXUV HW @dhierelyenéraléVnie dodtebt p@BTHQWR .
TXYLO VHUD OHFWHXU HW GH VD FDSDFLWp j FRPSUHQGU

lecture induit nécessairement une élaboration de sens.

Ainsii OD OHFWXUH PHW HQ MHX OHV SURFHVVdeYMGt§DFFqV D

écrits et de mise en sens des énoncés.

Nous soulignerons parmi les processus mis en jeu dans la compréhension, ceux explorés

dans les deux outils que nous avons utilisés dans cette recherche.
3. La nécessité de la représentation mentale

Pour comprQ GUH OH ODQJDJH OfYHQIDQW VIDSSXLH VXU FH T
sociales, des relations que les objets entretiennent entre eux, des reltiDNW EDOHV« ,0
découvre la portéglu signe en passant s XQ PRQGH GH VHQVDWLRQV | X
représenttions» (Coquet 2006) [9]. Les développements de la compréhension et des

processus cognitifs se foan paralléle et interagissent

La compréhension en lecture est une activité de construction de la signifi¢zoin.
extraire du senge lecteur constit une représentation sémantique qui se veut en recherche

constante de cohérence entre les informations nouvelles et ancietarasetBBrouillet,
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2005) [6]. Cette représentationontient tous les aspectsmporels, spatiaux etausals
G T XQH VL veXd3 YersBadeiEsteet Le Ny, 2002)[24].

4. Un modelede compréhension et lemécanismesT X $auStend

La compréhension conjugue la construction de la signification locale (microstjuetur
globale (macrostructure)/TfDQDO\VH VpP D QaViéduddtatiGhHde$ s en
mémoire. Le lecteur établit alors la cohérence locale entre les propositions et recherche en
mémoire certains référents. Il récuperesuiteen mémoire les connaissances nécessaires

pour établiunecohérence globalkStanké 2006) [56].

Il existe de nombreux metes de compréhension de text@us n§n présenterons

brievement q X Q

Selon le modele d¥an Dijk et Kintsch (1983 cités par Banc et Brouillet, 2003)[6], la
compréhension néssiterait la construction de traisreaux dereprésentation mentale des

éléments du texte et alela.La structure desurface permetle décodage linguistique et

littéral des phrasesA S D UW L UseGchhbud Ha base du texte qui relie les
informationsentre elles par traitemenémmantique. Ce tral PHQW HVW GI{XQH SDUW
lecteur traite chacunedV SKUDVHV HW OHV UHODWLRQV paX&tfHOOHYV F
global enassuant la cohérenceylobaledu texte. Aces niveax VIDMRXWH XQ WURLV
intégrant les connaissees encyclopédiques du lecteem « modeles de situation |l
QpFHVVLWH OD FRQVWUXFWLRQ GYLQIpUHQFHY SRXU FRPE!
VDYRLUV TXH OfDXWHXU HW OH OHFWHXU RQW HQ FRPPXQ

5. Les inférences

Les inférences sont des informatiomse le lecteur doit produire, car elles ne sont pas
explicitées dans le texte. Elles permettent de maintenir la cohérence de la représentation
que le lecteur élabore. Elles serveat] X Q Ha 8l&bbr¥Y des relations de cohérence entre
les informations §SOLFLWHYV GX WH][WdrekeWces fhibnationd ag8xod U W

connaissances du lecteuro@giet coll., 2008)52].

Il existe différents types delassification des inférenceka plus employée distingue les
inférencesselon les mcessus mis en jeules inférences logiques mettent en jeu un
raisonnement déductdjui est nécessairdes inférences pragmatiques reposent sur les
modéles de situation et les connaissances du lecteur, elles apportent une nouvelle
LQIRUPDWLRQ JDUG D QW([DXhéGeHhyCarl&APDRFSH UW L W X G H
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6. Les compétencemobilisées

La compréhension met en lien des processus cognitifisadeet de haubiveau pour

construire une représentatiooes processus de bas niveau procedent par un traitement
ascendant des données pdgrEWLYHV GX WH[WH YHUV OHV QLYHDX]|
morphologiques et syntaxiques. Les processus de haut niva#ent selon le sens
descendantdes connaissances du lectevers les mots écritsLa circulation des

informations se fait donc a douldens.

8Q ERQ GpFRGHXU QYHVW S D {G DRQAGIAEMKOQ2WOX[@]BIRQ OHFWH X |
GRQF GIDXWUHV IDFWHXUV TXL, dopt.OX EoQrialdsaite € FRPSU
structures syntagues, le niveau de vocabulaire let conscience morpholagie les

domaines deconnaissancest la connaissance du monddf DWWHQWLRQ HW OD Ppf
travail, les stratégies de lectummises en placeet la métacognition les habiletés

inférentielles et de raisonnement pooetre en lien des informations afiGoHtenir des

connexons de sens. Parnoes facteurse trouvent égalementd stadards de cohérence

du lecteur. llssont subjectifs et internes a chaque lectdsrinbdiquentnotammeniguand

celuici pense avoir atteint un niveau de compréhension suffisarcohérencelocale et
globale, VI HAYHXH VXU OYHVSDFH OH WHPSV OD FDXVDOLWp O
(Tapierqg 2007) [57]. La cohérence est suggérée par les marqueurs linguistiques de la
continuité textuelle tels que les connectertrkes référents ainsi que par la mise en lien de

la situation avec les connaissandadecteur Rossi et coll., 200952].

7. Les processus sodmcents a la compréhension de texte seloGiasson
(1990)[23] :

Les processus de lecture renvoient aux habilénitivesnécessaires pour aborder un

texte. On distingue 5 processus simultanés

- LesmLFURSURFHV V Xiderfifi¢ UGB \princip Qe/deghifass.

- LHV SURFHVVXV GTLQWpJUDW prap@sitidd Mph@se¥IIsOLHQV HQ
nécessitet OD SURGXFWLRQ GITLQIpUHQFHY VXU OHV UHODW

- Les macroprocessus concarhéa compréhension globale du texte et liess qui
SHUPHWWHQW GYpODERUHU XQ HQVHPEOH FRKpUHQW

- LesSURFHVVXV GefipdnbBribirde|B® t teRRt€tecréentdes inférences non
SUpYXHV SD WesOpfibchai Xddt faire des prédictions, recourir a
OfLPDJHULH PHQWDOH UpDQWpJGHU IDMMR® IRRURPDMWLIRQ C

connaissances antérieures, raisonner sur le.text
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- Les processus métacognitiRQW UplpUHQFHV DX[ FRQQDLVVDQFH
OYDFWLYLWp GH OLUH HMu@XxtéteSHAdRUAIWWWHQW GH V{DMX

8. Les variables en lectureselon Giassor(1990 [23]
a. Influence dutexte

Le niveau de compréhsion varie selon les texteses plus faciles a comprendre sont ceux
qui explicitentles liens entréesinformations GRQF DYHF SHX GLQIpUHQFHV | |

&HWWH YDULDEOH GpSHQG GH OTLQWHQWLRQ GH OfTDXWE
GLVWUBXUBK[LTXH HW GHV FRQFHSWV FKRLVLV SDU OfDXW

b. Influence du contexte

, O V1D iulessddondiions dans lesquelles se trouve le lecteur lors de la lecture du
texte.Giassorendéclinetrois : le contextepsychologiquéintérét pour le texteintentiors
GH OHFW Xcortexte s@idllecture pour soiou pour les autrg@set le contexte

physigue(conditions madrielles et environnementa)es
c. Influence dulecteur

Premiérement,els structures cognitives decteur renvoient a ses connaissances de la
langue qui sont de 4 typephonologiques (distinguer les phonémes), syntaxique (ordre
des mots dans la phrase), sémantique (sens des mots) et pragmatiques (conditions
GIXWLOLVDWLRQ G Hvolem éegaler@ehiXdses cOn@aitSantesl sur le monde
(liens entre les nouvelles informations et les connaissances antérieures pour accéder au
sens). Secondement,ebk structures affectives du lecteur correspondent a son attitude

générale face au texte et ses ing@pkbpres.
B. La compréhension chez les autistes

La plupart des études portant sur les troubles de la compréhehginries personnes
DXWLVWHV VH FRQFHQWUHQW VXU OHV IRUPHV GH OfDX
GY$VSHUJHU &HSHQ G D QisforrgaRoXs/ suvady SRR QVOPHYVHPEOH C
troubles du spectre autistiqugb% des enfants avec trouble du spectre autistique capables

de lire ont des difficultés de compréhensioratfhin et coll., 2006)47]. Les autistes sont

performants dans la saisitHd GpWDLOV G{XQ V WtioR, XaixXid ne geBeghX QH VLW,
rassemblerces détailsen un ensemble ignifiant. lls ont des difficultés a relier les

informations entre ellesll en résulte des difficultésa généralier et a symboligr

(Bursztejn 2001)[7]. ,OV QYDFFqGHQW S D VO RK[SSUHNWFILRG PGHMV VjH Q V
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OKXPRXU OfLURQimbgées Et\esHrf&ehees YQudRyC@N/, 2000) [10]. En

effet, les processus inférentiels sont aléatoires car les informations pertinentes nessont p
toujours distinguées @pretet coll., 2014)[48] /IDVSHFW OH[LFDO HVW SOXV
@dpect sémantiquddenyuket coll., 1985)39], ainsi ils comprennent plus facilement des

mots isolés que des phrass&& HOD UHMRLQW OfYK\SRWKqgVH GYIXQH Gpll
centrale de Ath (1992 [17] vue précédemment OH WUDLWHPHQW GHV DXWL
global. lls analysent les informations indépendamment du contexte ce qui engendre des
troubles de la compréhensi du langage et de la symbolisatiomccéder a des
UHSUpVHQWDWLRQV PHQWDOHV QRWEeRhP IR\t GOV pWDWYV
(2014)[48], la prise en compte des détails et non de la situation dans son ensemble est
FDXVH GH O fL P &npbrieinénts\at pleG@ldmrAunication des autistes.
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PROBLEMATIQUE ET HYPOTH ESES

Les préc&SHQWYV PpPRLUHV GH [12Q0 BripRRMHE/ IR K RFOAMVMXGW 3DUL
Blanchemain2012)[5] H WE. @ finnetet C.Leturque(2014)[35] laissentapparaitreque

OD GpPDUFKH GfLQWHUYHQWLRQ RdbWJOReS & RapgagixrH GH Of
(Morel, 2008 [43] permet GTREWHQLU X QH |IDymadnidenw bRiSiquwe H

Dans la continuité de ces études néuslierons avec ce troisieme mérao OfpYROXWLRQ G
la compréhensiomrale et écriteGTXQ DGROHVFHQW DXWL¥pprbchel Q OXL S|

rééducative

/IHV SHUVRQQHV VRXIIUDQW GIDXWLVPH RQW G LPSRUWDQ
plein d'informations regues, déficit detteéorie de I'esprit, focalisation sur les détails du
ODQJDJH TXL VLQVFULYHQW GDQV GHV WURXEOHV GH O
HW LOQWHUDFWLRQQLVWH GH FHWWH DSSURFKH FRQGXLW j
les soubasseemts cognitifs prdinguistiques, creuset des invariants fondamentaux et des

représentations pebnceptuelles.

/[HV REMHFWLIV GH OfDMXVWH P H @Wds ddRWrRed BohdifloAKH HW OD
au patient de développer ses creusets cognitiféofpo@es), piliers a la construction du

langage dans sa dimeémis de symbolisation, et ainsi d§ LQVFULUH GDQV XQH LQW
B3RXU FH IDLUH O9YRUWGERBER QityatEQ@8\toakd Bt\déipgnsée ou il

pourra,en agissansur les objés, développeses préoccupations cognitivesxercer sa

capacité a comprendret le signifier Le travail avec les objets pourra permettre

O pPHUJHQFH GH OD FXULRVLWp FRIJQLWLYH FRQFHUQDQW
WRXWH VLWXDWLRQ HW GYfDXWUH SDUW OHV UHODWLRQV F

a une autre.
Nous axeronsatre travail sur les hypotheses suivantes

Hypothése 1 : /Y{DMXVWHPHOQOW SURWRORJLTXH HW ODQJDJLH
orthophoniqueSHUPHW GYREVHUYHU XOQOH pYROXWLRQ GH OD FRPS

autiste

Hypothese 2 : /IDMXVWHPHQW etS BRAYRIIO RrddodéX len rééducation
orthophonique SHUPHW GIREVHUYHU XQH pYROXWLRQ GH OD

adolescent autiste
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METHODOLOGIE EXPERIMENTA LE
I.  Population

Nous avons étudiERXU QRWUH WUDYDLO GH UHFKHUREKUVI XQ FDV X
longitudinal. Etudier un unique cagermet df D S S U RicR@&eivationet GIDIILQHU HQ

conséguence lemalysesiousamenant apprécierés progresd I1DGROHVFHQW

Nous avons choiset adolescent MGcommecas clinique selonXQ FUL Wigsibh: GLQF

GLDJQRVWLF GIDXWLVPH DY p:lpps HaNrodo@ rrdteLiV&oiéie G H[F O X \
contraindr,eOD UHODWLRQ DX[ REMHWYV Q p fue ¢t\tabdagiet. NQu§ D M X VW H
DYRQV pJDOHPHQW SULV HQ FRpogaNtsir a Bongo@behs§fo H GH OfHQ

MG est un adolescent autisterbal de 12 ansdiagnostiqué 5,6 ansqui est pris en
charge au sein du cabinet libéral de JeanesuidBeddok depuis 5ars. Durant es
années la fréquence geise en charga étéde 2 a 3séances par semaine. Nous notons

TXYLO D GpMj EpQpILFLp DX O R ewerGpiotvl@yidue etGXE@N LRQ GH C

Il est actuellement er’&lans une école MontessoriLO D MXVTX{j SUpVHQW VXLYL
avec des temps aménageés et angiiaire de vie scolairell est également suivi par un

psychologue qui travaillavec luisur les comportements sociaux.

La prise en charga permis entre autres chosede le faire entrer dans le langage et la
FRPPXQLFDWLRQ G {H W§RtpiSsH lds Edmponebnie@sH Ktualisést

agressifs GTD P p OQ RILQHWR O pUD Q FH . batdlleleiéndal Ebmpr€hension

globale a pu évoluer malG est toujours en difficutdVD QW j OTRUDO TXYfj OfpFUL!

Il. Outils et matériels utilisés
A. Utilisation de vidéos

1RXV DYRQV ILOPp OYL Q VWimnd etbepp 6 XCHDMW\ [RIDQ FAM[SBIRL WDV
VXSSRUWY YLGpR QRXV D SHUPLV GYREVHUYHU HW GYD
O 1D GR édenésHi€ixtervenanteD X PR\HQ GH JUL QuHpérGefiie Qnie O\VHYV
analyse suffisamment fineal éténécessaire diavailler sur chaque vidédi(ans comme

séance), XQH TXLQ]D L @dcoNK WiXidhhagesdinsi OTDQDO\VH GX UHFXHL

données, a partir dd4. vidéos, a demandd.5 heuresle travail
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B. Utilisation de matériels non signifiant et signifiant

Lors des bilans initial et final nous avons utilisé du matériel ngnifs@nt et signifiant
(annexe A selonle protocoleproposépar & R J L.Jd2 Bilh étantinitialement prévu pour
des jeunes enfanfsious avons di adaptddl PDWpULHO j OfkJH GH OYDGROHVF

Lors des séances de rééducation nous avons proposé du matériel signifiant et non signifiant
selon lesintérétscognitifs de O 1 D G R.O&H/ PHDQWY U L H O \afj fil \d¥¢ séandesl UV LIL p

(annexe B.

C.BLODQ GX GpYHORSSHPHQW FRJQLWLI VRXV OYDQJOH
GH OfpPHUJHQFRRBELX ODQJDJH

I TREMHFWLI GH FH ELODQ HVW G¢YREVHYyvboliuesdeV FRQG X
O DG ROMY BH G WD Gp@bithpdtiosHcognitves WUDYHUV OD UHODWLI
entretient aux objets. Nous observons égalememinwent il utilise ses capacités
ODQJDJLQUHV SRXU VLJQLILHU FH TXYLO FRPSUHQG

Le bilan est composé de deux situation§.R E M H Fa\irieiniéde-avec @s objets non
signifiants,est GfpW XGLHU, |& fagdp Horg &) yarcon mobilides conduites
protologiquesa savoirOTDJPORW LR Q G TR E Miatéswvib@idnvde Ddd Dijeétd Vv H W
SRXU OHV LQGLYLGXDOLVHU H& abdikesQiies prédgiiede HW G D X
type actions de collectionner, emboiter et établir des correspondances terme a terme. Nous
observonggalement commenD § D G R GeHt\¢éntpt@ Bés résultats de ses actions, prend

appui sur les propriétés debjets et orgatse ses actionsDILQ GTREWHQLU XQ Up
O 1D G R oédlgd- Hl@psMdes mises en rias entre objets, les utilisen conduites
GIRXWIREWHF&VHEBRQGH VLWXDWLRQ HVW GIDSSUpKHQGH
signifiants : la signification attribuée a ces objetsedlst directe, différée, instrumentale,
VIPEROLTXH " /TDQDO\WH QRXV SHUPHWWUD GH IDLUH XQH
la sémiotsation, deconsidérersi O 1D G R @41 ddnsl @ W faire slant » et dans
OTLPLW®MIER”MQuUsS proposons @ D G R @ds \bbjéiQaWimes, pour analyser la
PDQLgqUH GR Q:M\at-IL écqui§ leQoréhiids\Victes signifiants comme calineerse

etc.

/ITDQDO\WH GHV FRQGXLWHYV SUR S R53pdans |8uD auviagges ODLU HW
bébés et les choses la créativité du développement cognddnstitue une grille de
UplpUHQFH SRXU OYDQDO\WH GHV FR@XGKQWHNWD &KW HJID®R\

accordet-il aux objets, aux actiord Se questionneil sur les effets de ses actions, des
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relations entre les objett a propos de leurs conditioABsComment se réajustel lors
G 1 Bé&3équilibre cogniti? LD JU L O O ¢ q@eid @ ididdns nous donne des reperes
non pas sur le plan développemental maisauynamique fonctionnelle.

Ce bilan a également été administré a un adolescent de 12 amertantpour comparer
ses conduites a celles de MGon analyse condtié uneréférence pour notre recherche
(annexeC) 1RV DWWHQWHY QTfpWDLHQW GRQF SDV OHV PrPHV T

D. Epreuves de compréhension tirées de batteriggalonnées

Pour compléterle bilan, des épreuves étalonnées testardompréhensn ont été aussi

proposées a M@scores bruts en annexe Deux batteries lui ont été présentééstest de
compréhension syntaxiqu&CS (Maeder et coll., 200637] dans les modalités orales et

écriteset lesépreuves deompréhension de phrasgsQRQFpHY FRPSUpKHQVLRQ (
énoncéet compréhension de phrases en images, en lecderka batterie Exalang/11

(ELODQ LQIRUPDWLVpPp SRXU OfYH[DPHQ GX ODQJDJH HW G
OTHQIDQW G Hhibaplt et E0@,\2012)59]. Nous avons nécessairement adapté la
passationau vu des difficultés rencontrées par Mla explique également le chaie
Of([DODQJ j QIN5SPOUD Edtnp@BErO TDQDO\VH , TEB&wWs WDWLYH

investigué avec précisida rapport de MG langage.
E. Grilles G TR EV H U¥YW V& Ly Bd@uD I8s Mlahs initial et final

Nous avons construies grilles Gofyservatioret G 1 D Q BrOnoddHinspirant du travail de

Blanchemain(2012) [5]. Elles sont aunombre de deux OTXQH FRQFHULH OHV F
SURWRORJLTXHV HW V\PEROLTXHV HWsdI§myxgWresHCatel V FRQG
GHUQLqUH D pWp HQULFKLH DX YX GHV QRPEUHXVHV SURGX

Pour la premiere grille,al partie observation consiste a relever les condggesor
motrices GH O 1D G R ®les\féttdrigshireat/des YHUEHY GYDFWLRQ /D SDUW
permet Griterpréter ces conduites en termesddscriptionsprotologiquegannexe D et
de faire des hypothéses sur geéoccupations cognitivedlous rel@ons égalementek
quelquesFRQGXLWHYV GH OfDGROHVFHQW FHQWUpHV VXU OXL /[
PRGDOLWYp GIYREYMNWYDWbDHEBENIBSOHIfARMEG (annexeE : grille 1) ou
signifiants (annexe E grille 2). Cette derniereVH FHQWUH VXU OHV W\SHV
effectuées VXU VRL DYHF XQ REMHW PDQLSXODWLRQ GTXQ VH.

avec plusieurs objets ou interprétables.
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Pour la seconde grilleannexe E grile 3 LO VYDJLW GYREVHUeélddlesHW GH Ul
FRPPXQLFDWLIV HW O bept] B9 Ehmbhcds Skt aDdyBeaB RoOckovidu

PRPHQW G 1 pQR @ tobctoh Rt@Qe la fonction de la langue selon Halliday

(1973; annexe F[29].

F. *ULOOHV GYREVHUY poileR sgarceta§e@ D O\V H

&HV JULOOHV G 1YREV Hu$NreU R&yaiHAY Bixherain@0N2H5] et
enrichies sont au nombre de trois. Elles senseignéeaprés chaque séancg OYDLGH GHV
vidécs, afin de modifier si besoinle matériel proposé O T1H Q Y L U R&Qt@VaiP &ll€sW

ajustementsuggérésila séance suivante.

La premiére grillgannexe G grille 1) permet de relever les conduigsnsormotricesde
O 1 D G R @irsMduel €gs\éactions aux ajustements protologiques et langagiersugue

effectuons Ces ajustements sont également détaillés.

Dans la seconde grillgannexe G grille 2) nous analysons ng&opresconduiteset en
proposons de nouvellesa mettre en placeaux séances suivantesCette grille
G D X W R Rlurentee pxrids maitres de mémoire et neo®me nous a permisde
PLHX[ DSSUpKHQGHU OD GpPDUFKH HW GYHQULFKLU QRWUH

Dans la troisieme grille(annexe G: grile 3) LO VYDJLW GH UHOHYHU

communicationnels et langagiers @ D G R O &trvified @cWs cBmmuniaannels nous

nous sommes centréar les comportementEficientsdansla symptomatologie autistique
FRQWDFW RFXODLUH DWWHQWLRQ FRepMapoa@od.HPouP LPLTXHV

les actes langagiersous les avons anaV pV HQ WHUPHV GH PR@&EQW GIpQRQ

GH O { pf@tiQrde la langue selon HallidédQ73)[29].

G. OLVH HQ SODFH GTXQ FDUQHW GntekekAHXHLO GHV SURSF

Nous avons mis en place un carnet qui recueille trois productions (détaidigesled
SURWRFROH H[SpULPHQWDO /D SUHPLqQUH QRXV SHUPHW ¢
OD VIQWD[H TXH OYDGROHVFHQW XWL Cel ¥dii eSddtdidlle VLIQLILI
PYROXWLRQ /fREMHFWLI WKpUDSH X petnétkdiaGpatiedtileV HFRQ G
fare OTH[SPULHQFH T ¥ntenddbleSsErtivR@ HNdd&/tvdvaillons ici le langage

écrit comme un objet sur lequel on pensesusetindispensable pouv {LQWHUURJHU H
comprendre a partir du texte écrit. Dans la troisienoes intervenons sans produire de

langage descriptif mais un langage plaisir, ludique afin de ne pas réduire la communication

aux demandes et cultiver le plaisir des mots.
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H. OLVH HQ S Qirétde @Hpr0S

Suivant nos axes de rééducation nous avons, parmi les ajustements et pour chaque séance,

choisi des arréts sur imagaractéristiquest les avons collés dans livret. Ce livret est

SURSRVp HQ GpEXW GH VpDQFH /YDGRO H ¥dfid Qadan® H FRPPH

GRQQHU VRQ DYLV«&H OLYUHW OfYDLGH GYfXQH SDUW |

FR

retourd> TXJLO SRXUUD IDLUH HQWUH OHV VpDQFHV DQWpULH

développeune certaine cohérence, compétence indispenaatastruire pour améliorer

la compréhension.
. &UpDWLRQ GTXQ €I dbdevatibrReQ Qeschlbind

En fin de protocole nous avons créé un questionnaire a destination deseuo de MG.

Il vise a les interviewer sur les éventuels transferts ¢ie i@vail en viescolaire Il porte

VXU OYDPpOLRUDWLRQ GH OD FRPSUpKHQVLRQ RUDOH
dans la classe, ainsi que sur sa relation auxsaetria teneur de ses énonddsus avons
pJDOHPHQW pWp OfREVHUYHU HQ FODVVH

[l Protocole expérimental
A. Description

Nous avons mené notre étude 6unois. Nous avons commencé en preneoitact avec

la meére de MG pour lui expliquer notre projet. Elle nous a confirmé que sa plainte portait
sur la compréhensigparticulierement la compréhension écridous lui avons également

fait signer une autoisation pour filmerMG (annexel). Mi-octobre 2014 nous avons
effectué durant 5 séancede bilan initial PREL et la passation des bilans étalonnés

évaluant lacompréhension (TCS etxglang 811). De minovembre 2014 a niévrier

2015 nous avons effectué les 23 séances de rééducation au rythme de deux séances par

pFL

VHPDLQH /D ILQ GHV VpDQFHV D FRwWQFLGpDébittkheBs OD FRXS?

2015 nous awns passé durant £ancede bilan final PREL et la passation des bilans

étalonnés évaluant la compréhension
B. Déroulement des bilans initial et final

$ILQ GIH[SPULPHQWHU REREL30uU¥ s\ tiIiREQAS HedBedd akqui

proposait la passian de ce bilan & un enfant de sa consultdilwérale. La préparation de

ce bilan denande un grand travail en amorfamiliarisation aux étapes de développement

décrites paiSinclair et coll. (1982)[53], préparation et adaptation du matédal bilana

OfkJH GH 0* SUpSDUDWLRQ GHV FRQ@pptevdre\a gnalyseQ L U
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avec précision et finesse les vidéds partir du bila initial, nous avons pu faire des

hypothéses sur les préoccupations cognitives de MG et développmemier axe de

traval SRVVLEOHPHQW PRGLILDEOH DX IXU HWoysBvdngxXUH GH Of
la fin du protocolecomparé lesilans initial et find, passés dans les mémes modalités,
pourrecherctHU G fpY HQ W X H O Wihd=afnBliQratid P d& @dkhiréRiension

La passation comporte deux situations de trois temps chéaoumexe A)

/D SUHPLQUH VLW XDW L Rrdes RoRduitel (Ydiol aifj e e/ Ade s dbjétd.

non signifiants disposés en « vrac ». Dans un premier te@@sD G X @N\idit gaF etQ W

recueille les conduites spontanées @¢] D G R.(MidnNé ki §gdnd tempda situation et
FRSDUWDJpH DY H Fci QIHDFGOHQOW 8 HH ' HWHPRQ G XLWHYV GYLPLWD\
de communication deO § D G R.ODHiNsFuth Qrdisieme terap @dulte suggére une
situationprobléme » et recueille les conduites@f DG ROHVFHQW

/ID GHX[LgPH VLWXDWLRQ F Ra#uUtdd QyhhbaliuRrEN DGR VR @ GBM V
mis face a des objets signifiants disposés en « vraessdeux premiersosit les mémes
TXTH[SRVp SUpFpGHWBRDWL qBRXWsi@ssre uteldm@iomiyue

spécifique et recueille les conduitesfDGROHVFHQW

C. Déroulement des 23 séances de rééducation

'XUDQW OHV VPDQFHV QRXV DBéRQd¢s YegulatitéspdaBsTX QH SDU
G\QDPLTXH GHV VpDQFHV GIDXWUH SDUW j SURSRVHU S
élaboration de mises en relatiddeux séances par semaioet été effectuées et filmées

puis étudiées de maniére exhaustieette analysenous permettaitde suivre les
préoccupations cognitives de MG, ses progrés, émettre des critiques sur notre propre
comportemenbu nos ajustementst en proposer G § D XaMhhettrden place laséance

suivante.Au fil des séances, les axes de rééducationéwatué ainsi que le matériel

propose
1. Les ajustements protdogiques et langagiers (annexK)

/[HV DMXVWHPHQWY SURWRORJLTXHV VRQW FRQVWLWXpV (
GIREMHWY D Y®FD G R padiX/ bl Qorinér son connu et élaborer du différent,
LQVWDOOHU GHV OLHQV GH FDXVD O LOaspétaysges/dnt QourFULUH G
objectis GH VROOLFLWHU GHV UHODWLRQV QRXYHOOHV GHV F
G 1 R EEMaisévidgtisation de ceuxi.
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/ITDMXVWHPH@WurOdagad® S I PLVH j] GLVSRVLWLRQ GYpQRQF
résultats des expérimentations partagée$D G R O HsV Bddu@W dans sa capacité a
VLIJQLILHU VD FRPSUpKHQVLRQ BOIRUMKRRHY GIPRUDNVHK R SKRQ
orales et écrites de D G R @Hahbisis®amt des signifiants sémantiques et narratifs.

1R XV Q9D YRapoyosDWs les ajustements a MG compte tenu de ses conduites.

2. OLVH HQ SODFH GT1XQ FDO@Q@+HMWwMGH UHFXHLO GHV S
Nous avons mis en place un carnet qui porte trois fonctions et recueille trois productions

-En GpEXW GH VpDQFH QRXV GHPDQGRQV j 0* GH UDFRQWH!
SUpFpGHQWH HW QRXV OYfpFULYRQV

- Enfin de séance, nous demanda MG de dire ce qui lui a plu dans la séaoceel XTLO D
trouvé important eO  p F U L Y R @Mentir® @ Yorter un jugementelconque

- Aprés ce second temps nous proposwiss proposons a MG que nem&€me disions et

écrivions ce que nous avoasné, trouvé important de la séance
3. OLVH HQ S diirétte @Hp0S

A partir dela séance 1Inousavons commencé prendredes images (tirées des vidéos)
desréalisationsde MG car illes détruisaif O R E M H F WUL ingnvé DusVseS afctions

ont un résultat et que celai est travaillable. Nous avoraors décidé deeprendreles

événements marquants déaque séancalepuis la premiére. Les imageaoisies

contenaért notamment les résultats dges actiongt auss OHV PRPHQWYV BELQWHUDF
réclamaitce livret, le feuilletait etle commentait a chaque début de séance. Pour faire le

résumeé de la séae précédent, parfois il gardeé cahier ouveftGIDXWUH IRLV LO OH IH
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9$/,'$7,21 '( /1+<327+E6(

/[ IDMXVWHPHOQOW SURWRORJLTXH HW ODQJDJLihidue SURSRVp
SHUPHW GTREVHUYHU XOH pYROXWLRQ GH OD FRPSUpKHQVI

Pour valider cette hypothése nopsésenterons dans un premiemps une analyse

quantitative @srésultats aux épreuvee compréhensiogtalonnées puik comparaison

des données ddsilans initial et final PREL. Nous quantifierons égalemenertaines
donnéesrecueillies durant les séances de rééducation. Un second temps exposera les
analyses qualitatives des résultats aux épredeesompréhensiotalonnées puis les
DQDO\WHV GH ELODQ 35(/ /MfpYROXWLRQ GH 0* DX FRXUV GH
dynamique. Cetteeconde partie sera plus conséquente dans la mesure ou nous partageons

les résultats de nos observations et par cela, souhaitons objectiver le cheminement de cet

adolescent au long de la démarche clinique.
I.  Présentation des données quantitatives
A. Sur le plan cognitif et langagier
1. Présentation des résultats augpreuves étalonnéede compréhension

Tableaul : Comparaison des scores aux épreuves de compréhension orale

En écartstypes Bilan initial Bilan final
Temps de passation -1,63 -2,49
TCS 'pVLIQDWLRQ GTLPDJ -2,68 -0,80
Modalité $SSDULHPHQW GYpQR -1,75 -1,20
orale Mime par manipulation -2,34 -1,43
Score total -2,57 -1,46
T Cpmpréhension de, phrases éno?c_éezs -5,07 -3,97
Questions sur la compréhension de récit énong -2,19 -2,90

Les cotations utilisées sorelles de Bpour la version orale du TCS et celle de CM2 pour
OHV pSUHXYHV GH Of([DODQJ

0* UplOpFKLW SOXV DYDQW GH UpSRQGUH $X 7&6 LO HQW
testA OT([DODQJ LO IDLW G H VoS teRlirdsey éndGréERBE tbpt& H Q V L

un support difficile & aborder.
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2. Comparaison entre les conduiteprotologiques et symboliques debilans
initial et final PREL

a. Analyse des conduites protologiques
Les 3 figurei-dessousuiventOfRUGUH GX GpYHORSSHPHQW GHV FRQG)>

Figure 1: Comparaison des conduites protologiguesituation 1
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Lors du bilan initial, quand nous analysons les conduites spontanées sans intervention de
OYDGXOWH QRXV YR\RQV tdpeditions a&t) 56 Naivg eGdds/mdts ||

travaille la propriété des objets et recherche une permanence du résultat de ses actions. Il
HVW GDQV O Y XM&stbubibl\seR & dhidWEN les batonnets a enfoncer dans. I
VIpWRQQH G XouldodpulsxeHoQpr I& pate a modeler en nous regardant. Il est
FDSDEOH GYLPLWHU FH UpVXOWDW VXUSUHQDQW SRXU OXL
DGDSWpV ,0 QTHVW SDMOGDQW GPHODMMAWLEBDVWHYRDN RLW FH T
bilan final des différences notables apparaissent avec une maitrise des propriétés de

OD SkWH ,O GpYHORSSH XQ SURMHW GH FRQVWUXFWLR(
complexifiant ses conduites, O FKRLVLW GI{DLOOHXUV VRQ PBtWpULHO H
QRXV OYREVHUYRQV HQ WUDLQ GH UplOpFKLU DYDQW GH
matériel. Par la destruction réitérée de sa construction, il travaille la transformation, le fait

GH SRXYRLU UHYHQLU j OfpWDW LGENWEME W6/HSYDNDX VW H @ WC

adaptes.

30



Figure 2: Comparaison des conduites protologigussituation 2
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Action simple Action simple Action simple Juxtaposition Réitération de  Variation Variation Succession  Coordinations Coordination
sans rechercheavec recherche réitérée sur d’actions couples d’objet d'action d’actions d'objets d'actions
d’un effet sur d’un effet sur  des objets d’actions sur dirigées vers dirigées vers
I'objet I'objet différents plusieurs un but un but

objets

'DQV OYDQDO\WH GHV FRQGXLWHYV GTLPLWDWLRQ GH SDUV
bilan initial, MG a des moments de jeu autocentrétulee déclenche une situation de

magie que MG mobilise en imitation différée. Dans le bilan final, le tube devient un
accessoire. Les intéréts et théemes de MG sont de la méme sorte mais ont éeduée

toujours intéressé par regarder dans le tube, @ntextualisation cognitivé mais il va,

cette fois, atdela, avec la création de la situation de mabjiest beaucoup plus en

demande de participation de notre part, il nous intégre dans la situation mise en

place. Des actions plus complexes apparmagsau bilan final, comme les successions
GI{DFWLRQYVY OHV FRRUGLQDWLRQV G{REMHWYV HW GYDFWLR

Figure 3: Comparaison des conduites protologiquestuation 3

2 9

o8

=7

86 -

g3

o5 4

g3

82

E1

20 , I
Action simple avec juxtaposition Variation d'action Variation d’objet  Succession d’actions  Conduite d’outil Coordination
recherche d’un effet d'actions dirigées vers un but d'actions dirigées

sur I'objet vers un but

Face a une situation problemet VXJJpUpH SDU OfDGXOWH O0* VILQWH
cours degleux bilans dans le bilan initial il reste parfois immobile face a la machine ou il
SHUVpYqQUH GDQV OTDFWLRQ GH W, Il esHplus@&ureDI@QppwvteV H 'DQV
plus de propositions pour résoudid ISUREOQgPH , O IQ49pbenes JiedexXaddes O X V

OD FKDQFH PDLV HVW FHUWDLQ TX{IXQ PpFDQLVPH SURYR
qualifie les processus en disanattends, faut réfléchis, avant de faire son actiohe

statut du «attends» change du bilan initial au final: de fonction de régulateu il sert

ensuite a interroger ks actions Au bilan final les conduites de MG sont plus élaborées,

QRXV YR\RQVY DSSDUDVWUH GHV YDULDWLRQV GTDFWLRQV
GHVY FRQGXLWHY GTRXWLOV
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b. Analyse des conduite symboliques

Figure 4: Comparaison des conduites symboligusguation 4

g0 Bilan initial _m Bilan final
S35 ® Bilan initial _m Bilan fina
‘S 30
s
2 25
% 20
v 15
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E S
2 o .
Activités sur soi Activités de Activités avec Activités Conduite d'outil  Organisationde  Choix de |'objet Utilisation
avec un objet manipulation d’'un plusieurs objets  interprétables l'espace conventionnelle
seul objet sans le de l'objet
rapporter au corps

'DQV ODQDO\WH GHV FRQGXLWHYVY VSRQWDQpHV VDQV LQWF
dénomme, prend et repose plusieurs objets sans les utiliser. Les objets utitsdalessi

ELHQ GDQV OHXU XVDJH FRQYHQWLRQQHO TXYDYHF GHV |
aligner«). Au bilan final les conduites non signifiantes sont trés réduites, MG produit
GDYDQWDJH GTXWLOLVDWLRQ FRQYHQWLRQmHOGH GHV RE
G{REMHWYV HW GHV RUJDQLVDWLRQV GH OYHVSDFH DSSDUD

Figure 5: Comparaison des conduites symboligusguation 5
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Activités sur soi Activités de Activités avec Activités Conduite de farce Organisationde Conduite d'outil  Utilisation des
avec un objet manipulation d’un plusieurs objets  interprétables I'espace objets signifiants
seul objet sans le par leur fonction
rapporter au corps

'DQV OYDQDO\WH GHV FRQGXLWHYV GTLPLWDWLRQ GH SDUV
ELODQ LQLWLDO O0actipdsL P thahge sobwent@Rrapidement de proposition,
VDQV SRXYRLU HQ DSSURIRQGLU XQH $X ELODQ ILQDO QF
des propositions imitables car il proposeMleVLW XDWLRQV TPoflacd§ SURIRQG
particulieremat cdle de faire de la magid.es activités sur soi diminuent largement et les
DFWLYLWpV LQWHUSUpWDEOHYV DXJPHQWHQW 'HV RUJDQLV

Figure 6: Comparaison des conduites symboliqusguation 6

M Bilan initial m Bilan final

T
Activités sur soi avec un objet  Activités de manipulation Activités avec plusieurs objets  Activités interprétables QOrganisation de |'espace
d’un seul objet sans le
rapporter au corps
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Face a une situation ludique spdcif XH HQ ELODQ LQLWLDO 0* VILQWpUHYV
OHV XQV FRQWUH OHV DXWUHV $X ELODQ ILQDO LO SUH
militaire, les soldats deviennent actifs dans les batailles et MG peut les considérer en

groupe «L O P Ygte@».ULEls activités sur soi disparaissent et les activités interprétables

augmentent.

En conclusionHQ ELODQ LQLWLDO 0* WUDYDLOOH OD SURSULpPpWpP
se sert de ses connaissances des propriétés pour mener a bien wte paptuction, de

mise en situationle but devient le moyen. MG a un rapport aux objets moins en imitation,

moins figé. Il a acquis la capacité de dissocier les objets.-Galeviennent travaillables

LO SHXW SHQVHU DJLU HW VLJQLILHU j SURSRV GYTHX

c. Analyse deseprouves sensoriels

Tableauz &RPSDUDLVRQ GX QRPEUH GYpSURXYpV VHQ

Situation 1| Situation 2| Situation 3| Situation 4| Situation 5| Situation 6

Bilan initial 19 10 11 23 5 4

Bilan final 12 0 0 3 0 0

Nous remarquons que les éprousensoriels de MG diminuent veirdisparaissent en

bilan final. Parmi eux nous relevonsdes crispations du visage et des épaules, des
hochements de téte et des sourires non adresseés, il passe sa-demsuaude sa bouche.

6L OYRQ FRQVL G gbhtind-déy/réasSurahiey pognitives, une nécessité de poser

son connu (LivowPetersen 1995 [36], nous pouvons conclure qudG est plus
GLVSRQLEOH GDQV VD UHODWLRQ DX[ REMHWYVY HW VI{DSSU
6RQ EHVRLQ GIYLPPXDELOLWpP VIDWWpQXH

d. Analyse des conduites langagiéres

Figure7 &RPSDUDLVRQ GHV PRPBH&GWVNN2 GIpQRQFLDWLRC(C

H Bilan initial ™ Bilan final

nombre d'énoncés
w
[=]

Devant I'objet Avant I'action Pendant I'action Aprés I'action
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Fiqure 8 : Comparaison des fonctions des énonesésation 2
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Figure 9 : Comparaison des fonctions de la lanque selon Halid#&yation 2
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Figure10: 8RPSDUDLVRQ GHV PRP$itWV3IGIpQRQFLDWLRC
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Fiqure 11 : Comparaison des fonctis des énoncésituation 3
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Figure 13 &RPSDUDLVRQ GHV PRBPHGIWMM GIpQRQFLDWLR

Dénomination Annonce son
action

Crée lasurprise

Demande Accompagne son
action
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w35 ® Bilan initial ™ bilan final
€ 30
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Figure 14 : Comparaison des fonctions des énonsésation 4
30 H Bilan initial ™ Bilan final
225
E 20
:: 15
-'E' 10
2 5.

Réponse Commentaire Ordre Elément phatique

Figure 15: Comparaison des fonctions de la langue selon Hallidéyation 4

Figure 16 &RPSDUDLVRQ GHV PRPH&@WN, GIpQRQFLDWLR

Figure 17: Comparaison des fonctig des énoncésituation 5
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Figure 18: Comparaison des fonctions de la langue selon Hallidéyation 5

Figure 19 & RPSDUDLVRQ GHV PRiH@MNS GITpQRQFLDWLR

Figure 20: Comparaison des fonctions des énonsésation 6

Figure 21: Comparaison des fonctions de la langue selon Hallidayation 6

Nous observons globalement une augmentation du nombre des énoncés qui démontre une
QpFHVVLWpP GH VLJQLILHU SOXV GH FKRVHV 3RXU OHV PRI
que MG est,entl@n ILQDO GDQV OfLPPpG Lppoyosl Semt pasierOghBsSEW LR Q )
DYHF VHV DFWLRQV SXLVTXYLOV DSSDUDLVVHQW GDQV OHX
énoncés, avec augmentation des demandes et des commentairesun®ptres grande

prise eQ FRPSWH GH OYDXWUH FRPPH 3M@UdtHt§pableUdeé G TLQWF
verbaliser ses questionnements et de faire des remarques, parler de la situation qui se joue.
'DQV OHV IRQFWLRQV GH OD ODQJXH VHORQ +DOOLGD\
heuistiques montrentine ouverture de MG pour exprimer son vécu, se questionner

sur le monde et le signifier ,O0 YHUEDOLVH TXHOTXHV LQWHUURJDWLR
LOQWHUURJDWLRQV j OTDXWUH GRQF FRQVLGqbhdesVvRQ LQWF
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Par la fonction personnelle, MG est capable de donner son ressenti de la situation et
GIH[SULPHU OHV OLHQV TXYLO HIIHFWXH DYHF VRQ FRQQX
toutes les situations du bilan, de la fonction informative, signe ungeh@nt dans la
FDSDFLWp j SUHQGUH HQ FRPSWH OHV pWDWV LQWHUQHV C
> @ OMXWLOLVDWLRQ GH IRQFWLRQW I Q GRIPHDWFIHYHY KBXYQ
que son interlocuteur ades états internes et que le langage peut étre un moyen de
OLQIO¥$HQ¥HW* LQIRUPH VXU FH TXYJLO \ D j GLUH HQ XWL
statut de détermination™. Il entre alors dans une dimension de symbolisation qui

objective, auy G HO | f@rhiedaf] L

B. eYROXWLRQ GDQVY OD UHODWLRQ j Of{DXWUH HW GDQV
1. Comparaison des regards dans les bilans initial et final PREL

Figure 22 : Comparaison du nombre et du temps de contacts oculaires en bilans

La comparaison entre les bilans oBf/ LYH SOXV GH UHJDUGV GI1XQH GX
FKDTXH FRQWDFW (Q HIIHW HQ ELODQ LQLWLDO OHV FRC
VHFRQGHYVY 'DQV OH ELODQ ILQDO LOV VY{DOORQJHQW GH
situations du bilan final,els regards sur notre visage apparaissent (situation 3) ou
augmentent en situation 2, les regards sur notre visage passent de 2 a 22 secondes, en 2 a

5 regards.
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2. I1fpYROXWLRQ GHV UHJDUGY DX FRXUV GHV VpDQFHYV

Figure23 /Y pY R O X&brtRt® oldirés en séances

Figure24 /{pYROXWLRQ GHV UHJDUGY YHUV QRWUH YL\

/HV UHJDUGYV RQW pYROXp WRXW DX ORQJ GHV VpDQFHV F
mais globalementjous remarquons une augmentation des temps demtacts oculaires

HW VXUWRXW GH OHXU QRPEUH 'H PrPH OHV UHJDUGV Y
LQGLTXDQW TXH 0* FKHUFKH OH FRQWDFW HW TX{YLO SUHQ
mimiques. En S21,MG observe nos réactions et, selon cetlespeut ajster ses

conduites. Vers la fin des séances apparaissent des regards sur nosQaiRsfLQWpUHVVH

j QRV DFWLRQV LO HVW FDSDEOH GH OHV GLVVREFLHU GHV
En effet, il prend appui sur nos actions, en S18, en dis&hK« M DL RXEOGlpgouGH IDLUH
diriger ses propres actions, en imitation. Dans les derniéres séances nous échangeons
plusieurs fois des sourires, quand chacun fait la méme action avec de la pate et que chacun
UHJDUGH OHVY DFWLRQV GH OYDXWUH
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II.  Exposédes données qualitatives
A. Sur le plan cognitif et langagier

1. Emergence des mises en relations temporelles et diminution des

envahissements
a. Analyse des résultats des épreuves étalonnées

Au TCS QRXV UHOHYRQV TXYHQ ELODQ ILQDO O0* H[SORUH
GpVLIJQDWLRQ GYLPDJHV HW Q HnmaipBRQIE tef@sXi¥ réflBddp GL D W H F
SRXU OfDSSDULH RH @QMhgereptQdeEMPS de passation entraine une
amélioration avedales résultats plus performaneux-ci vont dans le sens de notre

étude et objectivent que MG se met en réflexion, ne répond plus au hasaibur le

7&6 HW Of([DODQJ O0* SURJUHVVH VXU OD FDSDFLWp | Uy
discontinu (dG a unnehassement), le traitement du gérondif, du passé composé, du futur
proche(annexe L) G XQH DFW d&mDrade3 cbrRpdrdtives a 3 termes et de phrases

a notion temporelle de successivitelG accede a la temporalité en sortant de
OYLPPpGLDW bceéganH &\x Hu@nces temporellesPour les deux bilans, la
UHVWLWXWLRQ GX UpFLW GH Of([DODQJ HVW ODFXQDLUH
PYROXHQW (Q HIIHW HQ ELODQ LQLWLDO 0* pQXPqUH GH
V 1 pORLJQ HduGexteV ¥ Mddtéhu énumératif est sans lien (toboggan, balancoire,
GLQRVDXUHYV (Q ELODQ ILQDO LO DERUGH OYKLVWRLUH
G\QDPLTXHV DYHF XQH VXFFHVVLRQ GIDFWLRQV 4XDQG L«
référencea des situations du méme type que celle du récit, a savoir des situations a
déroulement temporel et causal (aller a la piscine, se promener, cueillir des Seurs).

langage prend alors valeur de déterminaton LO FRQYRTXH OHV WHUPHV T.

dispostion.
b. Comparaison des bilans initial et final PREL

Nous synthétisons ici les analyses faites pour les 6 situations de chaque bilan. En bilan

initial, 0* JDUGH VRXYHQW XQH PDLQ LQDFWLY HaittWurVIDFFR XC(
O 1 RE HnbWan firal, ses deux mains participent en coordination, il peut concentrer son
UHJDUG VXU OYDRWLRQXHQ FRXWRQW PRLQV QRPEUHXVHYV |
(Q VLWXDWLRQ GX ELODQ ILQDO SDU OD FRQVWUXFWLRQ
des retcXUV HQ DUULqUH LO GpYHORSSH GHV VXFFHVVLRQV

résultats intermédiaires, en nous les montrant. En situation 6 du bilan final, MG prend plus
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GH WHPSV j OTRUJDQLVDW LOR GerB dany $0Q reg@ydPed sk padterwW D L U H
SHQFKpH YHUV OH PDWpPULHO O¢YLPSO |ERDiMNRED ddiy/ OH SOD
VHV pQRQFpV QRXV UHPDUTXRQV OfDSSDULWLRQ GX IXWX
temporelle(annexe L) Il maitrise également mieux les nuances que peuRdppVHU O XVDJIH
plus fréquent de structures temporelles et cela participe a préciser sa pensée. Par exemple

en situation 2, il dira €lle commence a sorti. Nous remarquons enfin des liens entre les

dernieres séances de rééducation et le bilan finalldariatéréts de MG et les situations

TXYLO DPgqQH ER QK REhRBINclUusips,Law bilanfinal, MG entre dans
OYDQWLFLSDWLRQ GHV PLVHV HQ UHODWLRQ HQWUH OHV
PDLQWHQDQW OfYDPHQHU | GpYHOR &ISést lié¥,QddnsDUKW UH DF W

continuum temporel.
c. Au cours des séances de rééducation

En début de protocal®1G commence les séances par des recontextualisations cognitives

LO SRVH VRQ FRQQX SRXU VH UDVVXUHU DYHF XQH DFWL
précédentes. Au début il fait, entre les séances, des liens sur ses actions de préditection

il ne lie que des fragments de situation. Par exermgrieS1 nous avions le projet de
FRQVWUXLUH XQH YLOOH PDLV LO QHVGE fapipoie «aavaiF RQF U p W |
fait New York». Des liens temporels se développent aussi au fil des séancas S11,

MG fait tomber la sorciére de notre c6té du cache dans la recherche de réitération de cette
situation apparue @ 6 (Q 6 LO HYV \Witokes BrecteHerG§géi@ant notre
DFWLRQ LO GLW © MYDL >RERES1IQ moGHNndtDhsleR plade FeHittetode

photos ayant pour but de permettre & MG de développer cesrattauss. Ainsi en S12,

MG nous demande de Iui montrer sur I€&D JHYV T X D Q GaldeésRMOR, Hituation

qui le perturbe depuis 3 séances. En S15, il fait le lien entre la situation en cours et le livret

« je vais te faire peur comme sur la photo quand tu fais(gamique de peur).

Dans les premiéres séances*MQIXWLOLVH TXH OH SUpVHQW HW OH
remarquons, au fil des séances, un enrichissement du temps des verbes au sein de ses
énoncés plusqueparfait (S2), imparfait (S13), passé composé, futur simple et mode
conditionnel au présent (S14) (emxe L). De mémeMG utilise des adverbes temporels

qui se diversifient encore, maintenant (S2), jamais, quand, plus, et voila, aprés (S4), alors

(S10), chez toi (S12), la, encore (S13), des fois (S16). Leurs emplois ne sont pas toujours
adéquats audélwf PDLV OH GHYLHQQHQW DX ILO GHV VpDQFHV 3
«déja2 QRQ VLWXp GDQV OH WHPSI¥ c8IX & S6EhetEet\idc@@VFULW G
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IDLW XQH VHPDLQH TXTHOOH HapwWs j ¥atHtale/les mddchahtsPH LO G
sans mettre en action son propos. En S20 il diB&UqV FYHVW | PRUesGH OH ID
termes temporaux deviennent également nécessaires a sa comprénem&aag nous lui

demandons si le résultat fait la méme chose (Bd@WHQG X TXH FrEpgoriinoGIfDYD QW
SXLV QRXV SUpFLVRQV © TXH WRXWingi M§ KaH oeld BlletsHW Oj LO
UHWRXUV HQWUH VRQ FRQQX HW OHV VpDQFHV /IDSSDULYV
GIDGYHUEHVY WHPSRUHOV OXL SHUPHW GH V&dQVFULUH

indissociable du développement de la causalité.

Au début MG enchaine les scénes en revenant régulierement aux mémes. Il ne peut pas se

fixer sur une situation et la faire évoluer, malgré nos étayages. Il est envahi par des films
TXTLO D Y Xé&tach®©awflf He® séances, elles resurgissent toutefois quand nous lui
HQOHYRQV OHV ILIJXULQHV 6 ,O VIDFFURFKH DORUV j
envahissants. A nparcours des séanceasous enlevons tout objet signifiant et nous
parvenons mH X[ ] OH FDQDOLVHU LO HVW PRLQV HQYDKL 'fDXW!
dans les dernieres séances. En, 323 est concentré durant plusieurs minutes lors de
OfpODERUDWLRQ GH FKDFXQH GH VHV FRQVWMm$XIFWLRQV |
passe GIXQ IRQFWLRQQHP HQécoupel paf RResWHigieXsions, a des

séquences plus longues et donc a un fonctionnement plus continu.
2. Emergence des mises en relations causales
a. Analyse des résultats des épreuves étalonnées

En bilan final, au mime pamanipulation du TCS, MG nous dira queXLYUH F{HVW rWwW!
devant», il collusionné’ alors les deux termes, prend la partie pour le tout. En effet de son
SRLQW GH YXH TXDQG ,TextHievan JEX Qilad fnaV/ iK p/atera @i le
cochonderrgUH OD FKgYUH O0* VIDPpOLRUH VXU OD FRPSUpKHQ"
la notion de causalité et la différentiation du nombre. Aihgparvient a distinguer
FRQVPFXWLYHPHQW OHV GLIIpPUHQWY pOpPHQWY GYXQH VL
FRPSWH WRXV OHV pOpPHQWY GHV SKUDVHV HW QRQ SOXV

b. Comparaison des bilans initial et final PREL

Nous synthétisons ici les analydages pour les 6 situations de chaque bilan. En situation

1 du bilan final, la pate a modeler est toujours le centre des actions mais son statut a
évolué 0* QH OYXWLOLVH SOXV FRPPH EXW WUDYDLO GHV SL
atteindre un butAiQVL 0* DWWULEXH j FHUWDLQHY GH VHV DFWLRQ
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du «faire » simplement mais a présent le résultat de ce faire se parle, se pense et se
transforme. Il nous semble que cette capacité peut constituer un creuset cognitif de la
théorie deOTHVSULW

En bilan initial MG pose des éléments de situation sans les remettre en contexte ni les
enrichir. En situation 5l dit simplement <«on mange> devant une casserole rempheal

ELODQ ILQDO SRXU OD PrPH VFgQH O0*a PdsserbleGanplO XPHU O
met un couvercle, installe Ken comme cuisinier, tend le bras de Ken pour remuer la
FDVVHUROH 8QH SpULSpWLH DUULYH DYHF OH IHX TXL VH
6, les soldats deviennent actifs, en plus des véhietl®4G les regroupe « O PTHQ UHVWH
4a O pODUJLW OD VLWXDWLRQ DX[ pOpPHQWY WUDYDLOODP
QRXYHDX TXYLO LQWURGXLW GH IDoRQ DGpTXDWH JDUDJ

situation «magie» en accrochant plusiesiéléments nécessaires.

Des liens de causalité apparaissent dans les énoncés de MG, au bilan figal situation

TXDQG QRXV OXL GHPDQGRQV VL QRXV SRXYRQV RXYULU
nous disant «T XDQG MITDXUDL WHUP IMXD LF $ B WadBi At Lidyds R U H
creuset du pendant que. Il emploie plus fréquemment des compléments de comparaison
et de but. En situation 8)G produit un premier énoncé implicite « non pas ici sinon on
pourra pas les ressortir, mets sici &HOD WUDGXLW TXTLO VI{LQVFULW
cause/conséquence des objets. Dans quatre des situations du bilan initial MG ne verbalise
aucune interrogation. Dans les deux autres, il questionne son action de prédilection
« comment faut faire pedr» etles contraintes duréel kRPPHQW IDXW IDLUH SRXU
tombe?». En bilan final, MG se trouve dans la nécessité de verbaliser certaines de ses
interrogations dans toutes les situation® TXHVWLRQQH OH PRQGH TXL Of
FRQG XLWH V«ivBuX ddJgid? », «comment faut lui mettre ses chaussres
«pourquoi tu dis appuie p&», « OH FLPHWLgqUH FTHVW?>SRaX&YesOHV JHQ\
énoncés MG est dans la nécessité de préciser de quoi il parleous voyons apparaitre
des motsexprimant les relations de comparaisoF§ HV W S D,WE c&iseT pakte
gue», de condition sinon, mais», de but oour2 HW DXVVL GIDGYHUEHV TXL
«trop », ainsi que du mode conditionnéinsi MG parvient a distinguer et a évoquer
lespDUWLHV GI{XQ WRXW ,0 PHW HQ FRQWH[WH OD VLWXDWL

c. Au cours des séances de rééducation

/D SUHPLQUH SDUWLH GHV VpDQFHV SHUPHW j 0* GH IDLUH
HQVHPEOH GYpOpPHQWYV TXIQ M XLRDS\S BESLIEHFSEDOR@IMN. P DLV
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partie lui apporte les capacités de comprendre que toute action amene un résultat et que
WRXW UpVXOWDW HVW VLIJQH GYDXWUH FKRVH $X GpEXW
situations sans en comprendre la causalité. Il ne regarde quedalp la maison que nous

avons faite (S1), dt Q RQ F THV W »pQur\Wébdrrieerb personnage qui tient un

tambour (S12). Il manque des éléments a sa situation favorite, qui est de fairbiGene

FDFKH SDV VHV DFWLRQV fdiM p€uR Rahs 39 prémibr€x\Beancey, led Y D
situations sont confuses entre offrir un cadeau, faire peur et deviner, les phrases
prononcées sont dans le désordre et décalées par rapport a la situation, Dexglss

considére pas comme cause de nof@ction «et le Venom, il te fait peur @& », il

dissocie cette demande et sohoxh» puis nous demande de faire la méme chose pour

YRLU VJLO D SHXU ,0 QH IDLW GPD/FWHRQL HJ eHYW G B QDA K
apporter les autres conditis nécessaires a la situation (la surprise) que nous avons
LOQWURGXLW XQ FDFKH HQ 6 - SDUWLU GH 6 0* HVW FDS
compte: «ca fait pas peur, on voit son visag€S8). |l fait le lien entre étre en colére et

avoir la figue rouge (S9), il modifie son Bouh» en un «@h» qui devient plus
FRQYDLQFDQW LO FRQVWUXLW GHV VLWXDWLRQV FRQWHQ
(S10), il cache un objet avant de nous demander si nous le voyons (S16). Grace a nos
ajustemeWV LO SHXW DMRXWHU SOXV GT:pde pigliezWwtvunj XQH VL
EDQGDJH SRXU XQ EOHVVp XQ FKDSHDX SRXU OD VRUFLqUI
batonnet il demaH VL FfHVW SR¥$Y &SpBOHNW 06 FKDQJH OD VLJQLILI
personnage maintenant il est en Scream(S3) sans lui avoir apporté de modification. En

6 LO DVVRFLH OYDFWLRQ GH URXOHU SRXU IDLUH XQ V&I
obtenu: « WDV |DLW» fgRsReRId raulzr). Il fait également @sultat <oreille »,

TXYLO FRPSDUH VSRQWDQIDPDRMQ WRDYHFL OOMHMW UBSBDUHLO RX
Ainsi MG est plus en contexte. Il développe sa capacité @décollusionner» les

éléments qui appartiennent a une situation.

Dans ses énoncékfait également des liens de causah€c des parce que, comme ¢a,
sinon. Dans ses questions, au début des séances MG baisse parfois la voix avant la fin et ne
finit pas sa question. Le pourquoi» apparait un peu au début des séances pour
questionnetes effets des objetspourquoi ¢a colle pa®», «pourquoi il fait pa peur? »
(S4). En 6 0* TXHVWLRQQH VHV FRQ G bukyHoV fadtVpasFlHEOOHV G
faire?», « SRXUTXRL WDV IDLW FRP(B1b),ocoukgdl Jearime IR W R
rigole ? » (S16), <«pourquoi tu dis lach@ » (S20), ainsi que les états mentayodrquoi
il aime le miel? » (S14). Avec le comment> MG demande de dénommer, la fonction des
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objets, puis comment faire tel signifiant. Vers la fin il en use a plusieymsses, en

assertion (S16)« UHIJDUGH FRPPHQW»MgHenohDds Weuxisfiguep 0dihme

ceux avec uoi» et «estce que» augmentent quantitativement au fil des séantesi

OHV TXHVWLRQQHPHQWY GH 0* pYRO X tit@egvreldtiehsPrPH WHPSV

3. Emergence des mises en relations spatiales
a. Comparaison des bilans initial et finalPREL

Nous synthétisons ici les analyses faites pour les 6 situations de chaque bilan. En bilan

final, MG sélectionne son matériel en fonction de poojet. Nous le voyons explorer
OYfHVSDFH DYHF VHV \HX[ HW SUHQGUH SOXV GH WHPSV j F
pJDOHPHQW OD WDLOOH GHV ERXGLQV GH SKWH TXfLO IDLW
nous montre ses constructionsles retournant vers nous. Avec ce gdelG se décentre
spatialement/ fHVSDFH GH W UMY DelrésteplfipsnmdeJtordNde la table. En
VLWXDWLRQ LO HigSsGsRIE sh ©t§ Et\wetd HaddiXe entre nous. Il situe

V SD WL D (hjetPddrd \Wh €sfidRe commun, le décentre de son propre espace, de telle

sorte que les deupersonnes puissent en parlet,RXV UHPDUTXRQV TXJLO HYV
PDODGURLW TXYLO UHQYHUVH PRLQV OHV REMHWYV TXIL
tombent. En situgon 6 du bilan final, MG rentre plus rapidement dans la nécessaire
organisation spatiale du camplitaire. On voit apparaitres HY RUJDQLVDWLRQV GH O
GHV FKRL] S I REIMHQY\VELODQ ILQDO 0* HISORUH OTHVSDFH I
mobilise en relation avec les objets. Il devient capable de considérer les éléments qui
composent une situatiorde facon plus élargie et accroises explorations des différents

possibles
b. Au cours des séances de rééducation

$X GpEXW GHV VpDQFHYVY OfHVSDFH GH 0* HVW HQ FRXUV GF
les objets qui le génert passe padessus notre bragn S9, il commence a chercher

autour de lui deslgets, commence a les choidrans le seconde partie desusées, MG

QH SUrWH DX GpEXW SDV DWWHQWLRQ j OTH[SRVLWLRQ GH
UpVXOWDWY ,0 VIT\ LQWpUHVVH TKredarGe et@oibteElahy &ettd) G 1 X Q |
GLUHFWLRQ 6 /ID PLVH HQ S @ R$dép&gade trevdiFde idhaduin. GpOLP
MG ne viendra pas voir de notre c6té mais il nous demandera de venir v&gndi

inscrit ce cache comme un premier espace de travail bien défini pait jupend des

personnages (S7), écrit dessus (S12) et pefesscene dquer «qui estla ? » (S9).Des

le début MG utilise des mots spatiaux (la, céduliici) qui se diversifient a coté de, dans,
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Re OYDXWUH 6 GHUULBQUIFRBUV 8KV VBDQFHYV 0* VIDSSI
différents espaces de traail proposés en les élargissant & un espace de travalil

commun.
4. SesproposFRPPH OTH[SUHVVLRQ GH VD FRPSUpKHQVLRQ
a. Analyse des résultats au¥preuves étalonnées

'DQV OTDSSDULHKEHTITY aG lilpr@Qimtidl AWWG cherche des phrases identiques

sur la forme et non sur le fondk DK QRQ Oj FfHVW SDWidaRug»»LID Qf\ D SI
regarde les mots des phrases sans les relier entre eux. Au bilan final, MG relie les phrases

en y accrochant plus de sens. En effgirend plus de temps pouomprendre les phrases,

il ne fait donc pas que repérer un mot identiqgue a un de la phraseAublECS eta
Of([DODQJ QRXV UHOHYRQV TXH 0* DFEGGW]DKp OLRMGF M X |
compréhension des différentes formes verbglespositionset des différents pronos

Nous remarquons également des progrés sur la compréhension de la notion de nombre
ordinal, des connecteurs, des formes passive et négative, des quantificateurs et de la notion

GH QRPEUH /TpSUHXYH GH OD EtRéISMipdaeIdC/doRv@que lesUp FL W

termes qui sont a sa dispositioniJisant le langage dans son statut de détermination
b. Comparaison des bilans initial et finalPREL

AX ELODQ LQLWLDO 0* QTHPSORLH TXH OH SUpVHQW $X EL
futur proche et du futur antérie(@nnexe L) MG reste également plus longtemps sur une

action et prodit moins de propos digressifMG attribue des états mentaux a Ken en
disant«dladit2 DSUqV OTDYRLU IDLW SDUOp DNEFeSShleBdL ODQ ILQ
construire un scénario autour de la machine, qui nous inclut. Son énoooéigi sinon

on pourra pas les ressortir, mets»icpour nous faire changer de fente est un énoncé
comprenant, pourD SUHPLqUH IRLV MGHe @rfuvedarid LUd habedsité de
SUpFLVHU VHV SURSR3p»DIX HrEpoSitioh @ HUEH @ GTH[SOLTXHU \
propos apparaissent la conjonction de coordinati@inen» et la préposition gour», qui

servent de liant. Nous avons poursuivi le traea®c MG aprés le protocole, suite a sa

demande. MIPDL LO QRXV D VSRQWDQpPHQW UDSSRUWpPp XQH DFW

c. Au cours des séances de rééducation

Dans les premiéres séances, MG confond des termes, comme réfléchir et regarder (S2) et
produit des énonceés incohérents. Par exemple, en S2, il veut que nous devinions quel est le

personnage caché. Nous lui proposons Spiderman et MG est perturbé par le fait que notre

45



UpSRQVH VRLW ERQQH DORUV TXYLO D FDBKFIHNVVHQRRQQ!
FIHVW 6SLGHUPDQ PDLV F T} Vétte @@oNsenB faisRit) paitHsens pd@® p FK LV
QRXV 0* WHQWH RJEPF T H iUQRERP@ Pprésence du bon contexte. |l

dira également en ayant empaqueté un personnagéi« O B4 efsmaiméme». Nous

relevons également dans les premiéres séances de nombreuses conduites vitifales «O H
GURLW eB&RQ GL Y Paacpremiére, MG est dans un fonctionnemesur «

prescription® j] VDYRLU GpSHQGDQW IGHUAH IRIRIYP BEKXWG DW RGH/ \

position de chercheur. Par la seconde, il tente de détourner les objets par imitation différée.

Au fil des séances, MG se trouve en nécessité de moduler ses pro@ggparaissent des

termes comparatifs, dggépositions, des pronoms, des conjonctions, qui sont : la méme

que (S6)contre (S7), des propositions relatives, le [(§8), derriere, quand méme, tout

ca, combiensinon (S15), le tien (S23). Apparaissent également des adjectifs et adverbes

qui qualifient les états étre fort, étre prét (S6), méchant, doucement, gros (S10), bleu, vite,

tres (S12), beaucoup (S14), pas beaucoup (S15), presque, trop, fort, stérilisé (S16), un seul,

dure (S21), petit, tout (S22). Au déb@* Q TH P S O Rfaike »pMisiO®V YHUEHV GIDFW
se précisent commedessiner, écrire, tuer, attacher, dire, rigoler, réfléchir, devenir,

regarder, deviner, voir, aider, avoir envie de, ressembler, déghifee travail sera

poursuivi dans le seconde partie des séances, par notB pifagpVLRQ GH FUpDWLRQ G
actons FRPPH URXOHU HQIRQFHU VpSDUHU« LO HPSORLHUL
étiquette) «ouler» et «accrocher (S23). Dans cette derniére séance il commenteha «

ca se casse /THQULFKLVVHPHQW GtHa whettve enQmRppdrp svedd V
OfHQULFKLVVHPHQW GH VHV FR QuExddevirentAp&RtWdRGRILTXHYV
séance 8, MG est capable de nous meiitinous demande de toucher son personnage et

nous dit 4e vais pas te faire pewt dans la situatio de la sorciere, il nhous donne une

potion qui doit nous faire peur, comme nous refusons de la boir® QRXV GLW G{XQ
convain@ant «ca va étre bom. Ainsi, MG commence a comprendre que le langage est

un outil avec lequel il peut influer voire influenFHU OHV FRPSRUWHPHQWYV GY{D
VWDGH O0* VH GpFHQWUH GH OfTpQRQFp HW VILQVWDOOH
créateur de son propre propos. En cela, il change de posture par rapport a la

situation et devient acteur de sémiotisation.
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B. EvolutiondDQV OD UHODWLRQ j OfDXWUH HW GDQV OD G\Q
1. Analyse des résultats aupreuves étalonnées

En bilan final, les épreuves nécessitant une manipulation, objectivent une évolution
certaine de la décentration. Dans le mime au TCS, MG est capabiecitation, de faire

bouger les cartes pourmimer», comme déplacer un personnage pour le faire courir.

'DQV OD FRPSUpKHQVLRQ GH SKUDVHV j Of([DODQJ LO L
dimension dynamique& HOD GpQRWH GTXQH DSSit¢R tuilhiend iR Q GH OD
personnage, une valeur représentative, début de sémiotisatioMG améliore sa
FRPSUpKHQVLRQ GHV SURQRPV SHUVRQQHOV HW QYXWLOL\
de role.

2. Comparaison des bilans initial et finalPREL
a. Analyse des condites protologiques

'DQV ODQDO\WH GHV FRQGXLWHYVY VSRQWDQpHV VDQV LQWF
produit des mimiquesqui QH VRQW SDV DGDSWpHV DX[ VHQWLPHQWYV
VRXULW IDFH j OfpFKHF GH FRfQ3skWaddbarddmaRdgr autatisatiohH JD U GV
et confirmation. En bilan finale statut du regard a chang®!G nous regarde pour nous

montrer ses résultats. Ces regards sont accompagnés de sourires adressés. Comme dans
GIDXWUHV VLWXDWLRQ \¢ Ie&sXxédetionshdes deuQ BdditeDpréddnds W W

UHQG FRPSWH HW V{LQWpUHVVH DX IDLW TXH VHV DFWLRQ
pPHWWUH XQ DYLV GHVVXV ,0 FRPPHQFH j LQWpPJUHU TXTX

ses propres pensées

'DQV MNMBDGHV FRQGXLWHYV GILPLWDWLRQ GH SDUWLFLSI
bilan initial, MG ne nous inclut pas dans ses expérimentations, il prend parfois les objets

gue nous lui tendons, sans nous regarder. Au bilan final, ses demandes de partagpatio

notre part, passent de 4 a 15. Ainsi en bilan final, nous faisons partie intégrante du projet

que MG propose, nous construisons la situation et travaillons ensemble sur un méme objet,
construisant des capacités nécessaires a la construction de lalthéoGH OfHVSULW (Q
final, nos interventions ne sont pas adaptées aux préoccupations cognitives de MG. En
ELODQ ILQDO LO V9WD&3IX hdd conduited BtHe® h3ekre\bans les siennes.

Ainsi il peut considérer que les paroles et les gest adressés le concernenCela
VLIQLILH TXH 0* FKHUFKH OH FRQWDFW HW SUHQG FRQVI
GILQIRUPDWLRQV
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Face a une situation pobleme? VX JJpUpH S DG nou$ Reada@Msidursprises

des objets et use gmwintages. Physiquement, MG est plus tourné vers nous en situation
ILQDO ,0 PHW OD PDFKLQH j VRXV HQWUH QRXV HW HQWUH
jouer et en instaurant unjeu de la marchande En installant de luméme la machine
comme olet a partager0* GHYLHQW FDSDEOH GH FRQWH[WXDOLVHU F
propos duquel on peut partager, penser, agir et signifierMG produit également des

énoncés comme ronN, ici sinon on pourra pas les ressortir, mep,iaont il sait alors la
FDSDFLWp j PRGLILHU OHVY DFWLRQV GYDXWUXL

b. Analyse des conduites symboliques

'DQV OYDQDO\VH GHV FRQGXLWHY VSRQWDQpHV VDQV LQWH¢t
reste assez immobile. En bilan final, son investissement dans la relation pass®pe: le

toujours en mouvement, le bras passé derriere le dossier de sa chaise, ce qui pivote tout son
FRUSV YHUV QRXV ,0 QRXV WHQG HW SRLQWH GHV REMHW
cas en bilan initial), il en pose sur notre corps et nosage. En bilan final, MG guette de
nombreusefois les réactions de Jeanne, qui est juste en face de nous, notamment quand il
DIJLW RX GLW GHV SURSRYVY GRQW LO VDLW TXYLOV SHXYHQW
de se décentrer de la situatiodG entre alors dans la conceptionMiH SHQVH TX{HOQO
pense?2 QpFHVVDLUH j OD WKpRULH GH O Y Hl¢SuLMs ng) ELODQ
adressés. D le bilan final, chacun desourires nous est adresséea un regard. Nous

partageons dasomens de rire.

'DQV OTDQDO\WH GHV FRQGXLWHY GILPLWDWLRQ GH SDUW
ILQDO OD UHODWLRQ VY{DSSURFKH GH uifjyemkErd @dhimeHW 0* Q'
récepteur dees actions mais comme partenaire. Il est alors c@gdb GH V{DSSX\HU VXU
propositions pour les inscrire dans ses conduites. Par exemple, quand MG est dans la
situation de faire chauffer une casserole, nous introduisons Ken comme personnage
YRXODQW PDQJHU HW OXL VIHQ HPSDUH SRXU OH IDLUH FXI

Face aunesituation ludique spécifiquenebilan final, nous sommes dans le partage de la

VLWXDWLRQ HW PrPH GIfXQH DFWLRQ 1RXV SRUWRQV HQVH
signifie en disant MH WIDLGH JOSRVWHRDSDEOH GHopo§itivesS X\HU VX
GIK{SLWDO GH JDUDJH HWF FH TXYLO QYDYDLW SDV IDLW

En bilan final des 3 situations, MG peut mettre en scene les personnages (il fait faire
qguelques pas a Ken, le fait glisser, il fait tendre la main vers nous pour dire hoajour

SDUWDJH OHV VLWXDWLRQV ,0 IDLW DORUV SUHXYH GH G
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Ken il passe au vouvoiement. Au cours des comparaisons de toutes les situations, nous
UHOHYRQV pJDOHPHQW GYDYDQWDJH GHfRRPHQWY GIDWWH

0* GHYLHQW FDSDEOH GH VXUOLJQHU OTREMBW FIRPPKOL G T
GDQV OD SRVLWLRQ GH ORFXWHXU HQ SUHQDQW HQ FRPSW
D GpYHORSSp FH SLOLHU HWXVH W LGER deipsinfd®\eudill FW L R Q

V 1 DJawageable

3. Au cours des séances de rééducation

&RPPH QRXV OYDYRQV YX SUpFpGHPPHQW DX GpEXW GHYV
situation sont collusionnés pour MG. En S3, il ne distingue pas sa réaction de lairétre,

fait de voir le personnage et en avoir peur. Il nous fait peur avec un personnage, nous
IDLVRQV VHPEODQW GYDYRLU SH XU pagKdowmr éafieQoR&XI¥ GHPDQC
SHUVRQQDJH IDLW SHXU $YHF OfLQWURG®G AlEWdiRd@ GX FDFk
notre c6té mais il a conscience que nous ne voyons pas ses actions dans le sens ou il nous
GLW GH YHQLU YRLU GH VRQ F{Wp TXDQG LO YHXW QRXV PEF
ne pense pas toujours au fait que nous ne voyons pastsens. En effet, il nous demande

souvent de fermer les yeux quand il déguise un personnage, alors que chacun est de son
F{Wp GX FDFKH - OfLQWURGXFWLRQ GH OYH[SRVLWLRQ Gl
DWWHQWLRQ ,0 VH O Y iDn8s dénande e pt€pde ses TESUNEEN photo

RX GH OHV PHWWUH c@n@ va @ i8Ry ENNSILR Qous refusons de

IDLUH FH TXTLO GHPPRIGH M Dbds &HiKD¥ p®IR Povr & premiére

fois ses désirs, différets des nbétres En S23, il compare nos réalisations & une queue

le tien? » (chacun fait un crocodilelinsi MG integre les différents matériels proposés,

dans sa dynamique de travail

Dans nos ajustements du début des séances, nous ne parvenarsaigasles essais de

0* TXDQG LO VIDJLW GH GpWRXUQHU ORY GEWMBIMMY/«SDU GH
ne les portons pas au niveau symbolique et restons dans le descriptif. Par exemple, en S3,

MG se met de la colle sur les joues et commentdisamt que ¢ca ressemble a de la barbe.

En réaction nous lui expliguons que la barbe ne colle pas, mais cette intervention empéche

XQH SRVVLEOH pYROXWLRQ GH OD VLWXDWLRQ 1RV DMXV
régularité et0* QH SHXW GREr.A/JartiDde S8, nous troublons le statut des

objets, voulant installer de la cohérence. En effet, nous changeons, selon notre point de

vue, la prise en compte du symboliqguantdt nous le valorisons, tantdt nous le rejetons,

FRPPH SR XU-sabfekgrdPoRdHavons laissé mort plusieurs séances. MG a fini par
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dire «PDLV FYHVW XQUHIQBXDIQQHOTLQFRKpUHQFH 1RXV QRXV
et non celle de MG. Tout au long des séances il nous est cependant difficile de rebondir sur

les actions etnqppos de MG car quand nous lui proposons des ajustements, il est souvent

déja passé a autre chose, ne pouvant rester longtemps sur unefactibriles séances

0* VIDSSXLHUD VXU QRV DMXVWHPH @¥die estdabs laGallp FULW T
de ban 1RXV UHERQGLVVRQV DYHF OYDFWLRQ GH SUHQGUH
éléments caractéristiques de cette situation (eau, savon, serviette, parfum) et faisons
pPHUJHU GHV FRQGXLWHY GIRXWLOV FKH] 0* TXL QRXV DI
voulons p;XUVXLYUH OD VpTXHQFH DOOHU DX Wdissema,LO 0* VT
je suis occup® (Q 6 0* IDLW YROHU XQH VRUFLQUH VXU VRQ E
HISOLTXRQV TXTHOOH QH SRXUUD SDV WRPEHUfaileg* SUHQG C
évoluer la situation il fait justement tomber la sorciere et proposR&Q YD OTHPPHQHU |
O T K{ 3%, W kod » invitant ici a une action commune. Nous sommes alors tous les deux

penchés sur un c6té du cacbebant un espace de travail partagéChacun devient actif

dans la situation 0* QRXV GRQQH XQ VW\OR SRXU XQHWOBLTEUH L(
pas la, au bras. En S11, MG se dessine des moustaches et prend une autre voix pour

parler, ODLVVDQW DSSDUBAWQHS @ YIVRYGBEWIER Rrdpiésl états

mentaux 1RXV OXL UpSRQGRQV PDLV O NVLWXDMALNREG U Y DYUWD 1A
VIHVYVX\D Q he@®b SRR ME iaitCencore un pas vers une situation partageable en

disant e voulais faire un chapeau et toi &g un clown». En S22, en nous montrant un

résultat, MG nous demande si nous savons faire la méme chose et ébauche un geste pour
nous montrer comment fairdl. est alors assuré du fait que nous puissions imiter ses
DFWLRQV (Q 6 OH E RMiKdRRaAtHUNTaKjBtLde tRawaiD adomun, sur

lequel nous avons des actions coordonnées. Vers la fin des séances, nos ajustements sont

plus en phase avec les conduites de MG, nous parvenons a le maintenir dans une méme
VLWXDWLRQ SRXUDO WsblXlfisipKdeUlui permet de prendre appui sur

QRV DMXVWHPHQWY HQ GLUHFWLRQ G1XQ SDUWDJH GH VLV
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9$/,'$7,21 '( /1+<327+EG(

[IDMXVWHPHOW SURWRORJLTXH HW ODQJDJLHU SURSRVp
SHUPHW GYREVHUYHU X®HUpKRHIDMWILRROpEBILWIH FERIXQ DGROH

Pour valider cette hypothése nous allons dans un preaengrs présenter les données
quantitatives des épreuves de compréhension. Dans un second temps qualitatif, nous
exposerons les analyses des épreuves étdsnde compréhension, des bilans PREL,
OTpYROXWLRQ DX FRXUV GHOYPD RV H\H G H WR pHEVWWFHDXNMR G HH O

progres en compréhension
/I YDPpOLRUDWLRQ GH OD FRPSUpKHQVLRQ RUDOH YD HQ Jp
delacorSUpKHQVLRQ pFULWH /HV pYROXWLRQV REVHUYpHV Ol

se répercutent pour la validation de cette deuxieme hypotheséfeEles compréhensions
orale etécrteVRQW LQGLVVRFLDEOHYVY HW VYfHQUISBKLVVHQW OTXQ

I. Présenation des données quantitatives des épreuves étalonnées de

compréhension

Tableau 3 Comparaison des scores aux épreuves de compréhension écrite

En écartstypes Bilan initial Bilan final
Temps de passation -0,76 -1,62
TCS 'PVLIQDWLRQ GYLPDJ -3,66 -2,62
Modalité $SSDULHPHQW GTpQR -2,54 -3,61
écrite Mime par manipulation -3,11 -2,16
Score total -3,65 -3,99
Exalang Compréhension de phrases en image (en lectu -2,20 -0,82

Pour laversionécritedu TCS,nous avons utiliséa cotationde 12 & 12,5 ans pour le bilan

initial et celle de 12,6 a 12,11 ans pour le bilan figR X U O ([ D O D @tploygeF RW D W L R (
est celle niveau CM2.

Au TCS, MG réfléchit plus avant de répond@es scores sont meilleurs en désignation
GYLPDJHRHHSDBLPDQLSXODWLRQ ,0 HQWUH GDQV OD QRUPH
FRPSUpKHQVLRQ GH SKUDVHV GH Of([DODQJ
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II.  Exposé des données qualitativesdiversification des intéréts et ouverture au

champ des possibles
A. Analyse des résultats aux épreuves étalonnées

AuTC6 HQ ELODQ ILQDO 0* SUHQG SOXV GH WHPSV SRXU Up
il compare les phrases réponses une a une a la phrase cible avant de répondre, mais son
score est plus faible. Pour les mimes, MG se réfere également a la phrase\ciehaeibt

parfois en cours de manipulatiddous notons des progresarla gestion de la perturbation

GH OfRUGUH F-kethRdaDjetT K traitdiekt ld&¥ formes passienégative,des

propositions enchasséds notion temporelldes quantificaters etles pronoms relatifs. A

OD FRPSUpKHQVLRQ GH SKUDVHV HQ OHFWXUH GH Of([DOD
action en cours, du futur proche, ainsi que de la notion de nombre et le concept

G TR S SRN adsedR &nsi a des structures linguistiquesliversifiées et élaborées

&HOD FRUURERUH QRWUH DUJXPHQW GH OTRXYHUWXUH DX
des intéréts.

B. Comparaison bilans initial et final PREL

'DQV OYHQVHPEOH GHV VLW X Da\pbsuz\de IRAVOIUHIRBIU TXRQV T
en bilan initial, trés crispé du haut du corps, assis au fond de sa chaise, assez immobile et
souvent accoudé a la table. En bilan final, MG est penché sur sa construction, plus
LPSOLTXp GDQV OTDFWLRQ SOXV PRELS&esmd@XentssepFRQWUL
plus souriant. Il accompagne ses actions par des mouvements corporels. Dans ses gestes il

est en bilan inita) PDOKDELOH HW LPSUpFLV LO QH PDQLSXOH VR
tenant un objet ou restant posée sur ses genoux. &n fhibl il est plus assuré et plus

précis dans ses gestes, il utilise plus ses mains en coordination. Quand un objet tombe en

bilan initial, MG se crispe ou sursaute et ne le ramasse pas. En bilaniffineste
GpFRQWUDFWpP HW VH @®qgYH SRXU UDPDVVHU OfRE

'DQV OD YDOLGDWLRQ GH OYfK\SRWKqVH QRXV GpPRQWURI
LQVWLIJDWHXU GT1XQ REMHW j SDUWDJHU j SURSRV GXTXH
SDUWDJH GYREMHWY OXL SHUPHW GH SURd&b®HJui GHV WK|
OfLQWpUHVVH /H WUDYDLO HQ VpDQFHV D PHQp O0* j LQV\
completes, ces situations deviendront des themes. De la méme maniere, le texte écrit

VILQVFULW QpFHVVDLUHPHQW GORVTXRuwnkarRigeBbkefHVW DX
1RXV GpPRQWURQV GDQV OD YDOLGDWLRQ GH OfK\SRWKQq\

SURGXLW XQ pQRQFp FKDUJp GITLPSOLFLWH ,0 HVW QpF!
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FRPSUHQGUH TXH OfpFULW HVW XQ RfakeH W XW U HO R X M HIO R
de lire, a savoir comprendre de quoi ¢a parle.

C. Au cours des séances de rééducation
1. /D GLYHUVLILFDWLRQ GHV LQWpUrwvY HW OTRXYHUW X

Apres analyse des préoccupations cognitives de MG durant le bilan ioiigkravaillons,

GHV VpDQFHYV | VXU OHV YDULDWLRQV GIYDFWLRQV OH'
mots et des séances 13 a 23 sur les transformations et la dissociation action/résultat afin de
SHUPHWWUH j 0* GH FRPSUHQGUWHRXXI H I MTDOSp@ ettt RR X HW |
GH VIHQJDJHU GDQV XQH DXWUH DFWLRQ O0O* WUDYDLOOH ¢
ses actions sur autrui (faire peur, devinfr).fur et a mesure les effets recherchés par

0* V9 p O D UJfhike ikt Qetkedégoutant (S3), voir (S4), faire mal, tuer (S5), étre en
FROqQUH 6 PHWWUH GDQV OfRUHLOOH 6 rWUH IkFKp
dire aie (S17). Ses interrogations liées a ces effets sont de mieux en mieux formulées, plus
précises («(W X YRLV SDV PRQ *EB TXH6WX @ RHIWWTXH M{DL IDLW X
Il parvient également a nuancer ces eféelis vois un peu® 6 DLQVL TXfj OHV SUR
SDU XQH QpFHVVDLUH R BDQUWIDW GRIQ6 G EOCIMKRIQEBI DERUG T
OH SHUVRQQDJH SRXU TSe§ inkéréRUX se dievsifieht SHH des

séancesont REMHFWLYpV SDU ODSSDULWLRQ GH VLJQLILDQWYV
situations nouvelles Au début des séances MG renfermaip quand nous émettions un

autre avis que le sien. A partir de S16 il affirme son opinic@RQ FIHVW XQ FDQDUC
dit2a /ILQWpUrwW TXH 0* D j WDSHU OHV SHUVRQQDJHV OHYV
EOHVVpV HW PRUWYV FRQV\EDWpir ¢t © Mésure MG idcadmaitEDWDL O O
aux objets et résultats, la capacité a étre transforméson le remarque a travers ses

énoncés : 4 est devenu un zombie (S9), e suis un monstre quand méméS11), 4e

suis plus un bout de pizza, je suis uanstre» (S16)... Au début de la seconde partie des

séances, MG reste trés peu de temps sur ses résultats et les détruit immédiatement. A partir

GH 6 LO HvVvW FDSDEOH GH OHV FRQVHUYHU OH WHPSV
exposition. Il nous les tehméme a plusieurs reprises en nous demandant de faire une
SKRWR 'DQV OHV GHUQLqQUHV VpDQFHV QRXV REVHUYRQV >
QTHVW SOXV j PDQLSXOHU OD SKkWH j PRGHOHU GgV TXfLO
étiquetteaction ourésultat a réaliser. Il est également capable de donner différentes
significations pour un seul résultat, ouvrant son champ des possibles. Vers la fin des
VPpDQFHY LO HVW SOXV FRQFHQWUp LO QH SDVVH SOXV GT.
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plusaH[SULPHU FH TXfLO SHQVH HQ GpWDLOV 1RXV UHPDUT

capacité a revenir sur ses propos apres réflexion et a changer sa réponse.

/ID UHFKHUFKH G 9 pS UsRXa¥MY d¥ iecpmdxtudlishmW cognitivdace a

un nouveau matérel ou une situation inattendue PLVH HQ SODFH G{1XQ FDF
disparition de ses personnages et ohjetsis (colle, scotch) de prédilection (S8),
changement complet du matériel (S13), situation plus dirigée (S14). Il passe également par
soncorpspouV{DSSURSULHU OHV REMHWYV j HIHUFHU IHXWUH F|

Au cours des séances nous avons remarqué un transfert des résultats sur des

moments annexes au protocole 3UHPLqQUHPHQW HQ GpEXW GH SURWRFI
MG nous pose aboBDQFH GH TXHVWLRQV SRXU OHVTXHOOHV LO Qf
réalise pas de liens entre elles. Il les repose inlassablement chaque semaine. Au cours des
dernieres séances de nouveaux thémes sont apparus dans ses questions, il nous regarde
plus, est moins crispé et attend nos réponses. La teneur de ses questionnements a
également évolug les questions stéréotypées commu 4aisais quoi le 20 octobre

2010?», « WDV X Q D Wh A WishXrlapprofit de questionnements plus élaborés

et nécessitant des liens temporels et causaux comBIRX UTXRL OH SRGRORJXH F¥
médecir? 2 3DU OD VXLWH GDQV VRQ ULWXHO GTHQWUpPH HQ
utilisé en rééducation habituellement. Vers le milieu du protocole, il compgreade

FDKLHU QYD SDV GILQWpUrW DYHF OH WUDYDLO TXH QRXV (
arréter de le réclamer. Vers la fin du protocole, il souhaite prendre le cahier correspondant

a la restitution des séances, si nous tardons a le satiridbement, nous remargquons que,

HQ GpEXW GH SURWRFROH TXDQG OfRUWKRSKRQLVWH TX
WHUPLQpH O0* Qf\ SUrWH SDV DWWHQWLRQ HW FRQWLQXH
SUHQG HQ FRPSWH OfLQHWPQWLRU WY W THOWWL YW P Urw

Nos précédentes analysessderelation aux mots OfpYROXWLRQ GH VHV TXHVWL
relation des éléments entre ed,VW j PHWWUH HQ OLHQ DYHF OfpYROX)
objets En effet, & relation aux objets de MG sés intéréts ont évoluda centration sur

les objets comme devant étre agis par leur usage ou leur appartenance a des films est
remplacée par une centration sur les effets de ses adlansote que les objets et les
UpVXOWDWYV GYDFWittaRdjlgbleS H Y E HaNpdMdewennent des appuis

pour autre chose et signes de divers possibles. MG est moins rigide dans sa pensée, ses

actions et ses propos.
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2. /[H FKDQJHPHQW GH SRVWXUH GH O0* IDFH j OfpFULW

Au cours des séances, MG est passé de nombrésesy SDU OH GHVVLQ HW OfpF
liens avec les situations en cours. En S5, il équiisonnier® | F{Wp GX SHUVRQQDJH 1
SHQGX DYHF GX VFRWFK 'DQV VHV FRQGXLWH#HsadERIIULU G
pour Léa». En S9, alors qu® fKR-'MHEOH HVW PRUW HW TXfLO LQVWDOC
au cache, MG écrit # RXFRX FTHVW -$aBé2 OMKRYRUHYDQW GH O¢fpFL
symboliser le personnage dont il ne peut plus se servir. En S11, tous les persammages s

morts et ne sont aha plusutilisables. Il reprend une phrase €eoucou» puis recrée la
VLWXDWLRQ TXL OTLQWpPpUHVVH H GadeRgdvhoGsHWEVENEDI W DLQV
OfpFULW OXL SHUPHW GH VIDFFURFKHU j GH QRXYHDX[ SH
séance, nous passons par des étiquedietons et des étiquettedsultats. Au début, MG

ne fait que les lire et les répéter sans distinction. Quand nous lui demandons laquelle il

choisit, il commence a toutes les lire. Puis, au fur et & mesure, son rappétiqaettes

PYROXH ,0 VILQWpUHVVH | FRdMHQ Wus RiermbAdaw [deOIGH pWLT
PRQWUHU HQ QRXV REVHUYDQW HIIHFW»mh&u@BbieW LRQ R X
TXILO QRXV GHPDQGH GH YDOLGHU /H FusWs @etqQH GDI
UHVSHFWHU OTDFWLRQ FRPPXQH HQ FRXUV QRXV VLJQLILF
En S22 et 23, MG réfléchit avant de choisir une étiquette, en en lisant plusieurs avant de
répondre. Il transpose les résultats comme partageaibleseus demande i sais faire

ca?» apes avoir réalisé une étiquetten S23, MG est actif dans les propositions

G 1 p W L-resuttats\VeétHas écrit kméme. Il repose le stylo noir pour prendre le vert,
PRQWUDQW TXYLO GLYVViats (ldd éigdenteronslsehQécritesten nblpey X O

les étiquettesésultats en vert). Dans cette derniére séance, quand nous demandons a MG

de quelles étiquettemctions il a besoin pour faire tel résultat, il est cette fois capable de

choisir quelquestiguettes puis de dire « f{HVW WRROWW LO OHV DXUDLW WRX!
FH TXH QRXV Of{DUUrWLRQV 6DQV SRXU DXWDQW TXH OHV
SX LQWpJUHU TXH SRXU SURGXLUH XQ UpVX@aNWNsDW LO IDXW |

3. /I THQULFKLVVHPHQW GX UDSSRUW j OfpFULW GDQV
H)

Les paroles de MG que nous écrivons sous sa dictée lui permettent de travailler le langage
pFULW FRPPH REMHW VXU OHTXHO RQ SHQVH FRQGLWL
conmpréhension. Au fil des séances, MG se trouve dans la nécessité de dissocier les

différents éléments. Il apporte des précisions par les substantifs choisis et des adjectifs
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apparaissent. MG se trouve également dans la nécessité de qualifier les relations
QUITHQWUHWLHQQHQW OHV pOpPHQWY SDU OD SUpFLVLRQ L
OLDLVRQV $LQVL OH VWDWXW GX ODQJDJH GH 0* pYROXH
Cette étape est fondamentale pour préparerciapacité a en dire Dans lesderniéres
VPpDQFHY RQ YRLW OD QpFHVodlew gu @slilta@d salivisse.LMGJ OTDFWL
utilise le verbe comme liantdes escargots enroul®gS19), «on a aplatk» (S22). Nous

relevonV. OTXWLOLVDWLRE urg boQnd condddrisgesy kemps (S16).

/DS SDUL Wb RQ5)GmMon®e que MG prend en compte nos actions et les dissocie

des siennes. Les kT HV W, ¥giXow/ et «apres» inscrivent les actions dans une
temporalité. En S20, MG nous ditWWHQ GV MHstUpHOPX KR & iRV

GDQV OD SHQVpH TXH VD SDUROH VHUD pFULWH TXTfHOOH I
OD VpDQFH $X GpEXW GHV Vp@ngduH§ui clie¢ cGime@ienGIXQ ©
ouvrant la bouche. En S11, en disa¢ «onsieurou il crie comme c¢a regardepuis il

RXYUH OD ERXFKH O0* VH PHW HQ QpFHVVLWp GH WHQLU F
OfpPHUJHQFH GH OD WKpRULH GH OfHVSULW

D. Le transfert dans la scolarité: observations en classe et interview des

professeurs

DébuWw PDL QRXV QRXV VRPPHV GpSODFpH GDQV OfpFR
TXHVWLRQQHU VHV SURIHVVHXUV VXU OfpYROXWLRQ FRQV\
pu observer que MG répond de facon adaptée a ceux qui le questionne, éleves comme
profesgurs. Il initie méme une demande a son voisin de table, ce qui nous est décrit

comme nouveau par ses professeui®utefois nous remarquons de nombreuses
FULVSDWLRQV TXL QH VRQW SDV GXHV j QRWUH SUpVHQF
synthese des répses des 3 professionnels que nous avons rencontrés, il gessdes

progres sont soulignés depuis le début de cette année scolaire. Dans sa relation aux autres,

MG est plus ouvert. Il partage des rires avec les autres quand il connait le sujet. Il est
informatif quand il participe a une conversation qui le concerne. Dans la réalisation
GYfH[HUFLFHVY LO HVW SOXV FRQFHQWUp HW FRPSUHQG ¢
consignes orales et écrites. Ses productions écrites se sont améliorées et &atcopie
meilleure. Il commence a étre capable de faire des liens avec des événements extérieurs,
SDVVpV RX IXWXUV &HSHQGDQW LO QH GHPDQGH SDV HQF
SDV /HV SURIHVVHXUV VRXOLJQHQW pJDOHRd®@Ws XQ JUDQ
SULVHV GILQLWLDWLYHYVY FRPPH IRUPXOHU GHV GHPDQGHYV

VILO QH FRPSUHQG SDV
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DISCUSSION
I.  Confrontation résultats-hypothéseset validation des hypothése8

Hypothése 1 /[IDMXVWHPHQW SURWRORJ4ET Xl réddtcationDQJIDJLH
RUWKRSKRQLTXH SHUPHW GTREVHUYHU XQH pYROXWLRQ GF

autiste.

A la fin de notreétude nousobservonsdes évolutionsaussi bien au cours des séances

TXTHQ FRPSDUDLVRQ GH VLEE erOdbi€s¥menGE W LD OV fIDW HIQXMD.® H Q W
ITpPYROXWLRQ GH VHV FRQGXLW FH\HBRRW ROAR P HTUXIHH\Q HANV GOHD ¢
relation temporelles, causales et spatialésXL IRQW pYROXHU VRQawWUDSSRUW
monde 'DQV VRQ UDSSRUW | OB XWIHAWDR @GV \GADPAWU XL HW V
VLWXDWLRQV ,0 SRUWH SOXV GILQWpUrw j OfDXWUH SDU (
(Q FHOD LO VILQVFULW GDQV XQH SRVLWLRQ GH ORFXWHX
GHV pWDWYV P H QnEilatdynenfidue &€ axil édolue vers une capacité a définir

un « GH TXRL > gartaghablel &\propos duquel on peut penser, agir et signdies.

son rapport au monde, MGua fonctionnement plus continua GHOj] GH OfwPPpGLDW
lui permet @ construireOTLQYDULD QW TtxniHplug RiXpahibte\padur @dnger les

relations, MGcommence & décollusionnew les éléments qui composent une situation et

OHV UHODWLRQV TXTL Ge/trotigiais lntdessif @eipediserssprqpud. L O

et de les rendre plus informatifi$ utilise alorsle langage danson statutle détermination

etfat OYH[SPpULHQFH GIrWUH FUpDWsE ¥dlvesdgalemre@arBUWBR SUH SUF
QpFHVVLW deGifuatpig Bddd WhHontinuum tempdreausal et spatial. Cekeux

dimensions signent une entrée dans la sémiotisatiea hombreux processus décrits

permettent de construire du sgos qui valide cette hypothése.

Hypothése 2 /I{DMXVWHPHOW SURWRORJLTXH HW ODQJDJLH
RUWKRSKRQLTXH SHUPHW GYREVHUYHU XQH pYROXWLRQ

adolescent autiste.

Les compréhensions orale et écrite étant liées, les évolutions d&&iResU O TK\SRWKqVH
répercutent sucette hypothésé\ la fin de notre étude nousmarquons que MG mglus

aisémenten relations les éléments qui composent une situation. Il peut également penser

les objets comme travaillables et partageabldsD LW X QH pEDXFaldeG4eleBtISOLFLW T
moins rigide, il plus ouvert : ses intéréts geedsifient et il VIRXYUH DX FKDPS G
possibles.Ces compétences sont nécessapesr FRQVLGpUHU OfYpFULW FRPPH

partageable et travaillableondition pour entrer dans laompréhension. Notre traval
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apporté des fondements nécessairgs OTHRVWGEWXR YV OD FRPSUpKHQVLRQ (
ITPYROXWLRQ GH @o6n knglisatighRianR Lddril pendant les séances laisse
supposer qu'il a des possibilités de progres€ependant nous estimons que cette

hypothese st que partiellementalidée. Il eshécessaire de poursuivre le travail.
II.  Confrontation des résultats aux données de la littérature

/I NTDMXVWHPHQW SURWRORJLTXH HW ODQJDafabiigueSs HUPHW GF
inscrire les objets et les situations dansnsemble de possiblesa créer de la fiction
(Morel, 2011)[44].

/ITDMXVWHPHQW SURWRORMNQXGhpEHWDEG6BRPHDW WH IO YIRQM P UTr W
la construction de liens causaux et temporels, comme le confirme Mo&H QfHVW SOXV
OfREMHW RX OYDFWLRQ TXL OH JXLGH PDLWeBHngsHUV TXR
causaux et temporeis(2005 [41]. 3DU FH GpSODFHPHQW G {Yier@&tpUrW Re C
WUDYDLOODEOHYVY OH ODQJDJH VYHQULFKLW QpFHVVDLUHPE

I TDMXVWHPHQW SURWRORJLTXH HW ODQJDJLHU SHUPHYV
protologiques, de faire émerger la sémiotisation. En effet, Morel remarxq@R UV TXJLOV
FRRUGRQQDLHQW GHV DFWLRQV GpYHORSSDLHQW GHV FR
aux mots traduisant lewmompréhensiomes choses et partager avec alaiGHO|] GTXQH
«immédiateté>» (2005 [41]] &H UDSSRUW GpFHQWUp DX[ REMHWYV H
HOQWUHWLHQQHQW SHUPHW GIDPpOLRUHU OMIAEERPSUpPpKHQV/|
PIDSSDUDVW SRVVLEOH GH \GRX WG AbpEHwyY €htiairtkQ UDS SR L

des difficultés deompréhension généraje

I TDMXVWHPHQW SURWRORJLTXH HW ODQJDJLHU IDYRULVH C
GH OD WKpRW.H(QGH IOMWVANMHQIDQW VH WURXYH HQ QpFHV
GIH[SOLTXHUs DHYLO HKRPBURIQG GX PRQlesHnbhdés pHOD SDVV
informatifs. Veneziano rapporte« OfpPHUJHQFH Gfbiatived dy ivgdge Q V
VRXWLHQWK QMK \ERXQ FKDQJHPHQW TXDOLWDWLI GDQV OD |
considération les états internes de son interlocute(#002) [62]. Cette émergence

apparait également dans le langage utilisé lors des jeux de faire semblant. MG en fait une
ébaubte en prenant une autre voet en faisant parler une figurine. Ainsi ce langage

renseigne 4§ SURSRV GH OD FRPSUpKHQVLRQ LPSOLFLWH GX P
HQIDQWYV HW G HW KRpiRENX WM VEHERHIRIQHH\(E:hezidno, 201763
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Il &GULWLTXHYV GH OTpWXGH

$X UHIJDUG GHV GpODLY LPSDUWLV HW YRXODQW VXIILVDPEF
GH Of{DMXVWHPHQW SURWRORJLTXH HW ODQJDJLHU VXU OL
unique. Etendre notre démarche expérimentalesieurs enfants autistes aurait assure
meilleureobjectivation de nosesultats. Nous avons cependant continué le travail apres la

fin du protocole, a la demande de MG.

/I fDSSURSULDWLRQ GH OfDMXVW Hant QaMhédlieReWsRatoRe] LT XH HW
est complexeCela demande de la part du professionnel de constants allers et retours entre

la théorie et la clinigueDe plus, cette démarche orthophonique demande un travail
GIDQDO\VH GHV FRQG X QW Hovs @GxnsSdbérdie \a ifletRa@ @RoQilu

protocole.

Notre étude se base sur des analyses qualitatives et quantitatives pour les bilans et
XQLTXHPHQW TXDOLWDWLYHYVY SRXU OHV VpDQFHV TXH

conséquence, une part de subjectivité peut subsister palrsievations en séances.

Nous SUHQRQV HQ FRPSWsHortaXéeleaMBP A RBXWIDRWUHY DLGHV TX!?
avoir, peuvent influenceles résultatobservés dans notre étude et par ses professeurs. Le
PDQTXH G 1 Dd¥ WRffeiReBds lgrogres

Ces citiques peuvent devenir des pistes de réflexions pour les recheachesiir,
QRWDPPHQW OTDQDO\WH GHVY FRQGXLWHYV GX SURIHVVLRQQ
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CONCLUSION

1RXV DYRQV GDQV QRWUH pWXGH FKHUFKp j DPpOLRUHU C
adolescent autiste aw la mise en placé& 1 X Q D M XnNhapHARIHUGWGtologique et

langagier. Pour ce faire, nous avons mené 23 séances de rééducation ou nous avons
proposée FHW DMXVWHPHQW SUpFpGpHV HW VXLYLHV GYXQ ELC
OfDQJOH GHYDSVRPROQHPHQWY HW GH OfpPHUJHQFH GX O
compréhension étalonnées. Le bilan initial nous a servi a poser des hypothéses quant aux
SUpRFFXSDWLRQV FRJQLWLYHV GH OYDGROHVFHQW /D FF
épreuves étalonnéesXov D SHUPLVY GIREMHFWLYHU QRV UpVXOWDWYV

/ITILQWpUrwW GH SURSRVHU OYDMXVWHPHQW SURWRORJLTXH
troubles du spectre autistique a é@&montrédans les mémoires précédant le nétre.

apporte une piste de rééducation p@df DXWUHV SULVHV HQ FKDUJH RUWKR
retard de parole, le retard de langage, le retard mental, la dysphasie, les handicaps
JpQpWLTXHYV HW JELGIRO e\iBidIAN HNé situation adaptée ou il se trouve

en nécessité de pensagiU HW VLJQLILHU j SURSRVY GHV REMHWYV SUR:

entretiennent.

Cette étude demandeaa® SSURSULDWLRQ GH OD WKpRULH HW GH OD
protologique et langagielGRQW QRXV QH VRPPHV TXYDX GpEXW DLC
question denos conduites professionnelle€ette démarche nous offre de belles

perspectives de recherche dans notre future pratique.

(Q ILQ GH SURWRFROH davdhia@Gz bndé¢ et @lavgit\vs§RiXtaréisd Des
mises en relations temporellegusales et spatiales émergent, faisant évoluer son rapport
aw chosesHW j OO MiXmv DERUGHU OHV REMHWY HW OHV UHOD'

source a penser, a travailler, a partager et a signifier.
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ANNEXE A: PROTOCOLE DES BILANS INITIAL ET FINAL ET MAERIEL

UTILISE

lére situation : observation d
conduites protologiques face

des objets non signifiants

¢ 2eme situation observation
des conduites symboliques fa|

a des objets signifiants

Observation des conduites
spontanées sans intervention
OYDGXOWH

des boules de pate a naber

de différentes tailles, 4 boites

avec couvercles, 4 fils
scoubidous, 2 tubes en carto
GHV DQQHDX[ XQ

desbatonnets en bois et deg

billes plates de tailles

différentes

un Ken avec ses vétements
accessoires, une figurine
militaire avec ses accessoire
et véhicules, un téléphone e
plasticue, des outils en
plastique, 3ubesen carton,
des billes plates et des fils

scoubidou

Observation des conduites
GI{LPLWDWLRQ G
de communication, en situatig
FRSDUWDJpH DY,

2 tubes en carton, 2 balles, ]
boites avec couvercles et un
ERVWH | ° X1V

un Ken avec sevétements et
accessoires, une figurine
militaire avec ses accessoirg

et véhicules et une dinette

Observation des conduites
protologiques, face a « une
situation probléme » suggéreé
SDU OYDGXO

une machine a sous, un tubg

une balle et un récipient

Observation des conduites
symboliques, face a une

situation ludique spécifique

un campement militaire




ANNEXE B : EVOLUTION DU MATERIEL PROPOE DURANT LES 23 £ANCES

Séances

Matériel utilisé

Des feuilles de papier couleur, des feuilles cartonmiessfeutres, du carton, une boi

1 en plastique, des ciseaux, une regle, de la colle, des trombones, des élastique
figurines de Spiderman et ses ennemis

2 Idem + toutes sortes de papiers/tissus et de ficelles

3 Idem xenlever tous les papiers dont «papier cadeaw

6 Idem + cache

8 Idem *enleverles ciseaux, le scotch, la colle, certaines figurines

9 ldemztUpGXFWLRQ GYDERQGDQFH GHYV

12 Idem #plusaucunpersonnageQ T dispdhible(ils sont enterrés)

13 De la pate a modeler, des batonnets etgortepiéces, des anneaekdes pots

gigognescache
14 De lapate amodelerGHY EKWRQQHWYV  8rHdokedidQas/ ¢h Rnilie El&\
séancecache

15 De lapate a modeledescuredents,desemportepiéces ronds et carrédgspailles de
différentes taillesgesbobinesunbéaton souplecache

17 Pate a modelegtiquettesactions, étiquettesgsultats cache

18 Pate a modeler, étiquettastions et étiquetta®sultats




ANNEXEC:LESCO1'8,7(6 '7181 $'2/(6&(17 72ZENANT LORS DU

BILAN PREL

Les conduites protologiguest langagiéres

Situation 1| Situation 2 Situation 3
Action simple réitérée su
o . 1 3
le méme objet
Action simple réitérée su 5
différents objets
Réitération deouple 1
GIDFWLRQ
6XFFHVVLRQ 1 1 1
&RQGXLWH (¢ 1
&RRUGLQDWL| 1
&RRUGLQDWLF 3 2
Il prend ,O D EHVRLQ GH VIDSS
appui sur | pour justifierses manipulations. Pour |
L les objets | résolution de la situation probléme, il
angage X o
pour passe par la verbalisation de son
inventer raisonnement et trés peu par la
une histoire manipulation.
Les conduites symboliguegt langagieres
Situation 4 Situation 5 Situation 6
Activité sur soi
Activité de manipulation 1
sans rapport au corps
Activité avec plusieurs
. 6 3
objets
Activité interprétable 10 14
2UJD Q LVDWLR 7 Installation du
camp militaire
2UJDQLVDWLR( 2 durant les 10
minutes
Pas de langage Il prend appui sur les Il est en
maisil prépare un | objets pour inventer une nécessité
Langage projet et travaille histoire dont certains GTH[SOLT
les objets en objets seront les VFpQDUL
conséquence. protagonistes. crée.




ANNEXE D : LESCONDUITESPROTOLOGIQUES

/IHV FRQGXLWHYV VRQW SUpVHQWPpPHY GDQV OTRUGUH GTDSSE

Action simple : une seule action avec le méme ospisUHFKHUFKH GT1XQ HIIHW VXU
Par exemple, taper un tube sur la tableregardant par ldenétre

Action simple : une seule action avec le méme obpgc UHFKHUFKH G{XQ HIIHW VXU
Par exemple, taper un tube contre la table pour écouter le bruit que ¢a fait.

Action simple réitérée sur le méme objet/ T H Q t&t@ Wh schéme simple pour voir
OfHIITHW-FXHSBRGXLW /D UpLWpUDWLRQ SHUPHW GH FRQVWL
XQH FHUWLWXGH V XU Partexdimph Xo@ttheDaidal® dar® firiz bite, Ra@s le

tube, dans le trou de la chaise

Actions réalisées sur des objetscoupler telle action avec tel objet &UpDWLRQ GTXQH
association restrictivé?ar exemple le batonnet sert a taper sur, la boite sert a mettre dans

Action simple réitérée sur des objets différentsPar exemple, mettda balle dans une

ERVWH SXLV \ PHWWUH XQ EKWRQQHW XQ ERXW GH SkWH X
Actions simples réitérées sur un objetou X[ WD SRV LWLR QY B QUF&WRIQYLVH
SRXU REWHQLU XQ HIITHW GpVLUp RX SRXU GpFRXYULU XQ HI
G 1D FW L R QPér ¥Xem@eOdtifdncer un batonnet dans la pate, enfiler un anneau

autour, mettre un pot retourné dessus

Actions simples réitérées sur un objet avec anticipation du résultat/ fDQWLFLSDWLRQ G>
UpVXOWDW VLIQH OTBWVLPURSWILRDP G G& HOQQ WRENMHW HW VH L
PDQLIHVWDWLRQV WHOOHYV TXH OTDYDQFHPHQW GX FRUSV
U L URdrexemple, mettre la balle dans une boite, dans le tube, dans le trou de la
FKDLVH«HW UHJDUGHUW@.IDGXOWH j FKDTXH DF
'LIlpPUHQFLDWLRQV GYDFWHERQVDYMO RQROHMNVWREDNMBIMWLRQ HQ |
SURSULpWpPV GH OTREMHW /9DFW L RRar e&gidpleenoacry FHOOH D
OHV ELOOHV GDQV OD SKWH HPSLOHU OHV DQQHDX][«
"LIlpPUHQFLDWLRQVIFEQRW MRV G TDQWLFIL.G DWW RR Q LEGH ONRBEMHWD
IRQFWLRQ GX UpVXOWDW T X fPaCx¥mpk \WeRIEeWHbQjét dilddggU gV OTDF
pour faire un bras au bonhomme.

-XI[WDSRVLWLRQ GIDFWLRQV UpLWpU pHieriques)SOXVLHXUV RE
5pLWpUDWLRQV GH FRXSOH GTDFWL R:@Ve/défdise XI@sitHXO RX SO.
OYDQQXODWLRQ GX UpVXOWDW GTXQHP& EX¢hhpRQ HQ HIIHFWXD
remplir/vider une boite.

Réitérations de la méme action sur deuau plusieurs objets: actif/passif. Il met en

relation deux objetsil agit avec un ou plusieurs objet(s) sur un ou plusieurs autre(s).
9DULDWLRQV GITREMHWY BO®Y HUHPSQARQYRXIDOW LYRDQM-DW LR C
mettre des billes dans une bojejs mettre une paille dans la boite. Pour la variation

G 1 D F:wéttRe@les billes dans une boite, puis mettre une bille sur une boite retournée.
,PEULFDWLRQVOGHNR®WVMHHWMHODWLRQ OHVY REMHWY HQ V{IDSS)>
Qf\ DWWULEXH SDV GH VLJQLILFDWLRQ

6XFFHVVLRQV GYTDFWLRQV/ THQADIRPASNY |El td3rltdt QouE X W

parvenir a un objectiPar exemple poser la balle sur un tuleepousser dedans, secouer

le tube, regarder dedans.



2UJDQLVDWLRQ GYDFWLRQV VXU GHV REMHWY SURGXLVDQW
VXFFHVVLYHV HW GRQF GHYV/RHUQIDISK ded/dbetQde régéfie EM HW V
catégorie dans deux configuats différentes. En effectuant la méme action sur ces deux
configurations, il se rend compte que le résultat reste le méme.

& R Q G X L W HI dethirneWwn_dbjet de son utilisation dire®ar exemple, prendre un

feutre pour faire une pigare.

Coordinat LRQV G 1 D ériyéhise @e¢ actions pour aboutir & son objdaif exemple

SUHQGUH OD SkWH j PRGHOHU HQ VpSDUHU XQ ERXW OD UR
bout, pour faire un bras de bonhomme.

& RRUGLQDW L RIQrdarist REMN)BIAMM eux pour créer un nouvel objear

exemple assembler de la pate a modeler, des billes et des pailles pour former un

bonhomme.



ANNEXE E: EXTRAITS DEG5,//(6 '12%6(59$7,21 (7 '1$1$/<6( 3285 /(6 %,/$1BINAL7,$/ (7

Grille 1:

Séque
nces

Repere
vidéo

Objet(s)
mobilisé(s)

'"HVFULSWLRQ GH OfDF

Conduites
centrées sur

Description protologique

Préoccupation cognitive induite

00min0
Osec a
1 01min
08sec

Pate a modeler

MG montre les boules de pate & modeler « ¢a »
SRXU DYRLU OfDFFRUG GH OD
« FTHVW GH OD S loWiIHa jolteReBtreGds L
mains pour former un boudin de plus en plus long.
Il pose son boudin sur la table pour continuer de
O fobderOavec ses deux mains a plat.

Jui

Action simple réitérée « rouler »
sur la pate a modeler avec
anticipation du résultat :
déformation.

Travaille OHV SURSULpW pate Gitabie 1

Agit vers un but : obtenir un boudin par
déformation de la pate a modeler

01min
09sec a
03min
06sec

-Pate a modeler
-Scoubidou

MG veut prendre un fil scoubidou et nous regarde
pour avoir notre accord.

Il enroule le scoubidou autour du boudin, ce qui le
coupe en deux et regarde notre réaction. Il
recommence a enrouler le scoubidou autour du
boudin et fait plusieurs bouts.

/HILO GRQW LO VH VHUW pWDC(C

le tire pour le séparer des autres.
3XLV LO VILQWpUHVVH DX JURV
et appuie le bout du fil scoubidou sur le boudin
pour en séparer un morceau.
Il se sert ensuite du boutdu fl FRPPH G{X
couteau pour couper des bouts de boudin. Il met
tous les bouts obtenus depuis le début en tas.

Sembile rigoler
silencieuseme
nt quand le
boudin se
sépare

6XFFHVVLRQ @Nédpgesn L
« enrouler, appuyer sur » dirigées
vers un but : fractionner la pate

&R QG XLWHSsE&SER dUMIIL O
VFRXELGRX FRPPH G

Travaille les propriétés des objets : pate
fractionnable ILO TXL VHUW GYR

Expérimentation
Activité organisatrice : entasser
Recherche une permanence du résultat de

VHVY DFWLRQV SDU OD UpLWp
sur un objet




Grille 2:

Séquenc
es

Repeére vidéo

Objet actant

9HUEH GH Of

Objet recevant Regards

Mouvements

7\SH GYDFWLYLWp

1 00m|n_ 00sec a Militaire Metire dans Bateau Activité interprétable : le militaire prend le
00min 12sec bateau
2 00min 13sec Marteau Taper sur Téléphone Activité avec plusieurs objets
. s Secoue le
3 OOmlr_1 laseca Marteau Secouer X marteau vers son Activité sur soi avec un objet
00min 18sec .
oreille
4 00min 23sec ApparrT:eilllitzzzto du Mettre dans Bateau Activité avec plusieurs objets
00min 24sec a Appareil photo du $FWLYLWp GH P D Geusobfetdamdd F
5 . e Explorer X
00min 26sec militaire le rapporter au corps
Grille 3:

Repere
vidéo Gestes

Actes communicationnels

Mimiques

Regards

Actes langagiers

Production

ORPHQW GTpQRC(

JRQFWLRQ GH O

Fonction de la
langue selon

Halliday

00min Montre la pate & La regarde « oD«oD '"HYDQW OfTRE  Accompagne son action Instrumentale
05sec modeler
00min « FITHVW GH OD , .
13sec modeler 2 » HYDQW OfRE Demande Interactive
00min . p .
14sec « MH SHX[ IDLUM: BHQGDQW O¢fI Accompagne son action Régulatrice

$ FKDTXH IRL

eut prendre un
nouvel objet

Hoche la téte

Nous regarde




ANNEXE F: LES FONCTIONS DE LA LANGUE SELON HALLIDAY

Les sept fonctions de la langug@'aprés Halliday, 1973)

Nom Exemple Fonction
Axée sur la satisfaction de besoins divéobtention
Instrumentale Je veux de biens et de servigegemander a des fins
personnelles
Régulatrice Fais comme je| Utilisée pour controler le comportement _d'autrui
te dis donner un ordre, demander une actions
Interactive Toi et moi Utilisée pour entrer/en contact avadrui dans
I'attente d'une réponsgarder le contact
Permet d'exprimer son caractére unique, sa
L : conscience de soi, ses godts, son accord ou
Personnelle | Voici qui je suis dé . AN
ésaccordses sentimentsges opiniongjustifier ses
choix, dire sa capacitgu son incapacité de
Imaginative Imaginons que Sert a créer un envirqnnement en_tiérem_ent fi_ctif_
explorer le langage, a se construire un imaginai
- : . Recouvre I'ensemble des types de questions qu
Heuristique Dis-moi R .
apprend a se poser dansdaherche du savoir
Permet la transmission ou de se donner des
Informative

Je te dis que

informations répondre a une question, nommer
expliquer, rapporter des faits, indiquer la fin de s
action




ANNEXE G: EXTRAITS DE GRILLES '12%6(59$7,21 (7 '1$1$/<6( 3285 /(6 6e$1&(6 '( 5ee'8&$7,21

Grille 1:

Repére vidéo Conduites de MG Ajustement protologique

. Différenciation : variation
Nous fait peur avec un morceau de

01min 13sec G 1D F WiduR e réagissons pas a
carton
son « bouh »
Différenciation : variation
02min 54sec Nous fait peur avec un personnage G 1D F WiduR e réagissons pas a
son « bouh »
Différenciation : variation
. . G 1D F WidLR f@agissons non plus
. Nous fait peur avec un personnage plein . - B
05min 13sec par la surprise mais par le dégoat
de colle R
pour donner de la signification au
collant de la colle
05min 57sec
Grille 2:
X Nos paroles ne sont pas forcément adaptées a celles de MG (cf ses énoncés
en gras dans le tableau des actes de langage)
MG nous dit que son personnage déguisé ressemble a un bonhomme de
09min 00sec QHLJH HW QRXV IHLIJQRQV OD SHXU DORUV TX!

sensé faire peur.
Quand il nous
demande de
deviner ce
TXTHVW OF

Nous dénommons des personnages au hasard

Ajustement langagier 5pDFWLRQ GH 0* j OTDM

Il cherche un autre moyen de nous faire
peur

Il nous demande « WDV PrPH SD\
pourquoi ¢a fait pas peur ? parce que faut
le déguiser en Scream ? »
MG sourit et dit « attends je vais mettre
tout collant pour que je fasse peur, est-ce
TXH FIHVW @GpJREWD !
Puis il changera son « bouh » en « beuh »

DLQVL TXH OJLQWRGC
Commentaire : « il a du collant

sur la téte ? »

Faire plus attention au sens des énoncés de MG pour mieux rebondir dessus.

Faire plus attention au sens des énoncés de MG pour mieux rebondir dessus.

Lui signifier que je nous ne pouvons pas deviner ce qui est dans le cadeau
VDQV DXFXQ LQGLFH FI WKpRULH GH



Grille 3:

Actes communicationnels Actes langagiers
Ge§t<?s a Contact —_— Fonction de
visée o ) ncohérence
\ . la langue
Repere video communicati Mlmlques oculaire .(R) et : Moment Fonction de par le sens ou 9
onnelle faciales, attention Production GIpOQROFL OTpQROQF la place de selon
. : écholalie conjointe P P P Halliday
pointage, (AC) OTpPQRQF
stéréotypie
00min 12sec AC « poisson »
00min 37sec AC « rouler »
AC « enfoncer » '"HYDQW O Réponse Interactive
03min 16sec Pointage AC « Léa»
g AC « un bonhomme »
00min 16sec R « MIpFURV /pD
$YDQW OfF Demande Interactive
03min 34sec R, AC « un bonhomme ? »
00min 23sec AC « poisson Léa »
05min 10sec AC « mais non, mais je fais, pour faire 3HQGDQW Reponse Régulatrice
XQ®»
07min 19sec AC « IDXW OYDFFURFKHU
OfDFFWBWRFKHU
08min 31sec AC «RQ GLUDLW TX{LO 3HQGDQW Commentaire Informative
08min 44sec « je fais un lapin »
07min 24sec « attends je vais » )
3HQGDQW Elément Régulatrice
08min 40sec « DWW H QGV F 11 HVW PH phatique
peux voir comment il est »




ANNEXE H : CARNET DE RECUEIL DES PROPOS DE MG

Début de séance :

Fin de séance :

Fin de séance :

Séance Résumé de la séance précédente par MG 0* GLW FH TXL OXL D SOX FH T Nous disons ce qui nous a plu, ce
de la séance TXTRQ YHXW UHWHQLU
JOLQW ODUNR OYKRPPH VDEO}
Spiderman, le Vénom bleu et le Vénom noir
Séance 1 X P FIHVW 0DU\ -DQH :Dwy\ ~TDL ELHQ DLPp FRQVWU
7DQWH 0D\ F1HM#E @BpilerDG que tu as dessinés.
Peter Parker.
On a fait le Venom noir, on a fait le bouffon vert et
Séance 2 On avaitfat OfKRPPH VDEOH OH 9HQRHE aussi on les afait les deux hommes sable que MTH -9fDL HX WUqV SHXU DYH
bleu, le Spiderman rouge, le bouffon vert. avais . Et aussi on a fait Spiderman. Et aussi on a Marwane.
fait le monsieur ou il crie comme c¢a.
-& aimé fare OH 9HQRP QRLU MID
2Q DYDLW IDLW OH 9HQRP QRLU HWtI
Séance 3 aussi on a fait Spiderman. Et aussi on a fait deux hommes KRPPHV VDEOH TXH M.'"HQ\ DYDL -DL DLPp TXH WX GpJ
sable, yen avait deux. Et le monsieur odl il crie comme ca. Spiderman. Et aussi on a fait le monsieur ou il crie personnages.
commeca. (W FITHVW WRXW
- &i collé Pailleur , non pas pailleur, le bouffon vert. Et
. DXVVL MADL IDLW OHV GHX[ KRPPHV | gscotché OTKRPPH VDEOH (W M| -1DL DLPp TXH WX SDVVH
Séance4 | MYDL IDLW OH 9HQRP YR ledydX BIRR B |\ "opp i vDEOH (W DXVVL MIDL \ 4 VFRWFKHU OJKRPPH
DXVVL RQ D FROOp 6SLGHUPDQ URXJ
LO FULH FRPPH oD &fHVW
-{DL IDLW OH 9HQRP QRLU HW MYDL -IDL FROOp OTMKRPPH nuiD lExEUXx O Je me suis demandée pourquoi tu avais
Séance 5 fait les deux hommes sable et aussi on a fait le monsieur hommes sable. Et aussi on a fait, le Venom noir il attaché les personnages a la boite
Re LO FULH HW DXVVL RQ D IDLW 6S]I est attaché . p 9 )
-{DL IDLW OH ERXIIRQ Y HMRN UNMH\W LMIY
Séance 6 GHX[ KRPPHY VDEOH -9DL IDLW OH ¥H 2Q D IDLW OTKRPPH VDEOH [ 4.].3'[ \\//VI;J)I?SIYVF\JI El_iHDOX*OLDO\S/R
oD &THVW WRXW
. . . /I TKRPPH VDEOH MH OYDL DVbwib.F Tu as construit une prison avec
Séance 7 | On afaitle Venom noir, le bouffon vert, le Spidermaneton | * o q¢pxwUH KRPPH VDEOH MH { plusieurs prisonniers e?Spidermana
D IDLW OHV GHX[ KRPPHV VDEOQ| fai . p
ait le Venom avec la poupée et le bouffon vert. combattu les méchants.
-fDL DLPp IDEULTXHU GH
z 2Q D IDLW OfYKRPPH VDEOH HW 6SL : mDLVY MH QYDL SDV FRPSU
Seance 8 Venom noir. Le Venom noir il était attaché. /TKRPPH VDEOH TXGRQmB.DLW "¢ pyw\wpLw SDUFH TXH T
guerre.
. ., -fDL ELH DLPp IDLUH SU
Séance 9 2Q DYDLW IDLW OTKRPPH WV 4 X Haildesine le monstre. Le monstre des monsieur, il éta(i?t tout proF:)re etilapuse

redoutables .

déguiser.




Séance 10

/TKRPPH V Bt&tOndrtL, @ bouffon vert et aussi le

2Q D IDLW OH E R WUKREmManHiebnduk W

-fDL GE€ HPPHQHU OD VR
OTK{SLWDO KHXPpGENFHP

monsieur ou il crie comme ¢a. fait« ah ! ». aidee
séance 11 On avait fait le monsieur ou il crie comme ¢a, regarde . Et On a fait le bouffon vert et on a fait destination /D VpDQFH Q1 gsuibleM yRY
la sorciere elle était tombée comme ca. finale 2 quand on a écrit VHS. Et on a fait Léa MG. beaucoup de morts.
. . . N s Le requin et on avait fait le serpent et on a fait
Séance 12 On a fait le bouffon vert mais aprés il était mort. Némo et on a fait Evan Lewis . -IDL FRQVWUXLW XQ DTX
- 1 D L deDaLpate a modeler avec une maison et
Séance 13 On avait fait le clown . MYDLXQDEWHW MYIDL IDLW OHIleaRr| ‘X PT1DV ?ngrfér'-\/p HQ FOR
G 1R U DXHRI. ger.
-I{DYDLV pFULW (YDQ /HZLewideton/gait9)] /H MXV GTRUDQJH &mis Deddzalyy de W iDL WURXYp TXTRQ D
Séance 14 IDLW OH VHUSH Q Viu sefidurg D LMO pFFUD. WV pailles et on a mis beaucoup de pate a modeler. Et ex ositionp
serpent » on a fait le barbecue . P )
— - 5 -
Séance 15 On avait bule jus HW M { D MrDcoiier| PduLéa, On aval_t fait une fille et % R E O ﬂ p SER&ugsHon $XMRXU GAﬂ K‘X L RQ D IDEUL
a fait une bulle . Et aussi \A5%ait une fleur . la pate a modeler.
On avait fait un bonhomme HW DXVVL RQ D ID . On a commencé a construire des
Séance 16 un bonhomme qui avait des grands pieds et on a fait, 4XTRQ ngi??ehi‘gv;yzggr::rcu;tEt ausstona DQLPDX[ SRXdenTatfid OFTH
FIHVW WRXW pent. chouette.
Séance 17 2Q DYDLW IDLW %RE OTpSRQJH paTD| -9DL IDLW OH VHUSH @Wcreg. BtX\ -ﬂDslérzrﬁl-T\i(vHM;éDLQYGXRT?(HUE
On a fait le lapin . DXVVL Nefcoutead.L W pent t L -
aplatissait ca faisait une crépe.
On a fait aplatir , on a fait presser , on a fait séparer , et on $XMRXUGTKXL WX PIDV E
Séance 18 a fait émietter . Enfoncer , rouler , crépe, serpent, DL IDLW ?azjlevdgi%SHQW HW RQ YX TXTRQ IDLVDLW OD Pr
escargot . gt guand on était cachés.
. On a fait de la viande et des serpents, des escargots On a fait rouler et on a fait saucisse , on a fait le $XMRXUGTKXL RQ VIHVW
Seéance 19 . . X " o
enroulés. serpent et on a fait des viandes, des boulettes . trouvé toutes les étiquettes.
On avait fait de la viande. des boulettes et aussi on a fait -IDL IDLW U R Xs@nidwich ReQoria field &UAki, On a trouvé de nouvelles étiquettes &
Séance 20 ' attends je réfléchis a TXTH¥WXTRQ D | écrire, on a fait plein de choses
un serpent. . . cees
boulettes sandwich, on a fait presser différentes.
Séance 21 On avait fait de la viande et aussi on avait fait une On avait fait un trou comme ca et on avait fait des -IDL pWp LPSU tth¥43/&RDA p
saucisse. serpents. faire des jumelles avec 3 étiquettes.
Séance 22 On avait fait comme ¢a, on a aplatit et on a fait des A4XTRQ D IDLW OD VDXEdjunvele W, 2Q D HQFRUH WURXYp SO
boulettes de saucisse. D XV VL «R Qdeld ebbealiahs . faire.
Séance 23 On a fait ours , on a fait jumelles. - 1D L ldexkodbdiles et on a fait un lapin, on a fait -IDL WURXYp TXH WX DY[

un bonhomme.

idées a faire en pate a modeler.

(Lesnouveauxélémentssont en grgs



ANNEXE | : FORMULAIRE D'AUTORISATION DE FILMER

$8725,6%$7,21 3$5(17%/(6 '187,/,6%$7,21 '( 9,'(26

Nous soussignés,

PDGDPH««««««wwwwccc«c« HW PRQVLHXU ««««&«&«KCKK
SDUHQWY GH ««&«&&&«&&KKKK KKK K KKK

autorisons Léa Mercier, ainsi que ses maitres de mémoire Mme ABadddk et Mme Morel a
procéder a

OTHQUHIJLVWUHPHQW HW OfXWLOLVDWLRQ GH YLGpRV GHV VpDQ

concernantnotre e QW « « « « « « « « « « « « « ««« « GDQV OH FDGUH GH OHXU Pj
GH UHFKHUFKH HQ RUWKRSKRQLH HQ YXH GH OTREWHQWLRQ GX
MXVTXT] OTREWHQWLRQ GXGLW FHUWLILFDW

Oui Non

OD GLIIXVLRQ GYH[W U D L H¢tion¥ pé@ayBoitsGsdDufeviariéd] cEUBsECorgras)
Oui Non

OD GLIIXVLRQ GYH[W U Danatsction diseseité Méndird DQW GDQV
Oui Non

Les vidéos sont destinées a une exploitation pédagogique.

Les éventuels commentaires égéndes accompagnant la reproduction des vidéos ne doivent pas

porter & la vie privée.

/ID SUpVHQWH DXWRULVDWLRQ HVW SHUVRQQHOOH HW LQFHVVLE
mentionnés.

/ITIXWLOLVDWLRQ GHV YLGpRVLGEMXV DG X HMSRLIAW H O 10.HD B HQF GXHC
privée.

1RXV DWWHVWRQV DYRLU SULV FRQQDLVVDQFH GX IDLW TXH QRX
modification et de suppression des données concernant notre fils , (article 34 de la loi Informatique
et Liberés du 6 janvier 1978).

-H VRXVVLIQpH /pD OHUFLHU FHUWLILH VXU OfKRQQHXU GH UHV!
OfREMHW QRQ OXFUDWLI GH FHWWH pWXGH HW OTDQRQ\PDW GH\

JIDLW jewaa«/H««e«« JDLW jewadtd « ««««
Signature de la mére Signature du pére



ANNEXE J: SCORES BRUT®ESEPREUVESETALONNEES

TCS: test de compréhension syntaxigue (Maeder et coll., 2006)

En scores bruts Modalité orale Modalité écrite
Bilan initial Bilan final Bilan initial Bilan final
Temps depassatior{en sec) 33,4 38,56 22,38 26,54
'pVLIQDWLRQ G 4 7 2 5
$SSDULHPHQW G 4 5 2 1
Mime par manipulation (/11 4 5 2 4

Exalang 8/11: ELODQ LQIRUPDWLVpP SRXU OYH[DPHQ GX ODQJDJH
WUDOQVYHUVDOHV FKéhs (OHbaQt D@ 2EPR) |

En scores bruts Bilan initial | Bilan final
Compréhension de phrases énoncées (/16) 4 6
Questions sur la compréhensionrdeit énoncé (/13) 7 6
Compréhension de phrases en image (en lecture) 7 9

Restitution du récit :

Bilan initial : « FTHVW OH YpOR FITHVW XQ»XisOd@xpperas®® GRUW F
GIDXWUHYV VXMHWY DYHF XQ WRERJJDQ XQH EDODQORLUH

Bilanfinal j OD SUHPLqQUH pFRXWH 0* QTHVW SDV DWWHQWLI FI
il lui faut une deuxiéme écoute pour raeorit propos du récik FIpWDLW OTKLVWRLUH (
*XLOODXPH ,0 IDLW GX YpPOR HW VRQ YpOR pWDLW FDVVp |,

développe ensuite sukil fait de la piscine, il se promeéne, il cherche degrf».



ANNEXE K : LES AJUSTEMENTS PROTOLOGIQUES ET LANGAGIERS

Les ajustements protologiques

La différenciation YDULHU YRORQWDLUHPHQW OYREMHW TXL VXE
OYDFW-mBn@2. HOOH

/ID PLVH HQ UHODWLR Qasofiierow lappdther RE&E pudi®virg actions ou
objets pour créer un nouvel objet ou une situation nouvelle.

/TRUJDQLVDWLRQQCMPFUHILRRPH DFWLRQ DYDQW RX DSUQV |
RX OXL SURSRVHU XQ RUGUH G 1 b&WLRIQreh&ch¥. HIDfXt TXL IDF
OfH[SPULHQFH TXH VRQ DFWLRQ UHVWH OD PrPH PDOJUp O

/ID QpFHVVDLUH RUJDQLYDMWMHRWEUDKQYHRWMWY XDWLRQ j OfF
revoir sa conduite de départ ou a réorgané¢tV DFWHYV SRXU DWWHLQGUH OfR

/[ TLPLWDWHEIRQIDQW VH UHFRQQDLW FRPPH LQLWLDWHXU GH
autrui.

JTLQYLWDWLRQSUROREWHRQ IDFWLRQ GH OfJHQIDQW TXL GL
permet dfDSSRUWHU XQH YDULDQWH LPSRUWDQWH GDQV OfDFV

Les ajustements langagiers

Des encouragements VHY FRQGXLWHY RQW GH OfLQWpUrwW SRXU DX
Des commentairegour lier du signifiant a ses conduites.

Des phrases courtes pour attirer son attentiov fLO VHPEOH GLVWUDLW
Laréponsej XQH TXHVWLRQ GH OfHQIDQW

Des sollicitationsverbales.

/I MLQWHUSGpWDBNMHIPRDQGHY GHV SDUROHV HW GHV DFWHV GH

La reprise ou la répétition de ses paroles.



ANNEXE L : LES VALEURS DES TEMPS ET DES MODES
Nous ne détaillerons ici que les temps et modes cités dans notre travail.
Le mode indicatfHVW OH PRGH GH OTDFWLRQ FRQVLGpUpH GDQV VD UpC

LeprésentPDUTXH TXH OTDFWLRQ WSEnE BRI Sabolal\expride RESH ld€3 W
vérités durablesll exprime également un fait permanent ou habituel et un fait futur amies «

conditionnel.

/1L P S Droarfule \Whe action en train de se dérouler dans une portion du passé, mais sans faire
voir le début ni la fin de cette actioiil la monter en pardi accomplie, mais non achevée. Il permet
également de faire voir, dans le passé, comme dans un tableau continu, plusieurs actions se
déroulant ensemble, ou plusieurs états existants ensemble§ HV W SIRZignK R Lla
description. Il marque égalemteun fait permanent ou habituel dans le passé.

Le passé composél [SULPH XQ IDLWV SDVVp DFKHYp DX PRPHQW R« OfR
comme relié au présent (parfois le fait a eu lieu dans une période non encore entiérement écoulée,
parfois il a une suite ou des résultats dans le prés#mieut aussi avoir, dans la langue parlée, la

valeur du passé simple, celtiL QTIpWDQW XWLOLVp TXH GDQV OD GDQJXH pFU
exprime un fait passé considéré depuis son début et doatdaleiment a pris finil ne marque

aucunement le contact que ce fait peut avoir avec le présent. Il marque également une vérité

générale, un fait répété ou habituel.

Le plusqueparfaitexprime un fait passé qui a eu lieu avant un autre fait passé, mais il ne montre
DV OH GpEXW GH OD VLWXDWLRQ GRQW LO VYDJLW ,0 SHXW pJD¢

Le futur procheindique une action sur le point de se réaliser ou cordsdéomme slre dans le

futur.
Le futur simplesert, en général, a exprimer un fait a venir

Le futur antérieurexprime un fait qui, a tel moment a venir par rapport a maintenant, sera
accompli LO PDUTXH OYDQWpPULRULWpP j OfpJDUG GIXQ IDLW IXWXU

Le modeconditionnelexprime urfait TXfRQ SUpVHQWH FRPPH LPDJLQDLUH HW G|
GpSHQG GTXQH FRQGLWLRQ pQRQFpH RX QRQ ,0 SHXW PDUTXF
GpSHQG GIXQH FRQGLWLRQ SUpVHQWpPH FREHNSR gréde@OH VHQV

ou passeé soumis a une condition non réalisée (sens irréel).

Source Le petit grevisse, Grammaire francaiske, Maurice Grevisse



LIDMXVWHPHQW SURWRORJLTXH HW ODQJDJLHU XQH SLVW
GIXQ DGROB®FHQW DXW

'"HS XLV GLIIpUHQWY WUDYDX[ H[SORUHQW OYDGDSWDW
OYDXWLVPH OfYDMXVWHPHQW SURWRORJLTXH HW ODQJDJL
OfRUWKRSKRQLVWH GH SUHQGUH DS Sehlui\proposéntish LQW p U r)\
espace a penser, agir et signifier a travers des expérimentations avec les objets. Il peut alors
construire des certitudes et élargir ses creusets coghitastiques.Le protocolede

cette étudest composé de 23 séantibrées,effectuéesuprés Qufi adolescent autiste de

12 ans, préédées et conclues par un bilan, cherchaaméliorer sa compréhensidtous

avons pu observer et analyser finement ses conduites prqtmsgiet langagieres,

construire etréajuster régulierememtos ajustements. Les résultats objectivent que par
OfpODUJLVVHPHQW GHV LQWpUrwY GH OYDGROHVFHQW pP
FDXVDOHYVY HW VSDWLDOHYV IDLVDQW pYROXHU OH UDSSRUW
SULVH HQ BEtRIPEhWadoukeiube progression de sa compréhension globale.

Autisme = Trouble du spectre autistique: Ajustement protologique et langagiet
Dévelopement cognitif+Compréhension

76 pages+64 références bibliographiques

Protological and language spech therapy adjustment: a way to improve
understanding in autistic patients?

Since 2008, several studies have explored how speech therapy could be applied to autism

with the protdogical and language adjustmeatdveloped by L. Morel. With this technique
VSHHFK SDWKRORJLVWY WDNH DGYDQWDJH RI WKH SDWLHQ
thinking, acting and speaking through experiments with objects. This permits them to feel

safe and to reinforce thegognitivelinguistic knowledge. Our protocol consisted of 23
sessionsfilmed, given to a 12year old autistic boy with preand post treatment
assessments. Our aim was to improve his overall understaidengiere able to observe

and analyze his protologal and language behaviors and to propose adjustments. The
RXWFRPHV REMHFWLI\ WKDW H[WHQGLQJ WKH VFRSH RI W
causal and space relationships and improves his contact to the world around him and his
perception obthers Results also show that overaiderstanding was enhanced.

Autism + Autism spectrum disorderst 33otologiFDO DQG ODQJXDXH DGMXV'
Cognitive developmenttUnderstanding
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