N
N

N

HAL

open science

Genre en EREA. Les arts plastiques, un vecteur sensible
et de dialogue pour développer 1’égalité entre les filles et
les garcons

Stella Morenas

» To cite this version:

Stella Morenas. Genre en EREA. Les arts plastiques, un vecteur sensible et de dialogue pour dévelop-

per I’égalité entre les filles et les garcons. Education. 2015. dumas-01223958

HAL Id: dumas-01223958
https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01223958
Submitted on 3 Nov 2015

HAL is a multi-disciplinary open access
archive for the deposit and dissemination of sci-
entific research documents, whether they are pub-
lished or not. The documents may come from
teaching and research institutions in France or
abroad, or from public or private research centers.

L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
destinée au dépot et a la diffusion de documents
scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
émanant des établissements d’enseignement et de
recherche francais ou étrangers, des laboratoires
publics ou privés.

Distributed under a Creative Commons Attribution - NonCommercial - NoDerivatives 4.0
International License


https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01223958
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://hal.archives-ouvertes.fr

Ecole supérieure
o] . #® du professorat
w et de |'éducation

Master « Métiers de I'Education et de la Formation
Mention : Pédagogie et Ingénierie de la formation
Parcours : Education et Pédagogie Adaptées auxrBelSducatifs Particuliers et
aux Singularités

Mémoire de master
Année universitaire 2014 — 2015

Stella MORENAS

Directeur de mémoire : Sylvie Canat
Membres du jury de soutenance : Sylvie Canat , Mogue Desk
Soutenu le 28 Aout 2015



Genre en EREA ; Les arts plastiques, un vectesilsieret de dialogue pour développer I'égalité

entre les filles et les gargons.

Résumé: L'école républicaine, des établissements séppoés les filles et les gargons a

I'enseignement de I'égalité tel qu'il est proposfuwd'hui, en passant par la mixité des
établissements instituée en 1975, continue sonicleement face a I'objectif d'égalité qu'elle s'est
fixé. Quid de cet objectif en EREA ? Aprés une gsaldes textes officiels, il sera question de
présenter les concepts de genre, d’égalité, laifgpicdes publics puis de proposer un travalil
avec les éleves d’EREA ; comment parvenir a cedatibjdans le cadre des arts plastiques ?

Mots clés: Genre, égalité, EREA, arts plastiques
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Introduction

« Il n'y a pas de citoyenneté véritable sans &gadies sexes™»

L'école républicaine, des établissements sépamgsigmfilles et les garcons a lI'enseignement de
I'égalité tel qu'il est proposé aujourd’hui, ensaas par la mixité des établissements instituée en

1975, continue son cheminement face a I'objecdalité qu'elle s'est fixe.

L'égalité entre les sexes présente de longue daie ks textes officiels, reste pour autant,

comme le confirment les rapports et enquétes, guemir.

Les recherches les plus diverses ouvrent largetaatiamp des approches, des réflexions et des
contradictions sur ces questions; neurosciencestigée, psychologie, sociologie, ..., sciences

de I'éducation...

"La fracture sexuée" des résultats scolaires, kvglence des garcons chez les éléves
décrocheurs, l'existence d'une orientation difféiés le "plafond de verre”, le nombre de
branches professionnelles offertes aux filles et garcons, la persistance de stéréotypes a de

nombreux niveaux...sont autant de sujets qui pmmnré&tre évoqués.

En commencant ces recherches dans le champ d#idalté scolaire et de 'ASH, je n’ai trouvé
gue peu de données sur ce sujet, peu d'expérisimm@sautour de l'orientation... peut-étre parce

que les difficultés a surmonter par ailleurs s@r;pes comme premieres?

Pourtant, n'y-a-t-il pas la, dans ces relationedijarcons, dans ces représentations, dans ces
préjugés, dans ces stéréotypes, des obstacles ppugntssages, a la vie en groupe, a un
développement personnel le plus épanoui possikddatconstruction de citoyennes et citoyens
empreints de l'idée si ce n'est de I'idéal, delibeet d'égalité?

Si les questions d'égalité filles/garcons se poserierme de relation au monde, aux autres, dans
la société et a I'école, ne se posent-elles pasamhéere spécifiqgue ou plus aiglie avec les éléves
de SEGPA/ EREA? N’'est-ce pas plus exacerbé dansadee? En raison notamment de

«passages a I'acte » plus fréquents et violentslpsiwgarcons et...pour les filles ?

! Mosconi, N. (2011, février). Le chantier reste evCahiers pédagogiques-Filles et garcons a I'écpl&p



Les milieux spécialisés n'ont-ils pas aussi, veuetout, a se poser cette question quant: a la
relation aux apprentissages, au développementpegka |'orientation, au vécu de la mixité, a

la violence de genre, au regard et a la posturadigses... ?
Nicole Mosconi dit

...a |'école s'operent des apprentissages sociauXepguels on se construit une certaine image de
soi-méme conforme a l'ordre social des sexes. Matsapprentissage de positions sociales
inégales ne fait pas seulement dans la socialisdtise fait aussi dans I'apprentissage des savoirs
disciplinaires!
La convention interministérielle de 2006 pour li&gaentre filles/garcons dans le systeme
éducatif préconisait déja "d'intégrer dans les ignseents la thématique de la place des
femmes et des hommes dans la société" et en pemticle développer la «thématique de

l'égalité des sexes » et de « valoriser les fenttars les enseignements dispengés »

C'est particulierement sur cet axe de l'appremgessdes savoirs disciplinaires et plus

spécifiguement celui des arts plastiques que jbataimener ce travail:

Genre en EREA ; Les arts plastiques, vecteur sendé et de dialogue pour développer

I'égalité entre les filles et les garcons.
Mes trois hypothéses sont les suivantes, je pansest possible de :

% Elargir l'accés a une culture "commune" en intégrart la découverte et I'étude
des femmes artistes, de leurs ceuvres et de leurgesst.

s Amener les éleves a se poser des questions surdlég entre les filles et les
garcons, a croiser, a verbaliser et a modifier lew représentations (des filles, des
garcons, des femmes, des hommes) aujourd’'hui et dafa culture francaise ou
d'autres cultures, par l'observation des ceuvres, detechniques, des structures et
des compositions.

s Développer ses propres moyens d'expression, d’osélre soi-méme, et étre bien

avec les autres, de s'autoriser une expression sihs et personnelle.

! Mosconi, N. (2012). Conférence introductive. Davis Jean-luc, Filles-garcons en famille et & I'école:
reproduction des inégalités ou éducation a I'ég&lParis: Le Manuscrit, p 22

2 http://www.education.gouv.fr/bo/2007/5/MENE0603X4igtm



Des fonctions et une année singuliere

Nommée en cette rentrée comme professeure-édecati&EREA Jean Jacques Rousseau de
Montpellier et admise en formation Capa—sh optipiial saisi I'opportunité qui m'était donnée
d’entreprendre un master 2 MEEF. J'ai souhaiteiiflav sur une question qui me tient a coeur et
qui croisait mes interrogations en ce retour seretrain» aprés de nombreuses années a exercer
d’autres fonctions : I'égalité entre les filles les garcons, ou en étions-nous ? Lors de mes
débuts de carriére, pendant trois ans en EREA ldaaiémie de Grenoble, il y a déja quelques
années, j'avais constaté la quotidienneté des ndete de genre et les orientations
professionnelles trés sexuées des éléves. J'aaasstevaillé sur les relations et la sexualité en

passant notamment par la littérature.

Les missions et I'emploi du temps singulier inhésedn ces fonctions de professeure—educatrice,
dont une grande part se déroule en soirée et leretr ainsi qu’'une réflexion et une pratique
personnelles m’'ont amenée a choisir les arts glaessi pour approcher ces questions. Je pouvais
assurer I'enseignement de cette discipline aupgelhsses d&€'B et 5™ et donner une suite a
ce travail lors des ateliers éducatifs du soiretebrcredi, en proposant, par exemple, des sorties

dans différents musées.

Peu aprés les vacances de la Toussaint jai acckpidéres fonctions au sein du rectorat de
Montpellier. Mon emploi du temps ne m’a alors léisgie peu de temps en établissement pour
ce passionnant travail de mémoire et n'a renduilplesgue quelques rares interventions a
'EREA. Le travail de terrain présenté ici a domé galisé en fin d'année scolaire derniere et en
cette rentrée. Les projets n'ont pu étre menésrieteje les évoquerai mais déclinerai

essentiellement les actions qui ont effectivemenites.

Féministe ? Oui. Ce n'est pas la question, mais...

Féministe ? Oui, je le suis, convaincue qu'il yaagicette question de I'égalité entre les filles e
les garcons, les femmes et les hommes, une évolsiiciétale décisive. Ce n'est toutefois pas le
sujet ici, nous le verrons, il ne s'agit pas deefacte de militantisme. En tant qu'enseignantre, e
tant que fonctionnaire, les textes nous indiquerd tlairement que I'égalité est un objectif que
nous devons viser et donc travailler. Mais, comeneais I'évoquer a plusieurs reprises, le
chemin a été long et reste en chantier. Il fautcdame grande volonté, une envie, une curiosité
pour cette question pour aller chercher, dans «dssrves », les « ressources pédagogiques »
qui vont permettre d'avancer. L'institution nougslamande, les textes illustrent cette volonté, les

outils émergent peu a peu, il reste beaucoup &béfr créer, adapter...



PLAN

Un premier chapitre intitulé « cadre historique, gidatif, conceptuel et

contextuel ».

Ce premier chapitre posera les bases du contexmiijue quant a la mixité, puis
situera les questions d’égalité dans les textescigfs. Les « études de genres »
offrent depuis de nombreuses années maintenantedg®es diverses pour étudier
notamment les questions d’égalité. Un outillage acaptuel complexe, qui s'étoffe
au fil des recherches et qui me semble importanpreiser, d’historiciser ici avant

d’ouvrir sur les recherches actuelles.

Il sera ensuite question du public des EREA quasdrarapport a I'école, aux questions de

genre et d’orientation et a sa construction idamét

Les trois chapitres suivants ouvrent sur les tigimothéses de ce travalil :

< Elargir I'accés a une culture "commune" en intéglamiécouverte et |'étude des
femmes artistes, de leurs ceuvres et de leurs sujets

s Amener les éléves a se poser des questions satitBégntre les filles et les
garcons, a croiser, a verbaliser et a modifiersleaprésentations (des filles, des
garcons, des femmes, des hommes) aujourd’hui &t ldaculture francaise ou
d'autres cultures, par I'observation des ceuvrestatdniques, des structures et
des compositions.

.

s Développer ses propres moyens d'expression, oserséméme, et étre bien

avec les autres, s'autoriser une expression sergipersonnelle.

Chacun présente des séances réalisées en clasgeisant ce vécu, des «vignettes » sur
quelques éleves et des apports théoriques darmriaine des arts plastiques, du genre et de la

pédagogie.

Enfin la conclusion met en paralléle les questimitiales et la recherche menée sur le terrain

pour ouvrir sur des perspectives.



Cadre historique, Iégislatif, conceptuel et contexiel

L’égalité, un long chemin...

Quelques propos sur les femmes qui illustrent loies représentations : « Matrice sans ame
chez Platon ou encore matrice dénoncée comme siégdhystéries, et pour Barbey

d’Aurevilly ;

Un jour Marie d’Agoult sera a 'académie des Scies morales et politiques, George Sand a
I’Académie francaise, Rosa Bonheur a 'académie Bieaux-Arts et c’est nous les hommes qui
feront les confitures et les cornichons

Rosa Bonheur, voici une artiste au parcours emhlgoe qui pourrait étre étudiée avec intérét

avec nos éléves

De traces « préhistoriques » qui ne sont plus diaeactualité ? On se souvient pourtant des
propos tenus lorsque Ségoléne Royal fut candiddee mésidence de la république : Qui va
garder les enfants ?

Quelques utopies aussi...

St Simon (1797) qui crée des structures ou I'édoicates filles et des gargcons est commune et

prone I'égalité des sexes dans tous les domaines.

Condorcet s’exprime dans le Journal de la sociéfourquoi des étres exposés a des grossesses
et a des indispositions passagéres ne pourraisrexkercer des droits dont on n’a jamais imaginé
de priver les gens qui ont de la goutte tous leensi et qui s’enrhument aisément?» Pourtant la
République créera la figure du citoyen en oubliathlement la citoyenne.

Olympe de Gouges, évidemment, avec sa Déclarationliabits de la femme et de la citoyenne en
1791; Jeanne Deroin, candidate aux élections lagists de 1849, parce que «la cause du
peuple et la cause des femmes sont intimemenb liédsbertine Auclert et son journal la
Citoyenne..>.

Autant d’exemples qui nous sont rappelés en dessdatniversaires comme celle des 70 ans du

droit de vote des femmes...Un champ intéressant @galiea étudier avec des éleves.

En effet cette histoire récente ou plus ancienneuganotre culture, le fonctionnement de notre

société, de nos institutions, de nos habitus famnil...et I'école bien entendu...

! pasteur, Paul ;Bodinier Bernard ; Gest Martinambenier-Delphy Marie-Francoise. (201@enre et éducation.
Former, se former, étre formée au fémirRmuen: Presse universitaire de Rouen et du Hptg9

2 Badinter, E. (1992)XY De l'identité masculin@d. Livre de poche). Paris: Odile Jacob, p 31

% http://www.humanite.fr/le-vote-des-femmes-na-qeans-572542



« Les hirondelles de la mixité font elles le printaps de I'égalité ? »

Pour reprendre le titre poétique d’une interventienMichéle Ferrarfdqui prenait fait et cause
pour la mixité en 1995 face a des interrogatiorieevibes remises en cause.

La mixité telle qu’'on la connait en France aujdunda une histoire que nous raconte, dans un
passionnant numéro des cahiers de I'éducati®aneviéve Pezeu.

La mixité croise notre histoire, des utopies, desistances. Elle s'installe au fil du temps, des

nécessités sociales, économiques, politiques...

Le décret du 7 brumaire an Il (28 octobre 1793)indécidé que « les filles apprendront a lire,
écrire, compter, les éléments de la morale répabiig, elles seront formées aux travaux manuels
de différentes espéces utiles et communes » afin.deréparer les filles aux vertus de la vie
domestique... ». Ces apprentissages « aux talefgs dans le gouvernement d’'une famille »

Le Larousse encyclopédique de 1963 exprime la pgoredubitative de ce mot : « Mixité : n.f.-
Etat d'une école ou les filles et garcons sont adi@ertains éducateurs émettent des doutes sur
I'efficacité de la mixité ».

C’est en 1975 (loi du ministre René Haby) qu’elisvidnt obligatoire a I'école de la maternelle
au lycée.

Aujourd’hui encore, méme si, et peut-étre parce e toutes les révolutions pédagogiques du
siecle, la mixité est 'une des plus profondese Blbpose I'école de notre temps a celle de tous
les siécles précédent », comme l'indique AntoiresPhistorien et pédagogielle questionne
encore. La mixité s'est installée bien plus paressgité que par idéologie. Plusieurs voix
(Mosconni, Duru-Bellat.,...) rappellent que s’iagit d’'une réalité nécessaire pour cheminer vers
I'égalité elle ne saurait étre suffisante et dtiie &ccompagnée. Au risque sinon de voir I'école
perpétuer les inégalités la ou justement elle pelesacombattre.

Ce risque est d’autant plus présent que pour lesigmant-es la mixité ne semble plus faire
débat ni étre source de réflexion ou support pégigge comme cela nous est rappelé ; « Pour la
majorité des enseignant-es, tout se passe comimaigiple fait d’éduquer ensemble les filles et
les garcons suffisait & veiller a leur égal épasgrrnent en classe. Cette mixité n’est jamais
interrogée dans ses modalités ou dans ses effatds (gqoient déléteres ou, au contraire,

positifs)... »* Des recherches ont portés sur ces derniers peiritsterrogent notamment le

! http://pmb.cereq.fridoc_num.php?explnum_id=2306

2 http://www.cahiers-pedagogiques.com/Une-histoedaimixite

% http://www.cahiers-pedagogiques.com/Une-histordaimixite

* Morin-Messabel, C., Ferriére, S., & Salle, M. (2D1L'éducation & I'égalité "filles-garcons" daagdrmation des
enseignan-tesecheche et formatiqmp 59



« danger » de la mixité pour la réussite des garg@anla nécessité de la non mixité lors de
certaines activités. Quoiqu'il en soit, il nous faut désormais la pen Il me semble que c’est &

cela que nous invite les instructions officielles.

L’objectif d'égalité, « Une obligation lIégale », Is textes sont clairs.

L’égalité présente spécifiguement dans les textéesiid 2000 invite désormais a I'égalité quant a
I'orientation, a la lutte contre les préjugés et \@olences de genre et ce dés le plus jeune age
ainsi qu’a la formation des personnels sur cestness

L'Ecole compte parmi ses missions fondamentalés delgarantir I'égalité des chances des filles
et des garcons. C'est le sens des articles L. 12441 312-17-1 du code de I'éducation qui
disposent que I'Ecole contribue, & tous les niveaufavoriser la mixité et I'égalité entre les
femmes et les hommes, notamment en matiére daifger®, ainsi qu'a la prévention des
préjugés sexistes et des violences faites aux fenfme

...La loi du 8 juillet 2013 est venue rappeler daeéransmission du respect de I'égalité entre les

femmes et les hommes se fait des la formation @snécoles élémentaires. Elle a en outre
introduit un nouvel enseignement moral et civique,« fait acquérir aux €léves le respect de la
personne, de ses origines et de ses difféerencd®gddité entre les femmes et les hommes, ainsi
gue de la laicité » (article L. 311-4 du code dellication). Elle a enfin inscrit dans les missions
des écoles supérieures du professorat et de I'éducaelle de « sensibiliser I'ensemble des
personnels enseignants et d'éducation a I'égalitteeles femmes et les hommes et a la lutte
contre les discriminations » (article L. 721-2 chde de I'éducation)

« La convention interministérielle pour I'égalitétre les filles et les garcons, les femmes et les
hommes dans le systeme éducatif » signée en 2@® &n préciser les objectifs et les

« chantiers prioritaires®»

La présente convention désigne comme objectififior une approche globale de I'éducation a

I'égalité des sexes et est porteuse d'une visiotagee : la réussite de tous et toutes, éleves,
apprentis ou étudiants, qui est au cceur de la onssgu service public, suppose de créer les
conditions pour que I'Ecole porte a tous niveauxmessage de I'égalité entre les filles et les
garcons et participe a modifier la division sexules réles dans la société.

La convention interministérielle dégage trois cliargt prioritaires :
Acquérir et transmettre une culture de I'égalitérertes sexes

Renforcer I'éducation au respect mutuel et a l'égantre les filles et les garcons, les femmes et
les hommes

S'engager pour une plus grande mixité des filigleformation et a tous les niveaux d'étude.

! http://www.cafepedagogique.net/lemensuel/lelevggp2009/dossiersosgarcons_auduc.aspx
2 http://eduscol.education.fr/cid46856/egalite-filigarcons.html
? http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_iofél.html?cid_bo=85395



Cet objectif se décline par «Le renforcement dlotpge académique », «Le suivi et
I'évaluation dans la durée », la formation initiglecontinue des enseignantdes présentations
d’outils, dont beaucoup ont été recensés ou dgpél dans le cadre de I'expérimentation
« ABCD pour I'égalité », et sont aujourd’hui prégensur CANOPE.

I me semble particulierement important de noteil @st question désormais « d’'une approche
globale de I'éducation a I'égalité des sexes » ques « de modifier la division sexuée des roles
dans la société» et de la transmission d’'une «mulie I'égalité entre les sexes ». On voit bien
ici que les objectifs et champs d’application sbiein plus larges que la sphére de I'orientation

tres présente dans les premiers textes.

En cela ces textes font écho aux résultats deermguds ; Les rapports sociaux de sexe, les
« rapports socio-sexués aux savoirs » (Moscon@9)l9es trajectoires sexuées,...des concepts
largement travaillés dans les études de genreaaugeévoquerons plus loin.

« 100% des gagnants ont tenté leur chance !» (dblipité pour des jeux de hasard)

Il est intéressant de noter qu'il est question daasstextes « d’égalité des chances » comme dans
la loi de 2005 pour « I'égalité des droits et dhanxces, la participation et la citoyenneté des
personnes handicapées ». Deux champs pour ledguelse pour I'égalité et les moyens pour
I'atteindre sont encore en marche et suscitent tdglnis et controverses. «Egalité des
chances » « conception étrange » comme le notdiph Meirieu, qui accole une « notion
juridique et politique %voir plus bas la définition de Nicole Mosconi) & élément qui renvoie

au hasard. Certaines optent d’ailleurs pour un é¢mqui renvoie davantage a la responsabilité
de linstitution ; « la notion de possibilités rafil’éviter la référence a une idée de hasard ou de

répartition aléatoire.®

Quid des EREA a cet égard ?

Les établissements régionaux d'enseignement ad&R&A) sont des établissements publics
locaux d'enseignement (EPLE). Leur mission estréledoe en charge des adolescents en grande
difficulté scolaire et sociale, ou présentant urmdjiaap.4

Les textesde référence disent :

! http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_iofél.html?cid_bo=84611

2 http://www.reseau-canope.fr/outils-egalite-fillgarcons.html

3 Collet, I., & Dayer, C. (2014)ormer envers et contre le gen(®. boeck, Ed.) Louvain-la- neuve, Belgique, p 15
* http://leduscol.education.fr/cid46766/les-etablissrts-regionaux-d-enseignement-adapte.html

® http://dcalin.fr/textoff/erea_1995.html



Missions...participent a I'éducation a la citoyerdnatt a la formation de la personnalité des
adolescents qu'ils accueillent ;...contribuent agémtion sociale et professionnelle des jeunes en
grande difficulté ou présentant un handicap.

Objectifs...Tout adolescent est préparé a accéder @ndition d’adulte et de citoyen. Pour ce
faire, il bénéficie des aides appropriées et adapté
Ces structures ont donc un role majeur a jouers tformation, et I'orientation professionnelle
et également dans la formation du citoyen et dedesonnalité des adolescents et ce de

« maniere adaptée ».

La Circulaire n°® 2009-060 du 24 avril 2009 sur lke®rientations pédagogiques pour les
enseignements généraux et professionnels adaptéslelasecond degré » évoque a plusieurs
reprises ces questions de citoyenneté voire litégainsi peut-on lire :

Pour lutter contre les représentations sexistesslia certains métiers, de I'habitat notamment, la
découverte de I'ensemble des champs professiocometerne indistinctement garcons et filles.

Ou encore

L'objectif général de la culture humaniste est d/ou I'esprit des éleves a la diversité et a
I'évolution des civilisations, des sociétés, desttares, des faits religieux et des arts et, ajns
d’étre plus autonomes dans leurs choix et Ieursniop'rs.1

Concernant la maniére d’atteindre ces compétemmsesiote I'élément suivant qui sera repris
plus tard dans mon exposé, quand il s'agira desrecipossibles ; « Par ailleurs, une place
importante est donnée a la réflexion collectivegaeinduit un travail sur la prise de parole et

I'écoute. Une attention particuliere au registiésd par les éléves est indispensable a I'oral.».

Les compétences sociales et civiques: Ces congesdterautement transversales, visent
I'insertion sociale de I'éléve, du jeune, du futitoyen. Elles se construisent tout au long de la
scolarité obligatoire par une éducation quotidierin@ne attitude responsable et au respect des
régles de la vie collective. Des activités et déisagsons, adaptées a I'age des éleves, visent
I'appropriation de ces régles et de leur sens aveau du college (le réglement intérieur, la
civilité), de I'Etat (la loi), de I'Humanité (priripes universels et droits de 'Homme)es
activités quotidiennes et les situations de vidas@sont autant de moments d'acquisition de ces
compétences.

Ce dernier point ouvre sur la question du comnraviailler ces compétences. Il est question de
la vie scolaire, d’activités quotidiennes. Or gay-il de plus quotidien dans un établissement

gue les enseignements disciplinaires ?

! http://dcalin.fr/textoff/segpa_2009.html
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De méme la Circulaire n°® 98-129 du 19 juin 1998ogBe et remplacée par la Circulaire n°
2009-060 du 24 avril 2009 indiquait

Les enseignements artistiques (arts plastiqueslatagion musicale) assurent un réle spécifique
dans la formation générale de I'éléve tant pourdiveloppement de sa sensibilité et de son
intelligence que pour sa formation culturelle etis¢e et ne sauraient étre négligés.

3 — Une organisation pédagogique spécifique au daiicollége : L’appartenance a un groupe-
classe, tout comme la possibilité d'avoir un enseid de référence, aident [I'éleve,

particulierement en 6e, a construire ses relatiendacilitent le repérage dans I'environnement
du collége. Au sein du groupe, cohérent du pointvde de son organisation, une attention
spécifique est portée aux interactions entre lesnbres. Le développement cognitif et la
formation de la personnalité de I'éléve sont aflasiorisés par la confrontation des points de vue,
I'attention portée a I'écoute réciproque, la qualtles échanges.

Il — L’enseignement des disciplines : Il est néedre de proposer aux éléves des enseignements
qui leur donnent les connaissances essentielles pooéder a la culture de leur époque.
Chacune des disciplines enseignées au college peratettre d’entretenir leur curiosité, de
développer leur capacité a argumenter et porter jugement, de devenir des personnes
autonomes et des citoyens. Chacune a en outreptesta spécifiques qui permettent d'élargir

leur vision du monde.

Le B.O. N°26 du 27 JUIN 1996 sur I'enseignemenpd(SEGPA)

L'éducation a la citoyenneté constitue un poirmdnant de la formation du cycle central. C’est
une éducation active qui s'appuie sur une pratigfchie de la vie au collége et sur des themes
liés a la vie démocratigue comme a la vie asso@agt culturelle. Elle doit permettre a I'éléve de
repérer les systemes sociaux qui I'entourent.

Et les arts plastiques ?...

Création et découverte des ceuvres, bien sir mas ay golt de I'expression personnelle »,
« développement de la sensibilité », développerdamt « esprit d’ouverture » et tissage d’'un

« lien social fondé sur des références communes ».

L’enseignement des arts plastiques au college assur réle spécifique dans la formation
générale des éleves, tant pour le développemela slensibilité et de l'intelligence que pour la
formation culturelle et sociale.

Les arts plastiques donnent le goQt de I'exprespensonnelle et de la création. lls permettent de
découvrir des ceuvres dans la diversité des gedessstyles et des périodes. lls apportent les
moyens de comprendre la nature des faits artisiquepérables dans la création en arts
plastiques, en architecture, dans les domainesimiages fixes et animées et des productions
numeériques. lls procurent également des outils piiwoder et interpréter les univers visuels qui
se manifestent dans I'environnement privé et publBcconduisent en cela a une éducation du
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regard et contribuent aux acquis de langage. ligelldppent un esprit d’ouverture et concourent
a tisser un lien social fondé sur des référencesroanes.

Le choix des ceuvres et la fréquentation des ligistigues sont déterminants pour la pratique et
la culture de I'éleve Le professeur d’Arts Plasgégudonne sens a son enseignement en
privilégiant la référence a des ceuvres signifiagjwcontemporaines ou non, reconnues pour leur
intérét artistique et leur incidence sur les modiés pensée. Ces ceuvres particulierement
représentatives des grandes questions artistiged$istoire des arts assurent le fondement des
problématiques que les élévasorderont dans la pratigue.

Ces «références communes », cette « culture commugue jinterroge dans ma premiere
hypothése sont un point qui traverse lI'ensembled@splines ; Quid de linvisibilisation des

femmes en histoire et en littérature par exemple ?

Les éléves a besoins éducatifs particuliers etdlég

Doit-on y lire une volonté d’'inclusion ou supposee ces enfants reléevent « du sexe des anges »
mais les textes francais ne donnent aucune prédmrs aucune orientation concernant un
travail sur I'égalité avec les éleves a besoingatifa particuliers. Dans un rapport du conseil de
'Europe on peut en revanche lire un axe qui croiskesoins spécifiques » et égalité
filles/garcons ainsi qu’une nouvelle formulatiofiégalité des résultats » :

Besoins spécifiques de certains groupes de garebas filles

Les sociétés étant devenues plus égalitairegrigiss individuels reconnus par les organisations
comme le Conseil de I'Europe, sont désormais itssctans les lois nationales. Cependant, le
respect de ces lois est difficile a établir et tdes individus n'ont pas la méme expérience du
respect de leurs droits.

Les idées préconcues et les stéréotypes resteprifespaux obstacles pour parvenir a I'égalité
des résultats pour tous. Cependant, en plus deltgtsicles et malgré les politiques d'inclusion, les
structures, le fonctionnement, I'enseignement ®tvédeurs prédominantes de nombreuses écoles
n‘ont pas évolué pour s'adapter aux milieux etlaesoins de certains éleves.

Dans la plupart des pays, les éleves issus de guapnoritaires ou ethniques, ceux qui souffrent
de handicaps physiques ou intellectuels ou quidestbesoins éducatifs spécifiques ont désormais
accés a I'éducation majoritaire. lls ont égaleméatdroit de recevoir une éducation qui leur
permette de se développer pleinement. Les fillesgdeupes minoritaires en particulier peuvent
avoir des besoins éducatifs tres différents de dmsxgarcons appartenant au méme groupe. Les
écoles devraient étre sensibilisées a ces besbprerdre des dispositions pour y répontire.

! http://media.education.gouv.fr/file/special_6/2pf@gramme_arts_general_33280.pdf
2 http://www.coe.int/t/dghl/standardsetting/equaliBthemes/gender-
mainstreaming/CDEG_2011_16_Education_fr.pdf
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Cette longue lecture des textes permet de voilegiguestions de I'égalité filles/garcons, sinon
dans les textes spécifiques, sont uniquement éesqdé point de vue de l'orientation, point
saillant depuis longtemps dans les instructiorcigfies. En revanche, cet inventaire un peu long
permet de mettre en évidence la clarté de cellgstnt a I'objectif de formation citoyenne des
eleves. Elles sont tres explicites sur la nécessitéece travail, sa quotidienneté, son aspect
transversal en vie scolaire et par une approch@ptiisaire. On pourrait d'ailleurs s’interroger
sur le décalage entre cela et les pratiques dairietr’attention est portée dans les textes sur la
vie du groupe, les échanges, les interactions kgepair-es, la confrontation des points de vue,
ainsi que I'élargissement de la vision du monde e¢pérage des systemes sociaux qui entourent
les éléves. Des pistes pédagogiques peuvent déigssmer. Cela me parait étre également une

entrée possible, voire une invitation, a un trasail la mixité et le genre.

Toutefois il est indispensable, pour mettre engldes actions suivies et structurées, d’avoir une
connaissance, une reconnaissance, des inégalities ehécanismes qui y conduisent. Ce point
reste a travailler si I'on en croit les enquétéandlyse des manuels, les pratiques....et les
réactions des enseignant-es lors de formationscesirquestions par exemple (voir chapitre

suivant).

Genre / (in)égalités ?...
Depuis Norbert Elias, nous savons a quel pointdaié&té nous fagconne en profondeur, d'une
maniére presque aussi contraignante que la natias d'étre qui soit humain sans une
inscription dans une société qui I'accueille et tlonne sens. D’ou I'éloquente formule de la
sociologue Irene Théry : une personne est biengliesquelqu'un qui dit Je

Une premiére série de définitions s'impose pouifdad'ou on parle, particulierement en ces
temps de polémique et d’enjeux sur ces questionsrm en témoigne, par exemple, le tollé
géneré par la distinction introduite en SVT engeeset genre, les réactions fortes lors de la mise
en place des « ABCD de I'égalité » et la pétitioengeigner le genre : contre une censure

archaique » ou des universitaires rappellent leecatdes objectifs d'une démarche scientifique.

...Interroger les préjugés et les stéréotypes pesirémettre en cause, c’'est précisément le point
de départ de la démarche scientifigue. C'est encples nécessaire lorsqu’il s'agit des
différences entre les sexes, qui sont toujoursemtées comme naturelles pour justifier les
inégalités.. 2.

! Cannone, B. (2011, Février). Différence ou digtone-Filles et garcons & I'écol€ahiers pédagogiquep 11
2 Collet, I., & Dayer, C. (2014)ormer envers et contre le gen(®. boeck, Ed.) Louvain-la- neuve, Belgique, p 9
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Il est donc essentiel de préciser ce que I'on drpan égalité et genre.

Les études de genre ont construit et construisenbutillage conceptuel qui permet une
observation et une analyse de plus en plus riche.

En matiere d’éducation, le genre avaient déja &Bjet d'études, notamment par Pierre
Bourdieu, mais cette entrée est restée longtemps@nd plan par rapport aux rapports sociaux
de classe. Apres une phase, ou la focale, darnsdie des études de genre s’est posée sur les
premiers nous voyons aujourd’hui des recherchescopisent les deux . De méme, nombres
d’études ont porté dans un premier temps sur les,réésultats, difficultés, assignations,...des
filles/femmes, pour voir, ces derniéres annéessugsts sur les garcons/hommes. Ainsi nous
pouvons lire des articles sur «la menace dexsfugprofessionnelle » des gargons pour
« expliquer I'affirmation exacerbée de leur vidlib, «la discrimination institutionnelle des
garcons maghrébins », dont les parcours sont «u®@sargpar I'échec et Ila
stigmatisation %...Autant d’angles d'observation nouveaux qui, sdisportent des éléments
pertinents n’en doivent pas moins ne pas voileé#ité des inégalités, comme le précise Annie
Lechenet dans son article « Les garcons, nouveaufaile ? $. Il nous faut donc étre prudent-
es avec les titres provocateurs, méme s’ils peuwewtir le débat, qui invitent au sauvetage des
garcons et pourraient nous mener a une analysé encimain » du méme type que celle que
proposaient des ouvrages naturalisants qui stgntl@ajue les femmes venaient d’'une planéte et
les hommes d’'une autre. Ces questions releventédités complexes qui ne sauraient

s’expliquer ainsi.

Egalité, si l'objectif fait consensus, du moinsupon le penser, il existe différentes
conceptions de I'égalité des sexes; essential=b@structiviste, et il va de soi qu'elles
n'engendrent pas les mémes postures politiquge@agogiques. Voici une définition et un
cadre conceptuel proposé par Nicole Mosconni qeiiparait répondre aux valeurs de I'école

républicaine.

L’égalité est un concept politique et juridiqueiletst tres important de le considérer comme tel.
Quand on réclame I'égalité des sexes, on ne dempasigue les femmes soient identiques aux
hommes, ce qui serait absurde, on demande qu'sdient égales aux hommes. On ne prone pas,
comme on le dit si souvent, I'indifférenciation. @ntraire, on reconnait que chaque individu est
difféerent de tous les autres ; qu’il y a autant de différences entre les hommes entre eux ou les
femmes entre elles, qu’entre les hommes et lesden®est pourquoi, il N’y a pas non plus de
sens a dire «la femme», il y a «des femmes», tdiffésentes. Et toutes ces différences, comme
celles des hommes entre eux, représentent unegraesse, une richesse a cultiver.

! Lorcerie, F. (2011, Février). La discriminatiorsiitutionnelle des garcons maghrébii®hiers pédagogiques-
Filles et garcons a I'écoje 24

% Lechenet, A. (2011, Février). Les garcons, le mauvsexe faibleCahiers pédagogique-Filles et garcons a I'école,
p 26

® Mosconi, N. (2012). Conférence introductive. Davis Jean-luc, Filles-garcons en famille et a I'école:
reproduction des inégalités ou éducation a I'ég&lParis: Le Manuscrit, p 11
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La définition du genre varie en fonction des pales époques, du cadre qui I'utilise, comme le
rappellent Caroline Dayer et Isabelle Collet cithassin; « Définir le genre, pour Fassin (2009),
implique un traitement théorique et historique gei peuvent se dissocier d'une analyse des

emplois qui sont faits du concept. »

Ce que l'on retient généralement est que le sekdaesariable biologique et le genre la
dimension sociale, le « sexe social » ; « la diff€e produite et proclamée par la socialisation,
I'éducation, la culture & partir d'un substrat bigiue $, cela nous inscrit donc dans l'aspect
relationnel et constructiviste de l'identité.

Florence Rochefort définit ainsi le concept de genr

il « désigne la fagon dont les sociétés penserganisent les rapports hiérarchisés entre le
féminin et le masculin, les femmes et les hommestet les sexualités, de fagon variable selon
les époques et les aires géographiques. Il est réoigux outil d'analyse pour interroger la
différence deg sexes qu'une longue tradition relige et philosophique a pensée comme
« naturelle »..”.

Cette chercheuse nous rappelle également dans ree raéticle que la notion de genre fut
introduite dans les années 50-60 dans le cadreidd® sur I'hermaphrodisme et le
transsexualisme. Il s'agissait la de distinguer selxe biologique du genre » et de montrer « la
disjonction possible entre appartenance de sexalegttité de genre ou rdle de genre ».
L’approche alors était de méme type que lorsquedtadie les aberrations chromosomiques qui
ont permis d'en apprendre beaucoup sur le génomaihuSi aujourd’hui, notamment au travers
des travaux de Judith Butler et sa réflexion surdessexualisme et le lesbianisme, le genre peut
étre pensé comme produisant le sexe, aprés avaine@@cception plus « naturaliste », il est le
plus souvent utilisé comme «un systeme de normesseke hiérarchisant, producteur
d'inégalités, qui légitime les inégalités en lewraisant 5.

Cette approche systémique, permet, comme la lecturgtructiviste de I'égalité, une lecture des
freins a I'égalité mais aussi d’envisager des Isyiaotamment institutionnels et pédagogiques
pour I'atteindre.

Enfin, I'étude récente de Séverine Depoilly sulyle professionnel invite a « penser le genre
non comme identité ou attribut des personnes, omisme une modalité des relations sociales,
dans une approche relationnelfe Gette posture permet d’analyser plus finementtesstats

faits couramment sur I'attitude des filles, enceoeivent décrites dans le cadre scolaire comme

! Collet, I., & Dayer, C. (2014Former envers et contre le gen(®. boeck, Ed.) Louvain-la- neuve, Belgique, p10
2 Cacouault-Bitaud, M., & Ludovic, G. (2012). Autodes mots de la formation "sexe"-"genr&echeches et
formation, p 89

% Rochefort, F. (2014, septembre). Du féminismeenrg TDC, p 26

4 Marro, C. (2012). Dépendance-indépendance a tiédyagenreRecherche et formatiop 68

® Depoilly, S. (2014)Filles et garcons au lycée pro. Rapport & I'‘écale@apport au genrgéd. Le sens social).

Rennes: Presse universitaire de Rennes, pl11
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« sages », « passives » et des garcons quasi igechent dans la culture de l'agdn. Ainsi
Severine Depoilly cite Mauss en invitant a se ené®@r sur », « Les relations et non les
propriétés, sur les attributions et non les attaples maniéres d’agir communes et non les
identités spécifiques'» Cet angle d'observation et le terrain de cetteheeche, un lycée
professionnel, posé comme lieu de «relégatioronf particulierement intéressants lorsqu’il

s’agit d’étudier un établissement tel qu’'un EREA.

Connaitre et reconnaitre les inégalités ...

L'extraordinaire, dans le combat pour I'égalité ten les sexes, c'est qu'il est toujours a
recommencer et que l'actualité en donne sans agsselairage neuf. Or ce combat a derriére
lui I'histoire de I'humanité - ou peu s'en faut.rNque nos sociétés n'aient, depuis quelque
cinquante ans, considérablement évolué. Mais t@émahtre aujourd’hui encore que, dans les
faits, la femme n'est jamais tout a fait I'égalel'tiemme. C'est vrai dans le monde du travail,
c'est vrai dans la fonction publique, c'est vraigaiitique, et c'est malheureusement vrai au sein
de linstitution scolaire. Il nous faut donc livree noble et difficile combat : libérer nos socgté
d'un de ses carcans les plus archaiques et pangenime parfaite égalité de condition entre les
hommes et les femmes. Parce qu'elle a en chargenetion des futurs citoyens, I'école est aux
avant-poste$

En 2000, Jack Lang alors ministre de la cultureraithainsi un texte intitulé « de la mixité a

I'égalité a I'école, au collége et au lycée ».

Les constats

L’école ne les traitant pas de la méme manierecgas et filles vont mettre en place des
comportements qui resteront opérants dans la coostm de leurs carrieres scolaires et
professionnelles. Nicole Mosconi parle de « divisemciale des fonctions du savoir ». L’école
doit donc lutter activement contre les habitude$edfet pervers de la prédominance du choix
rationnel, qui a consisté (de maniére louable) &tree’enfant au centre du systeme éducatif
mais qui a misé sur une individualité, aveugle aunrg. Le travail de conscientisation des
inégalités dont les filles font I'objet dans leditatles des enseignants doit concerner tous les
acteurs de I'école et s'inscrire dans le temps lenglémarrant dés le niveau pré-élémentdire.

Comme je I'évoque en introduction, la prévalence garcons parmi les éleves dérocheurs, la
«fracture sexuéé'des résultats scolaires, I'existence d'une otientdifférenciée, le nombre de

branches professionnelles moindre offertes audesfilsont des effets relativement connus et
admis de l'inégalités. Toutefois ce sont des paoguiisfont encore polémiques quant a I'analyse

des causes et des leviers de progres proposes.

! opus cit, p 43

2 http://www.education.gouv.fr/bo/2000/hs10/hs10.htm

*http:/lwww.strategie.gouv. fr/sites/strategie.goufiles/archives/CGSP_Stereotypes_filles_garcon$.pef, p 129
* http://lwww.cafepedagogique.net/lexpresso/page8QBillesetgarconssysteducfr.aspx
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Matériel didactique

Lors d'un séminaire académidueen janvier 2015, il nous était présenté une éwuteles
manuels scolaires de francais récents (2009-2@QB)Iques exemples : occurrence d’écrivaines
3.7% ; des femmes journalistes 27.1%, de persdasatieélébres femmes 15.5%, de textes
rédigés par des femmes 5%, de biographie de fembiepour 243 d’hommes et d’artistes
femmes 6.7%. Alors que les manuels sont rédigé8.@ % par des femmes. Ce dernier point
pourrait paraitre paradoxal mais s’explique sogmaement. Le constat est le méme quant a la
visibilité moindre des femmes ou caractére discratoire des énoncés dans l'ouvrage de

mathématiques présenté.

Résultats scolaires et orientations

Les résultats scolaires des éléves ont été obsawpssme du genre avec des constats qui sont
désormais connus : les filles obtiennent de me#le@ésultats dans toutes les disciplines et tous
milieux confondus (en comparant des milieux sociéguivalents). Les garcons s’orientent avec

de moins bons résultats vers des filieres scignif ou plus prestigieuses.

Nicole Mosconi nous rappelle 'un des effets néfastie ces orientations différenciées pour

'autonomie et la vie professionnelle des filles :

Les filles perdent au niveau de l'orientation feut dans les classes populaires) I'avantage
gu'elles avaient au niveau de la réussite scolaparce que les filieres qu’elles empruntent
généralement, tertiaire et services (et peut-ore dju’elles choisissent vraiment ?) sont moins
rentables professionnellement que celles-produatoimdustrie-empruntées par les garcons des
mémes milieuk

C’est un point particulierement saillant concernaets éléeves d’EREA et de
SEGPA. Si la mixité ne fait pas tout sans étre genschercheur-es et rapports
ministériels rappellent le risque de voir se croisen mixité et faible qualification

quant a la socialisation et a I’avenir professionne

...cette faible mixité des métiers dessine desaliiég sociales dans les trajectoires des
adolescents au travers des « choix » sexués @eefiliscolaires : a l'issue de la classe de
troisieme, plus de 20 % des jeunes, garcons etfiltlont se retrouver dans des formations « non
mixtes »2, c'est-dire a titre essentiel avec des jeunes de leur sexe ; ce sont surtout ceux qui

! Séminaire académique du 28 janvier 20&®gir pour I'égalité entre les filles et les gans a I'école dans
I'académie de Montpellier >Céline Petrovic, « Inégalités filles garcons &dle et réception des enseignements sur
I'égalité »

2 Houdec, v., & Michéle, B. (200850 activités pour I'égalité filles/garcons a I'éeolToulouse: CRDP Midi-
Pyrénées, préface
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rejoignent l'enseignement professionnel ou techgiglee, ou les classes populaires sont
surreprésentées. Ce manque de mixité va restreladrepportunités professionnelles des jeunes,
et tout particulierement des filles enfermées damsxombre de métiers plus réduit. De fait, la
meilleure réussite scolaire des filles ne doit pasher leur moindre intégration professionnelle.
Cela conduit en particulier & questionner I'évigtides filles peu ou moyennement qualifiées de
I'apprentissage.

Le manque de mixité réduit les opportunités pradeselles tout particulierement des jeunes
filles peu qualifiée’s
La mixité professionnelle peut permettre des avascénais ne produit pas les
mémes effets pour les filles et les garcons quildemt davantage en tirer profit

comme lI'indique ce méme rapport :

...les garcons « transgressant » les normes de gammmatiére d’orientation connaissent des
conditions d’insertion professionnelle plus favdesbque celles de leurs consceurs de la méme
filiere 2

Il semble donc que dans ce champ professionnekemgalt un travail sur la mixité et de

déconstruction des stéréotypes est a envisager.

Nous pourrions aussi évoquer les interactions psefgr-es/éleves riches, nous le savons
désormais, de relations marquées par le genre quartypes de taches demandées aux un-es et
aux autres, a la nature des questions poséessanddion,...Nicole Mosconi rappelle que « la
recherche a montré une socialisation scolaire digoine, tant dans les rapports entre

enseignant-e-s et éleves que dans les rapporte pairs, qui a tendance a reproduire les

inégalités de sexe’»

Orientations, manuels, interactions en classedes. éléments notables oui, mais
aussi...

Severine Depoilly reprend l'analyse «des carasieres comportements et attitudes »
jusqu’alors privilégiée comme modéle explicatif mpropose une « une pensée relationnelle de

la différence des sexe$ »

envisagés comme en situation de co-présence etodmnstruction de leurs expériences
scolaires, filles et garcons mobilisent des mardété@tre et de faire imprégnées tout a la fois de

'http://www.strategie.gouv.fr/sites/strategie.gouifiles/archives/CGSP_Stereotypes_filles_garco
ns_web.pdf, p 59
http://www.strategie.gouv.fr/sites/strategie.gouvfiles/archives/CGSP_Stereotypes_filles_garco
ns_web.pdf, p 93

3 Mosconi, N. (2011, février). Le chantier reste envCahiers pédagogiques-Filles et garcons & I'écol&6p

“ Depoilly, S. (2014)Filles et garcons au lycée pro. Rapport & I'‘écale@apport au genrgéd. Le sens social).
Rennes: Presse universitaire de Rennes, p 54
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logiques de sociabilité juvénile dont nombres @&dux ont montré qu’elles étaient genrées, de
dynamiques de sociabilité verticale, familiale etergénérationnelles et de dynamique de
socialisation scolaire.

Se dégage ainsi une pensée de la différence gud e considération des multiples faisceaux
de faits, de relations, de « dynamiques de soatais » permettant davantage d’expliquer la

complexité que « des modes de pensées causes-gensés| »

Cette prise en compte de variables plus larges danprocessus dynamique pourrait étre
pertinente s'’il s’agissait d’analyser la questi@s din)égalités et rapports sociaux de sexes dans
un environnement tel que celui d'un EREA. En effetigine des éléves, globalement de
milieux populaires, ne doit pas voiler, par exemgdks socialisations différentes (éléves
d’origines magrebin-es, communautés gitanes, ..gnsxe lieu un autre élément est également

a prendre en compte celui de la grande difficudtéasre et/ou du handicap.

Les questions de genre traversent la recherches actualité, presse écrite, télévisions, s’en font
I’écho régulierement concernant les différencearsdes, 'occupation des cours de récréation,

la « premiére femme » a occuper tel poste, ...Poué#école...

Dans une profession majoritairement féminine, dres supérieur-es sont majoritairement des
hommes comme l'indique Nicole Mosconni :
dans une profession extrémement normée dans sess rd@yvancement, femmes et hommes, en
se conformant a leur rbles sexués respectifs, qusge les uns a des stratégies personnelles,

quand il pousse les autres a accepter I'ordre sepuéduisent des inégalités de carrieres et de
salaires entre les sexés

De méme ; « Les inégalités entre les hommes éhesies sont la conséquence de leur nature
différente », « si les filles ont certains comporéats et les gargcons en ont d’autres, c’est une
question de choix personnel », « ce cours esidiologie, de la propagande féministe Woici
des arguments et opinions autour du genre querdesgaants portent lors de formations sur la
guestion, relate Céline Petrovic. La « recompasiteformulation identitaire » en ceuvre chez
nos éléves adolescent-es serait-elle nécessairdgsoenseignant-es ? Il est vrai que ces
questions touchent une couche profonde de nosrpeakigs, renvoient a notre éducation et il
n'est donc pas simple de les remettre en quedtienseignant-es est un-e individu-e, il faut

s’en souvenir ici comme dans la vie du groupe elasst il-elle fait partie. A ce titre il-elle doi

! Mosconi, N. (2011, février). Le chantier reste envCahiers pédagogiques-Filles et garcons a I'écpe7
2 Pétrovic, c. (2011, février). Quand ca ne va pasal pour les enseignantshiers pédagogiquep 32
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étre conscient des éléments transférentiels etestrainsférentiels en jeu...notamment en ce qui

concerne le genre.

Des pistes de travail

Céline Petrovic a dégagé deux grands axes deltcuaje reprendrai dans mes analyses :

% L’éducation égalitaire : proposer des pratiques,situations, et du matériel pédagogique qui
s’adressent aussi bien aux filles et aux garcamsntifativement et qualitativement.
% L'éducation a l'égalité : savoirs sur les inégaliféemmes/hommes / filles/garcons dans

I'histoire et au présent. Travail sur les enjeuxX’égalité. Mise en application.

« ...des groupes de parole, a partir du colléegeyrpaient étre mis en place afin de conscientiser
les éléves, dans le cadre des enseignements ddentaigue. Le rapport d’avril 2013 sur ce
sujetl insiste en effet sur I'importance du prircge I'égalité entre les filles et les garconsiet s

la lutte « contre toute forme de discrimination Ik prébne non seulement un enseignement
interdisciplinaire de ces questions, mais ausgelaue de débats, notamment sur les fondements
des principes d'égalité et sur les moyens d'orierteles pratiques participatives » et de «
valoriser 'engagement des éléeves dans la commeénauCependant, les enfants n'ayant pas tous
un rapport positif aux valeurs véhiculées par I'Egdes groupes de parole ne doivent apparaitre
ni comme une solution miracle (surtout si les aneéues ne sont pas suffisamment formés a la
question des stéréotypes filles-garcons), ni stitomme la seule mesure & adoptér. »

Parole, débats , formation des intervenantes,disi@plinarité, ... voici qui réesume plusieurs
points évoqués et des axes que je souhaite déelaams mon travail avec les éléves. La
encore textes et recherches orientent nos pas pgidags vers cette réflexion et cette mise en

action.

Les EREA et leurs éleves

On trouve dans la Circulaire n° 2009-060 du 2418009 sur les « orientations pédagogiques
pour les enseignements généraux et professiondafgés dans le second degré » la présentation

suivante des éleves de SEGPA.

Les éléves auxquels est proposée une orientatidBE&PA sont en grande difficulté scolaire.
Beaucoup vivent I'entrée au college comme un naudépart. D’autres, en revanche, gardent
un sentiment d’échec et ont une image dévaloris&exanémes. Une des missions essentielles
des enseignants est donc de créer un climat deacwef et un contexte pédagogique stimulant

http://lwww.strategie.gouv.fr/sites/strategie.qgoufilés/archives/CGSP_Stereotypes_filles garcon®.pef, p 118
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qui permettent a chaque éléve de retrouver l'estitlresoi et de renouer avec la réussite
scolaire.
Les éleves d’EREA peuvent pour atteindre au mieex @bjectifs bénéficier également d’'un

internat éducatif encadré par des professeur-eSadss.

Mixité
La majorité des éléves sont des garcons. A L’EREAVibntpellier 80 garcons, 40 filles. Une

relative mixité existe au niveau college. Les satdi professionnelles sont en revanche trés

fortement pour ne pas dire totalement sexuées.

Globalement, la non-mixité touche un grand nomlar@akrcons et de filles : seuls 51 % des filles
et 33 % des garcons sont co-éduqués dans lesfiligrofessionnelles en présence d’au moins 30
% de l'autre sexe. Si bien que plus de 20 % desgéléont dans des spécialités de formation non
« mixtes » dés la fin de la troisieme, & un agedelda socialisation. Il faut souligner que cela
concerne particulierement les classes populaires.fait d'une surreprésentation des enfants
d'ouvriers, demployés et d'inactifs dans [I'ensagment professionnel (et d'une
surreprésentation des enfants de cadres, profesdiloérales et enseignants dans I'enseignement
général)’
C’est le cas a 'EREA de Montpellier ou I'ensemtks filles est inscrit dans la filiere ATMFC.
De trés rares exceptions sont a noter les annéegdentes et présentent en général un profil
intéressant quant a leur positionnement par ragpbidentité de genre. Cette absence de mixité
dans le champ professionnel, a ce moment de ldesetléves n'est pas sans conséquences tant
dans le quotidien de la classe et de I'établisséopem dans le futur des éléves.

cette insuffisante mixité alimente une vision msakste de la division sexuée du travail : malgré
I'évolution des normes professionnelles, le secthuk care », majoritairement occupé par les
femmes, reste dévalorisé et continue de renvoymedéthique et a des compétences « de nature
» féminine, tandis que les hommes sont assignéssangbtiers associés a la force et a des
fonctions techniques, dans I'industrie, la constiat et le transport. Cela contribue directement
au renforcement des stéréotypes chez les jednes.

Ecole/apprentissages/échec/adolescence

Les textes indiguent la nécessité de « Créer umatlde confiance et un contexte pédagogique
stimulant qui permettent a chaque éleve de retrdiestime de soi et de renouer avec la réussite
scolaire. » Une gageure quand de nombreuses adeékficultés, de malentendus, ont, pour un

grand nombre d’éléves, usé la motivation, I'appétepour I'apprentissage et qui sont jugés en

« échec scolaire ». Une étiquette qui doit nousriager, interroger notre pratique; qui est en

! site.cit, education.gouv.fr/cid24467/mene09003ibal.
“http://www.strategie.gouv.fr/sites/strategie.goufilés/archives/CGSP_Stereotypes_filles_garcon®.pd, p 76

3 site cité, p 61
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échec et par rapport a quoi ? Sylvie Canat dansogerage sur la « pédagogie institutionnelle
adaptée » (Canat, 2007) le pose comm@e discontinuité et une distorsion entre lesrats du
milieu scolaire et la production d’un éléve poutistaire ou légitimer celle-la* Une gageure
aussi quand cette orientation en SEGPA ou EREAeaé&rice moment singulier de I'adolescence.
Période de recomposition identitaire. Il semble aaméressant pour ne pas dire nécessaire

d’aborder ces questions de genre voire de travailberec ».

Filles et garcons mettent en place et subisseliécdle des processus de socialisation qui les
incitent & adopter des attitudes genrées, lesgsigdlent en grande partie influencées par la
relation avec l'autre sexe. Chacun(e) est incitéfede conformer a certaines attentes sociales
stéréotypées (codes et normes de comportemenamgtatence) qui sont confirmées plutét que
remises en cause par I'école. Des lors, il s'y jéuka fois des rapports d’amitié, de séduction,
mais aussi de pouvoir, de rivalité individuellecetlective. Il s’agit de se construire une image de
soi correspondant a l'identité sexuée, des le ptuse &ge mais surtout a I'adolescence. La
encore, la mixité tend & accentuer les stéréotypes

Nos éléves arrivent, pour beaucoup, avec un sentifoe d'exclusion accompagné d’un désir
tout aussi fort de correspondre a la « norme estlldifficile de résister, de prendre du recul par
rapport a celle-ci et surtout a ces exces quard adde, I'hyper-sexualisation des filles, la

virilité,...La encore la variable « classe sociasba prendre en considération.

I'origine sociale des éleves va fortement conteiba la construction des normes sexuées dans
'apparence: une féminité plus prononcée va ainse &avantage tolérée dans les milieux
populaires, le corps des filles demeurant, a terme, capital valorisable sur le marché
matrimonial, mais aussi dans la sphére professitb@riemétiers de service et de contact avec la
clientele, anticipation d’avoir un homme pour supér hiérarchique). Les travaux d’analyse de
la presse magazine destinée aux (pré-)adolescentés cible privilégiée étant les jeunes
d’origine populaire -, qui ont établi que la majt¥ides contenus textuels et iconographiques
étaient consacrés aux vétements, au maquillage, Giffure et a des conseils de séduction, le
mettent en évidence. Il y a ainsi une intériorizati par nombre de jeunes filles, du rble
primordial de I'apparence dans la réussite de lsaciabilité, notamment auprés du sexe opposé.
Les codes de la virilité varient également selomligeu d’origine (vétements, accessoires, mais
aussi coupe de cheveux, port de bijoux, €tc.).

Les questions de genres et d’(in)égalités sont émxap, nous le voyons. « des recettes » toutes
faites ne peuvent étre une solution. Toutefoismé semble qu’une fois que la prise de
conscience a eu lieu, ce qui n'est déja pas uneemaifaire, I'important est la réflexion et

I'attention que I'on va porter a cela ; lire lestes officiels, observer sa classe, les relatias d

! Canat, S. (2007)/ers une pédagogie institutionnelle adapf@aris: Champ social éditions, p 17
*http://www.strategie.gouv.fr/sites/strategie.goufilés/archives/CGSP_Stereotypes_filles_garcon$.pdf, p132

%site cité, p134
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éleves, les outils et supports employés, réflééhia pédagogie mise en ceuvre et a notre

positionnement. Finalement, il s’agit la de faicgre métier .
Mais comment ?
De lart...

« peut-étre aurons nous la lucidité et la sagesadrdettre que la pédagogie porte déja en elle
les deux outils les plus efficaces pour répondreéfiide 'empéchement de penser : la culture et
le langage »

C’est une discipline, devrais-je dire un momente des éleves vivent avec plus de légereté,
parfois trop, il est donc important de poser urreadin de rappeler que I'on est toujours dans un
temps et lieu d’apprentissage, que I'on va dondrales attentes, qu’ils-elles devront répondre a
des consignes. Toutefois cet espace « plus détenaoins percu comme ayant une exigence
normée offre me semble-t-il une opportunité deadjaé, de mouvements, d’apprentissages de la

communication.

Si I'école sait replacer culture et langage au cadas apprentissages, si elle se donne les
moyens de se servir, chaque jour, de la cultuidudaingage pour intéresser et nourrir ses éléves
si elle utilise culture et langage pour trouver gasuveaux points d’appui qui donnent du sens
aux savoirs transmis, alors peut-étre verrons-nqug, sans révolution, une autre école est
possible..?

C’est donc par cette porte de I'art, des arts jglass que j'ai tenté d’approcher le genre avec des
éléves de 6eéme et d&"Sde 'EREA.

Alors, supports égalitaires , parole, et débatscesrquestions, réflexions sur soi, dépassement

des stéréotypes, socialisation égalitaire... ?

Par leurs offres et leurs sollicitations, les pai®emncouragent les attitudes et comportements
gu'ils jugent appropriés au sexe de leur nourrissbienfant répond dans le sens souhaité. Et il
apprend a se positionner de facon interactive art tpue personne qui participe a sa propre
élaboration. Comment s’étonner alors de l'intérgaiion des conduites sexuées ? Ce processus
se renouvelle a I'adolescence. Entrent alors en pews dit Alain Braconnier, en face d’'un corps
qui se transforme, non seulement une reformulat®fiidentité de genre (cette conviction d’étre
soi-méme fille ou gar¢on), mais aussi I'orientateexuelle et la représentation que I'on se fait de
ses capacités de séduction. Entre l'inhibition 'ethivrement, devant ses capacités nouvelles,
cette entrée dans la vie sexuelle ne peut étreémdp la vie sexuelle des adultes et des discours
gu'ils tiennent autour de cette vie, de méme queolastruction de soi ne peut étre totalement
détachée du regard et du jugement des autres, tsstpairs aux premiers rang. Les autres, le
regard des autres, leur jugement, leurs discowr®st par eux que nous sommes fagconnées et
gue nous faconnons a notre tour. Certes la libggfiexive qu’a tout un chacun d’adhérer ou non
aux stéréotypes de sa culture et de son tempsgjuerseux-ci sont consciemment pergus comme

! Boimare, S. (2008Ces enfants empéchés de penBaris: Dunod, p Xl
2 op cité, p X
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tels, permet révoltes, actions, évolutions. Maisvégité est qu’ils agissent aussi en deca du
niveau d'analyse et de conscience, y compris chezplus grands esprits, ce qui les rend
difficiles & éliminer. Tache difficile mais non iogsible...Il apparait en tout cas que l'inégalité
entre les sexes n'est inscrite ni dans I'évolutitenla sexuation, ni dans nos genes, ni dans le
fonctionnement cérébral.

Ce texte d’Alain Braconnier illustre cette comptéxinais ouvre aussi sur tous les possibles de

I’éducation et de I'intelligence humaine...

Elargir l'accés a une culture "commune"
a

Elargir I'accés a une culture "commune" en intégrindécouverte et I'étude des
femmes artistes et de leurs ceuvres.

De Vinci, Picasso, van Gogh, Renoir,

Voici les noms que les éleves de 6 et 5eme de PERBNt proposés lorsque je leur ai demandé
les artistes qu'ils connaissaient. Mes colleguesodmation ont ajouté a cette liste; Warhol,
Koons, Dali, Underwaser, Klee, Camille Claudel, i@obelaunay, Niki de Saint Phalle. Trois

femmes, c'est déja bien plus que ce que I'on pauter dans nombre de manuels.

Peu de noms retenus et aucun nom de femme pogieless. Qu'en penser? Qu'ils et elles n‘aient

pas retenu le nom des artistes femmes? Qu'auctiste #mme n'ait été présentée?

J'ai pu le vérifier auprés de mes collegues dafiéreints établissements mais il suffisait pour
s'en convaincre de regarder les ouvrages proptesaattistes a étudier. A titre d'illustration jai
utilisé un ouvrage trés emprunté au centre de dentation de 'ESPE de Nimes, « L’art en 100
chefs-d’ceuvre », présenté par I'éditeur comnmén«arcours éblouissant d'oeuvres célebres ou
méconnues, qui toutes nous posent la questiores@ee qu'un chef d'oeuvre ? ». Je n'y ai vu
que deux ceuvres de femm(€f. Annexe 1). Cet ouvrage ne fait pas exceptibensemble de
ceux gque j'ai consulté présente ce sommaire andnaceAlors, pas d’ceuvres de femmes ? On
peut voir sur le site du centre Pompitites références de centaines de femmes artistasers

I'histoire.

Les filles peuvent-elles se projeter dans la apéaimaginer qu'elles en sont capables si aucune

femme créatrice n'est présentée?

! Braconnier, A. (2010). Construction de la sexéali sexualité des adolescents. Dans Héritigdofmes,
femmes: la construction de la différenBaris: Universcience editions.

2 http://fresques.ina.fr/elles-centrepompidou/fresqu
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Les garcons peuvent-ils imaginer qu'elles le spiept'elles ont pu, comme van Gogh, Picasso
ou de Vinci produire, avec singularité, parfois@avlence comme Niki de Saint Phalle, depuis
toujours, comme Hildegarde Von Bingen et en cré&mtnouvelles formes ou de nouveaux

mouvements d’art ou de peinture ?

Les points de vue sur le monde, les visions desniesn des hommes ne sont-ils pas tronqués ?

Pourquoi et comment transmettre une culture, nos @hdrocentrées mais, mixte ?

Pour aborder cette question j'ai d0 orienter metsites sur d’autres disciplines telles que 'EPS
ou I'histoire car je n'ai pas trouvé d’ouvragestérst, dans le milieu scolaire, de l'art et de
I'égalité entre les filles et les gargcons, commadéaient les chercheurs et chercheuses lors d’'un

colloque en 2010.

Faire le point sur la situation de femmes dans lende artistique contemporain et plus
particulierement en France aujourd’hui, en s’attach a cerner les relations entretenues avec le
monde éducatif et en interrogeant différents chathperiques et conceptuels (histoire de l'art,
pédagogie, psychologie et esthétique). L'entrepeisecomplexe. Les ouvrages sur la question
sont encore rares et plus souvent anglo-saxonsugopeens.”

Des propositions de séances ont été faites dardommine dans le cadre de « 'ABCD de
I'égalité ». En revanche dans le domaine de l'antgrand nombre d’ouvrages pose désormais la

guestion des femmes dans I'art, des femmes artistes

Nicole Lucas questionne I'enseignement de I'histailes femmes a I'école et parle d’'un sujet

« sensible » :

Comment mesurer l'apport des femmes a la soci&étxe utile de mettre les femmes en
exergue ? Est-ce méme efficace pour leurs revetimisaou pour initier un débat de fond ?
L'approche doit-elle étre intellectuelle ou senesiBll S’explique-t-elle par l'urgence civique ?

Stabilise-t-elle I'école %
Quant a cette « Culture commune», de quoi pasike2-Comme j’ai pu I'écrire : peu d'artistes
femmes sont étudiées en classe, peu sont présetddss les manuels. S’agit-il, en arts
plastiques, de promouvoir la culture « communémamésentée jusqu’alors ou bien de chercher
a dévoiler la culture qui devrait étre communest’'a dire celle qui présente et représente
I'ensemble des artistes ? C’est bien entendu pette qui me semble étre fléchée par les textes

et que j'ai suivie.

! Bernard Bodinier, Martine Gest, Marie-Francoisenb@nier-Delpy, Paul Paste@enre et éducation : Former, se
former, étre formée au féminBroché ,11 janvier 2010,) 546 pages, Editeur : Publications de I'Universigé
Rouen et du Havre , p176

% Nicole LucasDire I'histoire des femmes & I'écqlParis Armand Colin, coll débats d’école, 20096p
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Comme jai pu I'évoquer en premiere partie, Nicblecas note qu’il persiste des « réticences
tenaces » chez les enseignant-es, « des résistdineeses a introduire dans les apprentissages
les femmes et le genré.st’auteure évoque aussi « un autre obstacle déeslages persistants
dans les manuels scolairés # commence & étre question de «la promotior’'élgalité de
traitement des filles et des garcons » au trametamment de I'apparition de quelques figures
féminines et de «l'enjeu majeur » de transmettne « culture mixte »... mais « I'éternel

féminin... » reste trés souvent présenté.

Autant de questions et d'éléments qui me sembleminpnts lorsqu’il s’agit de travailler cette

guestion en arts plastiques, quand il s’agit desthdes ceuvres et des artistes a étudier.

Des artistes ...femmes

« ...23 femmes peintres a Bologne aux XVllle, aid8tes femmes en Italie au XVle siécle. Le
cas le plus connu est celui d’Artemisia Gentilesphintre caravagiste célebre en son temps pour
sa peinture mais aussi a cause du proces intenmtfeeson professeur de perspective qui l'avait

violée...Son ceuvre a été progressivement décoasiflésqu’a disparaitre quasi totalement avant

d’étre exhumée au XXé&me par les féministes am@esai

J'ai choisi dans un premier temps deux artistesjéSDelaunay et Niki de Saint Phalle, parce

gu’elles répondaient a plusieurs critéeres. :

% Elles entraient dans le champ d’étude proposé lesugléves de 6 s’

% De grandes expositions parisiennes leur étaiensamées ce qui offrait une surface
meédiatique a leurs ceuvres et parcours importareletait donc toucher les éleves au-dela
du college.

+ Elles proposaient une ceuvre intéressante au ndedaipratique artistique (entre abstraction
et figuratif).

% Elles avaient un parcours personnel riche, int@rdgsstypique et questionnant fortement la
place des femmes dans la société quant au corptatat social,... Toutefois, On peut aussi
imaginer d’étudier des artistes femmes qui n'amtgias de parcours « exceptionnels »

L’élargissement d'une culture commune ne concerae pne séance mais s’inscrit dans
I'ensemble d’'une programmation. Il s’agit d’'une déche. Je ne détaillerai donc pas toutes les

séances sous cet angle ici mais exposerai davama&ggemarche a I'aune d’une artiste.

! Lucas, N. (2009)Dire I'histoire des femmes & I'école-les représemst du genre en contexte scoalaiRaris:

Armand Colin-Coll débats d'école, p 28-29

% op.cit, p 30-31

% Boulon-Fahmy, A. (2010). Du féminin dans l'art kart a-t-il un genre? les arts plastiques au fémiBans B.

Bodinier, M. Gest, M.-F. Lemonnier-delpy, & p. Rast, Genre et éducation. former, se former, étre formge
féminin.Rouen: Presse universitaire de Rouen et du hp\ié8
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Si I'entrée dans les séances et leur déroulemdnpworse faire de maniéeres diverses, elles

S’articulaient toujours autour des constantesssuss :

<+ Découvrir, intégrer ;
» observation,
» mise en mouvement (c'est une phase que je dedailbes de la séance sur Niki de Saint
Phalle),
» travail plastique avec possibilité de mouvementieediscussions entre pair-es.
«+ Echanger/construire (un savoir, une compétence) ;
» discussion sur les aspects techniques et émotmnnel
» travail sur le lexique,
» ouverture sur les questions d'égalité filles/gasgon
» découverte d’'une ceuvre et/ ou d’'une artiste etl'on mouvement artistique.

% Socialiser/Externaliser la connaissance, la réfiexi

» création d'un répertoire des ceuvres (pour I'évalnatotamment),

» valorisation/ socialisation du travail des élévedfichage dans des lieux de vie,
expositions, inauguration, invitation des parewfgutres membres de la communauté
éducative, journal de I'établissement, « happenirturel » dans I'établissement proposé
par une classe pour 'ensemble de I'établissenmagentation des travaux a la féte de
fin d’année de 'EREA),

» visites ou rencontres (musées, artistes, assatsatio).

« Sonia Delaunay »

X/

% Un projet sur une année : construire en group@ssaciation avec la section menuiserie, une
sculpture cinétique de grande dimension, composésudtiples morceaux de bois de formes
et couleurs choisies, qui pourrait étre exposed'wurdes murs de I'établissement (externat
ou internat).

% Réaliser une ceuvre inspirée des fresques de Soslmurfdy sur l'aviation. Espace de

confrontation des représentations:  arts/industriéndustrie/métiers  d’hommes,

aéronautique/haute technologie/femmes)
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Sonia Delaunay, Hélice, décoration pour le Palaésl'dir, Exposition internationale des arts et des

techniques dans la vie moderne, Paris. 1937. Teanpartoile.

Ce projet se déclinait en plusieurs séquencesaetss :

% Découverte de I'oeuvre de Sonia Delaunay ;
» travail en 2D sur les formes, les couleurs, le radule mouvement,
» travail individuel vers du collectif.
% Découverte de l'art cinétique et des fresques ;
» travail en 3D, avec du bois,
» travail collectif.
% Chague séance était I'occasion de présenter uplpsue parcours, la vie, les ceuvres de
I'artiste (la peinture, la mode, la décorationgt.yon environnement.

L'entrée dans ce projet, lors de la premiere séa'est faite par une projection en noir et blanc

d'un tableau de Sonia Delaunay.

Une premiére discussion a permis aux éléves d’é@mobtpi mouvement, le c6té « machine »,

mécanique de I'oeuvre.

Les éléves avaient la possibilité de travailleraétip d'une photocopie de cette peinture ou de

créer eux-mémes des formes similaires avec leks aileur choix.
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Le groupe s'est trés rapidement mis au travai, atgsorbé par un coloriage minutieux ou la
recherche de forme ad hoc (une poubelle créanteugrahds cercles, un verre, un compas, le

bout d'un stylo, des cercles plus petits)

Les éléves posaient ensuite leur production sur plague de plexiglas noire qui sera

régulierement utilisée pour mettre en valeur et@ir@phier leurs travaux.

!

S.onia“De‘Iaunay Production du groupe

« Niky Delaunay »

Nous avons, lors d'une deuxiéme séance, travaipparér de la fresque de Sonia Delaunay

présenté plus haut « hélice ».

Les éleves n'ont fait aucune remarque sur le faé tartiste était une femme, ni lors de la
premiére séance, ni a la seconde lorsqu'ont éemxes des ceuvres davantage liées a un

univers habituellement associé au masculin, I'itdieid’aviation, la technologie,...

Un éléve a créé I'hélice a partir d'une rosacenéoet activité, trés prisée habituellement par les
filles du groupe et celui-ci a commencé a chercimerorganisation possible pour 'ensemble des

éléments.
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Ce travail a été valorisé par son affichage dasdi&#érents lieux de vie des éléves (salle de

classe, internat) ainsi que dans le journal dalfé&sement (cf. annexe 2)

Nous avons abordé dans d’autres séances, soudraraagle que celui de I'élargissement de la
culture, une autre artiste « femme », Niki de SRimalle. Je détaille ce travail dans le chapitre

suivant.

L’évaluation disciplinaire portait sur 'engagemelains I'activité, la réponse a la consigne, et la

recherche plastique. J'utilise pour cela une gdéeréférences connues des éleves.

L'évaluation de la connaissance, la reconnaissdacemémorisation de ces nouvelles venues
dans la «culture commune » se faisait a chaquacséadividuellement, a partir d'un

« memory » virtuel crée au fil des séances a padesroeuvres étudiées ou évoquées.

J'avais envisagé différents supports d’évaluatiorfomction des possibilités de chacun-e, tels
que :

X/

s Mettre en relation 'oeuvre et le nom de l'artigbejs son portrait.
s Mettre en relation une autre ceuvre, non étudiées duaméme style.

X/

% Donner le nom de I'artiste a la présentation d'ceaev/re

Je n'ai finalement utilisé que la premiére voieisgyée.
Cette évaluation pouvait se faire selon différemeslalités :
< Avec moi.

«+ Avec un-e camarade avant de le faire avec moi.

L’ensemble des éleves a mis en lien 'oeuvre etiste mais il est vrai que nous n’en n’avons
étudié que deux. L'un d'eux, faisant ceuvre de clatipn a la César, m'a indiqué que
« I'hélice » était de « Niki Delaunay » (cf. titte ce chapitre). Nous avons donc repris ensemble

les différentes ceuvres et il a imprimé le memory.

Elargir I'accés a une culture "commune” en intégrart la découverte et I'étude des femmes

artistes et de leurs ceuvres ?

Il s’agissait ici essentiellement de démontrer lggesléves s'intéressaient et mémorisaient autant

les ceuvres des artistes femmes que les autresndilére, et cela n’est pas une surprise, que
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c'est possible...il suffit de leur en donner l'ocoasi Des pistes de réflexion sur le genre
s’ouvraient a partir de ce travail ; femmes et textbgie par exemple. Un chemin intéressant
pour aborder aussi I'orientation. Et bien sur feramartistes. Des modéles nécessaires si I'on
veut ouvrir le champ des possibles professionnelis mussi symboliques, identificatoires. « On
crée & partir de soi, de son désir, de son hisatige partir de celle des autrés Nous devons
donc particulierement a nos éléeves, parce qu'issabnt été ou sont souvent en rupture avec
I'école et ce qu’elle propose, parce qu'ils-elled, probablement, moins que d’autres acces a
une culture qui permette de voir le monde dansstoges composantes, parce qu’ils-elles sont
autant que toutes et tous assigné-es a un roleésalal présenter tous les possibles de

I'expression, de la créativité et de l'identité.

Pour reprendre les deux axes proposés par CélinevReI'éducation égalitaire et I'éducation a
I'égalité, je dirais que le travail proposé danschapitre appartient au premier. Il s’agit bien de
proposer des supports (ici, des ceuvres, des ajtipiésont égalitaires par leur nature. J'entends
ici par « nature » le fait qu'il s’agit d’ceuvresali@ées par des femmes. Le chapitre suivant
prétend davantage permettre une « éducation alit&éga Nous verrons néanmoins que cela
implique une « éducation égalitaire » dans le cli@s supports notamment. Dans tous les cas Il
s'agit aussi de veiller aux interactions professféteves porteuses aussi de sens gquant a

I'assignation a un genre.

Se poser des questions sur I'égalité entre lesdH et les garcons, par

['observation des ceuvres.

Amener les éleves a se poser des questions sualitégentre les filles et les

garcons, a croiser, a verbaliser et a modifier lsureprésentations (des filles, des
garcons, des femmes, des hommes) aujourd’'hui dmoslture francaise ou d'autres

cultures par l|'observation des ceuvres, des techesgudes structures et des
compositions

Filles/ gargcons.... Se parler pour en parler ...

« ... dans le cadre méme des cours, au regard delliton des rapports sociaux de sexe au
cours du XXe siecle. Les éléves pourraient étrigéigna discuter de la place et de I'image des
femmes (et des hommes) véhiculées par une ceuerequoi cette place et cette image sont-elles

! Boulon-Fahmy, A. (2010). Du féminin dans l'art kart a-t-il un genre? les arts plastiques au fémibans B.
Bodinier, M. Gest, M.-F. Lemonnier-delpy, & p. Rast, Genre et éducation. former, se former, étre formée
féminin.Rouen: Presse universitaire de Rouen et du hp\vi83
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aujourd’hui décalées ? En quoi choquent-elles ? rBoai, a I'époque de sa création, les
spectateurs et les lecteurs n’étaient-ils pas jmeéés 25.

Il s’agit la de mettre des mots et des formes dardiscours. Ce n’est pas chose simple pour

nombre de nos éléves.

La dimension du groupe, sa dynamique, joue desgoikse constitue, donc dans les séances
proposées au chapitre précédent aussi. Toutebdigri s'appuie sur cette dynamique, sur les
échos que se font les éleves et cela requiert, powboutissement positif de I'activité, pour le
confort, la sécurité psychique des individu-estrawail préalable. Surtout pour des éleves vite
effracté-es par I'environnement, les tensions, desitations. Cet environnement doit étre
bienveillant, sécurisant et donc bien portant. ¢@sflits ne sont pas synonymes d’'impossible ou
d’échec mais ils doivent pouvoir étre régulés stdives doivent le savoir. Nous avions donc,
avec une collegue, envisagé un moment de discussiola vie de groupe avec les éléves. Cet
espace n'a pu étre mis en place gu’'une fois, fdateemps. Les régulations nécessaires se sont
donc faites a ma demande ou celle des éleves, l@grésurs, dans un lieu plus neutre, le centre

de documentation.

Entre discours d'adhésion, de réponse a la dematald’école, de l'enseignant-e, au
« scolairement correcte », et opposition farougiteyocations, le chemin pour accéder a un

discours vrai, sincére, senti n’est pas simpleeetahde entrainement et confiance.

Entre en jeu également les besoins particulieraadeéléves quant a l'acces au langage (a la
langue, au symbolique,...), le rapport culturel doe a a I'image, a I'ceuvre, les difficultés

eventuelles telles que des troubles de I'attenties, « dys »,...

Et il y a également cette période charniére quentinos éleves ; I'adolescence. Le corps, la
sexualité, la séduction mais aussi le doute, la, @anvitent plus que jamais sur la scéne scolaire
comme ailleurs. La mixité, les relations entre &y sont alors plus que jamais, me semble-t-il

un axe a explorer, a utiliser comme un levier potarpeller et donc intéresser.

http://lwww.strategie.gouv.fr/sites/strategie.goufilés/archives/ICGSP_Stereotypes _filles_garcon®.mdf, p118
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Tous ces éléements, qu’il m’a fallu prendre en camgott nécessité de poser un cadre clair, connu

(moments de régulation, respect de la parole) regiant & chacun-e d'étre sécure.
Culture, langage, interactions, des pistes poumater vers ce que Serge Boimare présente ?

... comment le nourrissage culturel intensif et Faimement quotidien a débattre, deux
incontournables dans la lutte contre I'échec sa@lapeuvent devenir des tremplins formidables
pour relancer le désir de savoir et la motivatiom mbs meilleurs éléves. Eux aussi en ont parfois
besoin, reconnaissons-le

Je propose ici deux séances qui vont dans ce seme ayant comme support I'art pariétal et

I'autre des sculptures de Niki De Saint Phalle.

Un détour par la préhistoire pour se parler aujourdhui

Cette séance m’a été proposée par les auteurég@w b0 activités pour I'égalité filles/garcons
a I'école » afin de la tester en classe en vue gatution prochaine d'un nouvelle édition.

% Le projet : construction progressive d'une friseonblogique avec les éleves en référence
aux ceuvres abordées. Cette activité dans laquellerdtique artistique était trés réduite
s'inscrit davantage dans histoire de I'art.

% L’art pariétal pour observer et analyser les stypas.

La tres petite taille du groupe classe (6 éleve's) permis la mise en place d'un dispositif
surprenant parce qu’inhabituel, pour les élevdsl’entrée en classe, les volets clos laissaient
entrer juste assez de lumiére pour apercevoirdggiion de la peinture rupestre de la grotte Del
Castillo sur un grand support papier. J'avais édag bureaux et disposé un peu de craie écrasée
devant le support. Trés vite, avant méme que jgom@e de consignes, les éléves y ont posé des
traces de main. Un chahut extérieur brusque dtfmditif particulier en générant plus volontiers
un dans la classe, j'ai choisi d’écourter cettesphdous avons ensuite observé les dessins de

cette grotte et j'ai demandé aux éléves de faséhglpothéses sur ce que I'on voyait.

"C'est des femmes, madame, non je d...."

Karim a immédiatement dit « c'est des femmes, madami ont dessiné » puis sans attendre
s'est repris pour dire «non, je plaisante » (lestsrchoisis n'étaient pas de ce registre de

! Boimare, S. (2008Ces enfants empéchés de penBaris: Dunod, p XlII
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langue !) Le rapport conflictuel que Karim entretiéravec le groupe m’a incitée a continuer la
séance pour ne pas le mettre en position d'étlefammiaux autres. Situation trés fréquente en
raison de son attitude. J'ai donc repris son istgign en fin de séance.

Tout le monde s'entendait pour dire qu'il s'agissi@ mains et de griffes et d’'un «vieux »
dessin. Il a aussi été indiqué qu'il s'agissaitunaspagnol » en référence au nom de la grotte et

de « petites mains ».

J'ai ensuite demandé aux éléeves de dessiner listesryjui avaient réalisé cette ceuvre et

d'afficher leurs réalisations au tableau.

Ahmed étant plus en difficulté face a cette feublanche, je lui ai proposé d’écrire sous sa

dictée ce qu'il imaginait. Il a ensuite souhaitésiieer.

dessin 1 dessin 2 dessin 3

Les premiers commentaires ont porté sur le dessiBydan (dessin 1). Plusieurs éléves dirent
gue «a I'époque il n'y avait pas de chateaux »usNoous sommes dit qu’il nous faudrait

vérifier.
J'ai dO citer les personnages dessinés pour gigua ke dise qu'il n'y avait Ia que des hommes.

« a cette époque il n'y avait que des hommes @dait'trop dangereux ... »

Karim, celui qui avait avancé I'hypothése d’'un dteséalisé par des femmes, a alors dit que « a
cette époque il n'y avait que des hommes car tctétg dangereux pour les femmes, avec les

dinosaures, les mammouths, la chasse... »

La réaction du groupe a été immédiate : commeanitséta s'il n'y avait pas eu de femmes ! |l
m’a fallu immédiatement rappeler les régles de loi@seotre communication en groupe pour que
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Karim ne soit pas moqué et que cette réflexionectille ne se transforme pas en dialogue de
sourds. Les éléves ont ensuite dit que probablemhgrdvait aussi des mains de femmes dans
cette grotte et I'un a rappelé gu'il avait vu gee mains étaient petites, donc de femmes !

Nous avons pu amorcer une discussion sur ce degppoiet avant d’achever la séance en se
rappelant que durant la préhistoire il y a avais t®@mmes préhistorigues et des femmes

préhistoriques, comme d’ailleurs Karim 'avait éuécen début de séance.

Cette seance permettait douvrir déja bien des tmmesements et d’interroger des
représentations sur la reproduction (besoin de fesneh d’hommes), la taille des femmes et des
hommes (les mains des femmes seraient petitegciedtés de chacun-e (chasse, dessin,...), le
vocabulaire (les « hommes » préhistoriques). Néestpas la, modestement, une des pistes
proposées par Serge Boimare ? « Intéresser, notfamite parler et relier les savoirs aux

questions humaines fondamentalés »

La premiere phase devait permettre de poser lesegmgs des mains des éleves a coté de celles
qui existent dans la grotte. J'avais ensuite prgue chacun-e inscrive son nom sous son
empreinte. Cela aurait permis, de maniere plus@tgime semble-t-il de mettre en évidence les

similitudes et donc la trace possible d’empreigiesemmes et d’enfants.

Karim est un éleve de 6eme tres fluet et petia line voix aigué et est agité en
permanence. Il semble ne jamais pouvoir se poser physiquement, ni

intellectuellement. Il provoque ses camarades aupaa les adultes par des remarques,
des gestes, des attitudes qu'il nie aussitét @usrce qui crée des conflits importants
au sein du groupe classe. Cette attitude sembdeséin seul vecteur pour entrer |en
relation. Les moments de régulation, la créationnd’ « base de dialogue » et |de
critéres d’évolution connus propres a cet élévsiajone des modalités de relations,|de
travail en groupe ou a deux, notamment, ont pewitaméliorer sensiblement son
comportement. Ne peut-on voir dans celui-ci, daetecagitation permanente, ce
besoin de se (re)lier & tout prix, « ces craintefaiques ou identitaire$ dont parle
Serge Boimare et dont il dit qu’elles « doiventeéteprises et réélaborées, dans |des
figurations grace auxquelles les enfants peuveptrogper leurs craintes tout én
atténuant leurs effets démobilisateurs » ? Pourfatee, un dispositif favorisant
mouvement et parole ainsi que la médiation par\tegpour parler au plus prés des

(pré)occupations de cet éleve m’'a semblé étre ppmeahe pertinente.

! Boimare, S. (2008Ces enfants empéchés de penBaris: Dunod, p77
20p cité, p 84
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Niki de Saint Phalle

% Le projet: découvrir les sculptures de Niki denBdPhalle pour percevoir les émotions
représentées, en ressentir, en imaginer l'envinmend le contexte afin d'entrer
progressivement dans la rencontre sensible etxiéfledes sculptures présentes dans nos
environnements.

« L’oeuvre sculpturale de Niki de Saint Phalle comespace de contraste entre I'apparence
vive et joyeuse des formes et couleurs et le prgms/ent sombre et contestataire de

I'artiste, notamment concernant le statut des fesmame

Je détaille dans la derniere partie une séanakséé a partir du travail de cette artiste.

"Les seins, on appelle ca des seins », lui dit Paeul

Lors de la présentation de différentes sculptuess«dNanas », Karim a tenté, face a ces images,
de se (re)lier avec Dylan, en chuchotant, riargrenommant de maniéere péjorative différentes

parties du corps de la sculpture.

Pauline est alors intervenue, trés calme et assiledeseins, on appelle ¢a des seins” a-t-elle dit
Son aplomb, probablement aussi le lien trés coneptprentretient Karim avec le groupe, ont
amené Dylan a reprendre le travail. Nous avonswehtame discussion sereine avec Pauline qui a
dit son agacement face a ce genre d’attitudes lguenstatait frequemment chez les garcons.
Karim a continué a sourire lorsqu'il était questitancorps de femmes mais n’a pas été suivi par
les autres éleves. Le travail sur les sculpturex amm vocabulaire précis et descriptif a pu se
faire, cela de maniére claire, ouverte et biernaeid. Peut-on y voir I'un des effets d’'un cadre
sécurisant ou la prise de parole n'est plus daongereni performative et d'un sujet
« neutralisé » ou plutdt médiatisé ? L'ceuvre mehbderdtre la une médiation intéressante qui
permet d'aborder des points « sensibles » commeolps, la sexualité,...J’'y vois ici,
particulierement grace a l'oeuvre de Niki de Sdnhtalle qui puise son inspiration dans la
mythologie, la kabbale, une amorce du travail gixetbppe Serge Boimare :

Alors, ou aller chercher ces représentations quivamt étre porteuses des émotions, qui vont

permettre de cétoyer les craintes sans pour autmtarriver a I'explosion ? Je dirais tout

simplement que notre culture, ce patrimoine cultugge nous avons aussi le devoir de
transmettre aux générations qui montent, est pilEinces histoires qui mettent en scene, qui
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mettent des mots sur toutes ces angoisses, sw@stoes interrogations vives que certains, et
particulierement ceux qui sont violents, ne peuwait qu'a travers le miroir déformant d’'un
imaginaire pauvre et trop cru, d’un imaginaire qua pas les moyens d’étre un support pour une
pensée véritable et que nous devons nous effoleerichir.

Les mythes, les contes, toute une partie de nittiteature, peut-étre aussi notre peinture, notre
musique sont pleins de ces histoires qui ont tisveles ages, qui sont venues traduire,
représenter, organiser les inquiétudes, les crainte ceux qui sont passés avant.

Les éleves semblent avoir été interpellé-es pauloe complexe de cette artiste sans étre
effracté-es. lls ont participé activement. lls gherché sur internet d’autres ceuvres et se sont
beaucoup arrétés sur le travail « des tirs a labtae ». Une charge affective suffisamment

forte...

Il faut savoir que le canard qui va a la mare @ poule qui picore du grain dur sont de
véritables incitations a la débauche pour les etdatéstructurés qui passent le plus clair de leur
temps devant ces phrases, a faire des sexes armes avec les lettres de l'alphabet. Seuls le
sens et la charge affective qui se rattache auxsmatix thémes, peuvent concurrencer le
parasitage des émotions violentes réveillées p&ertative d’organisation intellectuelfe.

Le travail de Niki de Saint Phalle est riche etpettait de nombreux axes d’études que je n'ai pu
aborder faute de temps ; le combat, la mort, l@,die mal,...les représentations des corps de
femmes et d'hommes, la violence. Observer son ceawrerisme du genre me parait étre

intéressant quant a tout cela.

Faut-il, faudrait-il travailler ou évoquer égalerher qui a marqué fortement son histoire de vie
et son ceuvre ; l'inceste ? Les mythes relatenaloeuw. Toutefois, et c’est la me semble-t-il 'une
des différences, Niky de Saint Phalle est une peesoon peut en voir la photo, I'inscrire dans
une actualité proche , une réalité. La distanaiatilors n’est peut-étre pas suffisante ? c’est une

question que je me pose encore.

Amener les éléves a se poser des questions surdlég entre les filles et les garcons, a
croiser, a verbaliser, et a modifier leurs représetations (des filles, des garcons, des
femmes, des hommes) aujourd’hui et dans la culturéancaise ou d'autres cultures, par

I'observation des ceuvres, des techniques, des stiwes et des compositions ?

! http://www.cahiers-pedagogiques.com/Ces-garcomsiatapeur-d-apprendre
Z site cité
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I me semble que nous avons amorcé un travail qufitne cette hypothese. Nous avons
abordé, petitement, I'éducation a I'égalité danséance autour de l'art pariétal et aussi dans
cette derniére, en travaillant sur le discourdpte et la forme, sur le corps. Les éléves ont pu
dialoguer et aborder sereinement des sujets quiesblgenerent, géne, excitation et nombre
d’invectives et de moqueries. L'oeuvre de Niki daind Phalle semble avoir permis cette
distanciation nécessaire tout en restant implitjuest probable que les themes abordés, le corps,

les femmes, aient permis cette implication.

Il me semble toutefois que la pratique artistiqueamqué a ces deux activités. L'objectif quant a
cela manquait d’ambition et il me semble que clastin élément qui aurait pu impliquer
davantage encore les éléves et ancrer plus « gi@foent » les apprentissages tant sur le plan

des arts plastiques que sur celui de I'égalité.

Ce que I'on fait, nous fait...c'est ce que je vaiger de développer dans la derniére partie.

Pauline est la seule fille de la classe de 6emie. &3t discréte, souriante, plutot
silencieuse et appliquée. Elle semble agacée ptitdde de ses camarades lorsque
gu'ils chahutent en classe. Son émotion surgitqloitsest question de sa soeur,
scolarisée dans I'établissement. Les éléves lagguoent souvent en « traitant » cette
derniere d’handicapée, Pauline se fache, pleureteElle correspond en tout cela aux
attributs généralement prétés aux éleves fillesidinainsi s’exprimer, dans un groupe
de garcons, de maniere ouverte et distancier susujgt qui aurait pu étre délicat
permet de voir gu’elle n'est pas uniquement cetfeetite fille timide, émotive et
réservée ». Il me semble que c’est par ces prisgsrble, de pouvoir, qu’elle pourra
de plus en plus gagner en assurance et faire was «lp coté » par rapport a gon
assignation de sexe.
Ses parents, dont I'un fut scolarisé en EREA, sibaileat que leurs filles y viennent

également (c'est le cas de plusieurs éléves ddligsement).
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Développer ses propres moyens d'expression. S'auiggr une
expression sensible et personnelle

Développer ses propres moyens d'expression. Osers@i-méme, et étre bien avec
les autres. S'autoriser une expression sensibpeetonnelle

Alain Braconnier dit dans le texte déja évoquéitticdlté mais également la possibilité de faire

« bouger » les frontieres de ce qui nous constitée profondément.

Cela illustre le propos de ce dernier chapitremment permettre a chacun-e de dépasser,
d’outrepasser les stéréotypes afin d’aller vergueel'on souhaite, d’étre ce que I'on souhaite, en

conscience ? L’auteur le dit, c'est une gageurs g&n'est pas impossible.

La encore, plus qu'une séquence il s'agit d'uneadéme, d'un travail au long cours, d'un
dialogue confiant et quotidien avec les éleves'dbit, comme dans le chapitre précédent, de
mettre des mots mais surtout de permettre, deif®rode valoriser une expression, I'expression

de I'éleve, de I'individu-e a travers une pratiguastique.

On peut penser la a l'objectif d'une séance d'pitstiques « en général » et c'est un «en
général » déja bien ambitieux. L’objectif seraiéliér au-dela, d’interroger la pratique de
chacun-e par un petit caillou dans la chaussune..couleur différente, un geste graphique qui
n'est pas le sien, un corps que l'on bouge, ou’gnébouge d'une autre maniére. Il s’agit de
déranger, de dé-genrer la pratique artistiquegiestes graphiques, la palette de couleurs de

chacun-e, c’est a dire d’aller au-dela de ce qieasocialement construit a ces endroits.

Petits cceurs et grands traits

T

La premiére séance de I'année avec le groupe de aé@té I'occasion de leur demander de se
présenter graphiquement au travers d'une carteateeela m’a permis de voir au travers des

productions ce que je constatais depuis des années.

Une implication dans la tache plus grande chefilles que chez les garcons, un vocabulaire
graphique plus riche méme s'il est souvent répétitune occupation de l'espace de la feuille

plus grande.

39



Cet exercice peut étre considéré comme une évatudiagnostic. Il aurait été intéressant de

mener une activité de méme type plus tard, endisétjuences pour en voir I'impact éventuel.

"Mais oui je peux m'habiller en rose »

Il s’agissait de dessiner tres vite, sur un maxinuépetits morceaux de papier de 13 cm sur 16,
avec une couleur tirée au sort et qui variait négeinent. Les deux couleurs utilisées étaient le
rose et le noir. La rapidité demandée a créé undation et a permis de maintenir un bon
niveau d'investissement des éleves dans une dass®uvement puisqu'il fallait aller poser les
cartes réalisées sur une grande table, prendreuweau support et « piocher » le stylo feutre.

7 L7

Les cartes des trois lignes de haut ont été éealipar des filles, celles des deux lignes du bas
par des garcons. On peut voir ce que j'évoquaisga@mment quant aux productions des filles

et des garcons. Je pense néanmoins que, déjapgrai@nt avec les cartes mentales, méme si
I'exercice n'est pas de méme nature, la rapiditaltage instantané, I'’émulation et les échanges

verbaux brefs autour des productions ont permigide évoluer quelques dessins.

Durant cette activité et tout en dessinant, de menses discussions ont eu lieu. Les couleurs, le
rose et le noir, ont immédiatement « fait parlderwan. C’est un gargon souvent apostrophé
avec le vocable « homosexuel » mais on limaginedes termes bien plus péjoratifs. Il a

immédiatement dit qu’il ne voulait pas du rose catait une couleur d’homosexuel (le terme la
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encore n'était pas celui-ci, on I'imagine). Je liderpellé sur son vocabulaire en lui demandant
s’il pouvait dire les choses autrement. Il s'eprieeen disant cette fois « oui, je ne veux pas du
rose car c'est une couleur d’homosexuel », cedét airfe les autres éleves et I'activité a continué
J'ai donc posé la question du lien entre cetteecoidt les homosexuels. Des questions se sont
posées sur la possibilité de s'habiller en roseeounoir pour les filles ou les garcons.
Immédiatement, Ali est intervenu pour dire quedser était une couleur comme les autres, que

lui pouvait s'habiller en rose et que chacun fasaqu'il voulait y compris étre homosexuel.

Nous n’avons malheureusement pas pu reprendredistigssion ni réaliser la deuxieme séance

de cette séquence qui consistait a dessiner & gastiraces graphiques des autres éléves.

Ali est un garcon de 5eme vif. Son parcours defaigentrée (nous sommes a|la

toussaint) est déja marqué par des provocationdreuses. Il est souvent cité lorsque
des problemes surviennent (bagarres, vols,...) ihgarvient toujours a sortir sgn
épingle du jeu. Il semble face a 'annonce d'uneitman ou sanction, étre en capadité

d’agir comme un « caid » et demander aux autmgeglde se dénoncer a sa place ou
de « régler ses comptes ». Face a ses situatiessdlans une négociation permanente
avec les éléves et les adultes. En classe, €iipaecbeaucoup le terrain par des

interventions et bavardages, il est aussi tresdleagans I'exécution de son travail.| Il
met d’ailleurs souvent en avant ses compétences goe que «lui, n'a pas de
probléme a I'école ». Plus mature que ses camarphlssdébrouillard, il est aussi bien
plus pressant avec les filles. Il performe sotnN@wirilité. Il aurait été intéressant de
creuser avec lui et le groupe cette thématiquddkmntité sexuelle. En effet il y a fort|a
parier que son aisance face a cela soit a mettregamd de la légitimité qu’il semble
avoir dans le groupe en tant que garcon/hétérobe@use tous les attributs prétes
habituellement a cela ; force, pouvoir, prise deolea oppositions aux enseignant-
es,.... On peut penser que cela joue a l'inverse powan, plus fragilisé dans son
identité de genre par ce que lui renvoie le gralgeair-es.
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L'objectif de la séquence s’inscrivait dans le reade cette troisieme hypothese, c'est a dire,
s’autoriser une expression sensible et personniligagissait notamment, en observant, en
échangeant, en expérimentant des gestes graphdjaeses éleves, de tendre a enrichir,
développer et peut—étre révéler les siens propless n’avons pu aller totalement jusqu'a cette
phase, méme si, comme je l'ai dit, il me semble dpge échanges et partages avaient déja eu
lieu. La prise de parole, dans un premier tempsragye, s'est structurée et une discussion sur
un sujet complexe s'est tenue de maniere simplectdi et respectueuse. Ce n'est pas suffisant
pour aborder cette question de l'orientation sdrumlais I'accueil et 'accompagnement de ces
paroles peuvent étre un bon début. Quoi qu'il én vo début bienveillant, les éléves ont pu le

Voir et cela est essentiel.

Les « trucs » de Mohamed

Objectif de la séance : « Entrer en résonance o lageeuvres de Niki de Saint Phalle.

Mohamed est un garcon de 6eme de forte corpuléhest aussi plus grand que les
autres éleves. Il se présente physiqguement etlso@at avec une certaine rigidité qui
se manifeste notamment par une absence de soudresience qui n’invitent guére
les autres au dialogue. Peu se « frottent » aahti it semble n’étre que peu prét a
négocier sur quoi que ce soit et semble avoir uisien de ce qui est bien ou mal
extrémement figée. Ainsi en cas de conflit avecamarade, il est peu sensible & une
guelconque médiation. Il acceptera éventuellemergadrer la main de celui-ci apres

mon intervention et une tentative de discussionsncala semble étre trés formel| Il

«répond a la commande », la, comme il sembleite fdans les apprentissages,|de

maniére tres distanciée, sans donner le sentimétre cconcerné ou impacté, sans

enthousiasme apparent.
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Les éléves ont découvert en entrant en classe ho@qopie en noir et blanc géante (j'avais
associé plusieurs feuilles A3) de la statue de NigkiSaint Phalle que I'on peut voir ci-dessous.
Nous sommes restés debout face a cette reproduwettim demandé aux éleves de me dire ce
gue I'on pouvait voir. Spontanément, et probablenpance que nous étions debout, les gestes et
postures ont accompagné le langage. Pauline ddevdras et évoquée une danseuse, Karim a

parlé et mimé un déséquilibre, ...
Mohamed n’a pas souhaité s'exprimer ni bouger.

J'ai ensuite invité les éleves, sur une reprodnaionoir et blanc au format A3 de la statue, a lui
créer un environnement de leur choix. Le passagéepaorps qui venait d’avoir lieu rendait la

consigne plus claire.

Le travail a été sérieux, toujours habité par delsaBges puisque cela était autorisé. Les
productions ont répondu a la consigne et des emvinments trés divers ont été composés pour

cette statue.

Chacun s’est exprimé sur sa production.

//H( e\

Mohamed a réalisé le travail que I'on peut voirdten annexe (annexe 3)

Il m'a dit, sans enthousiasme dans un premier temagsla statue bougeait, il n'a pas souhaité
me montrer comment et s'est un peu agacé. Puisgedemandé ce que faisait cette autre statue

gu'il avait dessinée.
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« Ca, c'est mes trucs » m’a-t-il dit, toujours alepeu d’enthousiasme qui le caractérise. J'ai
insisté un peu en tentant de décrire SA statualigant qu'elle semblait bouger (cf. les petits

traits présents sous le dessin) et que c'étaiirttésessant. Mohamed s'est alors ouvert, a souri,
ce qui est rare chez lui. Il s'est « animé » etdit'au'il en faisait plein « des comme c¢a », de

toutes tailles et que chez lui son pére en avakzaet lui disait « Mohamed, arréte avec tes
trucs ! ». Il m'a expliqué que sa statue dansaitroe I'autre (celle de Niki de Saint Phalle), en

levant les bras et que les petits traits montrajerdlle sautait aussi. Il a alors mimé la position

de la statue. Je lui ai dit, qu’ici, en classe tdra I'internat il pouvait faire «ses trucs >nmeme

demander du papier pour cela. Il a été ravi.

De petits traits et une grande satisfaction

Notre métier d’enseignant est plein de ces pejiiies qui ressemblent a de grandes victoires. I

m’a semblé a ce moment-la que Mohamed, le vrat,&&ment en classe avec nous.

Développer ses propres moyens d'expression. Osers@i-méme, et étre bien avec
les autres. S'autoriser une expression sensibpzetonnelle ?

Lorsque jai envisagé ce travail j'ai imaginé unadyation entre ces trois axes (les trois
hypotheses), du plus superficiel au plus profond,ptls simple d’acces au plus difficile a

atteindre, a évaluer. Cela ne signifie pas quedenfer axe serait moins important que les autres.
Comme la peau, nous avons besoin des différentehes pour nous constituer, il va de méme,

je crois pour cheminer vers I'égalité entre filggarcons, pour questionner le genre.

Au regard de cette derniere activité, il me sendple I'on voit se dessiner une possibilité
d’atteindre I'objectif fixé. Le résultat dans lesuxk activités est, pour moi intéressant puisqu’il a
généré du langage et des échanges entre pairesdls et des gestes posés, respectueux et/ou
analysés, sur des sujets difficiles au collegecols, les corps des femmes (celui des hommes
devaient, si nous en avions eu le temps, fairgdtodles mémes attentions), son propre corps en
mouvement, I'orientation sexuelle, la présence fdesnes et des hommes dans l'histoire (des

arts, de I’humanité,...)

Education égalitaire ou éducation a I'égalité ? desx se mélent ici encore.
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Conclusion
Qu’il eqt été riche d’avoir plus de temps !

Cette recherche fut passionnante car elle rej@stréflexions et expérimentations personnelles
menées de longue date et traite d’'un sujet quwegbdur moi d’'une nécessité absolue ; I'égalité
filles/garcons, femmes/hommes. Ce fut néanmoing; les raisons professionnelles que j'ai
évoquées en introduction, un grand et incessardth@. L'analyse et le travail de terrain a pu a
peine étre amorcé, les séances en classe toutjtlstgées et cela manque sans aucun doute. |l
me tenait toutefois trés a cceur de finir ce trarolur le sujet comme je viens de I'évoquer et
parce que cela me donnait 'opportunité de « geftgeres de nombreuse années, a une pratique

universitaire...et cela ouvre l'appétit !

Genre en EREA : Les arts plastiques vecteur sensibtle dialogue pour développer I'égalité

entre les filles et les gargcons?

Oui, il me semble que c’est une piste intéressantemment en raison du rapport que nos éleves
ont avec cette discipline. L’échec semble étre sipioche d’eux a cet endroit, la Iégereté plus
présente, le dialogue possible plus loin des prasset peurs. De nombreuses questions se sont
posées durant ces quelques séances, des repriéssmat pu étre dévoilées et il me semble que
le passage, par le corps, par la production d’'uneree par la collaboration ouvre des

perspectives.

Des recherches ont démontré que le travail sut, llmstamment sur des textes littéraires,
permettait de développer I'empathie. Wmavail sur des ceuvres, comme celui présenté ici,
permet-il cela ? L'ceuvre, ici n’est pas une imagerékel, une photo d'actualité, cela serait un
autre travail. Elle a un autre statut qui permet, samble-t-il, distance et implication. Elle peut
étre un vecteur sensible vers soi...et vers lesguie..il y a des mots, un cadre bienveillant.
La « prise de risque » que constitue tout dévoitemméme infime, tout « pas de cété » par
rapport a la norme en vigueur, toute distinction na@port aux valeurs du groupe, surtout pour

nos éléves, surtout a I'adolescence, n'est envaddgeue si ces conditions existent.

Toutefois, je crois nécessaire un travail d’équip&tablissement, si I'on veut créer une

dynamique suffisamment puissante pour lutter cahdgestéreotypes tres ancrés.

Le projet d'établissement, le contrat d’objectifeupent étre des outils, les parents des

partenaires mais I'adhésion et la formation desp&gume paraissent étre le plus important.

Alors oui, les arts plastiques « peuvent » étr@ecteur sensible et de dialogue pour développer

45



I'égalité entre les filles et les garcons en EREAs autres disciplines également comme le
rappelle le centre Hubertine Auclert dans une pamuntitulé « faire des manuels scolaires des

outils d’égalité entre les femmes et les homnles »

On I'a dit le genre est un outil d'analyse. Il petrde rendre compte des rapports sociaux qui
assignent au masculin et au féminin des caractgues et des nomes différentes et
hiérarchisées. En étudiant I'histoire, I'histoiresl sciences et des arts, ou notre actualité ad’aid

de cet outil, notre analyse n’en est que plus riche
Le travail essentiel sur I'éducation a I'égalitd’étlucation égalitaire passe par la aussi.

Genre en EREA : Les arts plastiques vecteur sensibtle dialogue pour développer I'égalité

entre les filles et les gargons?

Oui, il me semble que travailler les questions elerg et d’égalité est utile et nécessaire pour des
éleves tres réactifs-ves, trés sensibles a leuramement et, a cette période de I'adolescence,
tres sensibles au relations de séduction. C’estraigen supplémentaire pour faire de la mixite,

de I'égalité, des questions de genre un sujetteepéiere.

C’est une question épineuse parfois pour des éMtegffracté-es, et je n’ai trouvé que peu de

travaux spécifiques... c’est donc un champ a ouvrir!

! http://www.centre-hubertine-auclert.fr/sites/dét4iles/fichiers/guide-manuelsscolaires-cha-wel.pd
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