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INTRODUCTION

Au regard des lois scolaires de Jules Ferry, l&gesk obligatoire dés I'age de 6 ans, age
qui correspond en général a I'entrée au cours paegee (CP). Tous les apprentissages
fondamentaux y sont mis en place. Dés lors, I'apssage de la lecture et
'enseignement des mathématiques y sont effecteémahiere systématique et plus
formelle. Les nouvelles instructions officiellestewa la réforme pour la refondation de
I'Ecole de la République du 8 juillet 2013 ont neis place de nouveaux cycles : le
cycle 1 pour toute la maternelle, le cycle 2 paiCP, le CE1 et le CE2 et le cycle 3
pour le CM1, le CM2 et la 6eme. Ainsi, les nouveauxgrammes rendent encore plus
visibles le CP comme une étape scolaire cruciahs thavie de I'éléve car il symbolise
la fin de I'école maternelle et le début de I'écélémentaire. Ce sont toutes ces raisons
qui m’ont poussée a m’intéresser aux €éleves det@Rig particulierement au domaine
de la grapho-phonologie et du calcul mental. L’étgdapho-phonologique est a la base
de l'apprentissage de la lecture, tout comme leutahental qui occupe une place
importante dans les apprentissages numériqued parmet « une connaissance plus
approfondie des nombres et une familiarisation aeecs propriétés » . d’ou mon

intérét pour ces domaines en particulier.

Chaque classe, quelque soit son niveau, est comppdea fois par les éleves mais
également par I'enseignant affecté dans celle-estQui qui se doit de mettre en ceuvre
les instructions officielles quel que soit le doneaidapprentissage. C’est par
l'intermédiaire des pratiques qu’il mettra en plapeatiques pouvant s’appuyer sur

différents outils, supports ou méthodes pédagogique les apprentissages se feront.

Les pratigues enseignantes reposent en partie 'wilisation de divers supports

d’enseignements. Ainsi, j'ai choisi d'orienter teetecherche sur la maniere dont les
savoirs sont transmis a travers les supports dgmseent et plus particulierement par
les manuels scolaires, en sachant que tout sugfapprentissage est nécessairement

médiatisé par I'enseignant.

Dans un premier temps, il m’a semblé fondamentaindetéresser a la littérature en
sciences de I'éducation concernant les pratiqusgigmantes, les manuels scolaires,

I'image et les facteurs de réussite scolaire emnemeatle performances des éléves.



Dans un second temps, la partie consacrée a laodadtlyie comprend le choix de
I'approche, les hypothéses, la description d’'urempére grille d’analyse caractérisant
les différentes dimensions travaillées au seinattams manuels, la description d’une
seconde grille d’analyse élaborée dans le but dd#remen évidence le caractere
composite de certains manuels, le détail des expétations effectuées en classe ainsi
qgue l'analyse des données récoltées. Il s’agit dastren en évidence le caractére
complexe de certains manuels de mathématiques lettlge. J'ai essaye a travers un
travail d’'analyse fondé sur des recherches exissaté définir ces manuels complexes.
Les travaux actuels de I'équipe ESCOL (sciencel¥decation, Paris-8/UPEC) se sont
intéressés ainsi a la structure complexe de cerfipports d’enseignement qualifiés de
supports « composites », (manuels scolaires incldsux-ci par leur hétérogénéité
accentueraient les inégalités scolaires.

Dans la continuité de ces travaux, mon objectifdestiéterminer plus particulierement
les effets des images qui occupent une large pties les manuels, sur les
apprentissages des éleves de CP en francais eatb@matiques plus précisément sur
les acquisitions en grapho-phonologie et en cafoghtal. Mon hypothése est que

I'image, dans certains cas, serait susceptibleldine certains éleves en erreur.



CADRE THEORIQUE



I. Les pratiqgues enseignantes

De nombreux chercheurs en sciences de I'éducati@orst intéressés a la question des

pratigues enseignantes a I'école primaire détem@sapour la réussite des éléves.

A. L'effet-maitre

Les enseignants sont maitres de leur propre ctsiterminent leurs propres pratiques
d’enseignement. L’efficacité de ces choix pris panseignant sur I'acquisition du
savoir par les éléves définit « I'effet-maitre soqessus évoqué dans les recherches de
Bressouxet alii. (1999).

Les premieres observations dans ce domaine (TaB®8) furent que les
caractéristiques personnelles d’un enseignant igatvaucun lien avec les acquisitions
des éléves car un méme comportement pouvait canduides effets différents en

fonction des éléves sans que I'on puisse I'expligue

Bressouxet alii. (1999) ont cherché a comprendre comment le fomeEment d’'une
classe pouvait mener a de telles disparités ebloservé certains aspects d'une classe
élémentaire. Cette évolution dans les rechercheermis de remettre en question
I'existence d’une unique pratique enseignantefdtahaitre, au sein de la classe car |l
se trouve corrélé avec une multiplicité de facteles travaux de Céline Piquée (2008)
ont d’ailleurs apporté une nouvelle contributiooeaconcept en insistant sur les effets
des choix didactiques des enseignants. Comme clegrpeggnant est le seul acteur dans
sa classe (Piquée, 2008), l'effet-maitre est vlriabune classe a l'autre. Ainsi, en
découlent donc que le temps de travail, les attedes enseignants, les interactions
maitre-éleve, la structuration des activités, lexles de groupements d’éleves different

d’une classe a l'autre soit d’un enseignant a ureau

J'ai poursuivi orienté mes recherches vers I'étdeeertaines pratiques enseignantes a
travers les travaux déja existants pour précisan approche, et plus particulierement
en lecture et en mathématiques, les deux champ#ldigires qui m’intéressent plus

particulierement.



B. La diversité des pratiques enseignantes

1) Variété des choix pédagogiques des enseignants

Dans les pratiques enseignantes existantes, l& doodispositif pédagogique apparait
comme un élément clé dans la construction des ¢ssaraes (Tardif, 1998). Ce choix
se fait par la prise en compte des instructiongieffes en vigueur (BO n°3 du 19 juin
2008 et le socle commun de connaissances et deétenuges) tout en respectant les
compétences essentielles d'un professeur des éczdémn le référentiel des
compétences professionnelles des métiers du pooétsst de I'éducation (BO du 18
juillet 2013).

Les choix pédagogiques des enseignants sont primusrdar ils assurent le transfert
des connaissances du professeur vers les élevageastun dispositif mis en place. Ce
dispositif reflete I'enseignant non seulement adra son choix de supports, de la
proportion des dimensions travaillées dans lesplises, de I'organisation, de la place
laissée a lI'implication des éleves et des diff@rsmteractions en classe (Piquée, 2008).

2) Variété des supports utilisés

Les supports aux activités de lecture

Certains enseignants utilisent un manuel, d'adgempletent, le remplacent par des
écrits authentiques, ou n’utilisent aucun suppoid gdans I'environnement scolaire :

ainsi se définit la variété des supports de lecteten Piquée (2008).

Les supports aux activités de mathématiques

La variété des supports en mathématicpstscaractérisée par I'utilisation de fichiers, de
manuels, du livre du maitre, de textes officielsdetla production de supports par

I'enseignant lui-méme (Piguée, 2008).

3) La variété des dimensions travaillées
Toute discipline est complexe et multidimensiormeltlle nécessite la construction de
diverses compétences qui sont travaillées selonpumgortion différente en fonction

des enseignants qui eux-mémes suivent des instngatifficielles (Piquée, 2008).



Les dimensions travaillées en lecture

Piguée (2008) a observé les dimensions travaib@ekecture et la maniere dont elles
sont travaillées, que Goigoux et Cebe (2006) avammparavant différenciées en
diverses catégories : la culture écrite, la comgmélon de textes, la compréhension de

phrases, la lecture de mots, I'écriture de matproduction de textes.

Certaines spécificités de ces catégories sontragsiguement travaillées, par exemple
dans la lecture de mots : les relations graphiesyels, la discrimination auditive de
phonémes proches, la compréhension de texte ; dierelecture-écriture dans les
activités individuelles (Piquée, 2008). Par confiecontrario d’autres le sont mojns
comme la morphologie des mots, les caractéristigass genres, les familles de mots

ou la comparaison systématique du texte source tbdte dérivé (Piquée, 2008).

Cela me permet de mettre en avant que le choixcdegenus travaillés émane du
professeur qui certes appuie ses choix selontestas officielles des programmes mais

aussi sur un manuel tout en les mettant en ceulme s& propre organisation.

Les dimensions travaillées en mathématiques

En mathématiques, Piquée (2008) a orienté ses rodede de la méme facon : de
nombreux domaines en mathématiques sont travadléwant des démarches
différentes. Les enseignants favorisent ainsi setaspects selon I'importance gu’ils
leur accordent en les mettant en ceuvre via lewpr@s choix pédagogiques. Les
mathématiques sont différenciées en différenteégoaies selon Fayol (2012) : la
représentation et la manipulation des quantitésvastii différents codes, la

guantification, la mise en ceuvre des opérations.

Comme en lecture, I'enseignement en mathématigstedasmc multidimensionnel. La
mise en place de I'étude de ces différents aspaotstre bien qu’il s’agit de choix

propres a I'enseignant.

C. Conclusion intermédiaire sur différentes pratiguesenseignantes
Les pratigues pédagogiques sont caractériséesnpgrand nombre de facteurs que les
travaux de Bressougt alii (1999) et de Piquée (2008) m'ont permis d’appréken

Cette premiere approche a précisé ma rechercberadiine pratigue donnée et plus



précisément vers un support pédagogique donnéiligation d’'un manuel scolaire par
plus de la moitié des enseignants en lecture ebahématiques m’a interpellée, c’est
pourquoi j'ai décidé de me concentrer sur soruerice dans les apprentissages des

éleves.



. Les manuels scolaires

A. Définition
Selon le décret n°2004-922 du 31 aolt 2004 : « Eamsidérés comme livres scolaires,
au sens de l'alinéa 4 de I'article 3 de la loi @uab(t 1981 susvisée, les manuels et leur
mode d’emploi, ainsi que les cahiers d’exercicesdettravaux pratiques qui les
complétent ou les ensembles de fiches qui s’y gubst, régulierement utilisés dans le
cadre de I'enseignement primaire, secondaire giapafoire aux grandes écoles, ainsi
que des formations au brevet de technicien supérétuconcus pour répondre a un
programme préalablement défini ou agréeé par lesstrés concernés. La classe ou le
niveau d'enseignement doit étre imprimé sur la eduve ou la page de titre de

l'ouvrage ».

Un manuel scolaire est donc un support d’enseignenitdisé par les acteurs scolaires
(enseignants, éleves) qui regroupe les connaissarézessaires selon les instructions

officielles en vigueur a I'étude d’une disciplinegépise selon un niveau donné.

B. Caractéristiques générales du manuel

Les différents rapports de I'Inspection Générald’Beéucation Nationale (1998, 2012)

m’ont permis d’appréhender certaines caractérisigssentielles d’'un manuel scolaire.

Le manuel est caractérisé par une structure compléxméle un grand nombre de
données a cause des fortes exigences des profesdesirinstructions officielles mais
également des besoins supposés par les auteursnaesels, données tellement
importantes et diversifiees que I'éleve se voit htlimn mode d’emploi du manuel pour
comprendre la structure générale du manuel. Lawrcgrece sur le marché a par ailleurs
amené les éditeurs a «rendre les manuels plusyattis a travers les images et les
couleurs » : des images de plus en plus préseates lds manuels qu’elles soient a
visée pédagogique ou qu’elles soient a visée dieeraCela renforce davantage les
difficultés de compréhension que pourraient rermmeordes éleves dans l'identification
des objectifs attendus. Cette prédominance dealeepie I'image empiéete ainsi sur la
place laissée aux connaissances (Rapport de l|dtispeGénérale de I'Education
Nationale, 1998).



C. Etat des lieux autour du manuel scolaire

Le manuel scolaire présent dans les classes dppessde deux siecles fait I'objet de
rapports institutionnels et de recherches. Bienl @it un support d’apprentissage
traditionnel, il est peu adapté a tous ses pulfiRagpport de I'lnspection Générale de
'Education Nationale, 2012).

En effet, la mise en ceuvre des savoirs effectitesste des allers-retours continuels
entre les différents niveaux de classe que les elsame permettent pas car ils sont
centrés sur des programmes pour un niveau pred€fimdans les apprentissages, les
notions antérieures doivent étre sans arrét rappgdéur fixer les nouveaux savoirs en

cours d’acquisition.

De plus, la différenciation que doit mettre en ceuun enseignant dans sa classe
conformément a la politique actuelle éducative et Bondements méme du réle du
professeur des écoles (BO du 18 juillet 2013) ng pappuyer sur de tels supports car
ils sont destinés a des « classes types ». Or ehagsase est différente et possede ses
propres spécificités ce qui rend le manuel diffigient adaptable a chacune.

Dans notre société consumeériste, le manuel est dorsupport d’enseignement mais
également un produit commercial, d’'ou la mise emseade sa légitimité au sein des
classes dans le rapport de I'Inspection GénéraleEdeication Nationale (2012). On
peut se demander s’il sert I'intérét des éléved@aiconsommateurs ? En effet, Michel
Leroy dans son rapport pour I'lnspection Générald’Bducation nationale (2012) a
rapporté que pour rendre adapté le manuel a ungoared nombre d’enseignants, les
éditeurs ont fait le choix de répondre au mieuxuwtd la demande en supposant les
besoins de tous les enseignants sans pour autdiegngu’ils correspondent réellement

aux destinataires.

Ce sont ces mémes professeurs pour lesquels tesiddadaptent leurs manuels qot
pour tache de transmettre le savoir suivant difféa® pratiques qui s’apparentent a leurs
choix personnels. lls choisissent ainsi leur pragupport d’enseignement en fonction
de leurs différents objectifs (Rapport de [l'Inspact Générale de [I'Education
Nnationale, 2012).



D. Les manuels scolaires dits « composites »

1) Le « composite » : un nouveau concept pour caractéer les manuels

Durant le XX¥™siécle, les supports pédagogiques, dont le macotdise, n'ont cessé

d'évoluer.

Selon Bautieet alii. (2012), les textes des manuels du début di™X3iecle peuvent
étre qualifiés de linéaires : organisation tresicitrée en « paragraphes, avec des
connecteurs logiques, des chaines anaphoriqugsuutte titres et de sous-titres ainsi
gu’'une table des matiéres et un index » (p 2).idvérse, selon les mémes auteurs, les
supports d’apprentissage contemporains, qui ontntemsé a se modifier dans les
années 1990, se caractérisent par « leur hétéritgenéée notamment a la multiplicité
des codes utilisés et a des enjeux diversifiekesdamanuels (contemporains) réservent
pres de trois-quarts de la surface disponible dlidessrations décoratives et gratuites, a
des documents (textes ou images), a des schémdgatip (figures, courbes,

diagrammes, organigrammes) et enfin a différergegyd’exercices » (p. 3).

Cette hétérogénéité, qui exige que I'éleve rectrestiu « linéaire » avec du discontinu,

caractérise ces manuels comme « composites »gd'aps chercheurs.

2) Image et apprentissages ?

Les recherches de Bautiet alii. (2012) ayant montré que les documents composites
sont caractérisés par une prédominance d’'images,ailsemblé alors nécessaire de

définir plus précisément I'image et sa place dassabprentissages.

Le role de I'image

Haver (2008) a caractérisé certaines images coname @mages d’illustrations » « qui
interagissent avec un texte pour la constructionroane d’'un sens » (p 52). Il entend
ainsi  «les usages ou l'image n'est essentielléngerun appui, une annexe, une
redondance du texte (ou plus généralement de Eepavoire un agrément ou une
décoration » (p 52). Selon ce méme auteur, un @maei peut donc se servir de I'image
en construisant autour d’'elle certains de ses gmemients car celui lui permet de
fournir & un éleve des « preuves » visuelles. Cieatrquoi I'image peut apparaitre

comme une aide supplémentaire a la compréhensiourtadt au-dela de ce réle



illustratif, Haver (2008) insiste particulierementr un élément gu'il juge important en
analyse de I'image : l'interprétation personnellée qpeut en retirer un éléve par son
propre jugement. Il ne s’agit pas ici d’'interpréteais de les appréhender comme des

arréts sur images et non comme des « messagever(2a08).

Les difficultés potentielles propres a 'image

L’acces a l'image peut étre difficile pour les @ev En effet, s’ils ne sont pas guidés
pour interpréter le sens des images, certains mealdas peuvent s’installer par rapport
aux attentes réelles visées (Haver, 2008). Dagsrénuité de cette réflexion, Bautier

et alii (2012) se sont intéressés aux images uniguementat&es captant I'attention

de I'éléve qui peut alors étre démobilisé dansishd. De méme les images illustratives
étayent le support et les raisonnements de I'enaaig Cependant, 'usage de telles
images peut conduire les éléves a passer outraiEmnements et a se contenter d’'un
raisonnement visuel sans chercher a approfondietaui{Haver 2008). Pour cela, Haver
(2008) a insisté particulierement sur le réle delgyoué par I'enseignant en remettant
par exemple en contexte les documents et en preémigces observations vers des

corpus visuels plus vastes.

Ces difficultés engendrées par les images corrédéda fonction de base d'un
enseignant dans son role de formateur nous amanasainterroger sur l'intérét d’'une

éducation a I'image.

L'intérét de limage est ambigu car il s’agit norutement d’'une source trop
simplificatrice de savoirs mais également d’'un mdddransmission des connaissances
(Lerner, 2005). Le rdle de I'enseignant est donabd®: il doit amener les éleves a
dépasser la vision illustrative de limage tout Eatilisant comme support de
connaissances (Haver, 2008).

Dailleurs par la suite Michel Leroy a observé ddmsapport transmis a I'Inspection

Générale de I'Education Nationale (2012) que lamlerité des manuels et I'abondance
des images engendrent des difficultés d’interpi@tatles images d’ou la proposition
d’'une éducation a I'image qui permettrait ainsi @l&ves d’identifier plus facilement

les objectifs visés et ainsi pallier a certaindBadiltés.



E. Conclusion intermédiaire concernant les des manuetolaires

Cette recherche de Bautier alii. (2012) sur les manuels scolaires a mis en évidence

plusieurs points importants qui m’ont semblé utgesir la suite de ma recherche.

Le réle du professeur est de mettre les éleves iteiation de construction des
apprentissages avec les supports actuellementnpsédans les classes. Les rapports de
I'Inspection Générale de I'Education Nationale (@0®012) mais également les
recherches sur les manuels (Baugealii, 2012) ont montré que I'image tient un réle
fondamental au sein du manuel scolaire par saitonpedagogique mais qu’elle peut
avoir aussi un réle complexe a identifier par lé&vés par sa fonction simplement
décorative. La prépondérance dans les manuels gkisna« décoratives » ou
récréatives » associée a une quantité moindre géma visée péedagogique ne sont
guere « propice a un apprentissage raisonné » (Rapp I'Inspection Générale de
I'éducation nationale, 2012). De méme, le caract&mmplexe d’'une image dans son
interprétation, dans son analyse mais égalemen$ dan utilisation pédagogique

engendre des difficultés supplémentaires.

Cette approche du manuel et plus précisément ogagdgé m’'a amenée a réduire ma
recherche autour du réle des images dans les digsaayes des éléves. Il m’a semblé
alors essentiel de m'interroger sur la questiongformances des éléves pour ensuite
envisager leurs analyses dans ma partie méthodoiegi



lll.  Les performances des éléves

Quel lien peut-on faire entre les performanceséleges et la réussite scolaire ? Selon
Perrenoud (2002), «la réussite scolaire est a&ssamix performances des éleves a
savoir ceux qui réussissent, qui satisfont aux esrdiexcellence scolaire et progressent

dans le cursus ».

A. Variété des supports, contenus diversifiés et progs des éléves

Piquée (2008) a étudié la question des progréexidees dans ses observations dans
une classe de CP a partir desquelles elle en agédéga bilan quant a l'influence de
certaines pratiques enseignantes sur les perfoesades éleves en lecture et en

mathématiques.

1) Les supports de lecture

L'utilisation de supports variés en lecture inflaerpositivement les progrés des éleves
selon I'étude de Piquée (2008).

2) Les supports en mathématiques

En mathématiques, une utilisation variée des suwppapporte des résultats trés

légerement plus positifs mais les observationsoné gas significatives (Piquée, 2008).

3) Des contenus diversifiés

La variété des contenus observés en lecture etatinématiques n’a aucune influence
significative sur les progrés des éleves quel aquelsur niveau initial et malgréa

tendance Iégérement positive observée (Piquée,) 2008

B. La co-construction des inégalités scolaires

Au-dela de la variété des pratiques enseignantaatres facteurs peuvent également

étre liés et avoir des impacts sur les performadesléves.

Les recherches sur «la socialisation, I'enseigmtgmdes inégalités et les
différenciations dans les apprentissages » sofditlede I'équipe ESCOL (Education
Scolarisation) de l'université Paris 8 a l'origide concept de « co construction des

inégalités scolaires ».



Selon Bautier et Goigoux (2004), «la productiors deégalités scolaires en matiére
d’apprentissages et d'acces aux savoirs résull@ cenfrontation des dispositions socio
cognitives et socio langagiéres des éléves liélesird modes de socialisation qui les
préparent de maniere inégale a faire face auxtatiestolaires » (p 89). Les pratiques
pédagogiques (objectifs assignés, choix des taohedes de régulation,...) produisent
des effets différents selon les éleves qui appdmndifferemment les situations
scolaires et les objectifs a atteindre (BautierGeigoux, 2004). En effet, d’apres
Bourdieu et Passeron (1964), s'il existe des in&gascolaires entre les éleves issus de
milieux différents, c’est que le niveau social &l le niveau scolaire. Une famille d’un
milieu favorisé a des attentes plus importanteceorant la réussite de ses enfants par
rapport a celle d’'un milieu défavorisé. Dans lesiguk aisés, les familles sont dotées
d’un capital culturel plus conséquent, ce qui fésmfa réussite de ses enfants a I'école.
Ceux-ci s’'integrent donc plus facilement car leienilscolaire s’identifie a leur milieu
social d'origine, leur transmettant les compétenuésessaires a la réussite sociale et

culturelle.

Dans la continuité de ces travaux, le projet daesthe global de I'équipe ESCOL a été
« de croiser les différentes perspectives socipg;hologiques et didactiques ». Elle a
mis en évidence que la réussite scolaire au sainedtlasse identique n’était pas
seulement fonction du milieu social d’appartenaheecontexte scolaire tient une place
déterminante car il est censé mettre les élévesrsyied d’égalité pour atteindre la
réussite scolaire (Rochex et Crinon, 2011). D’'aile selon les lois d’orientation de
1989 et de 2005, les enseignants centrent leutisjpea autour de I'éleve pour assurer
un acces au savoir identique pour tous. Pourtardperentissages ne s’effectuent de la
méme maniere malgré cette volonté générale de détigation de la réussite scolaire
avec des pratiques enseignantes ayant pour buixdéioh des savoirs pour leur

appropriation (Rochex et Crinon, 2011).

Les recherches de I'équipe ESCOL ont mis a joutaoes processus inégalement
efficaces et socialement inégalitaires qui conduisg une « co-construction des
inégalités d’'apprentissage au sein méme de laectagiRochex et Crinon, 2011).

Certaines pratiques accentuent ces inégalitéslesailans une classe. Le maitre est

celui qui est censé construire cette « culturawadt» chez ceux qui en sont dépourvus.



Or bien souvent, les pratiques enseignantes nasedipas les inégalités sociales car
les éleves des milieux populaires, moins perforsjasbnt considérés identiquement
aux autres: aucune difféerenciation entre élevestrfaite par le maitre (Bautier et
Goigoux, 2004) malgré des attentes institutionsell@ntraires (référentiel des
compétences professionnelles des métiers du povésst de I'enseignement — BO du
18 juillet 2013). D’autres par contre, essaientrélduire ces différences en proposant
aux éleves en difficulté I'aide nécessaire pourstauire les apprentissages. Toutefois,
cette aide peut s’avérer trop poussée et les estgrdur ces éleves seront peu élevées

augmentant ainsi les inégalités de traitement eénees.

Des difficultés importantes sont éprouveées pamaestéleves pour identifier les enjeux
cognitifs des taches scolaires : certains vontiéimieur appréhension a une partie de la
tache, d'autres vont effectuer l'activité sans etisis la visée pédagogique. Pour
comprendre l'objectif, les éléves doivent étre tdpsm d’identifier les savoirs.
L’identification des savoirs va leur permettre ds lassocier a des connaissances
existantes. Cette circulation des savoirs est @ppelattitude de secondarisation »,
processus par lequel un objet du monde devient dbjsavoir tel gqu'il est envisagé a
I'école (Bautier et Goigoux, 2004). Ce process@assecondarisation est a l'origine d’'un
grand nombre de difficultés rencontrées essentielie chez les éleves issus de milieux
populaires car les éleves de milieux aisés s'iflentiplus aisément au milieu scolaire
puisque leur environnement est riche d’objets & patentiel scolaire sensiblement
identiques aux objets scolaires (Bautier et Goig@d04). Le rbéle de I'enseignant est
donc essentiel car il donne les indices nécessait&teve pour la constitution de son
attitude de secondarisation dans les enjeux pédpgesya repérer et a dégager des
différentes activités d’enseignement (Bautier eig@ox, 2004).

C. Lerdle de la langue

L’étude de la langue a I'école met davantage edeine le clivage existant entre les
différents milieux sociaux. Mon étude étant réais@ns un contexte social hétérogene

a I'étranger, il est essentiel de considérer le d@ la langue sur la réussite scolaire.

Un éléve doit avoir les compétences nécessairesgssocier les constituants de I'oral
avec ceux de I'écrit (Bautier et Goigoux, 2004).réke de I'école est d’aider les enfants

issus de milieux populaires a construire dans lmaioe du langage ce que les autres



enfants ont déja construits chez eux notammentéarisant le langage pour rendre
possible la langue écrite. Certains éléves issumitieux populaires n’ont donc pas la
méme maitrise du langageertains s’en contentent dans leur communicatlors que
d’autres l'utilisent pour mener des réflexions mmes au sein de différentes activités.
(Bautier et Goigoux, 2004)

Cependant, d’autres travaux ceux de Cebe, Pad@oigbux (2001,2003) ont montré
gue la réussite scolaire notamment dans la maitiési&a langue est davantage liée a

I'intérét porté a la langue elle-méme qu’au serisltuveénhicule.
D. Le malentendu sociocognitif

1) Définition
Qu’est-ce que le malentendu sociocognitif ?
Des enjeux résultent de chaque activité pédagogiquauite par un enseignagi ne
sont pas toujours clairement identifiés par togsdieves : cette situation est appelée
malentendu sociocognitif (Rochex et Crinon, 201@haque éléve interpréte alors
différemment I'objectif de chaque tache ce qui geuhener a passer a coté des attentes
réelles de l'exercice. Bautier et Goigoux (2004jht @lans leurs travaux donnés
différents exemples de malentendus. Prenons leempbe « d’'une activité grapho-
phonologique en CP dans laquelle la maitresse di#gnaunx éleves de proposer des
mots ou I'on entend le son [a] — Un éleve propogapa », un autre « maman », un
autre «tonton » ». Ici la tache de l'exercice pas été clairement identifiee par le
dernier éléve « qui a associé cette activité daatigité de recherche sémantique et non
phonologique ». Cet exemple illustre parfaitemé&déé d’'une situation de malentendu
sociocognitif entre I'éleve et I'enseignant carndiée a identifié un autre objectif que

celui attendu par I'enseignant.

2) Facteurs contribuant au malentendu sociocognitif etemédiations possibles

Les pratiques pédagogiques reposent sur des sopéiimanents entre le langage, les
capacités cognitives et le matériel a dispositionree de malentendus sociocognitifs
pour les éleves (Bautier et Goigoux, 2004). Leugsde malentendu sociocognitif est
dd a de nombreux facteurs dans lesquels le maitréeléve jouent des roles

fondamentaux.



Les recherches de Bautigtralii (2012) ont montré que si I'enseignant accompageee tr
minutieusement les éléves et leur propose desoatioins précises des concepts et
savoirs, ils traiteront ainsi efficacement I'enségnbles documents hétérogenes du
milieu scolaire, en saisissent le sens séparémeumt ensuite les lier ensemble en
dégageant l'enjeu final attendu (Bautier alii, 2012) réduisant ainsi le risque de
malentendu. Regt alii (2003) et Crinon (2006) ont par ailleurs montrélifficulté des
éleves a effectuer des tdches complexes d’ourdéntie la simplification d’'une activité
(au cceur des principes de la théorie d’apprentssednavioriste de Pavlov) afin de
privilégier I'aboutissement, le résultat recherceie éviter la mise en place d'un

malentendu.

Les interactions langagiéres occupent donc uneeasentielle car la communication
permet de transmettre et d’expliquer les savoieu{@ret alii, 2012). Par contre, les
différences de niveaux entre éleves font variguialité de ces interactions qui du point
de vue cognitif peuvent mener a des enjeux finadagogiques complétement opposes
(Bautieret alii, 2012).

E. Conclusion intermédiaire sur les performances deéleves

Piguée (2008) a mis en évidence diverses pratigossignantes. Ses observations lui
ont permis d'examiner leurs effets sur les progtes éléves. Ainsi la diversité des
supports contribue a favoriser leurs progrés. Rotrfa co-construction des inégalités
scolaires théorisée par I'équipe ESCOL a mis edende que I'école contribue a mettre
en difficulté certains éléves, ceux-la mémes garnwent sans en maitriser les codes.
Or le but de I'école est de dépasser les inégaditesales et non d’'étre un facteur
d’accroissement de celles-ci (Rochex et Crir@®il1l). Les derniers résultats de PISA
mettent pourtant en évidence que le systeme eéfldcaicais, loin d’atteindre son
objectif, est particulierement inégalitaire. « Qugesoit parce que les familles favorisées
sont plus & méme de renforcer les effets des ssalfients, que les éleves issus de
milieux favorisés fréquentent des établissementsmadleure qualité, ou que les
établissements sont tout simplement mieux armes gidar les jeunes issus de milieux
favorisés a évoluer et a s’épanouir, dans de namkpays et économies, I'école tend a

reproduire les effets de l'avantage socio-économigau lieu de favoriser une



répartition plus équitable des possibilités d'apfgissage et des résultats de
I'apprentissage » (Rapport de 'OCDE - résultaA?12012).

La contextualisation, la définition et l'influencdes pratiques enseignantes sur les
progres des éleves constituent la base de mon.émMderecherche s’articule plus
précisément autour du role joué par les imagesmmuoient celles qui caractérisent les
manuels dits « composites », sur les performanesséteves : c'est-a-dire de quelle
maniére I'image peut étre une aide ou un obstaates th construction de compétences
grapho-phonologiques et numériques pour des étis/€P ?

Aprés avoir outillé ma réflexion par ces diversvénax, je vais mettre a I'épreuve de
'expérimentation mon hypothese selon laquelle &ge, dans certains cas, serait

susceptible d’induire certains €léves en erreur.



CADRE METHODOLOGIQUE



I.  Choix de I'approche et justification des outils métodologiques

Pour répondre a ma question, il a d’abord été séaesde constituer un corpus de
manuels de CP, composites vs. non-composites,aegdis et en mathématiques, et
d’observer plus précisément le statut des images des divers manuels.

Pour cela, j'ai établi une premiere grille d’ana&ysour classer les manuels en fonction
de leurs différentes caractéristiques selon deteres préalablement définis. Ces
observations m’ont servi de base a une secondgsangui m’a permis de déterminer
s’il peut s’agir de manuels composites ou pas sdkscriteres propres aux manuels

composites suivant la définition établie par Baugitealii. (2012).

J'ai montré dans le cadre théorique la variétépdatiques enseignantes, j'ai caractérisé
les manuels scolaires et les images et j'ai dgdlos précisément certains facteurs

influencant les performances scolaires des éléves.

Avant la mise en pratique en classe, j'ai étabprgfil de tous les éleves prenant part a
cette recherche. En effet, le panel étudié estdisu lycée francais a I'étranger ou la
diversité des éléves est importante non seulemanteprs nationalités (francaise ou
autre) mais également par le nombre d'années destalarisation dans une école
francaise rendant ainsi variable leur niveau depg&iences dans certaines disciplines de

notre systeme scolaire francais.

J'ai ensuite observé des séances de classe enprépearatoire et j'ai étudié alors les
résultats obtenus lors de la réalisation d'exesc@sec et sans images. Ces exercices ont
été élaborés par mes soins en me basant sur magme analyses de manuels dits
« composites » dans lesquels les images occupeat place importante. Ces
observations se sont faites ponctuellement audeie classe de CP du lycée francais

de Prague sur un panel de 19 éleves.

Le recueil des résultats m'a permis de vérifier rhgpothese selon laquelle les images

induisent certains éléves en erreur.



Il.  Hypothese

L’équipe Escol a orienté ma recherche. Elle s’esimahdée si le caractere
« composite » des manuels quand il est de degké& é@lait aux apprentissages des
éléves. A partir des recherches de I'équipe Esgail,choisi de travailler sur le réle des
images en mathématiques et en lecture au CP, pdass@ment en calcul mental et en
grapho-phonologie. Je vérifierai alors mon hypothélon laquelle les images

induisent certains éléves en erreur.



[ll.  Analyse des manuels de lecture et de mathématiquas CP

A. Corpus

Mon étude s’est portée sur un certain nombre deugiarscolaires de lecture et de
mathématiques du cours préparatoire. Ayant diffiaignt acces a des manuels scolaires,
je me suis intéressée a des manuels disponibldsy@te Francais de Prague. Jai
privilégié des manuels ayant été édités a des gesialifféerentes car le caractéere
« composite » est une caractéristigue observabieipalement dans les manuels

récents.
Le panel utilisé est composé de manuels destidés aléves de CP :

-4 manuels de lecture(Pas a PageEdition Nathan 1998 Chut je lisEdition
Hachette Education 2009e lis avec Mon&dition Magnard 2012 ecture tout
terrain Edition Bordas 2007) ;

-4 manuels de mathématiqued;2(3 Losanged=dition Didier 2006 Diagonale
Maths en herbédition Nathan 1994J’aime les mathg&dition Belin 2013 Le

nouveau math elemdition Belin 2000).

B. Analyse

J'ai dans un premier temps analysé ces manuelarguiles critéres que j'ai définis a
partir des recherches existantes et des programifingsls en vigueur. Cela m’a permis
de m’intéresser a la proportion des dimensionsiétsden mathématiques et en lecture

en prolongement des travaux de Piquée (2008).

Ma seconde analyse est basée sur la définitionadridd et alii. (2012) des manuels
« composites » : un manuel est dit « composite des illustrations décoratives et
gratuites, des documents (textes ou images) etatesnas explicatifs (figures, courbes,
diagrammes, organigrammes) occupent prés desduaids de la surface disponible et
si difféerents types d’exercices sont présentse Eila servi de point de départ a la
conception de ma grille d'analyse des différenfsetyde manuels permettant ainsi de

définir « le composite » des manuels de mathémedigtl de lecture de CP.



Il est cependant indispensable a partir des diftér&ravaux évoqués dans mon cadre
théorigue de nuancer car nous avons mis en éwdgne les manuels contemporains
sont de plus en plus complexes par la demandeaxigeles difféerents enseignants qui
ont des attentes différentes mais également suiav@lution sociétale ou l'influence

du numeérique par exemple favorisent un nouveau diygeces au savoir, désormais de
plus en plus fragmenté et polymorphe. De plus, mawsns que l'enseignant est maitre
des supports utilisés. Les effets d'un tel manoat sorrélés tout autant a la médiation

gue met en place I'enseignant qu’a ses caractgresicomposites.

C. Grille de critéres

Dans un premier temps, je me suis intéressée atiséleer a partir des recherches
existantes en francais plus précisément en lectOebe, Goigoux, 2006) et en
mathématiques (Fayol, 2012) et des programmesiaffien cours d’application, des

criteres me permettant de construire une grillealiese descriptive de manuels.

1) Lecture

A partir des travaux de Cebe et Goigoux (2006 ajiasi choisi de créer une grille de
criteres pour décrire de maniere précise les @ifféss manuels de lecture au CP.

Voici les criteres retenus :
Critéres d'observation retenus

Lecture de mots

Compréhension de textes et de phrases

Ecriture de mots
Production de textes

Culture écrite

2) Mathématiques
A partir des travaux de Fayol (2012) et des atsedies programmes officiels du CP

publiés dans le BO n°3 du 19 juin 2008, jai chdisicréer une grille de criteres pour
décrire de maniere précise les différents manwelmathématiques au CP.

Différentes dimensions sont travaillées en mathigmes a savoir la représentation et la
manipulation des quantités suivant différents cptieguantification, la mise en ceuvre

des opérations (Fayol, 2012) mais également la g&@ret I'organisation/gestion des

données.



Voici les criteres retenus :

Criteres d'observation retenus

Représentation et manipulation des quantités
Quantification
Mise en ceuvre des opérations
Géomeétrie
Organisation et gestion des données

D. Caractérisation des manuels de lecture et de mathétiques au CP

Les criteres d'observation étant définis précédemimg me suis intéressée a
dénombrer le nombre d’activités envisagées sel@ujush critére d’observation retenu

pour chague manuel. Ainsi, j'ai mis en évidencesdegtte grille d’analyse descriptive

la proportion des différentes dimensions travadll@etravers chaque manuel comme
évoqué par Piguée dans ses recherches (2008).

1) Manuels de lecture

Lecture de | Compréhension deEcriture de Production Culture écrite
mots textes et de phrasemots de textes
Pas a Pa€dition |45 61 38 0 24
Nathan 1998
Lecture tout terrain| 299 106 58 0 61
Edition Bordas
2007
Chut je lisedition |160 55 44 0 91
Hachette Education
2009
Je lis avec Mona |239 163 69 22 56
Edition Magnard
2012




2) Manuels de mathématiques

Représentation Quantification Mise en ceuvrgséomeétrig Organisation et
et manipulation des opérations gestion des
des quantités données

Diagonale Maths |96 89 122 a7 50

en herbeEdition

Nathan 1994

Le nouveau math | 106 85 113 78 55

elemEdition Belin

2000

1,2,3 Losange 121 143 52 55 127

Edition Didier 2006

J'aime les maths | 153 142 54 65 56

Edition Belin 2013

3) Conclusions retirées des analyses des manuels.

Les données recueillies dans ces analyses justifies la proportion des différentes
dimensions travaillées en mathématiques et enrkeatgt tres variable suivant les
manuels observés. Nous pouvons d’ailleurs les enettr corrélation avec I'étude de
Céline Piquée (2008) et le Rapport de I'Inspectég@nérale de I'Education Nationale
(2012). La proportion des dimensions travailléeis pgepre a chaque enseignant qui
définit ainsi leur support d’enseignement en fanttile leurs pratiques personnelles. De
plus, le nombre d’activites dénombrées met en écelela proportion importante
d’activités de chaque manuel. Ceci peut s’explignen seulement par la prise de
positions pédagogiques par les éditeurs mais égalepar leur volonté de toucher le
panel le plus important possible de professeursnaleiéere a favoriser la vente de leurs

manuels.

E. Analyse descriptive du caractere « composite » dasganuels de lecture et de

mathématiques au CP

Apres cette premiere analyse et a partir des esteetenus d’apres la définition des
manuels « composites » de Bautedr alii. (2012) et cités ci-dessous, jai défini le
caractére « composite » ou « linéaire » de chagaeuel. J'ai ainsi dénombré les
différents indicateurs donnés dans la définitionBaeitieret alii. (2012) pour chaque

dimension décrite dans le paragraphe précédemnsavioér :



les illustrations décoratives et gratuites : iltagbns sans visée pédagogique ou

d’apprentissage,
les documents (textes ou images),
les schémas explicatifs (figures, courbes, diagramymrganigrammes),

les différents types d’exercices.

Mon étude portant sur I'impact des images sur Efopmances des éléves, j'ai relevé
également le nombre d’'images a visée pédagogigéseptes dans chaque manuel.
Ainsi sont qualifiées d’'images a visée pédagogitudes les images contribuant a
I'acquisition des savoirs et jouant un role darssdetivités proposées. A contrario, les
autres illustrations sont dites gratuites, au s#msans enjeu de savoir, car elles ne
servent qu’'a décorer le manuel. J'ai ensuite misa@nélation la proportion recueillie
d’'images a visée pédagogique avec le nombre diiltisns décoratives et gratuites par
rapport au nombre global d’activités par domaired.alors envisagé une distinction de

ces différents manuels en manuels soit « composised#t « linéaires ».

1) Les manuels de lecture

Pas a Pagd=dition Nathan 1998

Lecture |Compréhension de|Ecriture |Production |Culture |Total
de mots |textes et de phrasesde mots |de textes écrite
lllustrations 32 10 0 0 36 78
décoratives et
gratuites
lllustrations a 235 100 0 0 115 450
visée
pédagogique
Documents 0 32 0 0 8 40
(Textes ou
images)
Schémas 0 0 0 0 0 0
explicatifs
Différents types |5 7 1 0 2 15
d’exercices




Lecture tout terrairEdition Bordas 2007

Lecture | Compréhension de|Ecriture |Production |Culture |Total
de mots |textes et de phrasesde mots |de textes |écrite
lllustrations 83 10 34 0 126 253
décoratives et
gratuites
lllustrations a 135 54 0 0 33 222
visée
pédagogique
Documents 168 36 0 0 102 306
(Textes ou
images)
Schémas 69 0 1 0 0 70
explicatifs
Différents types |13 12 0 0 7 32
d’exercices
Chut je lisEdition Hachette Education 2009
Lecture |Compréhension de |Ecriture |Production |Culture | Total
de mots |textes et de phrasesde mots |de textes |écrite
lllustrations 5 7 0 0 28 40
décoratives et
gratuites
lllustrations a 65 77 0 0 29 171
visée
pédagogique
Documents 0 59 0 0 70 129
(Textes ou
images)
Schémas 2 0 0 0 0 2
explicatifs
Différents types |0 59 0 0 70 129

d’exercices




Je lis avec Mon&dition Magnard 2012

Lecture |Compréhension de|Ecriture |Production |Culture |Total
de mots |textes et de phrasesde mots |de textes écrite
lllustrations 10 57 0 0 21 88
décoratives et
gratuites
lllustrations a 278 75 0 0 59 412
visée
pédagogique
Documents 49 46 48 0 131 274
(Textes ou
images)
Schémas 77 28 72 0 0 177
explicatifs
Différents types |12 17 1 0 4 34
d’exercices
2) Les manuels de mathématiques
Diagonale Maths en herldedition Nathan 1994

Représentation| Quantification Mise en | Géométrig Organisation| Total

et manipulation ceuvre des et gestion desg

des quantités opérations données
lllustrations |81 54 43 18 11 207
décoratives et
gratuites
lllustrations 4 196 299 224 214 168 1101
visée
pédagogique
Documents |40 71 55 46 46 258
(Textes ou
images)
Schémas 68 88 106 50 57 369
explicatifs
Différents 16 18 14 16 14 78
types
d’exercices




Le nouveau math eleBEdition 2000

Représentation| Quantification Mise en | Géométrie Organisation | Total
et manipulation ceuvre des et gestion desg
des quantités opérations données
lllustrations |30 41 120 2 10 203
décoratives gt
gratuites
lllustrations g4 520 388 360 380 99 1747
visée
pédagogique
Documents |65 44 50 63 38 260
(Textes ou
images)
Schémas 0 0 0 0 0 0
explicatifs
Différents 14 11 15 14 11 65
types
d’exercices
1, 2, 3 Losangé&dition Didier 2006
Représentation| Quantification Mise en | Géométrie Organisation | Total
et manipulation ceuvre des et gestion desg
des quantités opérations données
lllustrations |9 35 6 0 0 50
décoratives gt
gratuites
lllustrations & 465 643 192 197 498 1995
visée
pédagogique
Documents |60 63 28 55 68 274
(Textes ou
images)
Schémas 69 36 37 32 46 220
explicatifs
Différents |23 28 9 13 18 91
types

d’exercices




J'aime les math&dition Belin 2013

Représentation| Quantification Mise en | Géométrie Organisation | Total
et manipulation ceuvre des et gestion desg
des quantités opérations données
lllustrations | 431 274 136 143 72 1056
décoratives gt
gratuites
lllustrations & 469 227 111 342 210 1359
visée
pédagogique
Documents |75 59 29 67 61 291
(Textes ou
images)
Schémas 164 70 46 102 30 412
explicatifs
Différents 10 10 9 14 13 56
types
d’exercices

F. Analyse du caractére « composite » ou pas des malaide lecture et de

mathématiques au

CP

Les données recueillies m'ont permis de mettre v@amtadans les différents manuels

'omniprésence de certaines caractéristiques de typomposite » ou « linéaire » et

ainsi de catégoriser ces manuels.

Suivant les différents criteres et indicateurs olb&® et retenus, nous pouvons alors

synthétiser globalement les différents résultatsdas tableaux ci-dessous :



1) Les manuels de lecture

Critéres [llustrations | lllustrations | Document . Différents Manue_l
décoratives a visée (Texte ou Sch_em_as types « Composite »(
Manuels et gratuites | pédagogique| Image) explicatifs d’exercices . C).ou
« Linéaire » (L)
Pas a pas
Edition Nathan 78 450 40 0 15 L
1998
Lecture tout
terrain Edition 253 222 306 70 22 C
Bordas 2007
Chut je lis
Edition L
Hachette 40 171 129 2 129
Education 2009
Je lis avec Mona
Edition 88 412 274 177 34 L
Magnard 2012
2) Les manuels de mathématiques
Criteres [llustrations | lllustrations | Document . Différents Manue_l
décoratives a visée (Texte ou Sch_emgs types « Composite »(
Manuels et gratuites | pédagogique| Image) explicatifs d’exercices . C)_ou
« Linéaire » (L)
Diagonale Maths
en herbeEdition 207 1101 258 369 78 L
Nathan 1994
Le nouveau
math elem
Edition Belin 203 1747 260 0 65 L
2000
1,2,3 Losange
Edition Didier 50 1995 274 220 91 L
2006
J'aime les maths
Edition Belin 1056 1359 291 412 56 C

2013




3) Conclusion sur I'analyse du caractére « compositecu « linéaire » de
certains manuels

Cette synthétisation des résultats me permet ddranenh évidence le caractére
composite des manuels analysés. Jai ainsi quatiéé composite tout manuel,
conformément a la définition officielle établi p&autier et alii (2011), ayant une
proportion d’illustrations décoratives et gratuiteau moins égale aux 3/4 de la
proportion des illustrations a visée pédagogiques €sultats mettent également en
avant le caractére composite des manuels éditémndent justifiant davantage le fait

gu’il s’agit d'un phénomene récent.

Ces analyses m’ont permis d'appréhender en pratigquearactere composite des
manuels actuels notamment par le fait qu’ils samhposés de nombreuses images

décoratives.



IV.  Expérimentations en classe

En m’appuyant sur mes précédents travaux et sureldgerches présentes dans mon
cadre théorique, jai élaboré des fiches d’exesciemec et sans images que jai
proposées a des éléves d’une classe de CP. Maliseurent je n’ai pas été en mesure
d’utiliser les manuels analysés car je n’étais grapossession des fichiers d’exercices
associés. J'ai donc reproduit des exercices typesimages en m’inspirant directement

de mes observations précédentes.

J'ai créé au total 4 fiches d’exercices : 2 fickeslecture et 2 en mathématiques. J'ai
choisi de me focaliser uniqguement sur les images di gratuites » que j'ai définies ci-

dessous en deux catégories :

- des images décoratives ponctuelles a visée uniquessehétique pour attirer le

regard des éleves.
- des images a visée narrative pour stimuler I'imaton des éléves.

Mon attention s’est portée sur ces deux types djgmecar j'ai pu les observer au sein
des manuels précédemment analysés. Je tiens cepeadaspécifier que jai
volontairement forcé le trait de ces images poudre les résultats plus visibles car
mon expérimentation était limitée dans le tempse Présence autant outrée dans les

manuels n’est pas visible ou du moins ne I'étaét ghans le panel que j'ai analysé.

Cela m’a d’ailleurs permis d’affiner mon hypothésdon laquelle « les images peuvent
induire certains éleves en échec » en précisasi ain regard des résultats que jai

observés suivant quel type d'images plus précisemen

Ainsi, mes premiéres fiches d’exercices étaientpmusges avec des images uniquement
décoratives et les secondes avec des images a Nagative pouvant stimuler

I'imagination de certains éléves.

A. Profil des éléves
J'ai préalablement établi le profil des éléves dungd étudié en coopération avec le
secrétariat du lycée francais de Prague qui a mia disposition les différents dossiers

des éléves afin que je puisse noter leur natiénalies différentes langues parlées a la



maison et le nombre d’années de scolarisation asystéme scolaire francais. Les

données sont synthétisées ci-dessous dans unualletie étude a été effectuée dans

une classe bilangue d’'un lycée francais a I'étraegeclasse de CP de 19 éleves dont le

profil est dévoilé ci-dessous. Pour des raisongrdiection des données personnelles, je

ne dévoilerai pas le nom des éleves dans cettenawh Ils seront numérotés.

Nom | Sexe de I'éleve| Date de Nationalités Date d’entrée au| Nombre de mois de

de | « M » masculin| naissance Lycée Francais | scolarisation au Lycée
'éleve | « F » féminin de Prague Francais de Prague

1 F 06/12/2008 Anglais / Tchéque 01/09/2013 17

2 F 03/03/2008 Francais / Espagnol  05/09/2012 28

3 F 11/07/2008 Libanais 07/01/2013 24

4 M 01/12/2008 Francais / Tchéque 01/09/2011 41

5 M 22/07/2008 Anglais / Tcheque 01/09/2011 41

6 M 22/08/2008 Tcheque 01/09/2011 41

7 M 05/01/2008 Francais/ Tcheque 01/09/2011 41

8 F 16/09/2008 Monténégro 01/09/2013 17

9 M 26/03/2008 Francais 01/09/2013 17

0 F 23/01/2008 Russe 04/03/2013 22

11 M 05/11/2008 Francais / Tcheque 01/09/2011 41

12 M 17/05/2008 Anglais / Tchéque 01/09/2013 17

13 F 02/05/2008 Anglais / Tcheque 01/09/2011 41

14 F 15/04/2008 Tchéque 01/09/2011 41

15 M 15/01/2009 Francais 01/09/2013 17

16 F 07/10/2008 Tchéque 01/09/2011 41

17 M 19/12/2007 Tcheque 01/09/2013 17

18 F 23/11/2008 Francais / Tchéeque 01/09/2011 41

19 F 16/12/2008 Francais / Tchéque 05/09/2012 8

B. Exercices types proposes

J'ai constitué en partenariat avec I'enseignant@adasse deux groupes homogénes en

fonction de leur niveau de maitrise des compéte(itBs= tres bon ; B= bon ; AB =

assez bon) a acquérir dans les séances envisajgesasrépartition suivante :




Groupe 1:

tal

Groupe Niveau de compétence Niveau de compétence en calcul mental
1 phonogrammique d’addition
1 B B
2 B B
3 B AB
4 B B
5 B B
6 B B
7 B
13 B
14 B B
15 B B
Groupe 2 :
Groupe Niveau de compétence Niveau de compétence en calcul mer
2 phonogrammique d’addition
8 B B
9 TB B
10 B B
11 B AB
12 B B
16 B B
17 B B
18 B B
19 B B

Pour vérifier mon hypothése, jai proposé 2 ficlug$érentes d’exercices en lecture

plus précisément dans la découverte d'un nouveaongrhe et 2 fiches en

mathématiques plus précisément en calcul mentad $oume de rallye math. Les



exercices proposés étaient identiques pour les gepes. J'ai cependant ajouté des
images dans les fiches destinées au groupe lerdkaite étudié les résultats recueillis
non seulement en fonction des spécificités deses$iahnais également en fonction des

caractéristiques des éléves.

1) Lecture

J'ai réalisé deux fiches d’exercices en lecturesdi@ncadre de la découverture d’'un
nouveau phoneme. Ouzoulias (2014) insiste sur bmemce de privilégier un
enseignement simultané de connaissances métaphanas et graphophonologiques.
De méme, Gombert et alii (2000), ont mis en évidenoe « l'apprentissage du
décodage est un apprentissage qui porte sur lpherees, sur les phonémes et sur la
mise en correspondance entre les deux » (p 37). l&xgres scientifiques citées
précédemment et les instructions officielles erugig dans le Bulletin Officiel n°3 du
19 juin 2008 (« distinguer entre la lettre et len sgpu’elle transcrit ; connaitre les
correspondances entre les lettres et les sons ldangraphies simples (ex. f ; 0) et
complexes (ex. ph ; au, eau) » p 31) justifientsiala composition de mes fiches

d’exercices.

Conformément & la méthodologie présentée, vouvédrea en annexe les deux fiches

d’exercices que j'ai mises en ceuvre en classe :

- une avec des images décoratives ponctuelles etrsin correspondante sans

image.

- et la seconde avec des images narratives et s@arvarsrrespondante sans

image.

2) Mathématiques

De la méme maniéere, j'ai réalisé deux fiches d’eiers en mathématiques (annexe) en
calcul mental sous forme de rallye-math avec unainehd’opérations mentales a
effectuer comme le suggerent Jullemier et alii @0dans les activités possibles a
effectuer dans ce domaine. Cerquetti-Aberkane (RBiEsste sur le fait que « le calcul
mental se fait sans utilisation d’'un quelconque emogcrit » (p 174). Ici il s’agira donc

d’'une séance de calcul mental automatisé. Cesuxaghles attentes institutionnelles



présentes dans le Bulletin Officiel n°3 du 19 j@f08 (« calculer mentalement des
sommes et des différences », p 33) m’'ont serviaie la I'élaboration de ces exercices

joints en annexe.

C. Recueil des résultats

Le recueil des résultats s’est effectué en reeusile nombre d’erreurs commises selon
certains criteres d’évaluation des compétencenduts a la fin de ces séances de

lecture et de mathématiques cités préecédemment.

1) Lecture

Les travaux de Giasson (2005), d’Ouzoulias (2014)eeGombert et alii (2000) m’ont
permis de définir les criteres d’évaluation des pétances attendues a la fin des
séances de lecture mises en ceuvre. Giasson (2@6B}ei sur l'importance de
« déterminer l'objectif de I'évaluation » (p 35pans mes séances de lecture, jai
évalué de maniere formelle « certaines stratégiExifiqgues qui sous-entendent la
lecture » (p 352) a savoir les capacités des élavdiscriminer auditivement un son

donné et leurs capacités a identifier un graph@amespondant a un son donné.

Ainsi, comme le spécifie Giasson (2005), jai ééalechaque éléve a partir
d’observations durables dans les taches realisges des fiches d’exercices. J'ai alors
dénombré le nombre d’erreurs commises par chadgae @ans les exercices relatifs
aux compétences de reconnaissances auditives duetsatans ceux relatifs aux

compétences graphémiques.



1°"® fiche d’exercices : apprentissage du son [w]

Eléves du groupe 1

Tableau récapitulant le nombre d’erreurs commisasghaque €éléve du groupe en

fonction du type d’activités effectuées

Nom Nombre Nombre
de Erreurs Erreurs
I'éléve Activités Activités
auditives | graphémiques
1 0 3
2 0 2
3 1 1
4 ABS ABS
5 3 0
6 0 6
7 0 9
13 0 4
14 2 2
15 2 5

Eleves du groupe 2

Tableau récapitulant le nombre d’erreurs commisaisghaque €éléve du groupe en

fonction du type d’activités effectuées

Nom Nombre Nombre
de Erreurs Erreurs
I'éléve activités activités
auditives | graphémiques
8 0 0
9 1 0
10 0 0
11 3 5
12 2 2
16 0 1
17 0 0
18 1 0
19 0 14




2"% fiche d’exercices : apprentissage du son on

Eléves du groupe 1

Tableau récapitulant le nombre d’erreurs commisaisghaque éléve du groupe en

Eleves du groupe 2

Tableau récapitulant le nombre d’erreurs commisaisghaque €éléve du groupe en

fonction du type d’activités effectuées

Nom Nombre Nombre
de Erreurs Erreurs
I'éléve activités activités
auditives | graphémiques
1 2 0
2 0 0
3 0 0
4 1 1
5 0 2
6 0 0
7 0 2
13 0 2
14 0 1
15 0 0

fonction du type d’activités effectuées

Nom Nombre Nombre
de Erreurs Erreurs
I'éléve activités activités
auditives | graphémiques
8 ABS ABS
9 0 2
10 1 1
11 0 0
12 0 7
16 1 2
17 0 3
18 0 2
19 0 0




2) Mathématiques

De la méme maniere, jai évalué les données rdmseila partir des rallyes
mathématiques. L'objectif de ces fiches était désleer la capacité des éléves a calculer
mentalement des sommes a partir de dizaines entiédeeme contenterai donc de ce

critere d'évaluation.

1°® fiche de calcul mental :

Eléves du groupe 1

Tableau récapitulant le nombre d’erreurs commisaisghaque éléve du groupe en

fonction du type d’'activités effectuées

Nom Nombre
de erreurs
I'éléve activités
d’additivité
1 ABS
2 ABS
3 7 non terminé
4 4
5 8
6 1
7 9
13 3
14 1
15 3




Eléves du groupe 2

Tableau récapitulant le nombre d’erreurs commisaisghaque éléve du groupe en

fonction du type d’activités effectuées

Nom Nombre
de erreurs
I'éléve activités
d’additivité
8 0
9 0
10 0
11 10 non
terminé
12 9
16 0
17 0
18 0
19 ABS

2"% fiche de calcul mental :

Eleves du groupe 1

Tableau récapitulant le nombre d’erreurs commisasghaque €éléve du groupe en

fonction du type d’activités effectuées

Nom Nombre
de erreurs
I'éléve activités
d’additivité
1 5
2 4
3 5
4 2
5 6
6 1
7 3
13 1
14 0
15 4




Eléves du groupe 2

Tableau récapitulant le nombre d’erreurs commisaisghaque éléve du groupe en
fonction du type d’activités effectuées

Nom Nombre
de erreurs
I'éléve activités
d’additivité
8 ABS
9 1
10 0
11 9
12 1
16 0
17 0
18 3
19 5

D. Analyse des résultats

Une fois tous les résultats recueillis, j'ai anélyss différents résultats dans un premier
temps en fonction des échecs et réussites rensagitrdans un second temps je les ai
mis en corrélation avec le profil des éleves. liagpen compte d’autres facteurs tels que
le niveau de compétences des éleves et leurs abtdsnm’ont permis d’'affiner et de
préciser les résultats de ma recherche.

1) Lecture

1% fiche d’exercices : apprentissage du son [w]

A partir des résultats collectés lors de la réabtisade la premiére séance de lecture, j'ai
élaboré un premier tableau récapitulatif du nombrerreurs commises dans les
activités de discrimination auditives et de disanations graphémiques selon les

différents groupes d’éleves.

Al|A2|G1l| G2
Nombre d'erreurs relevées 8 | 7 | 32| 22

La lettre A correspond aux exercices relevant despétences auditives et la lettre G

sera attribuée pour ceux relevant de compétenaph@miques.



Les chiffres 1 et 2 sont utilisés pour désigner tgsupes concernés par ces
compétences.

Ce tableau met en évidence que le groupe 1 aédallis d’erreurs quelle que soit la
compétence évaluée (reconnaissance visuelle otiva)diCependant, la différence est

plus marquée dans le domaine de la discriminatiaptggmique.

2" fiche d’exercices : apprentissage du son

A partir des résultats collectés lors de la réibisade la seconde séance de lecture, jai
élaboré de la méme maniere que précédemment umdseéableau récapitulatif du
nombre d’erreurs commises en discrimination auelitivet en discriminations
graphémiques selon les différents groupes d’éleves.

Al|A2|Gl| G2
Nombre d'erreurs relevées 3 | 2| 8| 17

Ce tableau met en évidence que le groupe 2 aé&éaliins d’erreurs dans les exercices
de reconnaissance auditives mais beaucplys d’erreurs dans les exercices de

reconnaissance visuelle.

2) Mathématiques

1°® fiche d’exercices

A partir des résultats collectés lors de la réabsade la premiere séance de calcul
mental, j'ai élaboré un premier tableau récapiiulit nombre d’erreurs commises en
calcul automatisé d’addition selon les différentsupes.

D1|D2
Nombre d'erreurs relevées 36 | 19

La lettre D correspond aux exercices relevant da®pétences de calcul mental
d’addition.
Les chiffres 1 et 2 sont utilisés pour désigner tgsupes concernés par ces

compétences.



Ce tableau met en évidence que le groupe 1 aé&daplssiment deux fois plus d’erreurs
qgue le groupe 2. Cependant, il est nécessaire eled en considération le facteur
stress présent dans des exercices de calcul nedigtetiués dans une période donnée.

2" fiche d’exercices

A partir des résultats collectés lors de la réabsade la seconde séance de calcul
mental, j'ai élaboré de la méme maniere que préundumt un second tableau
récapitulatif du nombre d’erreurs commises en dattiomatisé d’addition selon les
différents groupes.

D1|D2
Nombre d'erreurs relevées 31| 19

Ce tableau met également en évidence que le grbwpeéalisé un nombre d’erreurs
plus conséquent que le groupe 2, le facteur sé&sg encore une source probable de
difficulté.

3) Analyse synthétique de l'influence de I'image sules performances

scolaires de certains éléves

Lecture

Le recueil des données relatives a la réalisates) ekercices en lecture nous montre
que I'impact des images est négatif sur la réussitdaire des éleves seulement si ce
sont des images a visée décoratives. En effetétegtats récoltés lors de la réalisation
des exercices avec des images narratives n'‘onini@sn évidence d’échec sur les

résultats scolaires des éléves du groupe concerné.

Mathématiques

Le recueil des données relatives a la réalisatem akercices en mathématiques nous
montre que quel que soit le type d’'images, leuraob@st négatif sur les performances

des éléves.



4) Mise en corrélation des résultats obtenus avec caihes caractéristiques
des éleves

Par rapport au niveau de compétence des éléves :

Pour chacune des fiches effectuées, jai mis eréladion dans un double graphique le
nombre d’erreurs effectué par chaque éleve sousefarhistogramme avec son niveau
de compétence sous forme d’'une courbe dans le dergtudié, niveau de compétence
que j'ai préalablement transposé au format numérmpur pouvoir le représenter dans
un graphique a savoir: TB=3 ;B =2, AB=1.

Lecture

Fiche 1
Groupe 1

Mise en correspondance du nombre d’erreurs de chalgve avec son niveau de

compétence

=
o
IS

Niveaude
compétences

Nombre
d'erreurs

=T N Y T R I v
[ R T N |

Eleves du groupe 1

mm Mombred'erreurs —ll—Niveau de compétence

Pour le groupe 1, nous remarquons que de maniagrajé mais non systématique (par
exemple le cas de I'éléve 5) plus le niveau de @&ianze est faible plus le nombre
d’erreurs est élevé.

Le calcul du nombre derreurs moyen par éléve emctfon de son niveau de

compétences illustre parfaitement ce graphiquenobre d’erreur moyen est de 5
erreurs par éléve ayant un bon niveau de compé&egamho-phonologiques contre

4.16 erreurs par éleve ayant un trés bon niveau.



Groupe 2

Mise en correspondance du nombre d’erreurs de chadgve avec son niveau de

compétence

14

10

12

Nombre
d'erreurs

v 5 Niveaude

compétences

Elévesdu groupe 2

mmm Nombred'erreurs

—fll—Niveaude competences

De méme, pour le groupe 2, nous remarquons de reagg@érale que plus le niveau de

compétence est élevé plus le nombre d’erreurdeast.e

La vérification par le calcul du nombre moyen déems nous donne ainsi un nombre

moyen d’erreurs pour les éléves avec un trés baeanide 3.57 erreurs par éléve contre

2 erreurs par éléves ayant seulement un bon niveau.
Fiche 2

Groupe 1

Mise en correspondance du nombre d’erreurs de chadgve avec son niveau de

compétence

Nombre
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_, Niveaude
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0,5 -
0 - =0

Elévesdu groupe 1

mmm Nombre d'erreurs

—fl—Nivezude compétences




Pour le groupe 1, nous remarquons que plus le mideacompétence est faible plus le
nombre d’erreurs est élevé. Le calcul du nombrereles moyen par éléve en fonction
de son niveau de compétences illustre parfaiteroergraphique : le nombre d’erreur
moyen est de 2 erreurs par éleves ayant un borawmide compétences grapho-
phonologiques contre 0.71 erreurs par €léve ayatres bon niveau.
Groupe 2

Mise en correspondance du nombre d’erreurs de cha@dgnve avec son niveau de

compétence

5
Nombre 4 v 2 Niveaude

d'erreurs compétences

Eleves du groupe 2

mm Nomorec'erreurs  =ll=Nveau de compétences

Pour le groupe 2, nous remarquons que plus le mideacompétence est faible plus le
nombre d’erreurs est élevé. Le calcul du nombrerellgs moyen par €léve en fonction
de son niveau de compétences illustre parfaiteroergraphique : le nombre d’erreur
moyen est de 5 erreurs par éléeve ayant un bon wideEa compétences grapho-
phonologiques contre 1.5 erreurs par éleve ayathiégrbon niveau.



Mathématigues
Fiche 1

Groupe 1
Mise en correspondance du nombre d’erreurs de chaigve avec son niveau de

compétence

=
<
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compétences

Nombre
d'erreurs
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Elévesdu groupe 1

mmm Nombred'erreurs ==\ veau de compétences

Pour le groupe 1, nous remarquons que plus le mideacompétence est faible plus le
nombre d’erreurs est éleve.

Le calcul du nombre derreurs moyen par éleve emctfon de son niveau de
compétences illustre parfaitement ce graphiquenohabre d’erreur moyen est de 6.66
erreurs par éléve ayant un bon niveau de compé&tangeériques, et de 7 erreurs par

éleve ayant un assez-bon niveau contre 2.25 ernpaun&éve ayant un trés bon niveau.
Groupe 2

Mise en correspondance du nombre d’erreurs de chagve avec son niveau de

compétence
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Pour le groupe 2, nous remarquons que plus le mideacompétence est faible plus le
nombre d’erreurs est éleve.
Le calcul du nombre derreurs moyen par éléve emctfon de son niveau de
compétences illustre parfaitement ce graphiquenobre d’erreur moyen est de 9
erreurs par éléve ayant un bon niveau de compé&ena®ériques, de 10 erreurs par
éléve ayant un assez-bon niveau contre aucuner ggeguéléve ayant un trés bon
niveau.

Fiche 2

Groupe 1

Mise en correspondance du nombre d’erreurs de chalgve avec son niveau de

compétence

Niveaude
compétences

4
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mmm Nombred erreurs  =ll=Niveau ce compétences

Pour le groupe 1, nous remarquons que plus le mideacompétence est faible plus le
nombre d’erreurs est éleve.

Le calcul du nombre derreurs moyen par éléve emctfon de son niveau de
compétences illustre parfaitement ce graphiquenolabre d’erreur moyen est de 4.75
erreurs par éleve ayant un bon niveau de compé&temaomériques, de 5 erreurs par
éleve ayant un assez-bon niveau contre 1.75 ernpaniééve ayant un trés bon niveau.



Groupe 2

Mise en correspondance du nombre d’erreurs de cha@dgnve avec son niveau de

compétence
1 4
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Pour le groupe 2, nous remarquons que plus le mideacompétence est faible plus le
nombre d’erreurs est élevé.

Le calcul du nombre derreurs moyen par éléve emctfon de son niveau de

compétences illustre parfaitement ce graphiquenobre d’erreur moyen est de 3
erreurs par éleve ayant un bon niveau de compé&emameériques, de 9 erreurs par
éléve ayant un assez-bon niveau contre 0.8 erpaurdléve ayant un trés bon niveau.

Tableau récapitulatif des résultats exprimant le mbre moyen d’erreurs commises
par éléve selon leur niveau de compétences :

Fiches d’exercices du groupe 1 Fiches d’exerdalcegroupe 2
vaeal,J de F1 F2 M1 M2 F1 F2 M1 M2
compétences

B 4.16 0.71 2.25 1.75 3.57 1.5 0 0.8
B 5 2 6.66 4.75 2 5 9 3
AB / / 7 5 / / 10 9
Légende :

F1 = fiche d’exercices de frangais n°1

F2 = fiche d’exercices de francais n°2



M1 = fiche d’exercices de mathématiques n°1
M2 = fiche d’exercices de mathématiques n°2
TB = trés bon niveau

B = bon niveau

AB = assez bon niveau

Analyse des résultats

Généralement au sein d’'une classe, nous observengemiveau de compétences des
éléves est directement corrélé avec leurs perforegarLes données présentes dans ce
tableau récapitulatif me permettent de confirmetece vérité générale » largement
observée dans les classes par les enseignants.

Si nous comparons les résultats entre les groupkEses 1 et 2, je peux envisager que :

- dans le domaine du calcul mental, la présence d@saécoratives et narratives
a des effets différenciateurs sur les éléves notmrchez les trés bons et les
bons éleves car la proportion d’erreurs observéegles importante.

- dans le domaine grapho-phonologique, jai observéuxd résultats
contradictoires a savoir une plus forte proportiGrreurs pour les éleves ayant
des images décoratives par rapport a ceux n’erantgyas et inversement avec
les images narratives. Pourquoi ? J'émets I'hymehgue dans le cadre de
I'étude d’un nouveau son les éléves sont souvemr@atés a un grand nombre
d'images notamment lors d’exercices de reconnatesauditive. Ainsi, la
présence d’'images quel que soit leur type ne lewbéise pas contrairement au
domaine du calcul mental ou leur présence estgdésoire et moins justifiée.

Les résultats obtenus dans le domaine du calcutaheriors méme que ces éleves ne
sont pas en difficulté scolaire et sont de milieacig-culturel élevé de par leur
scolarisation dans une école francaise a I'étrafigisse penser que les images gratuites
peuvent jouer un rble dans la co-construction aégalités scolaires théorisée par
I’équipe Escol le choix d'un enseignant d’utiliser des ressouédagogiques ici par

exemple avec des images peut engendrer des diéfsccthez certains éleves.



Par rapport a leurs nationalités :

Pour chacune des fiches effectuées, jai mis ereladion le hombre moyen d’erreurs
effectuées par groupe de nationalités, a savoijeun&n ai différencié seulement deux

les francophones des autres nationalités quegjaleées « autre ».

Lecture

Fiche 1
Groupe 1
Tableau récapitulatif du nombre moyen d’erreurs puses par éléve selon leurs
nationalités
Nationalités Nombre moyen d’erreurs par €léve
Francgaise 6
Autre 3.5
Groupe 2
Tableau récapitulatif du nombre moyen d’erreurs nuses par éléve selon leurs
nationalités
Nationalités Nombre moyen d’erreurs par €léve
Francgaise 6
Autre 1

Fiche 2
Groupe 1
Tableau récapitulatif du nombre moyen d’erreurs puses par éléve selon leurs
nationalités
Nationalités Nombre moyen d’erreurs par €léve
Francgaise 1

Autre 1.17




Groupe 2
Tableau récapitulatif du nombre moyen d’erreurs puses par €léve selon leurs

nationalités
Nationalités Nombre moyen d’erreurs par €léve
Francgaise 1
Autre 3.75
Mathématiques

Fiche 1
Groupe 1
Tableau récapitulatif du nombre moyen d’erreurs nuses par €léve selon leurs
nationalités
Nationalités Nombre moyen d’erreurs par éléve
Francgaise 5.33
Autre 5
Groupe 2

Tableau récapitulatif du nombre moyen d’erreurs puses par éléve selon leurs

nationalités
Nationalités Nombre moyen d’erreurs par éléve
Francgaise 3.33
Autre 14
Fiche 2
Groupe 1

Tableau récapitulatif du nombre moyen d’erreurs puses par éléve selon leurs

nationalités
Nationalités Nombre moyen d’erreurs par €léve
Francaise 3.25

Autre 3




Groupe 2

Tableau récapitulatif du nombre moyen d’erreurs nuses par €léve selon leurs

nationalités

Nationalités Nombre moyen d’erreurs par éléve
Francaise 4.5

Autre 0.25

Tableau récapitulatif des résultats exprimant le mbre moyen d’erreurs commises
par éléve selon leurs nationalités :

Fiches d’exercices du groupe 1 Fiches d’exeracegroupe 2

Nationalites| F1 F2 M1 M2 F1 F2 M1 M2
Francaise 6 1 5.33 3.25 6 1 3.38 4.5
Autre 3.5 1.17 5 3 1 3.75 1.4 0.25

F1 = fiche d’exercices de frangais n°1
F2 = fiche d’exercices de francais n°2
M1 = fiche d’exercices de mathématiques n°1
M2 = fiche d’exercices de mathématiques n°2

Analyse des résulats

De maniére générale, quel que soit le domaine, pousons observer que les non-
francophones du groupe 1 réalisent moins d’errquesles francophones. Ces résultats
sont dans la continuité des travaux de Cebe, Pab@oigoux (2001,2003) qui ont
montré que la réussite scolaire est davantagealiéatérét porté a la structure de la
langue elle-méme et non au sens qu’elle véhicule.

Dans le cadre de mon étude, je me suis intéresbi@@pact des images sur la réussite
scolaire, plus précisément dans l'acquisition detagees compétences grapho-
phonologiques et numériques des éléves. Nous reimasaqjue les enfants du groupe 1
issus d'un milieu non francophone réussissent dagenque les autres. Ainsi, Si nous

prenons en considération le sens qui peut étrecwi&par les images, la réussite des



non francophones peut s’expliquer également ptaiteu’ils s’intéressent davantage a

I'objectif de I'exercice par son sens véhiculé ainsméme de notre systeme francais
gu’au sens vehiculé par les images. D’ailleursdi@snées montrent que les éléeves non
francophones effectuent moins d’erreurs dans lescees avec des images narratives
et encore moins dans les exercices sans images.

Je peux ainsi conclure que les images induisentardage en erreur les éléves

francophones d’autant plus si elles sont décorsitive



CONCLUSION ET PERSPECTIVES

Apres la caractérisation des pratiques enseignaiéssnanuels scolaires, de I'image et
une premiére approche sur la réussite scolaire danglobalité, jai spécifié ma

recherche sur les manuels « composites » et notamengour de la question des
images. Différents travaux ont mis en évidence kgsesupports composites étaient

source d’inégalités scolaires.

L’objectif de cette recherche était de détermindes images peuvent induire certains
éléves en erreur en lecture dans le domaine grppboelogique et en mathématiques

plus précisément en calcul mental au cours prépegat

Dans un premier temps, jai élaboré le cadre tly@eri défini les principales notions
indispensables a ma recherche et établi la baseodecadre méthodologique.

Dans un second temps, pour vérifier mon hypothés#ég@art, j'ai élaboré une premiére
grille de critéres qui m’'a permis de décrire de manprécise différents manuels de
lecture et de mathématiques. L’objectif principal aktte grille était d’établir un cadre
uniforme pour tous les manuels pour ainsi permeattres une seconde analyse une
meilleure caractérisation du caractere « composide ces mémes manuels suivant la
définition proposée par Bautiezt alii (2011). Cette caractérisation du caractére
« composite » des manuels m’a permis d’élaborerfidaes d’exercices type a partir
d’'une caractéristique principale des manuels coitg®wsa savoir une place
prédominante aux images dites décoratives que gqiérimentées en classe. En
parallele jai établi le profil des éleves pour réder les différents résultats récoltés
selon certaines de leurs spécificités (niveau depeébences et leurs nationalités).

De maniére générale, les données récoltées m'ontipele mettre en évidence que
dans le domaine du calcul mental, 'impact des iesaguel que soit leur type est négatif
sur l'acquisition de compétences liées au calcubraatisé d’additions. Cependant,
dans le domaine de la grapho-phonologie, 'impast idhages est mitigé car je n’ai pu
observer des échecs que dans le cadre de I'utiisdlimages uniquement décoratives.
Ainsi, ces observations justifient mon hypothesenskaquelle les images notamment
décoratives peuvent induire certains éléves enuersous réserve que cela se produit

principalement dans le domaine du calcul mental.



La mise en corrélation de certaines caractéristigies éleves m’a permis d’affiner mon
hypothése davantage. Les images induisent davaataggeur les éleves francophones
d’autant plus si elles sont décoratives.

Par ailleurs, la prise en compte du niveau de ctampés dans chaque domaine observé
de I'éleve m’a permis de mettre en avant |'effetepbiellement différenciateur dthoix
gue peut faire I'enseignant d’'utiliser des imagaasddes exercices relevant du calcul
mental. Par contre, dans le domaine grapho-phoitplegles images n’induisent pas
les éleves en erreur certainement car il s’agibh dlamaine ou la fréquence d’utilisation
de supports imagés est importante dans I'appreggss

Cependant, il faut émettre certaines limites aaettherche car elle a été effectuée dans
le cadre d'un faible échantillon ou les différenlis niveaux de compétences étaient
faiblement marqués. Ainsi, il faut étre prudent mjuaux conclusions retirées et rester
dans des conclusions hypothétiques au regard del pia#éves concernés par cette
étude.

Il serait intéressant de poursuivre cette rechernoba seulement en élargissant
I'échantillon étudié mais également en I'approf@sdint dans un autre domaine de la
lecture telle gu’en compréhension de textes porifieési I'impact des images dans ce
domaine serait négatif.

Cette recherche m’a permis de prendre davantageciemte du réle fondamental joué
par un enseignant dans sa classe. Au-dela de m&tte de conscience qui était déja
évidente, cela m'a aidé a acquérir des termes p@ifges de base que je ne
connaissais pas. De méme, je me sens désormaia aplEpter une pratique de classe
plus adéquate pour aider et guider tous les élsweta route du savoir notamment par

I'intermédiaire de l'utilisation de supports hétgenmes.
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ANNEXES



ANNEXE 1 : FICHES D’EXERCICES N°1 DE LECTURE

Z. Coloris toutes les ovses ot wois Jes difErentes soritures de od.
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3. Entowre e od dans l=s mots guand tu le rencontres.
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ANNEXE 2 : FICHES D’EXERCICES N°1 DE MATHEMATIQUES

Calcul mental [;alcul mental
%‘E 12+10= 12+10=
35+20= 35+20 =
@ 10427 = 10427 =
., 65+20- 65+20=
ml%fmma: 10+46=
51+30= 1+30=
ﬂ_40+28: 40+28=
| 10+88 = 10+88=
'h“r?mzo: 74+20=
&mss: 8+50=

15+40 =
§15+40=



ANNEXE 3 : FICHES D’EXERCICES N°2 DE LECTURE

PE RO e e e e e OeMr

1. Coloris situ entends on
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3. Entowre b= on dens l=s mots gusnd tu b= rencontres.
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on |on |an |on |anm |on |on |ON
an |no len |om |on |pn |oe |20

. Entours = on deres b= mots gumnd tu = renoontnes

Lion — malson— FOrét — nownow — AMMON — ONZE — jondas, — SIMON —
&

fondre —avion —mac — rond — anaeionge —un —2enou — MOLUTON
i1

&, Compbeb= e b= syllabes gui manguent .

T PO W




ANNEXE 4 : FICHES D’EXERCICES N°2 DE CALCUL MENTAL

Calcul mental Calcul mental

10+38= 10+ 38 =
40+43= 40443 =

22+50=
22+50=

30+68=
30+68 =

61+10=
61+ 10 =

A+70=
15+10= 4+70=
80+ 6 = 19+10 =
S 33+20= 80+6=

.

90+ 5= 33+30=
11+70= 90+5=
: 11+70 =

g% ‘r&

Lt




ANNEXE 5 : PRODUCTIONS DES ELEVES GROUPE 2 FICHES N1
LECTURE

1. Colorie situ entends oi.

: =T )

3. Entoure le ol dans les mots quand tu le rencontres.

Lion —dnale —.0je -wj,ﬂs,— Mario — RIGOLO — maow— NOIRE — rouge —
violon = beaw, = maisen. ~ roi —qu— loir— pioche - droite - LAINE

4. Compléte avec les syllabes qui manguent .

goi, ~ dai, — oi; ~ Aok

Usie.. M Hivia




TS HERPEE R & 8ad 06 bRk s s 00 B0 a8 o eand ok oo o £88 B0 SR 4S8 RS mas B Tl W

1. Colorie si tu entends oi.

2. Colorie toutes les cases ol tu vois les différentes écritures de oi.

O ow |am e (0 |em | om

& |8 e @b (@) o ioi L

ou of lu loi lon'si 'io |oi

|
el |
an Lcm Ien e ] |oi B o {ﬂ

3. Entoure le oi dans les mots quand tu le rencontres.

Lion —drale —pie —_gmf_a— Mario — RIGOLO — mai. — NQI_RE —rouge —

violon — beau — maison — roi —Eoi)w — lair— pioche —droite— LAINE

4. Compléte avec les syllabes qui manguent .

ol — doi — woi — noi

‘ i
! I -

.

|

S

LR
A

} i

o

i ol 4

Usne -%.htLULBIGUJ‘TLe, andpi se| U tittaion Urne Q":‘E‘m*:?-?";*"ﬁ
!




R T e P A S PP Tl

1. Colorie si tu entends oi.

3. Entoure le oi dans les mots guand tu le rencontres,

! Lien - dnabe — oie ~ isife, — Mario — RIGOLO —nai — NOIRE - rouge —

4

: 0 3 N AR o
violon — saau, — maskon, + roi —E@m — loir — pioche — droite — LAINE

4, Compléte avec les syllabes qui manguent .

gol — doi — wol — nol

Usme 2t el Ume ardesselUon tzain| Ume bofoncs:ne
|
|




1. Colorie si tu entends oi.

2. Colorie toutes les cases ol tu vois les différentes écritures de oi.

. : SO
OF ou amlon [i0) lemiof jom|
B | = = =l
5) (OF w. |ol |oj (O] ol ‘
gt TR e |___|__’__;

)

l.".‘w ds.
ou ©i) &y i) jon |

%

an on en (@i 01 n) len =an‘
| I~

-

3. Entoure le oi dans les mots quand tu le rencontres.

Lion —dnsls — o1&~ s~ Mario — RIGOLO ~ i, — NOIRE ~ rouge -

violon =fleau = maison, 1ol = Jeins —Toir— pioche <drofte.— LAINE
o = ==

4, Compléte avec les syllabes gui manguent .




PrEROMT § et e e s s sssn e sns s v LS T

1. Colorie si tu entends ai,

e
=i

3. Entoure le oi dans les mots quand tu le rencontres.

Lion —ansle —oie — mge — Mario — RIGOLO — mai, — NOIRE - rouge —

violon — feow — maison — i} foire — loir — pioche — droite — LAINE

4. Compléte avec les syllabes gui manguent .

gob — i — vl — ol

:U;vn,e o fune! q\ime AU Lenbe




B OUESIEASERE & 6W ek ema e T ey LT R P e e

1. Ceolorie situ entends of.

e
oy

e lhsaat]

it
Oi ou @Mlorn [i0 em Jf |om

si 0O aw [0l |0 !c:i toi

|ou |Of o |OI :on‘oi ‘ic oi

an on en |oi |oi

3. Entoure le 0i dans les mots guand tu le rencontres.

Lion — mdﬁss—me—wﬂ:, Mario — RIGOLO — mi.-—NDﬁRE—FI’.‘lUgE—

VID]OH—CFE.GAL_TPﬂman—rDF t'mhﬁ @' pIGChE dFDIrtE LAINE

4, Compléte avec les syllabes qui mangquent .

—gol. — "doi-— oo — hol

| ‘ B | e
B
e e I |||I | 1 [ fi
e W% s













ANNEXE 6 : PRODUCTIONS DES ELEVES GROUPE 1 FICHES N1
LECTURE



























ANNEXE 7 : PRODUCTIONS DES ELEVES GROUPE 1 FICHES N1
CALCUL MENTAL






ANNEXE 8 : PRODUCTIONS DES ELEVES GROUPE 2 FICHES N1
CALCUL MENTAL






ANNEXE 9 : PRODUCTIONS DES ELEVES GROUPE 2 FICHES N2
LECTURE
























ANNEXE 10 : PRODUCTIONS DES ELEVES GROUPE 1

FICHES N°2 LECTURE






























ANNEXE 11 : PRODUCTIONS DES ELEVES GROUPE 1 FICHESN®2
CALCUL MENTAL









ANNEXE 12 : PRODUCTIONS DES ELEVES GROUPE 2 FICHESN®2
CALCUL MENTAL






