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Introduction

“On ne peut rien apprendre aux gens. On peut seulement les aider a découvrir qu’ils
possédent déja en eux tout ce qui est a apprendre.” Galilée

L'autonomie est présente dans l'apprentissage de I'homme depuis sa naissance. Il
découvre le monde, forge son identité et apprend a évoluer dans la vie sociale en
autonomie. L'apprentissage de langues étrangeres n'échappe donc pas a cette capacité

humaine.

Tout au long de notre carriere, nous avons eu l'opportunité d'enseigner la langue russe
aux différents apprenants en France. Parmi ces apprenants, un nombre considérable
d’entre eux s’est lancé dans l'apprentissage du russe en autonomie, avec des
motivations différentes. Par exemple, cette année nous avons rencontré un apprenant
remarquable qui, aprés avoir commencé a apprendre le russe en autonomie, a continué
a l'apprendre en cours en présentiel tout en préservant une grande autonomie dans son
apprentissage. Son autonomie s'est traduite principalement en travail individuel
régulier et rigoureux, avec des ressources multimédias et des livres. Le résultat de son
apprentissage : en une seule année' cet apprenant a validé le niveau Bl en langue
russe. Vous direz que c'est un génie ? Slirement, il est question d'une personne trés
douée, sérieuse et motivée, mais il ne faut pas négliger le role de 1'autonomie dans son
apprentissage. Tout en s'investissant dans les cours en présentiel, il a ¢galement fait

preuve d'autonomie qui lui a permis de progresser tres vite et d'atteindre son objectif.

Cette expérience nous a persuadée de la nécessit¢ de soutenir la démarche ou
I'apprenant pourra étre autonome et suivre 1’apprentissage a son rythme. Dans le
présent mémoire, nous nous intéressons a I’apprentissage en autonomie en milieu
institutionnel. Marie-José Barbot le définit comme « modalités d'apprentissage dans
lesquelles I'apprenant est conduit a prendre les responsabilités de son apprentissage

dans un cadre institutionnel donné » (2000, p.16).

'Ce niveau est acquis habituellement en deux ans, avec 24 heures de cours par semestre, selon le
programme du LANSAD.



Ici nous nous proposons d'étudier le role du parcours d’apprentissage en autonomie
(PAA) en ligne au sein d’une formation en russe. La conception d'un tel parcours
définissait une de nos missions principales dans le cadre de notre stage au service de
Langues pour Spécialistes d’Autres Disciplines (LANSAD) de I’université Stendhal-
Grenoble3. L'objectif de notre mémoire est double : d'une part, démontrer comment
concevoir un parcours en autonomie en utilisant les outils multimédias et répondant
aux besoins d'un public varié et, d'autre part, examiner son intégration par la suite dans

une formation, quel que soit son type.
Le présent mémoire se divise en quatre parties.

Dans notre premiére partie, nous présentons le cadre de notre stage en examinant en
particulier le roéle du LANSAD dans la promotion des parcours d'apprentissage en
langues, hybrides ou totalement a distance. Nous donnons un bref apercu de
l'utilisation des techniques innovantes proposées par le LANSAD. En revanche, nous
ne nous attardons pas ici sur le role bénéfique du numérique dans les usages
pédagogiques, étudi¢ dans de nombreux travaux des chercheurs frangais et étrangers et
prouvé par le retour de la part des enseignants et des apprenants, car ce n'est pas au
ceeur de notre problématique. Nous nous penchons sur la question primordiale :
comment permettre aux apprenants de réussir un apprentissage en autonomie en

ligne ? Et cette question en amene tout de suite une autre : comment apprendre en

autonomie ?

Pour tenter de répondre a ces questions, nous avons recours a la notion d'autonomie
dans l'apprentissage et aux clés de réussite d'un parcours en autonomie. Nous
définissons également les formations hybrides et totalement a distance et nous nous

interrogeons sur leur efficacité.

Nous présentons rapidement les formations en ligne en russe existant en France et en
Russie dans un cadre institutionnel qui pourront étre utiles pour la création d'un PAA
en russe. Nous analysons les besoins de ce service et des personnes inscrites au cours

de russe pour définir notre public cible et le niveau selon le cadre.

Enfin, nous exposons nos différentes missions au sein du Pdle actions et projets qui
concernaient non seulement 1'ingénierie pédagogique, mais également l'ingénierie de

formation.



La deuxieme partie de notre travail est consacrée a la fois a la réflexion théorique sur
les différentes approches employées dans la conception d'un parcours en autonomie et
sur des propositions concrétes des enseignants et des ingénieurs pédagogiques du
LANSAD. Notre contribution dans leur énorme travail sur la conception de PAA
réside dans le choix méthodologique de l'entretien semi-directif afin d'élaborer un

parcours le plus en adéquation possible avec les besoins des apprenants.

La troisiéme partie nous permettra de présenter 1'état d'avancement de notre projet : de
la conception a la réalisation, et de justifier notre choix dans I'élaboration des activités
et des exercices, amenés non seulement a développer chez I'apprenant un certain
nombre de compétences langagieres, mais également a lui apprendre a agir dans un
contexte culturel différent du sien. Nous réfléchissons également a I’intégration de

PAA au sein d'une formation en russe.

La quatriéme et derniere partie est destinée a dresser le bilan des différentes missions
effectuées durant notre stage et a réfléchir sur les perspectives de conception et de
réalisation d'un PAA en russe. Nous évoquerons ses limites et ses contraintes et

envisagerons des pistes possibles pour son amélioration.
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Partie 1 Contexte du stage

Chapitre 1 Un lieu : le LANSAD (Service de langues pour spécialistes d’autres

disciplines)
1.1. Le LANSAD : son offre et son organisation

1.1.1. Son offre et ses projets
Le service de Langues pour Spécialistes d’Autres Disciplines (LANSAD) de
I’université¢ Stendhal-Grenoble3 propose un grand nombre de formations dans 20
langues étrangeres (anglais, espagnol, italien, japonais, chinois, russe, polonais...). Il
s’agit de différents types de formations : cours de langue en présentiel, apprentissages
en autonomie guidée, ateliers de conversation, formations a distance ou hybride,
formations a la demande... Toutes les formations sont ouvertes aux étudiants du site
universitaire grenoblois et une partie - au public extérieur. Avant I’inscription aux
formations, les futurs apprenants sont invités a passer un test de positionnement en

conformité avec les niveaux communs de référence du Conseil de 1’Europe.

Le LANSAD assure également le pilotage de la Coordination nationale CLES
(Certificat de compétences en langues de l'enseignement supérieur) et organise les
examens des niveaux 1 ou 2 pour 6 langues : allemand, anglais, arabe, espagnol,
italien et portugais. Ce test permet d’évaluer les compétences opérationnelles de
communication des étudiants. Mise en place par le Ministére de 1’éducation nationale
en mai 2000, cette certification a pour objectif de favoriser et valoriser la maitrise des

langues par ’ensemble des étudiants de 1’enseignement supérieur.

Le LANSAD offre non seulement une grande diversit¢ de langues, mais également
favorise les pratiques innovantes dans I’enseignement et dans 1’apprentissage grace a
sa participation dans de nombreux projets. Depuis 2012, le LANSAD est engagé dans
le développement du projet ANR Innovalangues®, lauréat de l'appel a projets «
Initiatives d’excellence en formations innovantes » (IDEFI). Ce projet se donne pour
objectif d’améliorer les pratiques d’enseignement — apprentissage des langues dans les

institutions d’enseignement supérieur sur le territoire national et de leur offrir les

2 Ce projet, financé par 1'Agence Nationale de la Recherche (ANR), prévoit la réalisation d'un test de
validation des compétences linguistiques et culturelles et des parcours didactiques en plusieurs langues,
en collaboration avec d'autres universités européennes. Cf.: http://LANSAD.u-grenoble3.fr/version-
francaise/projets-et-bilans/projets/projet-innovalangues-166345.kjsp?RH=U3LAN
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http://www.u-grenoble3.fr/version-francaise/formations/certifications/certifications-cles-76979.kjsp?RH=U3LANFR_LANCLES
http://lansad.u-grenoble3.fr/version-francaise/formations-en-langues/langues/

moyens d’amener les publics a un niveau B2 certifi¢ du Cadre Européen Commun de
Référence en Langues en initiant et en développant des actions innovantes.
Premiérement, ce projet vise a réunir les résultats de la recherche en didactique des
langues et des actions innovantes de formation menées au niveau local, ainsi qu’a
combler les lacunes identifiées au niveau des démarches, des contenus des formations
ou de I’outillage techno-pédagogique. Deuxiemement, ce projet se donne pour
ambition de créer un « écosystéme numérique » destiné a la formation des langues,
ouvert et libre de droit, qui « permettra a la fois d’accueillir les actions innovantes déja
expérimentées, d’étendre la dynamique d’innovation en langues au niveau national et
de fédérer les actions des établissements supérieurs en France ». Par exemple, dans le
cadre de ce projet a été développé une plateforme de formation numérique, appelée
ENPA Innovalangues (Environnement Numérique Personnalisé d'Apprentissage en
langues), chargée d’accueillir et d’assurer la conduite des différentes formations. Les
fonctionnalités de cette plateforme permettent de concevoir des activités adaptées aux
besoins des apprenants qui pourront étre intégrées par la suite dans les formations, en
fonction des objectifs pédagogiques et des niveaux. Nous détaillerons ces
fonctionnalités dans notre troisiéme partie. Dans le cadre d’Innovalangues il existe
¢galement plusieurs lots destinés a la conception et au développement de ressources,

parcours et dispositifs de formation :

e Parcours : Conception de parcours de formation, développement d’un éditeur et
d'un player et intégration des interfaces dans I'ENPA. Nous verrons dans le chapitre 3

plus en détails notre mission liée au lot « Parcours ».

e SELF : conception d’un Systéme d’Evaluation en Langues a visée Formative,

intégré ultérieurement dans I’ENPA.

e (COCA (Compréhension Orale Conception et Assistance): conception,
prototypage et expérimentation de briques logicielles devant s’intégrer a 1’écosystéme

numérique, comme outils d’aide a I’apprentissage pour la compréhension orale.

e THEMPPO (THEMatique Prosodie et Production Orale), conception du méme

type d’outils d’aide a I’apprentissage, mais destiné a I’expression orale.
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e GAMER (Gaming Applications for Multilingual Educational Resources) :
conception de jeux pour I’enseignement/apprentissage des langues et réflexion sur leur

intégration dans les pratiques et dans un espace numérique.

Enfin, ce projet contribue activement a 1’amplification de la dynamique de recherche-
actions en langues par le biais de conseil et de formation de formateurs en didactique
des langues et en ingénierie de formation, en collaboration étroite avec les partenaires

associés au niveau national et international.

1.1.2. Son organisation
Le LANSAD comprend trois poles : Pole administratif, Pole action et projets et Pdle
formation et certification (voir 1’organigramme du service, Annexe 1). Notre stage
s’est déroulé au sein de I’équipe du Pole action et projets, dont la responsable est
Nathalie Chalon, notre maitre de stage. L’activité de ce pdle s’articule autour des

secteurs suivants :

e Ingénierie pédagogique : le développement des outils et des ressources pour
l'apprentissage des langues, la conception et I’expérimentation de dispositifs
innovants afin d’offrir des formations adaptées a la demande du public varié ;

e Ingénierie de formation : I’organisation des modules de formations destinés a des
enseignants, du primaire a I’enseignement supérieur, des tuteurs et des futurs
enseignants et la conception des outils d’évaluation des enseignements ;

e Mise a la disposition d’une infrastructure techno-pédagogique et de nombreuses
ressources documentaires dans une vingtaine de langues au Centre d’apprentissage en
autonomie (CAA) et organisation des formules d’apprentissage personnalisées dans
les langues proposées au CAA, par exemple, les ateliers de conversation, les AAG
(apprentissage en autonomie guidé€), les stages intensifs et autres formations a

destination des étudiants et des publics extérieurs.

1.2. L’utilisation des outils numériques dans 1’apprentissage au LANSAD

1.2.1. L’impact des technologies numériques sur 1’apprentissage et sur

I’enseignement
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Aujourd'hui, les technologies numériques font partie intégrante de tous les aspects de
la vie sociale. Apprendre au XXI® siécle signifie I’innovation, inévitablement liée aux
technologies numériques. Ces technologies ont permis de personnaliser
I’apprentissage, de développer les compétences cognitives et ont offert plus
d’autonomie et de créativité aux apprenants. De plus, I’accés aux connaissances n’est
plus restreint par les conditions sociales et géographiques. L’évolution rapide des
fonctionnalités de ces technologies diminue leur coit, ce qui favorise leur ouverture
massive a la population (Atabekova, 2008). Les institutions doivent prendre en
considération la création de la nouvelle « génération numérique ». L’école en France
contribue a présent au développement des ressources numériques dans 1’éducation.
Son objectif est d’enseigner aux éleves la maitrise de nombreux outils numériques,
afin de les préparer a la vie dans une société ou I’environnement technologique change
sans arrét. L’école offre aux ¢éleves I'ENT (espace numérique de travail) avec de

nombreux services :

e  de vie scolaire : notes, absences, emplois du temps, agendas, etc.

e  de communication : messagerie, informations des personnels et des familles

o pédagogiques : cahier de texte numérique, espaces de travail et de stockage

communs aux €léves et aux enseignants, outils collaboratifs, blogs, forum, etc.

Quittant 1’école, I’apprenant ne peut plus, par conséquent, se satisfaire du simple
tableau et de la craie pour I’enseignement des langues étrangeres. Il est de plus en plus
conseillé aux enseignants d’intégrer des outils numériques dans leurs pratiques, afin
d’améliorer leurs enseignements. Ainsi, les enseignants de notre époque rencontrent
souvent des problémes tels que la recherche ou la conception d’outils numériques en

fonction du niveau et des besoins des apprenants.

Nous partageons 1’opinion de Nicolas Guichon et d’Anne Penso qui remarquent qu’« a
quelques rares exceptions pres, les produits disponibles sur le marché sont pauvres en
réflexion didactique et mal adaptés aux niveaux et aux besoins d’étudiants du secteur
LANSAD» (2002, p.80-90). De plus, les produits efficaces sont souvent payants ce qui

restreint I’accés des apprenants.

1.2.2. Les formations intégrant les outils numériques au LANSAD

14



En répondant aux différentes demandes, le LANSAD congoit entre autres des

formations hybrides ou totalement a distance :

e Formation hybride en anglais EnforCE a coloration urbanisme Master 1 et
Master 2 congue a la demande de I’Institut d'Urbanisme de Grenoble (UPMF) dont
I’objectif est « d’améliorer les compétences de réception et de production en mettant
l'accent sur le lexique spécifique aux domaines de I'urbanisme, de I'aménagement et de
l'architecture ». Ce dispositif vise les niveaux Bl et B2 et comprend des cours en
présentiel, un apprentissage tutoré en ligne (plateforme Esprit) et des ateliers de
conversation. Il est basé sur des ressources variées telles que les sites extérieurs,
didactisés ou non (OUP, BBC,...) visant a travailler les exercices sur le lexique, par
exemple, avec mots croisés, textes lacunaires, reconstitution de textes, QCM ; la
Plateforme Virtual Cabinet qui permet de travailler la compréhension orale et la
production écrite et les ressources créées en interne, surtout pour les activités en lien

avec le domaine de spécialité.

e PASS! : ces parcours de soutien (proposés en allemand, anglais, espagnol et
italien) ont lieu a distance avec un tutorat. Ils peuvent tre suivis parallelement a un
cours présentiel ou en autonomie tutorée. Ils s'adressent a des étudiants en Master 1 et

depuis 'an dernier a des L3, de niveaux A2, B1 et B2.

o Formation a distance destinée aux ¢étudiants de Master 2 de 1'UJF (Université
Joseph Fourier): il s'agit d'un parcours de remédiation en anglais, qui a un objectif
professionnel (rédaction de CV et de lettre de motivation en anglais) et s’adresse aux
¢tudiants de niveau A2-Bl. Ce parcours offre 30 heures de travail en ligne par
¢tudiant. Le suivi est assuré par deux tuteurs (pour plus de 100 étudiants) qui corrigent
les trois productions écrites rendus via le « collecticiel » (espace de dépot de travaux)
de la plateforme Esprit. De plus, un ingénieur pédagogique du LANSAD assure un

tutorat organisationnel, technique et administratif.

e PAA (Parcours d'Apprentissage en Autonomie) : mis a disposition sur la
plateforme ESPRIT a partir de I’année 2010-2011. Chaque parcours offre 50 h de
travail étudiant. Il s’agit de parcours scénarisés autour d'une tache finale, disponibles
en allemand, anglais, espagnol, italien, en polonais et en chinois. Les niveaux proposés
découlent de la langue cible (de A1l a C1 en anglais et espagnol ; Al en polonais et

chinois), congus pour une utilisation en compléte autonomie.
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Depuis le lancement de ces formations, les enseignants chercheurs ont essay¢ d’étudier
les apports de ces dispositifs, ainsi que leurs points forts et faibles. Selon Elena Tea et
Cecilia Carri¢re-Lorenzsonn, les apports du dispositif EnforCE du point de vue de

I’enseignement-apprentissage sont considérables (Carriere, Tea, 2012) :

o les apprenants ont été plus exposés a la langue par rapport a la formation

classique ;

o les apprenants ont eu l’occasion de travailler a leur rythme et selon leurs

besoins ;

o les enseignants ont obtenu plus de temps pour travailler les compétences

orales en classe;

o les apprenants ont eu la possibilité de prendre en charge leur apprentissage ce qui

est devenu pour eux une source de motivation.

En ce qui concerne le parcours a distance destiné aux ¢étudiants de Master 2 de 1'UJF,
il a été décidé de faire le point apres avoir exploité ce parcours pendant 4 ans, afin
d’évaluer ce type d’enseignement en ¢laborant et diffusant un questionnaire de
satisfaction auprés des étudiants et des tuteurs qui ont encadré cette formation. Ces
questionnaires ont révélé les points positifs tels que « I’intérét des révisions de base, le
travail sur la compréhension orale, I’utilit¢ des thémes, la progression du parcours vers
la tache finale ». Cependant, Floriane Mahuziés, qui a encadré ce projet, a remarqué
lors de son intervention que les points négatifs résident dans « les difficultés d’ordre
administratif et technique (inscription, accés a la plateforme), un investissement
demandé¢ trop exigeant dans le travail demand¢, le guidage limité et enfin le manque
de lien entre I’objectif de I’apprentissage et les compétences B2 ALTE ». Afin
d’apporter des améliorations, il a été proposé¢ d’axer les productions écrites sur un
travail collaboratif (correction en bindme), d’intégrer plus d’activités créatives et de
rendre les forums libres pour que les étudiants puissent exprimer leurs idées sur les
sujets qui les intéressent. De plus, selon I’opinion de Floriane Mahuziés, les étudiants
en M2 ne sont pas capables de se placer en situation d’autoformation, ¢’est pourquoi, a
son avis, il serait opportun de proposer ce parcours a M1 pour les exposer a
I’autonomie plus tot lors dans leur cursus universitaire. Nous verrons plus loin que le

projet Innovalangues vise a apporter des améliorations a ces formations et a mettre en
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place la nouvelle plateforme ENPA qui permettra d’éviter les difficultés d’ordre

technique et didactique.

1.3. Le role du CAA dans la promotion de I’apprentissage des langues en
autonomie
1.3.1. Le bref rappel historique et la notion d’autonomie

Comme le remarquent Christian Degache et Monica Masperi, depuis la création des
premiers centres de ressources en langues dans les années 70 et leur
multiplication/diversification au cours des années 80 et 90 ou ’apprenant avait acces
aux ressources en autonomie, la notion de cette derniére est devenue incontournable
dans la réflexion didactique (Degache, Masperi, 2003). Un des premiers centres de
ressources ouvrit ses portes a l'universit¢ de Nancy grace au Crapel (Centre de
Recherches et d’Applications Pédagogiques en Langues). Ce centre fondé par Yves
Chalon en 1959-1960, portait initialement le nom de GRAP (Groupe de Recherche en
Pédagogie), avait pour objectif d’assurer la formation en anglais pour spécialistes
d’autres disciplines et comptait ainsi parmi ses membres principalement des
anglicistes et didacticiens de diverses écoles et facultés de la ville. Ensuite, en
¢largissant ses missions, il a pris en charge la formation en langues pour adultes et a
recu le nom de Crapel en 1969. Le centre abandonne la vision classique de
I’apprentissage et se pose en vrai révolutionnaire dans la didactique, en se tournant
vers les nouvelles notions et stratégies : I’autonomie, 1’exploitation de documents
authentiques, les nouvelles technologies. Autour de ces centres de ressources se
mettent en place des centres d’auto-apprentissage offrant les langues étrangeres a un
public varié. Selon Marie-José Barbot (2000), de nombreux projets de recherche et
d’implantation liés a I’autonomie et a ’autodirection ont été lancés par Yves Chalon,
directeur de I’équipe du Crapel. Ensuite, plusieurs travaux apparaissent pour proposer

une définition de I’autonomie et de I’apprentissage autodirigé.

L'autonomie ne doit pas étre confondue avec l'indépendance. La personne autonome
n'est pas obligatoirement indépendante. Le terme « autonome », formé d'autos, en grec
signifiant « soi-méme, lui-méme » et de nomos « droit », désigne la capacité d'agir par
soi-méme, tandis que le terme « indépendant » implique la réalisation d'une action

d'une facon individuelle.
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Toujours d'aprés Marie-José Barbot, « I'autonomie dans l'apprentissage constitue a la
fois un moyen et une fin » (2000, p.21). L'autonomie suppose que l'apprenant doit
savoir gérer et contrdler volontairement l'apprentissage : il doit, par exemple, savoir
identifier son besoin, se fixer des objectifs, gérer son temps, choisir les supports
appropriés, résoudre les problémes rencontrés, s'autoévaluer... Il est donc impossible

de devenir autonome si on ne développe les stratégies métacognitives chez soi.

Pendant les cours en présentiel, I'enseignant prend souvent une grande part dans le fait
de susciter la motivation chez I'apprenant, de I'encourager et de l'encadrer.
L'apprentissage en autonomie peut provoquer le sentiment d'isolement chez
I'apprenant qui amene la perte de confiance en soi, le manque de motivation et par
conséquent, le risque d'abandon. D'autant plus difficile devient le défi de créer un
dispositif capable d'éviter cet isolement, de motiver l'apprenant et de lui fournir non
seulement les ressources appropriées, mais aussi les moyens et les stratégies afin de

favoriser son apprentissage.

Le role de I’enseignant change également dans le processus de 1’apprentissage en
autonomie. Il devient un intermédiaire entre 1’apprenant et la constitution de ses
connaissances. Pour nous, la tiche de I’enseignant qui congoit un dispositif pour
I’apprentissage en autonomie se complique davantage. L’enseignant doit prévoir tous
les obstacles que D’apprenant pourra rencontrer durant son chemin et l'aider a
surmonter ces derniers. Le principal obstacle pour nous est 1’absence d’un échange
réel entre D’apprenant et I’enseignant et entre les apprenants eux-mémes. Selon
I’opinion d’A. Nazarenko (2013), D’apprentissage en classe remplacé par
I’apprentissage a distance ne doit pas perdre I’atmosphére d’une réelle présence et de
I’interaction de tous les acteurs. De plus, ’apprentissage de langues étrangéres en
autonomie nous semble plus difficile car il exige plus d’interaction par rapport aux
apprentissages d’autres disciplines. Cependant, le caractére interactif de
I’apprentissage en autonomie permet de surmonter cet obstacle. Les outils interactifs
créent des liens a distance, réconfortent 1’apprenant face a 1’ordinateur et lui

fournissent les moyens pour étre entendus, compris et corrigés.
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1.3.2. L’apprentissage en autonomie au CAA : vers quel avenir ?

Aujourd’hui, si I’apprenant décide d’apprendre une langue sans suivre de cours, en
s’adressant directement au CAA, il peut y retrouver plusieurs formules. Tout d’abord
il existe des parcours en autonomie libre ou ’apprenant est livré a lui-méme ou des
parcours en autonomie guidée. Les parcours d’apprentissage en autonomie guidée sont
proposés dans quelques centres d’apprentissage (Université de Toulouse, Université
Stendhal-Grenoble3, Universit¢ de Lausanne). Il est question de I’apprentissage avec
le suivi d’un tuteur a distance ou en présentiel. Ce type d’apprentissage nous semble le
plus efficace car il permet a I’apprenant d’obtenir un guidage approprié tout en gardant
la personnalisation de son parcours et son rythme de travail. Le tuteur aide I’apprenant
non seulement a bien définir ses objectifs, a connaitre le matériel et les ressources qui
lui permettront d’atteindre ses objectifs, mais également lui fait découvrir les stratégies
appropriées pour optimiser son apprentissage. Le tuteur suit I’apprenant dans sa
progression en lui donnant une plus ample vision sur les points forts et faibles de son
apprentissage. Plusieurs outils pourront étre mis a disposition de 1’apprenant pour
fournir une communication adéquate : forums de discussions en ligne, entretiens

individuels et autres.

Le CAA, créé en 1996 au sein du LANSAD de I'université Stendhal-Grenoble3, a
pour objectif d’offrir a tous ceux qui le désirent (public universitaire et public
extérieur) la possibilit¢ d'apprendre ou de perfectionner une langue étrangere en
autonomie. Le CAA offre une grande variété¢ de formules en autonomie, notamment
I’apprentissage en autonomie libre (AAL), guidée (AAG) et validée (AAV). Sauf les
débutants, le test de positionnement est propos¢ des le début de I’inscription pour
définir le niveau a atteindre. Si 1’apprenant opte pour I’AAG, il rencontre ensuite le
tuteur afin de déterminer ses objectifs et de se mettre d’accord pour 1’élaboration du
parcours. L’AAG prévoit 50 heures, c’est pourquoi cet apprentissage comprend 5
¢tapes de 10 heures. Le tuteur élabore le parcours en utilisant le livret de liaison qu’il
dépose sur la plateforme ENPA. Ce parcours peut comprendre des ressources
différentes : en ligne (sites extérieurs), les ressources propres a I’ENPA (PAA) ou
encore les ressources documentaires du CAA. Le livret de liaison permet de réaliser un
suivi personnalisé : d’un co6té, I’apprenant signale ce qu’il a aimé, ce qui lui a paru

difficile ou facile dans cette étape et, de 1’autre, le tuteur lui laisse des conseils en le
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guidant vers la bonne solution. Apres avoir fini chaque étape, I’apprenant bénéficie
d’un entretien individuel avec le tuteur pendant lequel tous les deux peuvent échanger

pour établir la suite du parcours.

L’apprentissage en autonomie validé (AAV) différe de ’AAG en nombre d’heures
(30 au lieu de 50) et signifie qu’a la fin de ’apprentissage ’apprenant passe un
controle. Cette évaluation vise a vérifier si ’apprenant est capable d’entreprendre une
activité langagicre et de mettre en pratique les stratégies de communication prévues
par le niveau en question. Les activités et les stratégies de production orale et écrite
ainsi que celles de compréhension de I’écrit et de I’oral sont contrdlées. Les résultats

obtenus sont par la suite communiqués a 1I’organisme demandeur.
A notre avis, le PAA en ligne pourra trés bien s’intégrer dans I’AAG et dans ’AAV en

russe et nous démontrerons les possibilités de son intégration et proposerons les

améliorations de la mise en ceuvre de ces apprentissages.
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Chapitre 2 Les dispositifs en licne pour ’apprentissage du russe comme langue

étrangeére (RKI — Russkij kak inostrannyj) en autonomie

2.1. Les dispositifs en ligne en France

2.1.1. Les dispositifs en ligne en milieu institutionnel

Apres avoir observé I’existant, nous avons constaté qu’en France régne une vraie
pauvreté de dispositifs en ligne permettant d’apprendre le russe (RKI) en autonomie en
milieu institutionnel. Rares sont les organismes offrant ce type de dispositifs. Nous
n’avons retrouvé que les formations de russe a distance (niveaux débutant et
intermédiaire), proposées par le CNED. Ces formations sont conformes au Cadre
européen commun de référence pour les langues (CECRL) et comprennent des cours
imprimés ainsi que 1'accés aux ressources en ligne : conseils méthodologiques, fiches

de travail, bibliographie, exercices d'autoévaluation.

Cette pauvreté peut étre expliquée par le fait que la langue russe n’est pas considérée
en France comme une langue « forte », en comparaison de ’anglais, de 1’espagnol ou
de I’italien. Elle est en principe enseignée dans les établissements d’enseignement
secondaire et supérieur. Cependant, selon 1'Association Francaise des Russisants, la
situation des effectifs en russe dans le secondaire se distingue de celle dans le
supérieur. Si dans les universités les effectifs du russe se maintiennent voire
progressent, grace a I’afflux d’étudiants de Russie, Biélorussie, Ukraine, Moldavie,
Estonie, Lituanie, Lettonie, ainsi que des Etats d’Asie centrale, d’Europe centrale et
orientale, on observe la chute brutale des effectifs dans les colléges et lycées (la moitié
en 14 ans, entre 1988 et 2002). En 2005 on comptait seulement 13 300 ¢leves dans
I’enseignement secondaire public et privé. D’aprés I'Association Frangaise des
Russisants, les causes de la chute du russe dans le secondaire ainsi que dans les
universités sont variées, mais avant tout on souligne le probléme budgétaire 1i¢ au colt
¢levé pour un petit nombre d’¢éléves et d'étudiants par classe/groupe, ainsi que 1'image
inquiétante de la Russie, diffusée par les mass-médias : crise économique et sociale,

misere, alcoolisme, banditisme, insécurité...
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Malgré ces données, selon le dernier compte rendu de la réunion des enseignants de
russe au LANSAD de I'université Stendhal-Grenoble3 du 7 novembre 2014, les
effectifs de I’année universitaire 2014-2015 ¢étaient treés satisfaisants avec 219 inscrits
ce qui représente a peu pres le méme nombre d'inscrits par rapport a l'année
précédente. Le LANSAD a pu ouvrir 13 groupes en russe au premier semestre : 6
groupes pour le niveau Al, 3 groupes pour le niveau A2, dont un groupe de
« coloration » théatrale, un groupe B11, un groupe B12, un groupe B21/B22/MC
(médiation culturelle), un groupe de théatre russe (cette année, il n'y a eu que deux
ateliers de théatre, celui d'anglais et celui de russe). De plus, les ateliers de
conversation ont été ouverts au premier et deuxiéme semestres pour deux niveaux A2
et BI-B2. Une personne s'est inscrite en AAV (Apprentissage en autonomie validée)
(niveau B2) pour deux semestres. Afin de maintenir et méme augmenter ses effectifs
en russe, I’équipe des enseignants de russe du LANSAD a décidé de lancer
I’¢laboration des parcours en ligne destinés a 1’ensemble des étudiants du pdle
grenoblois ainsi qu’au public extérieur. Ainsi, le LANSAD aura 1’opportunité de

devenir leader sur le marché en proposant les formations en ligne en russe.

2.1.2. Les sites éducatifs

En comparaison avec les dispositifs en ligne en milieu institutionnel, nous observons
une situation contraire. Nombreux sont les sites comme Busuu ou Babel offrant des
cours de russe pour pratiquer et améliorer les connaissances linguistiques ou on peut
¢galement communiquer et apprendre avec des natifs. Certes, 1’aspect ludique de ces
sites attire un grand nombre d’apprenants. Ces sites sont dotés d’un grand nombre de
jeux permettant, par exemple, d’acquérir le lexique, la grammaire et la phonétique
d’une facon moins rigide. Dans de nombreuses recherches sur le concept de
gamification’, il a été prouvé que le jeu devient un facteur de motivation important
dans I’apprentissage rendant I’apprenant acteur de ses apprentissages. En effet, la
gamification est axée sur trois notions clés : plaisir, récompense et liens sociaux. Le
jeu favorise la personnalisation d’un parcours d’apprentissage et offre un challenge
individuel aux apprenants en déterminant un objectif personnel a atteindre avec un

niveau de difficult¢ adapté. De plus, la gamification facilite les échanges et les

3 Ce concept désigne 1’application de principes de jeu dans des activités qui ne sont pas des jeux afin de
favoriser I’engagement des participants (C. Mariais, 2012, p.97 — 101)
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interactions, par exemple les points a accumuler peuvent étre attribués par les autres

participants.

Cependant, a notre avis, ces sites ne proposent pas non plus la panacée pour tous les
problémes de I’apprentissage en autonomie. Tout d’abord, le contenu de ces sites est
souvent stéréotypé, les exercices sont €laborés a partir des thémes communs et le
guidage est tres faible, voire inexistant. Dans les résultats de nos entretiens analysés
dans la deuxieéme partie, nous verrons que les apprenants qui ont essayé d’apprendre le
russe en s’inscrivant sur ces sites sont restés moyennement satisfaits et se sont orientés
par la suite vers les institutions proposant d’autres formules d’apprentissage. En effet,

ces sites ne peuvent pas étre considérés comme des institutions et leur systeme

d’évaluation ne peut pas €tre comparé a celui congu par un vrai centre d’apprentissage.

2.2. Les dispositifs en ligne en Russie

Nous avons considéré qu’il est opportun de présenter un bref apercu de 1’intégration
des technologies numériques dans 1’enseignement en Russie. Son intégration
commence dans les années 80-90, ou les premiers programmes étaient validés au
niveau fédéral (Atabekova, 2008). La Russie rejoint ainsi I’environnement numérique
international grace aux reformes de I’Etat consacrées a la modernisation des
institutions de [D’enseignement. Cette modernisation prévoit [’équipement des
institutions par de nouveaux ordinateurs, I’acces a Internet, la création de ressources
ouvertes a tous, afin de garantir I’intégration des technologies numériques dans les

enseignements.

2.2.1. L’évolution des technologies numériques dans 1’enseignement

du russe
D’aprés Atabekova (2008), a la fin des années 80 - au début des années 90, dans
I’enseignement apparaissent les premiers logiciels d’apprentissage des langues
utilisables sur ordinateur. Ces méthodes interactives peuvent étre divisées en deux
groupes : méthodes autonomes et celles attachées a un manuel édité, utilisées en tant
que support complémentaire. Atabekova démontre les défauts de ces méthodes,
notamment les limites du contenu ne permettant pas de travailler toutes les activités de

communication langagiére. Le développement des outils multimédias dans les années
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90 a également permis de produire des manuels numériques pour 1’apprentissage du
russe. Elle cite les premiers manuels tels que «Pycckuii kiy6» (Russkij klub - Le club
russe) ou Golden Russian (Le Russe d’or) pour les anglophones. Depuis cette toute
premicre expérience, on assiste a une évolution importante des méthodes et des
manuels interactifs. Parmi les nouvelles méthodes en conformité avec les niveaux du
CECRL et répondant aux besoins des apprenants, nous pouvons citer les applications
Russian for Beginners® (Le russe pour les débutants), Easy Russian (le Ruse facile,
niveau A2) ou Russian with you’ (Le Russe pour vous, niveau Bl) congues par
I’édition Drofa. Ces applications, utilisables sur Iphone et Ipad dotés du systéme
d'exploitation i0S 5.1, offrent une grande variété d'exercices permettant de controler la
compréhension de I’oral et de 1’écrit et la production écrite et orale. Chaque texte est
accompagné d’un fichier audio et toutes les reégles de grammaire sont bien illustrées.
Ces manuels interactifs sont destinés a 1’apprentissage en autonomie, mais peuvent
étre utilisés également en classe sous la direction d'un professeur. Beaucoup de taches

contiennent des ¢léments de jeux.

Les deux  dernieres  décennies, les  formations en ligne  pour
I’enseignement/apprentissage du russe comme langue étrangeére commencent a se
développer activement et ceci grace a la contribution des établissements

d’enseignement russes dans ce type de formation.

2.2.2. Le role des ¢tablissements d’enseignement russes dans la

promotion des formations en ligne

I est important de souligner le role des institutions dans la promotion des formations
en ligne pour I’apprentissage du russe. A titre d’exemple, nous avons décidé de citer
deux établissements : 1'Université d'Etat Lomonossov de Moscou et I’Institut de la
langue russe A. S. Pouchkine. L'Université d'Etat Lomonossov de Moscou propose
deux parcours interactifs en ligne pour apprendre le russe : « la Russie Sur I’Air » et
« Le temps de parler en russe ». Le parcours « la Russie Sur I’Air » est destiné aux
¢tudiants ayant un niveau intermédiaire ou avancé. Le parcours se base sur le manuel
d’Andrej Bogomolov « Nouvelles de la Russie » et est organisé¢ autour des thémes

suivants: « Politique », « Economie », « Société » et « Culture ». Chaque module

4 https://itunes.apple.com/us/app/russian-for-beginners/id600377081?mt=8
5https://itunes.apple.com/ru/app/russian—with—you/id796353889?mt:8
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comprend des activités basées sur des vidéos, des exercices, des tests, des mémos, de
vocabulaire traduit en anglais et peut étre étudié de facon indépendante. Ce parcours
permet aux apprenants, d’un co6té, de connaitre la Russie contemporaine a travers les
mass-média russes et, de l’autre, de se préparer al’examen du certificat (TRKI-
2,TRKI-3,TRKI-4)°. 1l peut étre intégré dans les cours en présentiel et utilisé a

distance avec le tuteur ou alors en autonomie totale.

Le parcours « Le temps de parler en russe »' s’adresse aux apprenants débutants sans
aucune connaissance préalable de la langue. Il comprend le cours introductif a la
phonétique et le cours principal. Le cours principal se compose de plusieurs legons
organisées autour d’un theme. Tous les theémes sont liés par un scénario commun : le
voyage d’un touriste canadien John en Russie. Chaque legcon comprend plusieurs
séries d'animation réalisée en pate a modeler, la partie « vocabulaire », le guide
grammatical, la partie « contrdle » avec une série d'exercices de contrdle sur un théme
lexico-grammatical particulier et les informations sur le pays. Ce parcours permet aux
apprenants d’atteindre le niveau Al et peut étre utilis¢é en autonomie ou en

complément dans une formation en présentiel.

L’Institut de la langue russe A. S. Pouchkine offre également les parcours
d’apprentissage en autonomie en ligne® en conformité avec les niveaux communs de
référence du Conseil de I’Europe, de A1 a C1. Chaque parcours peut étre choisi en
autonomie libre ou guidée, I’inscription peut étre libre ou payante, en fonction du type
d’apprentissage. Le suivi par un tuteur varie selon le choix de I’apprenant : classique
ou personnalisé. Si I’apprenant s’inscrit librement a ce parcours, il obtient un simple
certificat en version électronique attestant de sa participation a ce parcours. S’il choisit
I’apprentissage guidé, il bénéficie d’un certificat en version électronique attestant du

niveau obtenu. Chaque parcours comprend les documents audio authentiques, les

6Le Test de Russe Langue étrangére évalue et atteste votre niveau en russe. Son abréviation TRKI
comprend les initiales de Test po russkomu iaziku kak inostrannomu, TORFL en anglais (Test
of Russian as a foreign language). Le TRKI est reconnu par le Ministére de I’Education Nationale
de la Fédération de Russie et est organisé par les Centres linguistiques régionaux ainsi que par certaines
universités francaises : 1’université de Strasbourg, 1’université de Poitiers, 1’'université de Nice ou
Stendhal-Grenoble3. Quel que soit le niveau, le test est constitu¢ de cing épreuves : lecture, écrit,
compréhension orale, expression orale, grammaire-vocabulaire. Le TRKI-1 correspond au niveau Bl
selon le Cadre, le TRKI-2 — B2, TRKI-3 — C1, TRKI - C2)

7 http://speak-russian.cie.ru/time_new/

8http://pushkininstitute.ru/learn
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activités autour de ces documents, permettant de vérifier les compétences
communicatives langagieres, les commentaires sur le pays, le minimum lexical et le

test d’auto-évaluation.
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Chapitre 3 Missions et projets

3.1. Conception et mise en place du PAA en russe pour le niveau B2

Notre mission principale consistait a concevoir et mettre en place le PAA en russe
pour le niveau B2. Rappelons qu’a I’heure actuelle, la conception des PAA entre dans
le projet Innovalangues avec les langues pilotes : anglais, italien, espagnol, japonais,
chinois et francgais langue étrangere. Ainsi, un grand travail a été entrepris afin
d’¢laborer un guide de conception de PAA destiné aux concepteurs pédagogiques pour

leur donner une marche a suivre.

3.1.1. Analyse de I’existant

Comme nous 1I’avons mentionné précédemment, les PAA (Parcours d'Apprentissage
en Autonomie) en 6 langues, proposées par le LANSAD, existaient déja sur la
plateforme ESPRIT. Il s’est avéré, néanmoins, que ces parcours ont révélé un nombre

d’inconvénients du point de vue didactique et technique.

Du point de vue didactique, on retrouve plusieurs carences :

e Les outils externes ne sont pas toujours adaptés aux objectifs et aux niveaux du

parcours. Il faut donc s’interroger sur la fiabilité, la qualité, la pertinence et la

durée de vie des exercices.

o Difficulté d’utiliser des séquences d’une fagon autonome.

Du point de vue technique il existe également plusieurs difficultés:

e Le changement constant de liens utilisés dans ces parcours nécessite la mise a

jour incessante de ces liens.
e [a plateforme Esprit ne permet de conserver aucune trace des activités

réalisées par chaque apprenant. Les apprenants ne peuvent pas observer leur progres et

ont le sentiment de ne pas avoir progresseé.
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L’intégration des PAA dans I’ENPA résoudra le probléme de trace car cette
plateforme offre aux apprenants la possibilité¢ de suivre leur progression avec 1’outil de
marquage. Quant aux problémes de la fiabilité, de la qualité, de la pertinence et de la
durée de vie des exercices, grace a I’éditeur d’activités de I’ENPA, les concepteurs
pourront créer les exercices eux-mémes. La méthodologie elle-méme a été également
revue afin d’apporter des améliorations aux PAA. Nous verrons plus en détails les
principes fondamentaux de la conception des PAA en ligne dans notre deuxiéme

partie.

3.1.2. Pourquoi le PAA en ligne en russe ?

Comme nous I’avons précisé dans notre deuxiéme chapitre, il n'existe a priori pas
encore de PAA en russe en ligne en France sur une plateforme numérique
d’apprentissage en milieu institutionnel proposant une vraie autonomie aux apprenants

non spécialistes.

Il est utile de préciser que la décision de concevoir et de mettre en place le PAA en
ligne pour le niveau B2 était le fruit d’une réflexion collaborative entre Mme Monica
Masperi, la directrice du LANSAD, Mme Ludmila Kastler, la responsable de la langue
russe du LANSAD, et 1’équipe des enseignants du russe. Il fallait définir

collectivement les axes d’intervention de ce futur projet.

D’aprés I’analyse des effectifs en russe au LANSAD en cours au présentiel, il s’est
avéré que le niveau B2 est le plus fragilisé. Les deux groupes B21 et B22 ont été
mutualisés avec le groupe de médiation culturelle et un seul créneau a été proposé au
LANSAD pour ce groupe, ce qui a diminué le nombre d’inscrits. Certains étudiants se
sont orientés vers les apprentissages en autonomie guidée et validée. A titre
d’exemple, une étudiante qui n’a pas pu suivre ce cours s’est inscrite en AAV. De
plus, en complément du cours en présentiel pour le groupe mutualis¢€ ou les apprenants
n’ont pas le méme niveau, I’enseignant pourra utiliser certaines unités ou séquences du
PAA afin d’harmoniser ce groupe. Ainsi, il a été¢ jugé opportun de concevoir le PAA
pour le niveau B2 dont des éléments (des parties) peuvent étre extraits et utilisés dans
les AAV, les AAG et les cours en présentiel suite a I'idée de la "brique didactique"

(Guide des PAA, 2014). Ce parcours en ligne a pour objectif, d’un c6té, de maintenir
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les effectifs en russe au LANSAD en cours en présentiel et, de I’autre, de diversifier
les formations, en proposant une nouvelle solution aux apprenants qui préférent

I’apprentissage en autonomie.

Un autre point important qui a également contribué a la prise de décision était le
transfert de compétences vers le russe réalisable grace a 1’équipe des concepteurs de
parcours en italien pour le niveau B2. Ces derniers ont ¢laboré le Guide en donnant
des exemples précis tirés du PAA en italien pour le niveau B2. Ce dernier servira de
modele et constituera une source d’inspiration importante pour la conception d’un
PAA en russe. Il est évident que ce transfert dépend de la proximité linguistique. Le
degré de parenté et d’intercompréhension doit étre pris en compte lors de 1’acquisition
d’une langue. Etant donné que le public cible des PAA est constitué d'apprenants
francophones, I’acquisition de I’italien (langue proche) différe de 1’acquisition du
russe (langue éloignée). Ainsi, les pratiques pédagogiques se distinguent également.
Dans notre troisieme partie on réfléchira aux différentes stratégies qui faciliteront
I’intercompréhension, par exemple au repérage de mots nouveaux, a la traduction des

consignes, a la présentation de 1’aspect culturel...

3.1.3. Organisation du travail

Apres avoir déterminé les grands axes de I’intervention de ce projet, nous avons
procédé a I’analyse de la méthodologie exposée dans le Guide de conception des PAA
en ligne que nous étudierons plus en détails dans notre deuxieme partie. Une fois
l'analyse de la méthodologie effectuée, nous avons établi plusieurs grandes étapes pour
la conception, la gestion et la production d'un parcours, en nous référant ¢galement
aux méthodes utilisées dans le cadre du Master DILIPEM. 1l s'agit des étapes

suivantes :

e Définition du projet et de notre contribution. Nous avons décidé d’ajouter a la
méthodologie proposée dans le cadre de conception d’un PAA une nouvelle méthode,
celle de I’entretien. Nous avons ¢également é¢élargi le champ d’exercices destinés a

contrdler un large éventail de compétences communicatives langagiéres.

e Identification du public cible, des objectifs et du contexte d’utilisation de ce

parcours. Nous nous appuyons sur les résultats des entretiens menés durant notre stage
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qui nous aideront a mieux concevoir le parcours répondant aux besoins des
apprenants. Nous avons réfléchi a D’intégration du parcours dans les différentes

formules d’apprentissage au sein du LANSAD.

e Définition de Dl’architecture et du contenu. Cette étape a été consacrée a
I’analyse de I’architecture existante des PAA sur ’ENPA et a la recherche des
ressources authentiques. Etant donné que nous étions limitée dans le temps durant
notre stage et avions d’autres missions prenant un temps considérable pour leur
réalisation, présentées ci-apres, nous avons décidé de concevoir et de mettre en place
une seule séquence. Comme le Guide de conception des PAA en ligne I’'impose, il
¢tait nécessaire d’¢laborer des contenus propres au PAA. Cette étape s'est avéré l'une
des plus longues puisqu'elle concerne la recherche des ressources authentiques
répondant aux objectifs d’une séquence en conformité des genres de textes et type de
discours définis par le Guide de conception de PAA. Apres avoir retrouve et choisi les
vidéos correspondant aux objectifs, il fallait nous procurer les droits d’auteurs et une
fois obtenus, nous avons procédé a I’adaptation des ressources a nos activités et a

I’élaboration des exercices.

e Arborescence et maquette
Pendant cette étape nous avons élaboré 1’arborescence de navigation et la maquette

permettant de rendre visible le résultat attendu.

e Apport des modifications. La maquette a été présentée a la responsable du
projet et a la responsable de la langue russe pour nous assurer qu'elle correspondait
bien a la demande initiale. Leurs retours ont permis d'apporter des modifications en

vue d'amélioration.

e Reéalisation. Nous n’avons malheureusement pas pu mettre en ligne notre
séquence sur la plateforme ENPA dans son intégralité, car a la fin de notre stage
I’éditeur d’activités ne permettait pas de réaliser tous les exercices prévus. Lorsque cet
¢diteur sera définitivement opérationnel, les ingénieurs pédagogiques du CAA

pourront ensuite finaliser son intégration.

30



3.2. Autres missions

Comme nous I’avons évoqué précédemment, dans le cadre du projet Innovalangues, le
lot « Parcours », sous la responsabilité de Jean-Jacques Quintin, a été mis en place non
seulement pour concevoir le parcours, mais également pour se concentrer sur le
développement des outils, des fonctionnalités et des interfaces utilisateurs de ’ENPA
qui aideront les différents acteurs, comme le responsable/coordinateur, 1’enseignant
concepteur, ’enseignant tuteur et les apprenants, a intervenir facilement dans un
nouvel environnement numérique. Cet environnement devra comprendre des
caractéristiques telles que :

e la flexibilité pour mieux répondre aux besoins des formations diversifiées ;

e le caractére collaboratif pour encourager 1’apprentissage en groupes restreints
et, entre autres, le travail entre les enseignants ;

e [|’espace de partage afin de faciliter les échanges, ’entraide, la construction
d’apprentissage, ¢galement « hors cursus » ;

e [’espace personnalisable pour permettre a 1’apprenant d’adapter son parcours a

des stratégies d’apprentissage et a ses objectifs.

Pour cela, 1'équipe Usages a été formée en mars 2014 pour accompagner tous les
usagers et utilisateurs de ’ENPA Innovalangues et aider au développement des usages
sur cet environnement. L’équipe Usages relie I’équipe informatique et les
utilisateurs/usagers et se compose de :

e Nathalie CHALON (coordination)

Guillaume CLOT (appui pédagogique des enseignants/concepteurs)

Rémi  BELLEMIN-MAGNINOT  (appui  technique  aupreés  des

enseignants/concepteurs de formations)

Claudia TEVA (intégratrice de parcours)

Julie ATTARD (conception de dispositifs de formation).

Durant notre stage, nous avons donc intégré cette équipe afin d’apporter notre aide
dans ses différentes missions.
Premiérement, nous avons été chargée de la migration des formations sur la nouvelle

plateforme d’apprentissage ENPA. Cette mission consistait en 1’intégration des
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formations existantes sur Esprit dans ’ENPA. Conformément au plan de migration,

nous avons intégré les formations suivantes :

2. Ateliers de conversation en russe (4 fiches x 4 parcours (2 niveaux/ 2 semestres)
soit 20 fiches) ;

3. Ateliers de conversation en polonais (4 fiches x 2 parcours (2 niveaux/
1 semestre) soit 8 fiches) ;

4. Cours LEA/LCE Russe : Civilisation russe contemporaines M1, Histoire de 1’art
pour M2, Histoire de la Russie au XX e siecle L2, Histoire de la Russie au XX e

siecle L3.

La migration des cours LEA/LCE Russe destinés a compléter les cours en présentiel a
pris un temps considérable durant notre stage. Initialement, il s’agissait de diaporamas
Power Point power points téléchargeables déposés sur la plateforme Esprit. 1l était
nécessaire alors de réfléchir a ’arborescence et a la structuration du contenu en
fonction de la nouvelle plateforme. Pour cela, nous avons travaillé en étroite
collaboration avec 1’enseignant responsable de ces formations afin de trouver la
meilleure solution pour adapter ces cours aux parcours en ligne répondant aux besoins

des apprenants et de les intégrer par la suite dans I’ENPA.

Nous avons également participé a la rédaction des documents démontrant les
fonctionnalités de la nouvelle plateforme, comme le Guide de bons usages. Ce guide a
usage interne accompagnera les ingénieurs et les concepteurs dans ’intégration de

formations dans I’ENPA.

Par ailleurs, I’équipe Usages a été chargée des tests d’utilisabilité. Avec les membres
de I’équipe et une stagiaire, nous avons relevé les dysfonctionnements des outils de
I’ENPA depuis ses dernieéres mises a jour en version 5 effectuées en juin et juillet
2015. Nous avons ¢également participé a la réflexion sur les améliorations
ergonomiques (« interface player », plugins associés, éditeur de parcours, navigation
sur le site) a apporter. En effet, ’ergonomie joue un rdle prépondérant dans la création
d’un environnement numérique. Bien que les formations disponibles a partir de cet
environnement soient de bonne qualité, si le site ne fournit pas a I’apprenant une
information claire et ne la partage pas efficacement avec lui, ’apprentissage est voué a

I’échec. Le site doit permettre a I’apprenant d’avoir accés facilement aux formations
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auxquelles il est inscrit. Ainsi, dés la page d’accueil, le site doit aider 1’apprenant a
effectuer des taches vari€es : inscription, connexion, découverte de la plateforme,
consultation des formations etc... Les apprenants s’attendent a trouver un moyen facile
d’étre orientés et de naviguer a travers les différentes pages de contenu existant sur la
plateforme d’apprentissage. Ainsi, la barre de menu, outil indispensable a leur
orientation en ligne, devra étre claire et faciliter I’accés aux différentes fonctions du
site. Dans le chapitre consacré au support de diffusion de notre troisiéme partie, nous

développerons toutes les fonctionnalités de ’ENPA avec les modifications apportées.
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Partie 2 Théories et approches de conception d’un parcours en ligne

Comme nous I’avons déja mentionné dans notre chapitre consacré a 1’offre du
LANSAD, les Parcours d'Apprentissage en Autonomie (PAA) en ligne ont été
proposés en 6 langues, du niveau Al au niveau Cl1 du CECRL : allemand, anglais,
espagnol, italien, polonais et chinois. Dans le cadre du projet Innovalangues, les PAA
subissent une évolution tout d’abord d’ordre théorique. Toujours en gardant 1’objectif
d’« exposer les étudiants a la langue de maniere a développer leurs compétences » (le
Guide de conception, 2015) et de mettre en avant «la réception (notamment la
compréhension de l'oral) et la réflexion métacognitive », d’autres approches ont été

s¢lectionnées afin de mieux adapter les parcours aux besoins des apprenants.

Chapitre 4 Entre D’approche communic’actionnelle et la perspective

interactionniste et sociodiscursive

4.1. Entre I’approche communic’actionnelle et la perspective interactionniste et

sociodiscursive

Si, au départ de la conception des PAA en ligne, I’approche communic’actionnelle
était au cceur de la réflexion, actuellement, celle-ci porte également sur les outils
permettant de développer le langage oral et écrit, notamment sur les genres de textes et
les types de discours. Afin de préparer les apprenants & communiquer dans une société
définie, il sera opportun de décrire la communication et ses formes de réalisation. Pour
cela, ’analyse du discours est un moyen efficace de description, qui distingue les
textes écrits et oraux variés. Comme le souligne Jean-Claude Beacco, « toute forme
discursive est descriptible, a des degrés divers, par « des formes verbales » qui en sont
comme des caractéristiques » (Beacco, 2004). Ainsi, on suppose qu’en s’appropriant
des formes verbales (choix énonciatifs, lexicaux et morpho-syntaxiques) ainsi que des
formes non verbales et cognitives, I’apprenant sera prét & communiquer et a effectuer
des taches sociales avec succes. L’apprentissage peut étre considéré comme réussi

quand D’apprenant sera capable de conjuguer la variété d’énoncés avec son
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interlocuteur, en prenant en compte les contraintes situationnelles. De plus, comme le
souligne Jean-Paul Bronckart, « I’activité langagicre, dés lors qu’elle se réalise en
mobilisant les ressources d’une langue, se concrétise en textes relevant d’un genre,

textes qui constituent ainsi un deuxiéme niveau de réalité » (Bronckart, 2008).

4.1.1. Approche communic’actionnelle
Du point de vue didactique, la conception du contenu d’un PAA a été basée
initialement sur une approche communic’actionnelle. C’est Claire Bourguignon
(2006), spécialiste en didactique de langues, qui a proposé cette nouvelle démarche
didactique translangue, qu’elle a appelée « I’approche communic’actionnelle ». Cette
notion présente deux termes clés : communication et action. Un bref rappel historique
s’impose pour mettre en lumicre ’apparition de I’approche communic’actionnelle en
France. Comme le souligne Claire Bourguignon, dans les années 70, I’enseignement
de la langue basé sur les exercices de grammaire et de lexique céda la place au travail
ax¢ sur les situations de communication provenant du monde extérieur. Cependant, la
mémorisation d’énoncés stéréotypés du structuralisme, puis '« approche notionnelle-
fonctionnelle », n’ont pas amélioré I’apprentissage. De plus, I’application de cette
approche a parfois suscit¢ des excés ou I’enseignant en mettant au cceur de son
enseignement la langue orale ne faisait guére attention a 1'écrit et a la grammaire.
Toujours d’apres Claire Bourguignon, cette approche « notionnelle-fonctionnelle », a
vu une évolution dans les années 80 et les enseignants ont commencé a entrainer et
évaluer les ¢€léves sur les 4 compétences : compréhension de 1’écrit et de 1’oral et
expression écrite et orale, qui, dans les Instructions Officielles, définissent « la
compétence de communication ». Les cours ont été remplacés par des séquences ou
I’on n’étudiait plus un texte, mais un assemblage de textes liés par un théme,
notamment sur un sujet de civilisation. On a vite constaté a la fois des résultats positifs
et négatifs. D’un co6té, D’apprenant est devenu le centre de la relation
d’enseignement/apprentissage, il est devenu plus autonome et cela a contribué au
développement des formations en autonomie. De 1’autre, il s’agissait de I’approche
didactique ou I’on travaillait séparément les compétences. On apprenait la langue par
la communication, communiquer est devenu une fin en soi. Il y avait, cependant

toujours cet écart entre une situation authentique et la simulation.
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L’arrivée de 1’approche actionnelle a permis de rapprocher ces situations. L’approche
actionnelle amene la scénarisation de taches réalisables par le biais d’une stratégie ou
action. La tache actionnelle a obtenu un rdle plus important par rapport a la
communication. En méme temps, [’action et la communication deviennent
inséparables et par conséquent apparait le terme «communic-actiony, signifiant « agir
avec les autres, communiquer pour agir » (Claire Bourguignon, 2006). Si I’approche
communicative a rendu I’apprentissage treés individuel, I’approche actionnelle ramene
sur la scene I’interlocuteur, car « I’« action » qui apparait dans le CECR comme «
action sociale », induit une dimension collective, dimension qui avait disparu avec

I’approche communicative comme le précise C. Puren » (Claire Bourguignon, 2006).

S’il est question d’une « action sociale », il est donc impossible de négliger 1’ancrage
social du discours. Il existe en plus plusieurs types de discours qu’il faudrait prendre
en considération dans 1’enseignement/apprentissage.
4.1.2. Apprendre par les genres et types de discours

Etant donné que notre parcours est centré sur I’oral et que nos ressources se composent
de textes oraux, appartenant aux différents discours, nous avons décidé de nous servir
des genres de texte et des types de discours en tant qu’outils didactiques dans
I’acquisition des compétences langagieres. En effet, comme le remarquent Joaquim
Dolz et Roxane Gagnon (2008), «dans une perspective interactionniste et
sociodiscursive, il semble donc important d’insister sur les situations d’interaction
sociale qui déterminent les activités langagicres des apprenants et sur le fait que toute
activité langagieére mobilise des signes qui se matérialisent en textes. Le texte se
présente comme 1’unité de base de I’enseignement, en ce qu’il est a la fois unité
fonctionnelle de la communication et unité attestable de 1’activité langagiere ». La
perspective interactionniste et sociodiscursive s’insere dans le prolongement de
I’interactionnisme social issu des ceuvres de Vygotski, Mead, de Dewey et bien
d’autre. Comme le précisent Cristian Bota et Jean-Paul Bronckart, grace aux théories
sur le behaviorisme social de Dewey (1925) et de Mead (1934/2006) et surtout en se
basant sur I’approche historico-culturelle de Vygotskij, le langage était per¢u « comme
un usage interactif organisé en discours, dont les unités (ou signes) ont la propriété de
fixer les représentations du monde dans le mouvement méme ou elles les rendent
partageables ou collectives, et celle de conserver ces représentations signifiantes au

titre de « témoins de I’histoire » » (Cristian Bota et Jean-Paul Bronckart, 2007). La
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démarche de Vygotskij consistait ainsi a mettre en évidence que 1’acquisition des
signes provenait de la pensée consciente proprement humaine, et étant donné le
caractére social de ces signes, la conscience pouvait étre considérée comme «un

contact social avec soi-méme » (1925/1994, p. 46).

L’ apprentissage par les genres consiste a définir les contraintes de la situation, les
plans textuels, les unités linguistiques caractéristiques. De plus, les situations
d’interaction sont influencées non seulement par les regles de la société, mais
¢galement par la culture. Il sera donc important de permettre aux apprenants

d'observer cette variation culturelle dans les exercices de chaque séquence.

Joaquim Dolz et Roxane Gagnon prennent ’exemple de I’entretien d’embauche et
soulignent I’importance de la situation d’interaction dans la compréhension du genre.
Cette situation répond a un certain nombre de conventions sociales: rituels
d’ouverture et de cloture, procédures utilisés pour faire entrer un théme, postures
énonciatives en fonction du poste recherché, formules marquant la politesse, etc.).
Parmi nos vidéos, nous avons une interview consacrée a 1’entretien d’embauche. Les
participants de cette interview imitent un entretien d’embauche et reproduisent ainsi la
situation définie plus haut. Donc, si nous considérons I’interview en tant que genre
textuel et étant donné sa complexité énonciative, nous pouvons repérer plusieurs types
de discours, car il n’est pas question d’un texte clos, mais d’une suite d’énonciations
qui peuvent étre associées a plusieurs types. Essayons de présenter brievement les

notions de genre de texte et de type de discours, étudié¢es dans de nombreux ouvrages.

4.1.3. Genres de textes et types de discours : définition et classification
Certes, il existe encore une certaine confusion entre les genres de textes et types de
discours. Cette confusion est certainement due a la naissance de I’analyse de discours
et de ’analyse textuelle a la méme €époque, dans les années 1950, comme le précise
Jean-Michel Adam (2011), mais aussi aux théories anglo-saxones relatives aux types
de textes. Jean-Michel Adam, un linguiste suisse, a consacré, en particulier, un grand
nombre d’articles sur ce sujet afin d’éclaircir pourquoi il est erroné de parler de « types
de texte ». Selon ce linguiste, « I’'unité « texte » est trop complexe et trop hétérogene
pour présenter des régularités linguistiquement observables et codifiables.... » (2004,
p-82). Adam cite ainsi I’exemple du texte & dominante narrative qui comprend en

général des relations d’actions, d’événements, de paroles et donc ne peut pas étre
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réduit a un type narratif ou toutes les nuances du dialogue se perdent. C’est pourquoi
Adam préfere parler de séquences, unités compositionnelles d’un texte. Ainsi, d’apres
lui, il est trés difficile de trouver un texte monoséquentiel et il est plus opportun
d’¢étudier I’ensemble de ces séquences a I’intérieur d’un texte. De plus, Adam critique
la tendance générale de vouloir analyser les discours comme argumentatif, narratif et

autres.

Cependant, 1’approche de la compositionnalité textuelle d’Adam a été critiquée par
Jean-Paul Bronckart. Ce dernier, en se référant aux ouvrages de Francois Rastier, un
sémanticien francais, souligne que « la notion de séquence ne peut définir celle de
genre mais la compléte a un pallier d’analyse inférieur ; mieux, le genre détermine les
séquences et non l’inverse: c’est la un effet ordinaire du principe que le local
détermine le global (AST, p.265)» (2008, p.53). Jean-Paul Bronckart précise
¢galement qu’Adam adhére plus tard a la thése de Frangois Rastier relative a la

prééminence des genres.

La complexité¢ de la notion de genre réside avant tout dans son caractére mouvant lié
aux pratiques sociales. Ce caractere a été bien développé par le théoricien russe Mikaél
Bakhtine. Bakhtine distingue les genres premiers, issus des échanges verbaux
ordinaires, des genres seconds, provenant du discours littéraire, scientifique ou
idéologique, et par conséquent originaires d’échanges culturels plus complexes et plus
poussés. « Les genres seconds absorbent et transmutent les genres premiers, mais
cessent d’avoir un rapport immédiat au réel existant et aux énoncés d’autrui»
(Bakhtine, 1984). Joaquim Dolz et Roxane Gagnon prennent 1’exemple de la recette de
cuisine. La recette enseignée par une mere a sa fille, dans la cuisine familiale,
appartient au genre premier, tandis que celle de 1’animatrice vedette a la télévision est
un genre second. La recette de I’animatrice vedette est un genre médiatisé, bien qu’il y
ait un rapport immédiat au réel existant, ce rapport prévu et réfléchi perd de sa

spontanéité dans les échanges.

En prenant en compte la grande diversité de pratiques textuelles et, par conséquent,
une variété considérable de textes et de leurs classifications, nous nous référons a la
liste de genres proposée par 1’équipe italienne pour la conception d’un PAA. La liste
que nous citons ici n’est pas exhaustive et ne présente que quelques genres proposes :

conférence de presse, conférence d’un intervenant qui fait autorité (médecin, juriste,
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€crivain), cours, tutoriel, exposé (académique), débat, bulletin (météo, économique,
financier), recette de cuisine, récit de vie, entretien (d’embauche, professionnel),

interview...

Dans nos ressources, il y a principalement des genres seconds, car nos textes oraux

sont tous meédiatisés.

Comme nous I’avons remarqué plus haut, un texte n’est pas un ensemble ferm¢, mais

une suite d’énonciations qui peut inclure deux types de discours voire davantage.

Quels types de discours distingue-t-on ? Il existe, a I’instar des genres, un grand
nombre de classifications de types de discours, ¢’est pourquoi 1’équipe travaillant sur
les PAA en italien a essayé de réunir les types les plus repérables sous forme de
tableau, auquel nous avons eu recours pour la conception d’'un PAA en russe. Il est
question des types suivants définis par Sandra Canelas-Trevisi dans son intervention

(2015) : informer, expliquer, argumenter, faire agir, raconter, jouer avec la langue.
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Chapitre 5 Approche sociologique pour la conception du PAA en russe

Afin de mieux déterminer la finalité du parcours a concevoir, ainsi que son contenu,
nous avons décidé de recourir a une des méthodes de 1’approche sociologique, celle de
I’entretien. L’entretien est considéré comme une méthode de recherche qualitative qui
fournit des données textuelles ou autres. L’entretien permet d’identifier le public

touché par ce parcours, ses motivations et ses attentes.

5.1. L’entretien comme méthode
Pourquoi ’entretien ? Cette technique offre « un rapport suffisamment égalitaire entre
I’enquéteur et I’enquété » (Blanchet A., Gotman A., 2010). Un entretien est composé
des questions ouvertes qui attendent des réponses libres et développées. La notion de
directivité est importante car on distingue plusieurs types d’entretien en fonction de
cette notion. Une autre notion qui doit étre prise en compte, c’est celle de

compréhension.

Un autre point important a ne pas négliger est la phase de réflexion sur la conception
des entretiens dans le cadre d’une problématique et d’hypotheéses. Les entretiens
permettent de recueillir des données et de confirmer ou infirmer des hypotheéses, ils
peuvent révéler un nombre de données faisant découvrir de nouvelles informations.
Dans notre cas, nous avons bati nos entretiens autour de I’apprentissage du russe, c’est
pourquoi nous avons consciencieusement réfléchi aux indicateurs qui nous aideront a

concevoir notre dispositif.

5.1.1. Types d’entretiens

Selon le degré de directivité, on distingue les types suivants :

e Entretien directif : la personne qui prépare l’entretien élabore une grille
standardisée avec un ordre de questions a respecter, semblable au questionnaire. Ce
type d'entretien est peu utilis€¢ en approche compréhensive, car il dirige trop le discours
du chercheur et laisse peu de place a I’initiative de parole de la personne interrogée.

Cet entretien est le plus facile pour I’enquéteur, mais le plus pauvre en données.

e Entretien non directif ou libre : Par rapport a I’entretien précédent, il n’existe

aucune grille, I’intervention de I’enquéteur est minimale, 1’intérét est de faire parler la

40



personne interrogée sur son vécu. Cet entretien ressemble a une conversation «
naturelle » et est souvent utilisé pour les récits de vie afin de connaitre une position ou
une situation de I’enquété. La durée de cet entretien est plus longue et sa réalisation est
plus difficile pour le chercheur. Ce type d’entretien demande une plus grande
expérience de la part de I’enquéteur qui devra posséder des techniques de
manipulation suscitant un discours bien construit, rythmé et sans vides. L’avantage de
ce type d’entretien consiste en sa richesse en données lorsqu’il est correctement mené

et exploité.

e Entretien semi-directif : Ce type est le plus utilisé. L’enquéteur prépare un
guide d’entretien adapté, en définissant les thémes et les questions qu’il souhaite
aborder. Cependant, il n’est pas obligé de suivre scrupuleusement ce guide, il peut trés
bien changer 1’ordre des questions au cours de I’entretien ou alors en ajouter ou en
reformuler. Le but de I’enquéteur est avant tout d’offrir a I’enquété plus de liberté dans
I’expression de ses idées, de le guider sur les thémes qui I’intéressent et d’éviter les
¢carts. Ce type d’entretien est également considéré comme compréhensif et a été
largement étudié par le sociologue frangais Jean-Claude Kaufmann. Le sociologue
insiste sur le fait que dans I’entretien compréhensif la grille de questions doit servir de
simple déclencheur de la conversation et que I’enquéter doit laisser parler I’enquété
sans lui poser forcement les questions préparées (Kaufmann, 2008). Kaufmann appelle
le chercheur a presque oublier la grille, cette dernicre doit étre bien connue a I’avance,
apprise par cceur ou presque. D’apreés Kaufmann, il est également trés important de
rompre la hiérarchie dans la conduite d’entretien, c’est-a-dire, rendre I’entretien
proche de la conversation simple entre les individus. En revanche, I’entretien ne doit
pas devenir une vraie conversation et il est nécessaire de garder les rdles établis : celui
de I’enquéteur qui définit ses régles et pose les questions et celui de I’enquété, qui suit
les régles en répondant aux questions, mais également en ajoutant ses propres
commentaires. Une part d’initiative est acceptée et méme bienvenue dans 1’entretien

compréhensif.

Nous avons utilis¢ cet entretien semi-directif compréhensif. Dans notre cas ou nous
avons interviewé nos étudiants, il fallait rompre la hiérarchie, en préparant quelques
techniques de brise-glace : nos commentaires non liés au contexte, par exemple,

expliquer I’objectif de cet entretien, mentionner un événement a venir : un concert de
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la musique russe ou autre. Le fait que nous avons interrogé plusieurs personnes a la
fois a également créé un obstacle dans la conduite de I’entretien : respect des tours de
roles d’intervention de chaque enquété tout en ne transformant pas 1’entretien en un

interrogatoire monotone.

On peut également répartir les entretiens selon le contexte de leur conduite :

e Les entretiens face a face, par téléphone, par Internet, etc.
e Le support peut étre oral, textuel, etc.

e Le contexte de I'entretien peut varier : lieu de travail, lieu de loisir ou de
détente, etc.

e Entretien en groupe, isolé, etc.

5.1.2. Préparer I’entretien et le mener

Comme le préconise la préparation de I’entretien semi-directif, nous avons décidé
d'élaborer un guide de I’entretien’. Dans ce guide nous avons inclus les indicateurs
destinés a nous aider a concevoir un parcours en autonomie, notamment les stratégies
d’apprentissage (en autonomie, en présentiel, avec les outils traditionnels ou
multimédias), les compétences les plus importantes a développer (linguistiques,

discursive etc.) et les objectifs de 1’apprentissage.

Etant donné que ce guide ne doit pas diriger le discours, mais structurer I’interview,
nous I’avons complété, durant la conduite de I’entretien, par des informations visant a
éclairer ou préciser les réponses faites par la personne interrogée. Etant donné que
nous assurons les cours de russe aux étudiants non spécialistes et au public non-
¢tudiant pour les niveaux B1/1 et B1/2 et que nous sommes sensibilisée a leurs
objectifs grace aux dialogues qui s’instaurent pendant ou apres le cours, nous émettons
I’hypothése que la plupart des étudiants souhaitent obtenir le niveau B2 pour trouver
un stage en Russie ou dans les pays russophones. L’entretien vise a confirmer ou

infirmer cette hypothese.

Voir I’Annexe 2.
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Nous avons ¢élaboré le guide d’entretien en frangais. Cependant, étant donné que les
apprenants du groupe B1/2 avaient une préférence a répondre en russe, nous avons
donc posé nos questions en russe. Les apprenants ont répondu majoritairement en
russe. Cette version de I’entretien en langue étrangére était une expérience intéressante
témoignant de la faculté des apprenants du niveau B1/2 a maitriser aisément a 1’oral

des activités et des stratégies d’interaction.

Nous avons enquété auprés de 7 personnes du groupe B1/2. Nous avons mené 5
entretiens : 3 entretiens individuels et 2 entretiens en bindme. D’abord, nous avons
effectué¢ la transcription des entretiens, que nous avons travaillée afin d’obtenir les

résultats condensés qui se trouvent dans I’annexe 4.

En ce qui concerne le niveau B1/1, nous avons gardé le frangais pour communiquer
car les apprenants avaient plus de difficultés a s’exprimer librement en russe. Nous
avons mené 3 entretiens : 2 entretiens (2 groupe de 3 personnes) et 1 entretien (un
groupe de 4 personnes). Le nombre important de personnes interviewées a transformeé
notre type d’entretien en focus groupe. La méme transcription a été réalisée ainsi que

la schématisation des résultats de ces entretiens consultables dans [’annexe 3.

5.2. Analyse des résultats
D’aprés les résultats des entretiens menés auprés de 17 personnes, la majorité des
réponses a confirmé notre hypothése. L’objectif professionnel prédomine avec 10
réponses, car les apprenants souhaitent soit partir en Russie ou dans un pays
russophone afin de trouver un stage ou de réaliser leur projet d’affaires, soit travailler
en France dans un domaine ou la langue russe est demandée : finances, relations
internationales, tourisme, relations culturelles... Cependant, il ne faut pas négliger
I’objectif personnel li¢ au désir de voyager, de connaitre une autre culture ou de

communiquer avec un peuple russophone (4 réponses).

La principale difficulté réside dans la grammaire pour la plupart des personnes
interrogées (8 réponses), ¢’est pourquoi le travail en autonomie devrait permettre aux
apprenants d’améliorer leurs compétences linguistiques, en particulier celles de la
grammaire. Il sera nécessaire de créer des exercices autocorrectifs qui pourront aider a
travailler les points faibles mentionnés : les déclinaisons, I’écriture russe, 1’aspect etc.

Pour le PAA a concevoir pour le niveau B2, il est clair que ces notions doivent étre
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acquises. Cependant, en prenant en compte les réponses des enquétés, nous pouvons
essayer d’introduire dans le parcours ces difficultés grammaticales en guise de rappel

pour vérifier leur bonne maitrise.

De plus, nous proposons de mettre a disposition des apprenants des mémos qui
pourront leur expliquer de facon pratique un point culturel ou linguistique de l'extrait
vidéo a partir d’exemples et d’illustrations (inspiré par le site Parlons francais'®). Ces
mémos doivent, néanmoins, garantir la méthode inductive de 1’acquisition de la
grammaire et du vocabulaire, c'est-a-dire que l'apprenant en observant ces ¢éléments
grammaticaux ou lexicaux en comprendra lui-méme les régles. L’enseignement
classique a longtemps privilégié la méthode déductive ou I’apprenant est considéré
comme futur dépositaire des savoirs transmis par un enseignant. Cette méthode prévoit
un enseignement qui va des régles aux exemples. La démarche inductive désigne un
chemin inverse : un enseignement qui va des exemples aux regles. Ainsi, I’apprenant
devient actif et comprend les régles d’apres les exemples fournis. Il est question donc
d’une méthode cognitive puisqu’il est nécessaire de réunir les connaissances

antérieures pour une meilleure compréhension.

Certains apprenants ont également fait part des difficultés liées aux activités
langagieres telles que : production orale (1 réponse), compréhension de 1’oral (1
réponse) et de I’écrit (1 réponse), interactivité (1 réponse). En détaillant ces points afin
de comprendre la nature de ces difficultés, nous avons constaté que la compréhension
de I’oral devient souvent difficile lorsqu’il est question des ressources authentiques.
Les apprenants sont souvent habitués aux sources langagiéres fabriquées : des CD et
des DVD enregistrés a des fins pédagogiques. Ces sources se caractérisent par des
phrases prononcées de maniere lente et tres articulée ce qui facilite la compréhension.
L’apprentissage traditionnel est souvent basé sur des méthodes accompagnées de ce
type de documents audio. A titre d’exemple, la méthode Ruslan, utilisée lors des cours
en présentiel en russe pour les différents niveaux au LANSAD, contient des CD avec
des dialogues fabriqués. A notre avis, tout dépend de I’enseignant qui peut trés bien
varier les sources et introduire progressivement des sources authentiques durant les

cours. Pour les apprenants qui ont suivi nos cours ou nous avons utilisé¢ les sources

' http://parlons-francais.tvSmonde.com/webdocumentaires-pour-apprendre-le-francais/Memos/p-92-
1g0-Tous-les-memos.htm
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authentiques dés le début (niveau Al), la compréhension de ces derniéres ne posait

plus de probléme.

Les points prioritaires des apprenants portent, avant tout, sur les activités langagieres
communicatives. De nombreuses activités communicatives, telles que la conversation,
I’expression d’idées ou la correspondance, sont évoquées lors de ces entretiens. Ainsi,
il faudrait construire les séquences du parcours de telle maniére qu’elles permettent
d’aider ’apprenant a comprendre le contenu essentiel de sujets concrets ou abstraits
dans un texte complexe, a communiquer avec un degré de spontanéité et d'aisance tel
qu'une conversation avec un locuteur natif, a s'exprimer de fagon claire et détaillée sur
une grande gamme de sujets, a émettre un avis sur un sujet d'actualité et a exposer les
avantages et les inconvénients de différentes possibilités. Afin de développer ces
compétences chez 1’apprenant, on pourra mettre en place d’abord les activités de

réception audiovisuelle et écrite.

Les résultats des entretiens ont démontré que, dans leur apprentissage, les personnes
interrogées sont a 1’aise avec les livres et les films russes. Selon le CECR, les
apprenants du niveau B2 devront étre capables de comprendre la plupart des journaux
et des magazines télévisés, ainsi que des documentaires et des films en langue
standard. Ils devront également identifier rapidement le contenu et la pertinence d’une
information, d’un article ou d’un reportage dans une gamme étendue de sujets
professionnels. Ainsi, nous pourrons utiliser les ressources vidéo, telles que les
journaux et les magazines télévisés et les ressources écrites telles que les articles de

presse dans le parcours de russe en ligne.

La principale motivation qui a inspiré les apprenants a choisir le russe est 1’intérét pour
une autre culture et une langue qui n’est pas de leur famille, c’est la découverte d’un
autre monde, différent du leur (7 réponses). A ce propos, la dimension socioculturelle
doit étre prise en compte dans la conception de notre parcours. Le Cadre préconise de
développer « la compétence socioculturelle qui renvoie aux reégles socioculturelles et
discursives, c’est-a-dire, a la capacité de produire et comprendre des énoncés
appropriés a des situations spécifiques et conformes aux codes sociaux de ces

situations ». Nous nous sommes interrogée de quels codes il s’agit.

Voici la définition du code « Le code est un ensemble de signes et de régles de

combinaison de ces signes qui permettent d’interpréter et de transmettre un message »
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(Agnés LE Guernic, 2009). La communication réussie se réalise a condition que le
destinataire parvienne a identifier ou a décoder le message. Pour pouvoir bien décoder
le message, il est nécessaire de connaitre les codes de chaque environnement
spécifique. Par exemple, pour réussir la communication professionnelle, il est
conseillé aux apprenants, souhaitant faire des affaires en Russie, d’adapter le
comportement spécifique a la culture des affaires russes et de respecter ses regles.
Selon de nombreuses recherches, on distingue aujourd’hui plusieurs spécificités de la

culture des affaires russe, notamment :

e Le role des relations personnelles : il est important de nouer des liens forts et

de cultiver son réseau.

e La connaissance de la culture qui influence les affaires russes : il est important
de connaitre les meeurs, les habitudes, les coutumes (fétes, histoire...). Il est
conseillé de partager également avec les Russes leurs loisirs, les événements

culturels etc.
e Faire attention aux sujets de discussion, par exemple a la politique.

e Une énorme capacité de travail, provoquée souvent par le fait qu’on ne

souhaite pas ou on ne sait pas déléguer ses pouvoirs.

Parmi d’autres motivations, le choix de la langue russe grace a sa sonorité¢ a attiré
notre attention (2 réponses). La complexité sonore du russe pourra &étre un objet
d’apprentissage. Dans le cadre du projet Innovalangues, nous avons déja mentionné le
lot COCA (Compréhension Orale Conception et Assistance), qui vise le double
objectif : d’un co6té, de proposer un environnement d’aide a la compréhension de 1’oral
pour les étudiants LANSAD et, de I'autre, d’accompagner ’enseignant dans la
conception d’activités de compréhension de ’oral. On a créé des outils possédant des
fonctions dont I’objectif est de permettre a 1’é¢tudiant de travailler sur le fichier son. De
plus, dans le cadre de ce lot, on a commenceé a élaborer le Référentiel de compétences
pour la compréhension de l'anglais oral permettant de définir les niveaux pour les
activités de perception-décodage (par exemple, pour le niveau Al-A2, repérer les
différentes syllabes d'un mot) ou de construction de sens (repérer les tours de parole,

niveau A1-A2). Aujourd’hui, on réfléchit a la possibilité du transfert vers des parcours
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ou des scénarios qui pourront augmenter sa compétence en compréhension de ’oral. A
notre avis, I’intégration de ce type d’activités et d’exercices pourrait €tre utile dans le
parcours centré sur la compréhension de ’oral. Par exemple, on pourra mettre en avant
le travail sur le systéme syllabique du russe, différent de celui du frangais. En étudiant
la combinaison des syllabes entre elles, on distingue plusieurs spécificités, notamment
I’accent qui peut frapper toute syllabe d’un mot, la réduction des syllabes non

accentuées et autres.

Enfin, nous avons établi les différents motifs d’engagement des apprenants dans leur
formation. Nous avons eu recours a la classification des motifs définie par Carré pour
les adultes et citée par Christelle Mariais qui comprend deux axes: d’une part,
I’orientation intrinséque ou extrinséque du motif, d’autre part son orientation vers

I’apprentissage ou vers la participation a la formation (Christelle Mariais, 2012).
Parmi les motifs des personnes interrogées on a distingué les motifs suivants :

e le motif é&pistémique concernant [’envie d’apprendre, orient¢ vers
I’apprentissage correspondant a 1’orientation intrinséque : envie d’apprendre une

nouvelle langue (3 réponses) ;

e le motif opératoire professionnel qui correspond a un engagement dans la
formation motivé par le développement de compétences nécessaires pour

réaliser une activité professionnelle (orientation extrinseque) (4 réponses) ;

¢ le motif vocationnel visant a travers la formation, I’obtention d’un emploi ou sa

transformation (3 réponses) ;

¢ le motif opératoire personnel portant sur des activités relatives a la vie privée ou

au loisir (3 réponses).

La connaissance de ces motifs nous aidera a mieux cibler les compétences a
développer dans notre parcours. La prédominance des motifs professionnels et
vocationnels prouve encore une fois que les apprenants du russe au LANSAD sont
orientés vers l’acquisition des compétences nécessaires pour réaliser la meilleure
communication professionnelle. Ainsi, ces résultats permettent de mieux définir les
besoins du public du LANSAD, guidé non seulement par la recherche du plaisir ou

d’un nouveau loisir, mais également par un projet concret li¢ au monde du travail.
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5.3. Les intéréts et les limites de ces entretiens

Au début de I’entretien, les enquétés ont été invités a se présenter et a donner leur age
et leur situation sociale. Faute de temps, nous n’avons effectué que 3 entretiens
individuels et avons été obligée d’organiser les entretiens suivants en bindme et méme
en focus groupe de 3 ou 4 personnes. Au total, nous avons pu interroger 17 personnes,
niveau B1. Nous avons constaté qu’il est préférable de limiter un groupe a 2 personnes

maximum. Les difficultés des entretiens en groupe sont les suivantes :

e Instaurer une relation de confiance : étant donné que nos interviewés étaient
nos étudiants, il fallait rompre la hiérarchie. Ceci se compliquait lorsqu’il
s’agissait de 3 ou 4 personnes. Nous avons observé que briser la glace était
plus facile durant les entretiens isolés ou en bindome. De plus, lorsque I’on a
abordé un sujet délicat, par exemple les questions liées a ce qui les a dérangé
ou ce qu’ils n’ont pas aimé durant leur apprentissage, il fallait préciser que 1’on
ne recherchait pas leur position personnelle contre un enseignant, mais leur

point de vue global sur la situation.

e Donner un temps égal pour s’exprimer a toutes les personnes et faire attention
au fait que toutes les personnes répondent aux questions posées ouvertement :
il était problématique de veiller a ce que tout le monde s’exprime librement a
temps égal. Dans le cas contraire, ’entretien serait transformé en simple
interrogatoire. Nous avons eu le sentiment que les apprenants se sont
appropriés des rdles : leader, celui qui ajoute et celui qui est d’accord avec les
autres. En effet, la dimension sociale de 1’entretien mené en groupe ressemble
a Iactivité collective d’apprentissage qui a des traits similaires, ceux de profils
de comportement social dans une discussion. Il existe différents profils comme
indépendant, vérificateur, quéteur, animateur. Pour contribuer a la dynamique

du groupe et maintenir sa cohésion, les interviewés se sont distribués des roles.

La difficulté pour tous les entretiens résidait également dans le contexte de leur
conduite. Nous avons mené ces entretiens sur le lieu de travail, ¢’est-a-dire, en salle de
classe. Nous pensons que pour instaurer une relation de confiance, il serait préférable
de choisir un autre lieu : une cafétéria ou une bibliothéque pour €éloigner les apprenants

de la salle de cours et enlever une part de stress et de sentiment d’obligation.
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En conclusion, nous considérons que ces entretiens nous ont permis d’une fagon
efficace de révéler les motivations, les objectifs et les points forts et faibles des
modalités d’apprentissage. Il serait pertinent d’approfondir certaines réponses des
enquétés en €laborant un nouveau guide et en organisant les entretiens isolés ou en

bindme dans un contexte non lié¢ a I’apprentissage.
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Partie 3 Concevoir, réaliser le PAA en russe pour le niveau B2 et

l’intégrer dans une formation

Chapitre 6 Quelques fondamentaux de la conception des PAA en ligne

Pour harmoniser la conception d’'un PAA en ligne pour toutes les langues, les
ingénieurs pédagogiques sous la direction des enseignants-chercheurs et le chef de
projet se sont réunis afin de créer le Guide de conception de PAA (Masperi Monica,
Othman Sophie, Cervini Cristiana, Bertacchini Maddalena, De Girolamo, 2015). Ce
guide stipule, d’une fagon claire et cohérente, les principes fondateurs des PAA, les

outils et les démarches a suivre pour la conception et la réalisation d’un PAA en ligne.

6.1. L'utilisation de « briques didactiques » prétes a l'emploi.
L’objectif du PAA en ligne est de permettre aux apprenants de différentes formations
de pouvoir utiliser un dispositif adapté a leurs besoins et ceci dans un contexte d’usage
spécifique. Ainsi, la notion de «briques didactiques » prétes a I’emploi doit rendre
possible ['utilisation des ¢léments du PAA indépendamment des spécificités de
formation. L’idée est de permettre aux enseignants d’utiliser par la suite une unité de
n’importe quelle séquence du parcours. Il est vrai que ce parcours est destiné, avant
tout, a ’apprentissage en autonomie, mais il pourra également étre adapté a d’autres
formations du LANSAD comme : des parcours tutorés (exemple PASS!), des AAG
(apprentissage en autonomie guidée) ou des AAV (apprentissage en autonomie guidée
validée), cours présentiels. Nous verrons plus loin les solutions d’adaptation ou

d’intégration d’un PAA au sein de ces formations en russe pour le niveau B2.

6.2. Trois outils nécessaires pour la conception d’'un PAA

Le Guide de conception des PAA en ligne désigne trois outils indispensables et reliés

entre eux, afin de garantir une bonne conception : le Référentiel de Langue, le

Syllabus congu en interne et le Storyboard d’un parcours d’apprentissage.
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6.2.1. Le Référentiel ou le Profil de la langue
Comme le stipule le Guide, un Référentiel de Langue ou un Profil de la langue
contribue a « I’application et 1’'usage opérationnel du CECRL dans les domaines de
I’apprentissage et de 1’évaluation ». Nous savons que le CECRL expose les niveaux
de compétence, du niveau Al au niveau C1, en présentant ce que « I’apprenant peut ou
sait faire avec la langue ». Le Référentiel, quant a lui, illustre de quelle maniére cette
compétence se réalise dans les différents usages et manifestations de la langue. Le
Référentiel a pour objectif de fournir les expressions de la langue dans son usage, en
se basant sur de vastes corpus d’apprenants. Les auteurs du Guide citent deux
exemples de ce type: le Profil de la langue anglaise (The English Profile) et le
Référentiel pour la langue italienne (Il ‘Profilo della Lingua italiana’). Comme le
précisent les auteurs du Guide, le profil de la langue anglaise recueille environ 10
millions de mots de données, en s’adressant a la fois au langage parlé (20%) et au
langage écrit (80%), ainsi qu’aux sources de 'anglais général et de 1’anglais a des fins

spécifiques. Ce profil tient compte de différentes variables, notamment :

e dans quels contextes éducatifs ces productions ont été utilisées, par exemple,

primaires ou secondaires, monolingues ou bilingues ;

e quelle fonction linguistique elles représentent (informative, de persuasion,

d'attitude, de socialisation etc.) ;

e dans quel type d'interaction elles sont employées, par exemple conversation,

présentation formelle, examen oral , discours de la classe, des jeux de rdle etc.

b

e tranche d'age des apprenants qui se servent de ces productions et d'autres

renseignements démographiques.

Il existe deux profils : The English Vocabulary Profile (le profil du vocabulaire de
I’anglais) et The English Grammar Profile (le profil de la grammaire de 1’anglais). Ces
profils sont accessibles en ligne''. Prenons I’exemple du profil du vocabulaire. Aprés
s’€tre inscrit, I'utilisateur peut faire les recherches d’un mot ou d’une expression sur la
page d’accueil qui différencie le vocabulaire de 1’anglais britannique et celui de

I’anglais américain. L’article d’un mot recherché permet d’écouter sa prononciation,

H http://www.englishprofile.org/
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présente sa définition, ses éléments grammaticaux et les exemples tirés du dictionnaire
et de ’'usage. De plus, I’article donne les expressions qu’on peut former avec ce mot

avec les niveaux correspondants au CECRL.

Pour concevoir le PAA pour le niveau B2 en russe, nous avons eu recours au
Référentiel lexical pour le russe langue étrangére, niveau B2 (Jlekcuueckuiit MUHIMYM
10 PYCCKOMY $sI3BIKY Kak HWHOcTpaHHoMy, Il ceprudukanmoHHBI ypOBEHb, OOIIee
Bnajgenue). Ce référentiel a été rédigé par 1’équipe des enseignants de la faculté de
lettres de 1'Université d'Etat Lomonossov de Moscou et validé par le Ministére de
I'Education et de la Science de Fédération de Russie. Ce référentiel est également
intégré dans le Systéme russe d’Etat de test, répondant aux critéres de contréle qualité
pour le testing, mis en évidence par les associations européennes telles que ALTE
(Association of Language Testers in Europe)'”. Il comprend environ 5100 unités
lexicales nécessaires pour le niveau le TRKI-2 (équivalent B2). Les annexes
contiennent également les rubriques suivantes :

e nationalités,

e cexpressions figées,

e synonymes,

e antonymes,

e termes linguistiques.

Voici I’extrait de ce profil pour 1’adjectif c60600nbui (svobodny — libre) et le verbe

coasamy (sdavat’ — rendre), mis en gras :

cBOOOHBINA, -ad, -0e, -ble; cBoDOaHO free, vacant, spare, fluent; freely
1) cBOOOAHEIA HOMED B TOCTUHHUIIE vacant room
2) cBOOOOHBIH BXOX free entrance
3) cBobdaHOE BpéMs free time
4) cBOBOIHO TOBOPHTh ITO-PYCCKH to speak fluently Russian
cBOOONOMIOOUBEL, -as, -0€e, -bie freedom-loving

12 http://www.alte.org/
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coaBaTeh (coaw, cpaéumb) ues 1 — caars (caam, caaimib, to take, to lease, to return
CHACT, CAAIAM, caaniTe, caaayT) cs [ wmo?

1) coate BELUM B Harax to register one’s luggage

2) ciaTh KBapTHpY to lease, to let a flat

3) coaTh KHHTY to return a book

4) ciaTh 9K34MeH to take, to pass one’s examination
eaarh cs I oM, COABATE to take, to lease, to return

L'article donne quelques éléments grammaticaux et lexico-sémantiques. Pour 1’adjectif
svobodnyj, on trouve les terminaisons de trois genres et celle du pluriel, ainsi que
I’adverbe svobodno (librement) et quelques collocations. Pour le verbe sdavat’, sont
précisés la conjugaison au présent, 1’aspect et la demande du COD. Les mots et les
expressions sont traduits en anglais, c’est pourquoi les articles de ce profil ressemblent
beaucoup au dictionnaire bilingue. En revanche, 1’article ne définit pas ces mots et
n’éclaire pas le contexte d’usage : dictionnaire, apprenants. Il nous semble également
moins intéressant de séparer les niveaux, car on perd ainsi la possibilit¢ de comparer
I’utilisation d’un mot et de ses expressions en fonction des niveaux. Un autre
inconvénient réside dans le fait qu’il ne s’agit que d’une version papier. Cette version
n’est accessible qu’en bibliothéque ou librairie en Russie ce qui nous a imposé son

achat.

6.2.2. Le Syllabus synthétique et le storyboard

Le Guide de conception de PAA en ligne préconise 1’¢laboration du syllabus
synthétique. Généralement, dans le domaine de la pédagogie, on définit un syllabus
comme le résumé du cours d'un enseignant. Ce syllabus décrit le contenu du cours,
présente son plan développé et contient des informations comme le niveau pré-requis,
le déroulement et l'organisation pratique, le nombre de crédits représentés, les
objectifs, les coordonnées de 1'enseignant, ou les modalités d'évaluation. Il s’agit d’un
outil de réflexion préparatoire et d’un outil permettant de réaliser la communication
entre I’apprenant et I’enseignant. En ce concerne le parcours en ligne, les apprenants
peuvent retrouver ces informations sur la page d’accueil. Quant au syllabus
synthétique conseillé par le Guide, il s’agit plutdét d’un outil répondant aux exigences
de conception et d’enseignement stipulées en interne dans le contexte universitaire

LANSAD. Voici les buts décrits dans le Guide que nous allons mettre en pratique :
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e «documenter la progression en langue selon une approche globale des

compétences communicatives langagiéres (Cf. CECRL, p. 81) » ;

o révéler des formes verbales (éléments lexicaux et morpho-syntaxiques) les plus
récurrents en concordance avec les genres de textes et les types de discours (exemples
de genres de textes : entretien d’embauche, tutoriel, débat... ; exemples de mode de

discours : argumenter, raconter, expliquer etc.).

Voici les descripteurs cités par les auteurs du Guide'®, ainsi que ceux ajoutés par nos

soins :

o Objectifs langagiers définis pour chaque séquence : « communiquer dans la vie
quotidienne », « communiquer dans la vie professionnelle », «régler/gérer des
rapports sociaux ». Chaque séquence comprend les unités se basant sur des textes
oraux différents. Ces textes se composent a leur tour de plusieurs séquences

appartenant aux différents types de discours avec un type prédominant.

e Compétence discursive et situationnelle : Selon le Cadre, la compétence
discursive sert a I'utilisateur/apprenant a « ordonner les phrases en séquences afin de
produire des ensembles cohérents » (CECRL, p. 96). Elle comprend les connaissances
et les capacités suivantes : la connaissance de 1’organisation des phrases et de leurs
composantes, la capacité a les maitriser en termes, la capacité de gérer et de structurer
le discours en termes. Cette derniere capacité correspond au plan du texte. L’apprenant
devra organiser son texte dans une communauté donnée en fonction de type de
discours (décrire, raconter, argumenter, etc.). Il doit savoir comment construire par
exemple une argumentation dans un débat. Il est intéressant de noter que cette derniere
capacité rentre dans le champ notionnel de la compétence situationnelle définie par
Patrick Charaudeau et qu’il différe de celle discursive. Selon lui, cette compétence
«exige de tout sujet qui communique et interpréte qu’il soit apte a construire son
discours en fonction de 1’identité des partenaires de 1’échange, de la finalite de
I’échange, du propos en jeu et des circonstances matérielles de 1’échange » (Patrick
Charaudeau, 2000). L’identite des partenaires de 1’échange signifie "qui parle a qui ?",

en termes de statut, de role social et de place dans les rapports de force (hiérarchie).

13 S P ;e .
Comme le précisent les auteurs, la nomenclature actuellement utilisée est en cours de révision par un
conseiller scientifique.
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La finalité de I’acte de communication se caractérise par la réponse a la question
implicite : "je suis la pour quoi dire ?" et on y répond en termes de visées discursives
("prescription", "sollicitation", "information", "incitation", "instruction",
"démonstration"). Le propos rappelle que toute situation s’inseére dans un domaine
thématique. Enfin, les circonstances matérielles permettent de définir des variantes a
I’intérieur de la situation globale de communication, par exemple dans les situations
orales d’échange (interlocutives) il est important de veiller aux tours de paroles pour
fournir le meilleur échange et pour €viter la situation ou un interlocuteur exclut 1’autre
ce qui rend la communication incohérente. Nous pensons que ces deux compétences

sont interdépendantes.

e Objectifs fonctionnels : comme le précisent les auteurs du Guide, il est question
d’exemples pratiques et ponctuels des compétences discursives. On peut y ajouter les
exemples de la compétence situationnelle, par exemple : « Parler d’un projet futur
(concernant la vie professionnelle, les études, la vie privée) », « Parler d’un événement

qui va ou qui pourrait avoir lieu » ; « Echanger a propos d’une situation donnée ».

o Compétence sémiolinguistique :
Patrick Charaudeau souligne que cette compétence «exige de tout sujet qui
communique et interpréte qu’il soit apte a manipuler-reconnaitre la forme des signes,
leurs regles de combinaison et leur sens, sachant que ceux-ci sont employés pour
exprimer une intention de communication, en relation avec les données du cadre
situationnel et les contraintes de 1’organisation discursive ». Autrement dit, il est
question du choix appropri¢ des éléments compositionnaux, lexicaux et morpho-
syntaxiques. Patrick Charaudeau préfére parler des savoir-faire : un savoir-faire quant
a la composition textuelle ; un savoir-faire quant a la construction grammaticale, ¢’ est-
a-dire I’emploi des types de construction (active, passive, nominalisée, impersonnelle),
des marques logiques (les connecteurs) de la pronominalisation, de I’anaphorisation,
de la modalité ; enfin, un savoir-faire quant a /’emploi approprié des mots du lexique,
a titre d’exemple, les expressions typiques du style administratif, comme “vu que...”,
“attendu que...”, ou les formules dans les textes journalistiques comme “d’apres...”,

“de source bien informée...”, “si I’on en croit...”, etc.) (Patrick Charaudeau, 2000).
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e Genres de textes :
Comme nous I’avons mentionné dans notre deuxiéme partie, nous avons eu recours a
la liste proposée par I’équipe des enseignants et des ingénieurs pédagogiques en italien
et n’avons utilisé que quelques genres pour notre premiére s€quence : consultation et

conférence d’un expert, interview, reportage.

Le syllabus définissant ses buts et ses descripteurs nous a permis de bien concevoir les

exercices pour nos activités.

Quant au storyboard du parcours, il est question de la trame du parcours
d’apprentissage qui permet de détailler le contenu, les ressources utilisées et les
exercices a réaliser pour le PAA. Nous présentons le syllabus et storyboard dans notre

deuxiéme chapitre.
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Chapitre 7 Etat d’avancement du projet : conception et réalisation

7.1. Présentation générale du PAA du russe en ligne

7.1.1 Objectifs pédagogiques et public cible
L'objectif principal du PAA russe pour le niveau B2 est de permettre aux apprenants
non-spécialistes, travaillant en autonomie totale ou partielle, d'étre capables a la fin de
leur parcours de gérer efficacement le discours dans les différents contextes sociaux et,
a ce propos, 1’accent est mis sur les capacités discursives. Le parcours offre aux
étudiants un travail axé principalement sur les activités de communication langagicre
et les stratégies afférentes suivantes : réception de 1’oral, réception de I’écrit et
production écrite. Certaines activités de ce parcours peuvent également préparer

I’apprenant a la production de I’oral.

Au niveau B2, D’apprenant est considéré par le Cadre comme un utilisateur
indépendant. Le parcours devra aider I’apprenant a s’approprier cette indépendance.
L’apprenant possédant le niveau B2 doit étre capable de comprendre le contenu
essentiel des sujets concrets ou abstraits dans un texte complexe, de communiquer
avec un degré de spontanéité et d'aisance comme dans une conversation avec un
locuteur natif, de s'exprimer de fagon claire et détaillée sur une grande gamme de
sujets, d’émettre un avis sur un sujet d'actualité et d’exposer les avantages et les

inconvénients des différentes possibilités.

L’analyse des résultats des entretiens, présentée dans la deuxiéme partie, nous a
permis de mieux identifier le public cible de notre parcours, ainsi que le contenu de ce
dernier. Apres avoir observé les situations sociales des apprenants interrogés (niveaux
B11 et B12), nous avons constaté que ce public comprend principalement des
¢tudiants francophones, inscrits en différentes années de Licence ou de Master (de L2
a M1) dans des universités grenobloises, mais il se peut qu'il y ait également un public
adulte (2 personnes) ou lycéens en préparation aux concours d’entrée en Sciences

politiques (2 personnes).

Il est question des personnes ayant soit un projet professionnel futur lié¢ a leur carriere :

stage, travail, association ; soit un intérét particulier pour la Russie et la langue russe.
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La prédominance des objectifs professionnels et, donc, la nécessite d’accompagner ces
apprenants dans leur projet, nous a guidée vers la conception de la premiére séquence
« Communiquer dans la vie professionnelle » qui devra préparer 1’apprenant au monde
professionnel dans un environnement russophone. Il ne faut pas oublier les apprenants
qui ¢tudient la langue russe pour le plaisir et pour pouvoir partir en voyage dans un
pays russophone. Les autres séquences du PAA pourraient étre liées a des objectifs tels

que « Communiquer dans la vie quotidienne » etc.

7.1.2. Contexte d'utilisation

Ce parcours s’adresse a :

1. tous les étudiants inscrits dans l'une des universités grenobloises qui désirent
apprendre la langue russe de fagon autonome,

2. aux apprenants inscrits aux cours LANSAD russe B21 et B22. IIs trouveront, dans
ce parcours, des activités et des ressources complémentaires a leurs cours

présentiels.

3. aux personnes inscrites au Centre d'Apprentissage en Autonomie (CAA) du

LANSAD (Université Stendal - Grenoble 3).

Le parcours sera essentiellement utilisé au domicile ou a l'université, mais en dehors
du cours. Chaque apprenant aura son login et son mot de passe pour pouvoir accéder a
la plateforme sur laquelle le parcours est disponible. L'apprenant pourra arréter a
n'importe quel moment l'activit¢ et la reprendre plus tard, en conservant sa

progression.

7.1.3. Support de diffusion
La plateforme ENPA (Environnement Numérique Personnalisé d'Apprentissage en
langues) Innovalangues est basée sur la plateforme Claroline Connect, un LMS
(Learning Management System) orient¢é vers les usages d'aujourdhui et les
technologies innovantes. Claroline Connect, libre et gratuite, est destinée a
I’apprentissage et au travail collaboratif en ligne qui permet a tous les utilisateurs, quel
que soit leur statut (enseignant, apprenant, tuteur, etc.), de créer des espaces d'activité,
de produire des ressources... Les points techniques, partagés avec Claroline et

déterminés pour le développement de ’ENPA Innovalangues sont les suivants :
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1. utilisation des technologies et des langages informatiques répondant au
standard actuel du développement d’applications web : HTMLS, CCS3,
Javascript, PHP, MySQ ;

2. utilisation d’outils d’assistance au développement (frameworks) et d’un
systeme de gestion de versions (CVS Concurrent Versioning System) ;

3. utilisation de logiciels libres open source.

La question se pose : Pourquoi développer une nouvelle plateforme et ne pas utiliser la
plateforme Claroline Connect ? L’objectif de créer une nouvelle plateforme a résidé
dans la nécessit¢ d’une plateforme avec des fonctionnalités étendues et adaptées a
I’enseignement/apprentissage des langues. Les lots d’Innovalangues « SELF »,
« COCA », « THEMPPO », « GAMER » devront étre intégrés dans cette plateforme et
pour cela il est nécessaire de créer de nouveaux outils permettant cette intégration.
Enfin, P’ENPA Innovalangues peut offrir des formations personnalisées. Cette
plateforme pourrait devenir le support de diffusion a dimension nationale et

internationale.

La premiére version opérationnelle a été lancée en septembre 2014. Depuis, grace au
travail de l'équipe informatique, en étroite collaboration avec l'équipe Usages, la
version actuelle (v5.1.11.12) a beaucoup évolué. Parmi les ressources qu'on peut créer

dans la version actuelle il faut citer avant tout 1'éditeur d'activités et le Collecticiel.

L’éditeur d’activités de cette plateforme permet de créer actuellement des exercices
autocorrectifs tels que: QCM, texte a trous, question ouverte, association
(appariement). Dans la nouvelle version il est également prévu d’¢largir la gamme
d’exercices et d’ajouter des exercices, comme la remise en ordre, repérage et vrai/faux.
Il sera également possible de créer non seulement des questions textuelles, mais
¢galement des questions sonores. Cette fonctionnalité est beaucoup plus efficace,
contrairement a celle de la plateforme Esprit ou il faut intégrer les exercices créés avec

Hot potatoes.
Le Collecticiel fournit aux utilisateurs un espace dans lequel ils peuvent déposer

différents documents : fichier (a téléverser), texte libre (a rédiger en ligne), ressources

(a sélectionner depuis I'espace des ressources) et liens Internet (adresses URL).
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Cet outil peut servir d'outil d'évaluation, s'il s'agit d'un apprentissage guidé ou le tuteur
a besoin de corriger les apprenants. L'utilisateur peut demander une évaluation ou un
simple commentaire pour I'un ou l'autre des documents déposés dans son espace. Cet
espace numérique €tablira une liaison permanente et plus interactive entre 1'enseignant

et I'apprenant.

7.2. Sources langagicres

7.2.1. Les critéres du choix des ressources

La recherche des ressources authentiques a pris un temps considérable, soit un mois
entier. Il n'y a malheureusement pas de base de données de vidéos, libres de droit ou
sous certains types de licence Creative Commons, utilisables a des fins pédagogiques.

. - . 14
Cette base de données existe, par exemple, pour les documents audio .

Dans nos recherches, nous avons également suivi le document interne du projet
Innovalangues Les conseils et lignes directrices pour la sélection des ressources audio
et vidéo. Ce document présente d’une facon claire les critéres a prendre en
considération pour la recherche des ressources. Il s’agit de trois catégories :
didactiques, techniques et organisationnels. Les criteres didactiques sont les
descripteurs du syllabus détaillés plus haut. Quant aux critéres techniques, il est
nécessaire de veiller a la qualité du support audio-visuel, c’est-a-dire, a la clarté des
images, a la netteté¢ du son et des images etc. En effet, certaines vidéos contenaient
parfois un bruit génant ou une image floue. Enfin, la catégorie organisationnelle

concerne la gestion des droits d’auteurs.

7.2.2. Aspects juridiques
En fonction des descripteurs détaillés plus haut, nous avons sélectionné environ 20
vidéos trouvées sur le site Youtube. Selon le document d’Innovalangues, nous avons
créé un fichier Excel'® dans lequel nous avons mentionné toutes les informations sur le

« droit d’auteur » des vidéos sélectionnées. Pour rédiger une demande d’autorisation,

" http://www.audio-lingua.eu/
Voir I’annexe 5.
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nous nous sommes servi d’une lettre type utilisée pour SELF que nous avons modifi¢e

pour notre parcours et que nous avons traduite en russe.

Ensuite, nous avons envoy¢ une demande écrite aux auteurs des vidéos afin d’obtenir
le droit d'utilisation. Nous n’avons regu que huit autorisations écrites. De plus, le délai
entre I’envoi de la demande et la réception de I’autorisation variait d’un jour a trois
semaines. Ceci rendait notre travail particulierement difficile, car nous avons da
¢laborer nos activités et nos exercices en fonction de la réception des droits d’auteur et

non en fonction de la structure du parcours.

Pour illustrer notre parcours nous avons utilisé deux types d'images :
e les images sous la licence Creative Commons que nous avons trouvées
dans la banque d'images de Flickr,
o les images du site de Vladimir Yakuba'®, Igor Rodéenko'” et Nikita

.18 - e
Nepryakhin, °, auteurs des vidéos utilisées.

7.3. Contenu didactique

7.3.1. Syllabus synthétique
Comme nous l'avons déja mentionné plus haut, nous avons rédigé un syllabus
synthétique en prenant comme exemple celui €élaboré pour le parcours italien. Ce
syllabus présente d'une fagcon claire le type des contenus des activités, les objectifs, les
compétences visées, ainsi que les genres de texte et types de discours étudiés dans la

premicre séquence.

Unité/Acti | OBJECTIFS/ASPE | TYPES DE GENRES
vité/Exerci

CTS DISCOURS DE SAVOIR-FAIRE

ce FONCTIONNELS TEXTES

' http://vladimiryakuba.ru/
7 www.igro.ru

18http://nepryakhin.ru/
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Composition Construction Lexique
textuelle grammaticale
Unité Parler d'un projet Informer Reportage | Savoir repérer Employer les Etre capable
1/Activitél/ futur concernant la les phrases verbes d'employer le
QCM,Vrai vie professionnelle, typiques du pronominaux lexique 1i¢ au
ou Savoir comment se discours et la voix active monde des
faux,Remise | préparer au monde informatif russe. | et passive au affaires comme
en ordre, | du travail futur employeur, poste
Appariement vacant etc., ainsi
que les
expressions
typiques des
textes
journalistiques
russes.
Unité Expliquer, Training Faire 1’accord Connaitre le
1/Activité faire agir d'un des adjectifs et lexique 1ié aux
2/QCM, expert en des pronoms différents types
Appariement ressources de métiers et
Lacunaire, humaines leurs
Vrai ou Faux caractéristiques
Unité Comment Descriptif et | Conférenc | Utiliser les Etre capable de Former les
2/Activitél/ | commencer un injonctif e d'un constructions repérer les verbes | collocations
QCM/Appari | discours, Comment experten | destinées a de mouvement et | avec les mots
ement, attirer l'attention du rhétorique | commencer le de donner leur donnés,
Lacunaire public discours infinitif, identifier les
employer le bon | expressions
aspect d’obligation, de
nécessité et de
possibilité
Unité Comment réussir un | Décrire, Interview | Repérer les Former les Connaitre le
2/Activité2/ entretien, parler de expliquer, expressions adjectifs a partir | lexique lié¢ au
QCM/Appari | soi, de ses faire agir d'opinion et leur | des substantifs recrutement,
ement, connaissances, de trouver des savoir former les
Lacunaire, ses compétences et synonymes expressions avec
Question de ce qui a été fait ce lexique,
ouverte repérer les mots
utilisés au sens
figuré
Unité Echanger des Expliquer Interview | Utiliser les Employer Former les
2/Activitél/ opinions, exprimer expressions correctement et expressions avec
QCM/Appari | son point de vue permettant distinguer la les mots opinion
ement, d'introduire son | conjonction que et question.
Lacunaire point de vue je et le pronom Définir les
crois, je pense. indéfini qui, que | emprunts et les
abréviations
Unité Comment parler au Argumenter | Interview | Identifier les Former le Repérer les
2/Activité2/ | chef, quelle constructions comparatif des synonymes,
Vrai ou | argumentation destinées a adverbes, écrire distinguer les
Faux/Appari | utiliser pour dire l'argumentation | correctement les | mots appartenant
ement, non. particules mo 6vr | aux différents
Lacunaire AU MaKu, JHce registres :
populaire,
familier,

courant, soutenu
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Par ailleurs, chaque activit¢é commence par un exercice destiné a vérifier la
compréhension générale de la vidéo. Pour mieux comprendre la vidéo et réaliser avec
succes les activités, l'apprenant aura acces aux mémos et aux liens proposés en

ressources complémentaires sur la page de chaque activité.

7.3.2. Les consignes pour les activités

D'ordre général, la consigne pour un exercice en ligne peut devenir un obstacle aux
apprentissages a distance. En effet, face a une tache en ligne a réaliser et dans les
conditions d'isolement ou l'apprenant ne peut pas préciser la consigne aupres de
l'enseignant, il peut se sentir incapable de faire 1'exercice. Il est donc fondamental pour

le concepteur de réfléchir trés soigneusement a la conception des consignes.

Le Guide de conception a recours a la banque de consignes en précisant que cet outil
peut «aider les concepteurs a prendre conscience des opérations cognitives sollicitées
dans les exercices/activités, a poser clairement le type d’activité proposée sur un plan
procédural et fonctionnel et a favoriser le transfert interlangue». Le Guide distingue

trois types de consignes :

o Consigne (méta-)cognitive qui permet aux apprenants de comprendre quel est
l'intérét, le but de la consigne exercée (comprendre, etc.). La consigne explicite
la capacité, le savoir-faire, I’opération cognitive visés par l'activité;

e Consigne pédagogique qui explique la procédure pour aider l'apprenant a bien
gérer le plan de la réalisation de l'exercice (comme regarder, écouter,
attribuer, etc.), puis la finalité de cette activité/opération (regarder et répondre

a des questions, regarder et choisir la réponse qui convient, etc.) ;

e Consigne fonctionnelle qui sert a décrire D’interactivité et précise ce que
I’apprenant doit faire concrétement pour réaliser 1’exercice (par exemple,

cocher, sélectionner, déplacer, etc.)

Les consignes actuellement citées dans la banque sont en cours de révision, c'est
pourquoi elles peuvent encore subir des modifications. Notons que ces consignes sont
en francais et nous considérons que pour le niveau B2 les consignes peuvent étre

données dans la langue cible. Nous nous sommes également inspirée des consignes
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utilisées pour les parcours en ligne en russe ¢€laborés par I'Institut A.S. Pouchkine.

Voici l'exemple d'une consigne faite pour l'exercice lacunaire de 'activité 2 de 1'Unité
3:

Savoir écrire les particules mo (to), 6wt (by), ru (li), maxu (taki), sce (Ze)

Regardez attentivement la vidéo et choisissez la bonne écriture des particules :
ensemble, séparément ou avec un trait d'union. Ilocmompume HUMaAMeNbHO 8UOEO U
obpamume GHUMAHUE HA CIUMHOE, PA30elbHOe U O0epUCHOe HANUCAHUE SMUX

yacmuy

Tapez les particules dans le champ de saisie. Bneuamatime uacmuywvl mo 06vl 1u maxu,

aHee..

7.4. Arborescence et maquette
Le parcours complet est composé de 6 unités. Pour I’instant, 1’arborescence du
parcours se trouve en phase de validation, car il existe différents points de vue sur sa
réalisation. D’un coté, il est proposé de concevoir une macro-taiche apres trois
séquences, de 1’autre, il est suggéré d’inclure une unité « bilan » dans la séquence
offrant une possibilit¢ d’auto-évaluation, composée de nouvelles séries d'activités,
semblables (en nature et en difficulté) a celles des trois premiéres unités. Etant donné
que ce contexte est limitée dans le temps, nous sommes obligée de concevoir et
réaliser une seule séquence, qui sera, néanmoins, la premiére pierre au fondement du

PAA en russe pour le niveau B2.

Apres avoir renseigné son login et son mot de passe, I'¢tudiant se connecte a la
plateforme ENPA et choisit la formation dans la liste qu’il obtiendra en cliquant sur
« Toutes mes formations » sur le bureau. Il peut également obtenir cette liste de
formations, en passant par le menu déroulant du « carnet », en haut a droite et en

cliquant sur « Mes formations ».

En arrivant sur la page d’accueil du parcours, I’apprenant prend connaissance du bref
résumé du parcours qui décrit son contenu, son plan, ses objectifs et son public. La
navigation est facile grace aux fléches a gauche et a droite qui permettent d'avancer ou

de retourner en arrieére.
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& Fomations | MAA russe (MaA_ JU_2015) © Tossoursos © MAARLGSE B 0 Mas uss

€ PAA Russe Miveau B2

Farda - finkifdree Cen

JoBpo noxanoBaTb Ha MoAYNbHBIN KYPC CaMOCTOATENBHOTO N3YyYeHWs PyccKoro Asbika (yposeHs B2)

SATOT KyPC NPEAHAZHAEH ANA

* CTYAEHTOS, DBYNSOWHECA B yHETHOM LEHTRE NaHCas (LANSAD), yooBeHs B2, CTyAEHTE CMORYT HAHTH B AZHHOM KypCE MATEPWENE W 3303HHA ANA M3yEHMA PYCCKOMD A3EIKE &
LONOMHEHKE K ypokam NaHcans,

o BCEX YHELMECA B LIEHTPE CAMOCTOATENSHOM M3YMEHWA KHOCTOAHHEIX ASEIKDE (CAL) STOT KypC NPEAOCTAENAST MATEPUANE ANA M3YEHMA PYCCKOrD A3LIKA B AONOIHEHME K
0Bp&E30EATEBHEIM PECYPCAN LIEHTRSE,

® BCEX CTYAEHTOE, 0fyEHIUMKCA B YHUBEPCUTETE MEHOANA, KOTOPHIE XOTENM BBl M3YHaTH PYCCKMA ASHIK CAMOCTOATENSHO UAM YEOBEPLWEHCTBOBATE CEOE BNAAEHME MYCCKMK
AZEIKOM

B Nporpamiy kypra BX0AAT WECTL yMEBHLIK MOAYNEH . KEHEIA yHEBHEIA MOAYNE BRNKMEET B CEHA TPM-YETHIPE 3TANA, HANPAENEHHEIS HA DENAAEHWUE KOMKYHHMKATUEHEIRU
KOMMNETEHLMAKM. B CEON 04EREedE, 3TAMs COABMKAT PAS My NETMMESMAHE MHTEPAKTMEHEN 33A2HMH, KOTOPEIS OCHOBSHE! HA

® AYTEHTHHHBIX M 303NTMA0BAHHER BUASOCHIKETAX DA3NMHBX TEMATUEK,
® KOMMANEKCE NOCARNPOCMOTPOERX yﬂpa)KHEHMm KBWAED

3TW 3a43HMA HayHaT Bac.

® MOHWMATE CO4BPHAEHKME YEROCNEUMANEHE PEHEBEL 11 NIACEMEHHEI I'IDDMBBE,D'EHML‘;L
* MNOAAEPHMBATE BECEAY C HOCHTENENM A3LIKS W BbICKA3LIEATE CEOE MHEHWME HA CAMBLIE AKTYaNbHbBIE TEMBI, HE MCNBITHIEAA HUKAKMK EanWJ'HEHMl;\
* COCTABNATE NOAPOAHBIE CONBLUEHWA HA PE3NKYHBIE TEMbI, KACAHWKMECA, HANPWMER, NOAMTHEM, 3KOHOMUKM, OBLWECTES, KyNETYRLl M TA

BNaroaaps aToMy kypoy, Bl CRMOKETE M3yHaTE PYCCKMIA A3LIR B NGB0 yA0EHOE ANA Bac BPEMA. KPOME TOro, MOAYIK KypCa OTEENAT TREBOBSHAAN BCEX YMALUMCR M NO3BONAT
NOCTAOHTE UHIMEMIYANEHVIO TOAEKTODMD DBVHEHHA.

Figure 1 : Maquette de navigation, page d'accueil

L’apprenant est libre de choisir les séquences ainsi que les unités et leurs activités dans

n’importe quel ordre. Grace au sommaire qu’il peut afficher ou masquer, I’apprenant
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observe et marque la progression de son travail: A faire, fait, a refaire.

b
— g PAS Russe Miveau B2 %
w =
I - PAA Russe Niveau B2 D —
=
I = Mogyne 1. Jenoeoe ofWeHKE 13 -
I = IJTan 1. COCTaEWTE NNaH U
I Zafadye 1. Byib yoneweH! O~
I JagaHue 2. Kak HanTw cedn M- =
I » JTan 2. HadaTe BEICTYTNNEHWE O«
* Ma progression @ | B & Fait 13 A refaire >

Figure 2 : Progression

S’il a visité une fois n’importe quelle étape du parcours, 1’icone « ceil » lui indique

qu’il I’a visitée.

3afaHue 2. Kak BeCTH ceBA Ha @~ |
cofeceg0BaHUMH
I » 3Tan 3. OAMEHATBECA MHEHMAMK @ -

Figure 3 : Progression suite

Notre premiere séquence répond a I’objectif précis « Communiquer dans la vie
professionnelle » et comprend 3 unités. La page de la premiére séquence familiarise

I’apprenant avec 1’objectif de cette derniére.
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& FaA Russe Miveau B2 | Moayne 1. Jenoe0e OBWEHWE - | ==

3Tan 1. COCTABMTE NnaH

37aN 2. Ha4aTs BRICTYNNEHNE e

3Tan 3. OAMEHATEEA MHEHMAMK

LIEnb MOAYNA — NOAMOTOBMTE YMALMKCA K CELMEIMKE AENOBOTD OALWEHMA, HE3AEMEMMO OT CHHEREI OTHOWEHMA SKOHOMVHEC KWK, MPABOELE, AWNNOMATUHECKIE, KOMMEDHECKMK,
SAMUHUCTOATHEHEK. MOAYME COASMKMT MATEPHAN:E! U CASACTEA, KOTOPEIE YHaLMECA CMONYT MCMNONE30BATE B Ra3NMHHEK HOPMEX 4eN0B0ro 0BWEHWA | AeN0Bse Becefs, NEPEroB0pL!,
COBELUEHMA, BEICTYMEHWA, NMPECC-KOHMEDEHL MM, OH NOMOKET YHAWMMER NPOJECCHOHANEHD CaMODNPEAENHTECA, BEPA00TATE YMEHME CaMONPEIEHTALMM, OOMEHATECA
MHIPOPMALWER NO KOHKPETHORMY BONPOCY, ACHO W MHTEPECHO W3NDHKMTE CBOM MBICIA W T4

TENEPE Bl MOKETE NEPEFTH N0 CCBUTKE, PACNONMGKEHHOR BEEPXY, K 3TaNY 1, 4ToALI HAHATE BalE DBy-EHHE

YAEHOA paBoTel
Figure 4 : Premiére séquence

Chaque unité est congue en fonction d’un objectif fonctionnel et est composée des

\

deux activités. La page de 1’unité a son tour présente briévement 1’objectif et les

activités. Voici la page de la premiére unité : Faire un projet

L PAA Russe Niveau B2 | Moy 1. Jenoe0e oflede = | OTan 1. COCTABMTE ONEH =

3 3T1an 1. CocTaBuTb nnaH >

Matepwan stana 1

MATEPUAN NEPBOND 3TANA NOMOKET Bam NOArOTOEMTECA K BRIBOPY ByAYWER MNM CMEHE HACTOALLENA NPOHECCHM, ONPEAENUTE ANA CEBA, NOYEMY BBl XOTUTE PABOTATE (KNK yHE
pafoTaeTe) B TOA WM MHOW 0ANACTH, NONEMY BEIBRENM Ty MIKM MHYHD CNELHMANEHOCTE. BEl CMOXETE TaKKe COCTAEMTE ANA CEGA NNaH AefCTEMA ANA NoMcka paloTel, PAcCKasaTe O
CBOMK 3HAHWAX W YRMEHMAX, NOAENMTECA BNEYITNEHUAMKU O CEORR Kapsepne

3agaHunA
3afaHue 1. Kak HauTy cefa (NocMoTpUTE BUAEOPONMK M BEINONHUTE YIPEHKHERUA)

338aHne 2. Byab YeneweH! (MoCKOTHMTE BMAE0R0NMK W BEINDNHWTE YNPEKHEHKA)

TEMEPE BEI MOKETE NEPERTU N0 CCBINKE, PACNONDKEHHOA BERPXY, K 3343HMH 1

Figure 5 : Unité 1
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Chaque activité est construite autour d’une vidéo accompagnée d’une introduction
dont le but est d’exposer d’une manieére synthétique le contexte. Dans cette
introduction on informe de quel genre de texte il s’agit, on évoque le sujet développé
dans la vidéo et on présente les acteurs de la vidéo (le journaliste, les étudiants etc.).

La vidéo réunit 5 exercices vérifiant les compétences discursive, situationnelle et

;e qe . .
sémiolinguistique.
i FAA Russe Miveau B2 | Mogyne 1. Jenoeoe obwerme = | 37an 2. Ha4aTe BLICTYNAEHME ~ | 3afjanue 2. Kak BecTi cefd Ha cofecenoBaHu  «
n  YNpatHeHue 1 % YNpaxHeHwe 2 =, YnpaxHeHue 3 . YNpaEkHeHwe 4 &, YNpaEKHEHWE 5
& 3agaHune 2. Kak BecTi cefa Ha cobecedoBaHumn 5

MOCMOTPEE 3TOT BUAEOPONME, Bol Y3HAETE O TOM, KAK NPABHIEHD BECTH CEBA HA CODECEA0BaHMA. BEAYLLME TENEBMIMOHHOM NPOrpamMel "YTROTE" 3naTa ManeUkas v Marcum NokkH
GECEAYHIT C BAALMMUPONM FkyBa, PYKDBOAWTENER K3APOBOH KOMMEHUM Tom HUNt, TENEBEAYLMM, OAHWM W3 NyHLIMK XEAXAHTENOE W GM3HEC-TPEHEPOE POCCHM

MOCKMOTPMTE BMAE0R0NMK M BEINONHMTE CABAYIOWME YNPERHEHHA!

Figure 6 : Activité 2, Unité
7.5. Le story-board
Nous présentons ici en tant qu’exemple le premier exercice de I’activité 2 « Comment
réussir un entretien » de I'unité 2 « Commencer un discours ». Cet exercice est un
QCM et est destiné a controler la compréhension générale de la vidéo (Figure 7).
L'enseignant peut déterminer le nombre d'essais pour la réalisation de cet exercice. Le
cas échéant, I'apprenant peut faire un nombre d'essais illimité. Il a acces a tout moment
a ces résultats pour connaitre son score, le nombre d'essais, la durée de la réalisation
de l'exercice, la réponse faite et la réponse attendue. En choisissant la réponse,
'apprenant peut a tout moment revenir en arriere pour corriger sa réponse précédente
(Figure 8). La consigne pédagogique est donnée en langue cible, tandis que la

consigne fonctionnelle est en francais.
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v

& Formations PAA russe (PAA RU_2015) Ressources Exercices Unité 2

Exercice : ¥YnpaxHeHue 1
Titre YnpamHeHue 1
Description Compréhension générale de |a vidéo
Date de début 22/08/2015 - 13h11m31s
Utiliser une date de fin ]
Figure 7
& Formations PAA russe (PAA_RU_2015) Ressources Exercices Unité 2 | YnpakHeHue 1
YnpaxHeHnue 1 Essai N° 8

MocMOTpUTE BUAEOPONMK U BhIBEpUTE NpaBUNbHbIA OTBET.

Cochez la bonne réponse.

XeaxaHTep — aTo

) 10T, KTO COCTOMT Ha crykGe B NONNUMH
'~ npotpeccioHan, KOTopsIil BEIGHPAET NyyLMX PAGOTHHKOB 1 NEPEMAHNBAET WX B APYIYIO (DUPMY.

" areHT N0 TOProBNe HEAIBIKMMOCTHIO UK JeMner

Suivant ¥ Question n®1/9 v

Figure 8

Etant donné que la mise a jour de 1'éditeur d'activités a eu lieu a la fin de notre stage
pour rendre ce dernier opérationnel a la rentrée 2015-2016, nous n'avons pas pu créer
les exercices sur la plateforme. Cependant, nous avons réussi a faire des tests de
I'éditeur et nous nous sommes rendu compte de la facilit¢ de son fonctionnement ce
qui permettra de finaliser la réalisation de la séquence trés vite dans la continuité du

projet.

7.6. Test du contenu
Nous avons communiqué le contenu des activités a l'apprenant par email et avons
corrigé ses réponses. Il s'agit d’un premier apercu, qui sera utile dans le prolongement
du projet de la conception. Nous avons testé la séquence sur un éléve, niveau Bl

acquis. Cet ¢éléve a une trés bonne connaissance des outils numériques et a une parfaite
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maitrise des capacités d'apprendre en autonomie. Le retour de cet apprenant était
globalement positif avec quelques remarques pertinentes concernant la reformulation
nécessaire des consignes ou le degré de difficulté. Voici un exemple de ses
commentaires sur l'activité 1 de l'unité 2 « Commencer un discours ». Il s'agit d'une
consultation d'un expert en rhétorique. Les exercices avec la traduction se trouvent en

annexe 6 (p.98-101) :

La vidéo, je l'ai écoutée plusieurs fois et l'ai assez bien comprise a la 2ieme écoute. Il
reste encore quelques zones d'ombre que j'ai du mal a décrypter. Par moment, je
comprends le texte comme si on me le disait en francais..super! ...I'exposé est clair,
méme si je me sens un peu étranger au discours qui y est tenu: je ne pratique plus ce
type d'activité depuis fort longtemps (+ 20 ans) »
Exercice 1. Questions ouvertes: assez facile si on a bien compris le texte faut bien
tendre 1'oreille surtout pour savoir dans quel bled il a vécu a Krasnoiarsk...
Exercice 2: tres facile. J'ai dii réécouter la vidéo pour resituer exactement les
phrases dans leur bonne rubrique (technique)
Exercice 3

Consigne 1 :Facile. A priori, cela m'a semblé assez naturel -- (sans doute que je
commence a savoir utiliser l'aspect des verbes de facon intuitive ...

Consigne 2 : pas tres bien compris ce qu'il fallait faire..

Exercice 4: Cela demande a faire attention... Cela me parait assez difficile, question
de ressenti; peut-étre que les phrases ne sont pas assez explicites; on peut hésiter
entre 2 possibilités,

Exercice 5

Appariement: pas tres difficile, mais il me manquait un peu de vocabulaire pour le

faire a la volée. Cet exercice m'a fait apprendre assez naturellement du vocabulaire.

Suite a ce retour, nous avons modifié la consigne 2 de I'exercie 3 et avons transformé
l'exercice Question ouverte en QCM pour la compréhension générale. Nous avons
¢galement apporté des modifications dans l'exercice 4 pour expliciter les variantes

proposées.
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En conclusion, ces commentaires nous ont donné une vision critique sur les activités et
les exercices proposés, mais il faut tenir compte de son profil spécifique, car il s'agit
d'un adulte possédant les capacités d'apprendre en autonomie. Nous supposons qu'une
fois le parcours congu et réalisé en entier, il doit étre testé et évalué par un effectif plus

important.
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Chapitre 8 Le role d’un PAA en ligne au sein d'une formation en russe pour le

niveau B2

Comme nous l'avons déja mentionné plus haut, les PAA en ligne peuvent étre intégrés
dans une formation proposée au LANSAD ou méme dans un cours des filieres LEA ou

LCE russe pour les spécialistes.

8.1. L'intégration des formations au LANSAD
Analysons d'abord les variantes de l'intégration dans des formations proposées au
LANSAD. Nous pensons qu'il est tout a fait possible d'utiliser les séquences du PAA
en cours en présentiel, en prenant en compte le concept de «brique didactique ».
Actuellement, il existe le cours de médiation culturelle, niveau pré-requis Bl, qui a
pour objectif de faire partager les connaissances de divers aspects du champ culturel
russe par rapport a la vision frangaise : musées/patrimoine (arts plastiques,
architecture), expression théatrale, relation a l'image (cinéma), culture matérielle et
coutumes. Le contenu de ce cours est basé sur I'étude de phénomenes culturels sous
forme d'exposés et d'analyse de documents illustrant les principaux lieux du
patrimoine culturel russe, y compris les ressources numériques existantes (par
exemple, sites des musées et catalogues en ligne), ainsi que sur I'analyse de séquences

de films et de spectacles, lecture de textes littéraires et d'articles de journaux.

Nous pouvons imaginer que les séquences de notre parcours pourront étre liées aux
aspects du champ culturel russe. A titre d'exemple, la séquence « Communiquer dans
la vie quotidienne » pourra inclure les vidéos sur la visite des musées ou des
expositions d'art russe. Les apprenants pourront étre amenés a communiquer dans des

situations en relation avec des événements culturels en Russie. L'année 2014 a été, par

exemple, marquée par plusieurs événements : le 250€M€ anniversaire du principal
musée du pays, I’Ermitage de Saint-Pétersbourg; le projet international de Hans
Ulrich Obrist «do it» exposé a Moscou; la sortie du film Léviathan d’Andrei
Zviaguintsev et autres. Comme nous l'avons déja remarqué, le groupe de médiation
culturelle est mutualisé et réunit un public hétérogéne avec les différents niveaux.
L'utilisation du PAA en ligne permettra, d'un coté, aux enseignants d'optimiser le
parcours pédagogique, et de l'autre, de donner la possibilité aux apprenants de
progresser a leur rythme dans leur apprentissage et de forger leur compétence

métacognitive. Les activités doivent s'intégrer souplement dans la programmation
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annuelle, mise en place dans la classe et ménager du temps a 1'enseignant qui pourra en
gagner pour la correction des exercices sur papier ou pour le contrdle de la

compréhension des documents audiovisuels.

Les différentes formules proposées au CAA comme AAG, AAV, AAL présentées plus
haut, peuvent également inclure les séquences du PAA en ligne. Ici, a notre avis, le
recours au PAA est obligatoire dans le cadre de l'inscription en AAG ou AAV ou
l'apprenant bénéficie d'un suivi personnalisé. Comme nous l'avons déja noté, 'ENPA,
hébergeant les PAA, fournit plusieurs fonctionnalités rendant l'apprentissage
personnalis¢ et assurant un suivi efficace de la part du tuteur. Le tuteur qui définit un
programme et suit l'apprenant dans sa progression aura plus de facilités a accomplir
ses missions en utilisant les ressources et le support numériques qu'en utilisant celles
en papier. De plus, le forum facilite I'échange entre le tuteur et I'apprenant. L'espace
numérique permet d'établir des liens de confiance (répondre rapidement, relancer en

cas d'abandon) entre le tuteur et I'apprenant.

Il existe également au CAA une formule axée sur les activités de réception, production
et d’interaction, celle des ateliers de conversation. Il s'agit d’échanges de 50 minutes
sur le plan linguistique et culturel, animés par un tuteur. Les participants préparent
préalablement ces séances a la fois individuellement (ressources en ligne) et
collectivement (forum de discussion) a partir de I'ENPA. Nous pensons que les
apprenants qui ont choisi cette formule, peuvent également utiliser les séquences d'un

PAA pour mieux se préparer aux différentes situations de communication.

8.2. L'intégration d'un PAA dans un cours des filieres LEA/LCE russe
Nous avons également réfléchi a l'intégration d'un PAA dans un cours de la licence
LLCE Russe ou de la licence LEA (Langues étrangeres appliquées) Anglais Russe. La
licence LLCE Russe propose d'approfondir la connaissance du russe, de la culture
russe, de la Russie contemporaine et de ses racines et se compose de disciplines telles
que grammaire, linguistique, lecture de textes, expression en russe, civilisation
contemporaine, traduction de textes littéraires et journalistiques. Cette licence permet

d'acquérir le niveau en russe nécessaire pour une utilisation professionnelle.

Quant a la licence LEA, il s'agit d'une formation pluridisciplinaire comportant deux
langues étrangeres, ainsi que de 1’économie, du droit, de la gestion, du

commerce. Cette licence a pour vocation de donner un excellent niveau dans deux
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langues étrangeres, mais également de fournir aux étudiants les compétences

interculturelles nécessaires dans le monde de I’entreprise.

Dans les deux cas, nous pensons que I'é¢tude de la séquence « Communiquer dans la
vie professionnelle » du PAA en russe sera appropriée, car les apprenants pourront se
faire une idée de la culture des affaires russes et développer leur compétence a

communiquer dans la situation sociale spécifique.

Par ailleurs, les enseignements proposés par ces deux licences relévent d'un
fonctionnement académique, peu orienté vers les apprentissages en autonomie,
privilégiant une grande assistance. L'auto-évaluation n’existe quasiment pas dans ces
enseignements. Les étudiants quittant ['université se retrouvent vite dans un monde de
travail, la jungle, centré sur l'autonomisation. L'introduction d'un PAA dans les cours
de LCE/LEA en complémentarité permettra, a notre avis, d'entrainer les étudiants a
étre autonomes, de développer la prise de conscience et la compréhension du

phénoméne de 'apprentissage en général et des langues étrangeres en particulier.
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Partie 4 Bilan et perspectives

Chapitre 9 Bilan des missions du stage

Le travail au sein de 1'équipe Usages, ainsi que 1'étroite collaboration avec les acteurs
du projet Innovalangues, nous ont permis d'approfondir les compétences acquises
durant les études en Master 2 professionnel Dilipem. Tout d'abord, nous avons
découvert un nouvel espace numérique destiné a l'apprentissage et 1'enseignement des
langues, ENPA Innovalangues. Nous nous sommes familiarisée avec cette plateforme
et avons méme contribué¢ aux améliorations apportées a la nouvelle version a travers
les tests d'utilisabilité et la réflexion collective sur son évolution ergonomique. Nous
avons activement participé au déploiement des formations sur I'ENPA qui s'est traduit
par la mise a jour du contenu et par la nouvelle organisation des formations. Cette
mission nous a permis de bien connaitre I’éventail des formations existantes au sein du
LANSAD et de mieux maitriser les nombreuses fonctionnalités de la plateforme. Nous
avons également accompagné les enseignants souhaitant apporter des modifications
dans leurs dispositifs en ligne, ce qui a développé nos compétences en formation et en

consultance TICE.

Pendant la conception et la réalisation du PAA en ligne en russe, nous avons
perfectionné les compétences visant a concevoir et a scénariser des taches
d’apprentissage adaptées a un environnement informatique, en nous appuyant sur les
méthodes et techniques développées dans le cadre du projet Innovalangues. Nous
avons eu l'opportunité de travailler avec les acteurs multiples (ingénieurs
pédagogiques, enseignants-chercheurs, informaticiens, étudiants) et d'identifier leurs

attentes.

Cependant, il nous a fallu du temps pour nous adapter aux reégles de travail en équipe,
car il nous a été nécessaire de dépasser nos habitudes de travailler seule. Bien que le
travail en équipe suppose une part d'autonomie de ses membres, ceux-ci doivent
constamment coopérer et s'entraider. Nous avons dii nous accorder a ce nouvel
environnement, ce qui a favorisé notre capacité a écouter 1’avis des autres et a partager

nos observations.

Nous étions également confrontée au probléme concernant les priorités sur les

missions au sein d'une équipe. Etant donné que la conception et la réalisation d'un
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PAA en russe n'était pas prioritaire par rapport au déploiement des formations, nous

n'avons ¢élaboré qu'une seule séquence du parcours. Néanmoins, nous avons entrepris

un travail conséquent et avons obtenu des données susceptibles d’étre réutilisées dans

le futur par le LANSAD :

'analyse de I'existant,

la définition de la finalité du parcours face aux besoins des apprenants,
la sélection des ressources,

I'¢laboration de sa maquette,

la réflexion sur les différentes possibilités de son intégration dans les

formations en russe.
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Chapitre 10 Perspectives

Certes, le parcours étant a 1'état de projet, ne peut pas encore étre utilisé par les
apprenants. Toutefois, la séquence déja réalisée « Communiquer dans la vie
professionnelle » facilitera le travail futur des ingénieurs pédagogiques et des
enseignants de russe. Comme nous l'avons déja évoqué dans notre partie 3, les
contenus des activités et des exercices déja €laborés pourront facilement s'intégrer en
complémentarité¢ dans les différentes formations : cours en présentiel pour les non-

spécialistes du LANSAD ou bien cours des filieres LEA/LCE russe.

Afin d'améliorer les activités de réception de I'oral, proposées dans le PAA, il serait
opportun d'extraire des fragments des vidéos et d'introduire deux ou trois exercices
permettant de travailler l'oral a partir de ces extraits, sans aide visuelle. Nous
proposons ¢galement de réfléchir a I’intégration des activités et des stratégies de
production orale et écrite dans la conception des parcours. Dans le cadre du projet
Innovalangues, il existe le lot «THEMPPO» destiné a développer des compétences
prosodiques et de production orale en «langue étrangere». Actuellement les membres
de ce projet cherchent a développer les outils permettant de travailler la production
orale dans une autonomie complete. Nous considérons que les activités et stratégies de
production orale pourront enrichir le parcours et contribuer a l'acquisition de la

compétence discursive et situationnelle.

Par ailleurs, dans les contenus élaborés pour la séquence «Communiquer dans la vie
professionnelle», nous avons inclus les exercices destinés a vérifier la production orale
et écrite. Dans ces exercices il est demandé a l'apprenant, par exemple, de produire
oralement une présentation détaillée sur soi ou encore de construire un début du
discours selon les techniques recommandées dans les vidéos, ou bien rédiger un texte,
en développant les réponses a trois questions posées par l'expert dans la consultation.
Cependant, ces exercices ne sont pas auto-correctifs et demandent 1'intervention d'un
tuteur ou d'un pair. Ceci dépasse donc le principe fondateur du PAA ordonnant que
dans la «la version de base», I'apprenant doit se débrouiller seul, face a 1'ordinateur et
pouvoir suivre son apprentissage en autonomie totale. Ce principe d'un PAA nous a
conduite a nous interroger sur sa pertinence dans la situation ou l'apprenant choisit de

travailler seul.
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Chapitre 11 Limites et difficultés

La difficulté de la conception d'un PAA résidait pour nous dans le fait qu'il fallait
prévoir tous les paramétres de la situation d'apprentissage. La formule, ou le guidage
est absent, impose la mise en place des modalités de la correction via des machines.
Certainement, les machines offrent des outils facilitant 'auto-évaluation. L'ENPA
propose, par exemple, le marquage pour suivre sa progression. Un autre outil
envisageable est le portfolio numérique qui sert aussi a développer des capacités a
l'auto-évaluation. Mais c'est avant tout a l'apprenant de prendre conscience de ses
propres capacités et des efforts a accomplir pour atteindre les objectifs d'apprentissage
avec succes. Ainsi, nous partageons l'opinion de Patricia Camacho qui dans son
mémoire a souligné que « les PAA sont préts a étre inclus dans les formules
d’autonomie libre ou totale uniquement si l'apprenant posseéde un profil
spécifique..., ayant certains savoirs et savoir-faire pour prendre en charge son
propre apprentissage (il faudra considérer l'autonomie comme un pré-requis) »
(Patricia Camacho, 2011). Nous partageons €galement son opinion que c'est au CAA
de déterminer le degré d'autonomisation de l'apprenant avant méme le début de son

apprentissage a l'aide d'un questionnaire de profil.

Par ailleurs, nous sommes persuadée que le dispositif d'apprentissage en ligne sans
guidage a des limites. Le dispositif est plus efficace dans la mesure ou l'enseignant suit
l'apprenant dans sa progression et lui fournit des conseils, sans aucun rapport de force.
Ainsi, la prise en charge commune de l'apprentissage permettra a I'apprenant de réussir

et d'éviter la lassitude ou 'abandon.

Une contrainte présentait pour nous l'obligation de suivre les directives d'ordre
didactique et technique du Guide de conception de PAA en ligne. Nous nous sommes
engagée a respecter ces directives pour la conception et la réalisation d'un PAA en
russe. Néanmoins, nous avons apporté une valeur nouvelle dans la phase avant la
conception et dans la conception elle-méme. Premi¢rement, nous avons créé notre
séquence en adéquation avec les réels besoins des apprenants, grace a l'analyse des
résultats des entretiens semi-directifs. Deuxieémement, nous avons élargi 1'éventail des
exercices destinés a contrdler l'acquisition de toutes les compétences visées dans
chaque activité. Par exemple, les concepteurs du PAA en italien pour le niveau B2 ont
congu 3 exercices par activité, tandis que nous avons augmenté ce nombre jusqu'a 5,

ce qui permet de bien vérifier d'abord la compréhension générale de la vidéo et ensuite
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de procéder a l'acquisition des savoir-faire liés a la compétence discursive,
situationnelle et sémiolinguistique. Nous avons également proposé d'ajouter des
exercices demandant l'intervention d'un tuteur, en cas d'intégration du PAA dans les

apprentissages en autonomie guidés.
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Conclusion

De nos jours, en France, I'apprentissage de la langue russe continue d'attirer un public
vari¢ (étudiants, adulte, lycéens). Tous ont des stratégies d'apprentissages différentes
et leur bagage de savoir-faire est souvent trés dépareillé. Ils viennent au LANSAD
pour trouver une solution miracle : apprendre la langue ou l'approfondir, parfois en
durée courte, sans pouvoir consacrer énormément de temps, occupés par d'autres
activités. Le role du LANSAD est non seulement de leur offrir une formation adaptée
a leurs besoins, en fonction de leurs objectifs, mais également d'améliorer leurs
stratégies pour leur permettre d'apprendre le russe d'une fagon plus efficace. A notre
avis, les formations incluant I'apprentissage du russe en autonomie, en s'appuyant sur
les techniques innovantes, répondent a ce défi dans le paysage de I'enseignement du

XXI¢ siecle.

Apres avoir analysé les différentes modalités de formation en russe proposées non
seulement a l'université Stendhal-Grenoble3, mais également dans tout le milieu
institutionnel frangais, nous avons observé un manque conséquent de dispositifs pour
tous les niveaux d'apprentissage du russe en autonomie et a distance. Nous pensons
que les Parcours d'apprentissage en autonomie en ligne en russe pourront combler ce
manque et contribuer a la promotion de la langue russe en France. En particulier, le
PAA pour le niveau B2 pourra trés facilement s’intégrer dans de nombreuses
formations destinées aux non spécialistes du LANSAD et a ceux inscrits aux filiéres

de Licence de russe LEA/LCE.

De fagon générale, nous avons démontré le role bénéfique des PAA qui rendent
l'apprentissage plus personnalisé¢ et favorisent le développement des capacités
métacognitives. Une grande partie du succes de ce type de dispositif est due aux outils
numériques qui continuent a enrichir 1'enseignement et l'apprentissage. Le PAA peut
devenir une source de motivation qui guidera l'apprenant vers une dimension nouvelle.
L'apprenant découvrira ses propres capacités et pourra envisager des perspectives

nouvelles dans ses projets d'études, de formation ou de parcours professionnel.
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Sans doute, est-il nécessaire de maintenir la réflexion sur les possibles améliorations
du PAA sur le plan didactique et technique, en vue de mieux répondre aux besoins
spécifiques des apprenants. Pour cela les tests et les évaluations devront, entre autres,

accompagner les différentes phases de la conception et de la réalisation des parcours.
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Annexe 1 — Organigramme du LANSAD

Organigramme du LANSAD
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Annexe 2 — Guide l'entretien

Consigne initiale :

Vous apprenez le russe et vous avez déja acquis le niveau B1/1 ou B1/2. Pouvez-vous me dire
quel sont les objectifs de votre apprentissage ?

Les circonstances initiales de 1’inscription aux cours :

Circonstances (événements déclencheurs, liens avec les Russes, intérét porté a la culture ou la
littérature russe)

Prises de décision (discussion, rencontre avec des apprenants du russe ou des enseignants)
Réactions de I’entourage (famille, proches, amis, colléges)
Le début des cours

Les premiéres réactions (premiers souvenirs, étonnements, ce qui a surpris, dérangé, ce que
vous avez aimé ou pas)

L’organisation de votre formation (difficultés rencontrées pour suivre les cours sur le plan
organisationnel, personnel ou autre)

Stratégies d’apprentissage
Autonomie (outils pour le travail en autonomie fournis par I’enseignant ou trouvés par ses
propres moyens : plateformes d’apprentissage, sites, ressources multimédia ou papier, radio,

télévision etc. )

Suivi formel ou informel (inscriptions aux parcours, ateliers de conversation, aux cours de
théatres ou rencontres avec des russophones)

Les points les plus importants dans votre apprentissage

Compétences discursives (Expression orale : formuler un résumé bref, justifier, expliquer...)
Compétences linguistiques (grammaire, vocabulaire, prononciation)

Dimension culturelle (histoire, géographie, traditions etc.)

La finalité de votre apprentissage

Objectifs professionnels (chercher un stage en Russie ou dans les pays russophones, s’inscrire

en diplome, devenir I’enseignant de russe a 1’école en France, passer TPKU 2: Test de langue
russe comme langue étrangere: niveau B2:) Objectifs personnels (voyage, affinités, loisirs)
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Annexe 3 — Résultats des entretiens, groupe B11

Critéres Sophie (21 ans) Anne-Laure Patrick (69 Thomas (21 Lia (20 ans) Thibault (20 Joanne (21 Sarah (21 ans) | Aurélie (21 Fanny (24 ans)
(21 ans) ans) ans) ans) ans) ans)

Motivations Intérét porté a la Intérét porté a Liens avec les | Origines Intérét porté Apprentissage | Parler russe Curiosité pour | Environnement | Intérét porté a

langue russe la langue russe | Russes, intérét | proches de a la langue du russe en couramment la langue et la (habite a la langue et a la
porté ala celles de russe méme temps culture Courchevel, culture russes
culture et la Russie que ses deux différentes beaucoup de
littérature fréres touristes
russe russes)

Difficultés Collégues non- Faire un arrét Pas de Les Pas de La Lire en russe Commencer Commencer L’alphabet, la
motivés (au de 4 ans, réponse déclinaisons | difficultés calligraphie par la par les themes grammaire)
lycée), activités compréhension (grammaire) grammaire liés au voyage
d’interaction des ressources (décourageant) | (pasde

authentiques Pas beaucoup formules de
de vocabulaire | salutations et
présentations)

Motifs Motifs Motifs Motif Motifs Motifs Motifs Motifs Motifs

d’engagement personnels professionnels | vocationnel épistémiques | opératoires opératoires personnel professionnels

dans la (association) (envie personnels professionnels

formation et personnels d’apprendre

(liens avec les une nouvelle
russophones) langue
étrangere)

Evaluation et Apprentissage Apprentissage Apprentissage | Internet Cours, livres, | Blogs Internet | Travail en Cours + Pas mentionné Pas mentionné

perception des traditionnel + traditionnel+ traditionnel (malgré les texte sur + les cours autonomie+ ressources

modalités livres livres, pas a (Licence de limites des I’histoire +’aide du audio et vidéo correspondant

d’apprentissage | conversation I’aise avec les russe) + stages | aides en russe professeur (dessins au niveau
avec des plateformes a d’1 mois en russe)+ livre animés) +
Russophones pas | distance + Russie +tles + cours +la séjours en
a I’aise avec les ressources films sous- radio + les
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plateformes a authentiques titrés + sites concerts Russie
distance (son, vidéo) Internet + russes
ateliers de
conversation
+ cours de
théatre
Les points les Culture, Grammaire, Culture et L’écrit, Tout La culture, La dimension Comprendre et | Apprendre des Compréhension
plus importants | compréhension vocabulaire, expression apres 1’oral apres 1’oral culture, le se faire phrases simples | et expression
et expression compréhension | orale vocabulaire, la | comprendre écrite (écrire
orale et expression compréhension des phrases
orale et expression correctes)
orale
Objectifs Objectif Stage en Objectif Objectif Objectif Personnel Travailler dans | Objectif Travailler dans | Objectif
personnel Russie personnel personnel professionnel | (pour le les relations personnel le tourisme personnel
(communication (partir en (partir en (stage dans plaisir) internationales avec le russe +
avec des Russie en Russie en un pays avec le russe personnel
russophones) voyage, voyage) + russophone,
communiquer | atteindre le par exemple
avec des niveau B2 Lituanie)
Russophones)
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Annexe 4 — Résultats des entretiens, groupe B12

Jean (21 ans) Anna (23 ans) Rebeka (21 ans) | Yannick (17 ans) Sylvain (22 ans) | Boris (60 ans) Julie (21 ans)
Motivations | Intérét envers | Besoin de Musique russe Origines proches Musique de la Musique de la Conjoncture dans le
la culture russe | comprendre et de de celles de Russie | langue langue + origines | pays d’origine (peu de
se faire russes personnes maitrisant le
comprendre russe)
Difficultés Grammaire Pas de difficultés | Expression orale | Grammaire Grammaire Pas de difficultés | Grammaire
(aspect) (déclinaison), peu
d’oral pendant les
cours, 1’apprentissage
traditionnel basé sur la
grammaire et la
traduction
Motifs Envie Améliorer la Motifs prescrits | Motifs Envie Motifs opératoires | Motifs vocationnels
d’engagemen | d’apprendre production écrite, | LV1 vocationnels d’apprendre une | professionnels (travailler dans le
t dans la une nouvelle la grammaire (travailler dans nouvelle langue domaine de la culture,
formation langue I’administration) promouvoir la culture
russe)
Evaluation et | Apprentissage | Apprentissage Apprentissage Apprentissage Dialogue avec Dialogue avec les | Conversation avec les

perception
des modalités

traditionnel +
dialogue avec

traditionnel +
dialogue avec les

traditionnel +
livres

traditionnel +
livres, films

les personnes
russophones

personnes
russophones +

Russes, outils
multimédias (skype),

d’apprentissa | les personnes | personnes vidéo littérature, films et
ge russophones russophones chansons russes
Les points les | Production Production orale | Grammaire Production orale, Production orale | Compréhension Exprimer ses idées
plus orale et écrite. histoire et culture (communiquer) | orale et écrite, librement (production
importants (communiquer | Compréhension traduction, orale)

) orale interaction

(communiquer)

Objectifs Stage dans un | Travailler avec la | Personnel Professionnel Voyager, Projet Stage ou travail en

pays langue russe dans (carriére) connaitre les professionnel Russie pour 2-3 ans
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russophone

le domaine des
finances

différentes
cultures, peut-
étre, enseigner
la langue
francaise dans
les pays
russophones
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Annexe 5 — Ressources sélectionnées

. L. I'autorisation | Date d'envoi | Type ) Auteur Personne Adresse de la
Titre fichier T . Durée URL )
a l'usage requéte ressource ressource contactée personne
https:// .
[TpodeccuonanbHO 5 ts bZVZZ)\;Vn
. ) youtube.
e autorisé 14-04-2015 | vidéo 07:31 watch?v=B Tom Hunt
caMooIIpeieIeHIe —ESiI C 5\}UH
http: .
https://www. | [lone3usrii tu(ﬁo//www 5
Kaxk Bectu cebs Ha En attente 13-04-2015 vidéo 03:30 youtube.com | Beuep ci «41- ) A1 com/com
cobecenoBanuun? (site) /watch?v=- AneHoii JlomanrHuii»
aRg6iRtKPO | Kocrepmoit pany/feedbac
AR p k/editor
K i oory. https://youtu. | A
A HALTH paboty En attente 1 SO ractacit AHacracus 5045843@m
HUneanbHoe . 13-04-2015 vidéo 02:36 be/vhO2lhg | Bynrakosa/T )
(meil) bynrakoBa ail.ru
cobeceoBanue Qv 1 BI]
https:// .
Kaxk cocraBuTh En attente youtsubzvz(l)vr; CamaBar BrzeoxypHa info@govorit
. 13-04-2015 | vidéo 04:52 ] . 1 "T'oBoput
pestome? (meil) /embed/PCn | XaiimapoB NKCIIEPT expert.ru
2Uf5QenM
https://youtu. vladimir.yak
K B
Al CocTapuTD autorisé 13-04-2015 | vidéo 05:37 be/INWtYW | Tom Hunt HAMIMIP ) uba@tomhun
CHUJIBHOE pe3tome? : Sxyba
yHBjw t.ru
Kax Becti ce6 ma | Autorisé 14-04-2015 | vidéo 08:43 hitps://WwWW. | Tom Hunt Brazmmp vladimir.yak

youtube.com

uba@tomhun
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cobecenoBaHUN? /watch?v=Wj Sky6a t.ru
SeK-
gFrYI#t=120
Mboext <BVIL vladimir.yak
P A https://youtu. uba@tomhun
yCremeH! » ., . 1 Bnagumup
autorisé 14-04-2015 | vidéo 01:04 be/xIW3G- Tom Hunt t.ru,alena.po
MTOMOXET SAxyba
4wCAs ddubnaya@t
MOJIOJIEXKH
omhunt.ru
m24@m?24.r
u
q http: : o
M HHOCTpAHIER En attente 1, _IM Tenexanan Tenekanan list@m24.ru,
NPUBJICKAET KHU3Hb ) 14-04-2015 | vidéo 22:08 m24.ru/video .
(meil) Mocksa 24 Mocksa 24 mkornilova.g
B MockBe s/28194 ;
m@gmail.co
m
https:/www.
Kax namHars outube.com | Kommanus office@igro.r
yOJIMYHOE autorisé 03-06-2015 | vidéo 04:28 ¥ I ]
BLICTVILICHIC /watch?v=18 | Urpo u
i Y2¢00Lrwk
https:// .
Kaxk nckatp youtsubzvc\;l)vr; Poccniickiit
I du.medi
urdOpMAIMIO B | autorisé 03-06-2015 | vidéo 13:30 Jwatch?v=w yHHBZf“TeT w
cetn MurepHeT HsCGOuLQO0 APy -
4 HapOJIOB
Kak BIroz1HO autorisé 13-04-2015 | vidéo 08:43 https:/WWw. | Tom Hunt B”agm‘ﬂp vladimir.yak
Sky0a

YCTPOUTBCA Ha

youtube.com

uba@tomhun
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paboty? CoBeTbl
Bnagumupa
SkyOnI

/watch?v=Wj
SeK-

gFrYI#t=120

ConuanpHbIE CETHU:

BO3MOXHOCTbH UJIN
3aBUCHUMOCTD

en attente
(meil)

05-06-2015

vidéo

04:45

https:/www.
youtube.com
/watch?v=Wj
fq qFFIA4

Tenepaguoxk
OMITaHUS
"BexTop"

tvektor@mai
l.ru,
mail@vektor
-tv.ru

ConuanbHbIE CETH
- 3710 A O6aro?

en attente
(meil)

05-06-2015

vidéo

04:00

https://www.
youtube.com
/watch?v=In
IplEBI-LU

Tenekomnoan

usa "PUK-
TBH

_svetlana@ri

k-tv.ru

ConuanbHbIE CETH
B UHTEPHETE

en attente
(meil)

06-06-2015

vidéo

14:17

https://www.
youtube.com
/watch?v=6H

UCJ8rtgxs

MoskHO 11
CUHTATh
COLIMaIbHBIE CETH
CMHA

autorisé

05-06-2015

vidéo

16:40

http://oktv.m
edia/informa
kanal/gost-v-
studii/evgeni
j-shirmanov-
i-valentin-

vasin.html

TEJIEBU3U
OHHAS
CJIIYKBA
OTKPBITHI
1 KAHAJT

info@oktv.m

edia

Kak ybexnate u
noOexaaTh B
criope

en attente

18-06-2015

vidéo

02:38

https:/www.

youtube.com
/watch?v=_v

Lentp
0oO0LIEeHNS
Omxeru

ritorika@bae

va.biz

Ombera baesa
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D2xgRCp-k

Baesoit

Kaxk Bectn
MIepEeroBOpPhI?

en attente

19-06-2015

vidéo

06:54

https:/www.
youtube.com
/watch?v=F1

oCiYkVxjE

Henuc
Hexnanos

prioritet2003
@mail.ru;

Kaxk npaBunbHO
pasroBapuBath ¢
medpom?

autorisé

20-06-2015

vidéo

05:32

https://youtu.
be/8JuypoH
Qhp0

Huknta
Henpsaxung

nikita@nepr

Huknta

yakhin.ru

Henpsixun
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Annexe 6 — Contenu des exercices en russe

Séquence 1 Unité 1, Activité 1 Préparer un projet professionnel

VYnpaxnenue 1 QCM Consigne 1.Compréhension générale
Consigne 2 . I[TocmoTpuTe BUaeo M Bbi0epuTe NPaBUJIbHBIH OTBET.
Cochez la bonne réponse.

1 . KoMy NOMOeT KOHCYIbTaTUBHBIN LIEHTP-CalT «bynb ycnemen»?

1 MOCKOBCKUM CTyA€HTaM
2 Mononéxu n3 HoBocubupcka
3 Mononéxu n3 Huxnero HoBoropoaa

2. Kak Ha3bIBaeTCsl KOHKYPC, HA KOTOPOM MO0 IIEHTP-UHTEPHET CalT «byap ycnemen»?

—

. «JIy4imuii MOJIOIOM ITPENO1aBaTEIIb)

2. «TBoe BpeMs»
3. « TBO€ Bpemsi —CUATH»
. Ha uro HanpaBneH npoext?
° [Tomoub HaiiTH paboOTy CTyIEHTaM H BBITyCKHIUKAM TEXHUKYMOB M BY30B
. O06ecneynTh CTYJIEHTOB OECIUTATHBIM MEIUIIMHCKUM 00CITy)KHBAaHUEM
° [ToMoYb cTyeHTaM B TOMCKAX CTAKHUPOBOK B HHOCTPAHHBIX MPEATPHUITHIX

e Kowmy npumuia unaest co3ganusi Takoro pecypca?

° AxtuBucTaM PoccHICKOro coro3a MOJIOIEKHU
) AxTuBHUCTaM MEXTyHApOJHOTO COH03a MOJIOJIEKHU
) Coro3y Hmxeropoackoi MoJIOAex U

5. Kakas nmaptus nojazeprana npoBeICHUE 3TOr0 MpoeKTa?

1. CnpaBenyiuBas Poccust
2. Enunas Poccus
3. Haponnas naptus Poccus

6. Otkyna, mo MmueHuto ctyaeHTa Cepres Ky3HeroBa, OOJBIIMHCTBO MOJIOIBIX JTIOACH y3HAET
uH(OopManuio,?

e 3 TeneBe3MOHHBIX nepeaayd
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e U3z razer
e I3 nHrepHera

Exercice 2 Vrai ou faux
Consigne 1Repérer les expressions nécessaires pour trouver un emploi

Consigne 2.I1pociaymaiiTe OTPHIBOK M3 BUACOPOJIMKA U ONpe/iesinTe, KaKHe aru 1Jsi
NOJIy4eHHs1 padoThl CBOeii Me4Thbl Ha3bIBaET KYPHAJMCT :

[IpuoGpectr HEOOXOMMBIC HABBIKU

Onpenenuts cBou MpodheCCUOHATBLHBIC TPEITOUTESHUS
[IpaBuIbHO COCTABUTH PE3IOME U MOTUBALIMOHHOE TTUCHMO
['paMOTHO COCTaBHUThH U Pa3MECTUTH PE3OMeE

[Ipoiitn cobecenoBanue

[IpoiiTu cTaxxupoBKy Ha pupme

Bcrats Ha Oupxy Tpyaa

Paborats Hag coboit

Paborath

Pa3mecTuTh 00BSIBICHHUE B ra3ere

Yunpaxnenue 3 Remise en ordre

Employer les verbes pronominaux et la voix active et passive au futur

BoccranoBuTe NOPSIAOK €JIOB B IaHHBIX Npeaio:keHusx. (Les éléments (audio) sont
déplacés. C’est ’ordre qui est évalué).

1. mamm OyneT caiite, HHPOPMAIUS METOJOIOTHIECKUE COACPKATHCS MaTepHalIbl Ha

2. MHTEpECHA HAMCaTh CMOTYT TECTHI U, IOJYYUTh OTBETHI HH(OpMaIHio 0oyiee U MOTyIUTh O
TOM, TIPOUTH Kakasi paboTy UM pedsATa U K KaKoW OHH MPHUCIIOCOOJICHBI, KaK, OHJIAH-TECThI TEM
CaMbIM pe3loMe, HalpruMep.

Yunpaxnenue 4 Appariement

Savoir définir les mots du lexique lié a I’emploi
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[aiiTe onpeneseHus: CaeAyHOIIHUM MOHATUSM.

Reliez les mots et les définitions correspondantes.

3aHATOCTh HACEJIEHUS Briciiee yueGHOE 3aBeieHNe

TpynoyctpoiicTBo Heszanstoe MmecTo B kKakoM 160
YUPEKIACHNUU WU 3aBE/ICHUM.

Pesrome CIiciMaJIbHO OpTaHU30BaHHAA Gecena,
yYCTpanBacMas C LCJIbIO BBISABJICHUS
MOATOTOBJICHHOCTH JIMIIAa K OIIPCACIICHHOMY
BUAY ACATCIBHOCTH.

Paboronarens Tor, kTo mpemocTaBsier paboTy

CobGecenoBanue MIPOM3BOJICTBEHHAS JACATEIBHOCTD IS
pUOOPETEHUs ONbITa pabOTHI

CraxxupoBka CTENEHb YYaCTHs TPYJOCHOCOOHOTO
HACeJIEHUs CTPAHbI B 00IIECTBEHHOM
HPOU3BOICTBE

By3 Cpennee npodeccronanbHoe yueOHOe
3aBejIeHUE

BaKaHCHS Y CTpoiCTBO KOTO-HUOYAb Ha padoTy,

COJICMCTBHE B TAKOM yCTPOMCTRBE.

TexHukym JOKYMEHT, CojlepKalinii HHHOPMAIIHIO O
HaBBIKaX, OMBITE PadOTHI, 00pa30BaHUU U
JPYTYIO0 OTHOCSIIIYIOCA K JIeTy HH(GOpMAIUIO

Ynpaxxauenue 5 Appariement
Savoir repérer les phrases typiques du discours informatif russe

ITocMoTpuUTE BIIEOPOJTHK U ONpe/iesINTe, K KAKHM IPAMMATHYeCKHM KOHCTPYKUIMAM
OTHOCATCS CJIeyIIIHe BhICKA3bIBAHUS, XapAKTEPHbIE 1JI HH(POPMALMOHHOI0 KAHpA:

Reliez les phrases correspondantes.
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Bonpocumenvnuie:

Henoanvle npeonoscenus:

Bosspamnvie 2nazonvl 6 kauecmese ckazyemoo:

Beoouvie npednoocenus, ykasvigarouwjue Ha UCMOYHUK UHDOPMAYUU:

o Kak pacckasbiBatoT pebsra...

o K TakuM mpoexTaM mpaBUTEIHCTBO 00JIACTH OTHOCUTCS C OOJIBIITUM 0JI00PEHHUEM.
o CeroiHsi cocTOSIIACh €r0 MPEe3eHTAIIHS.

o Kaxk ormerun I'ennaguit CyBoposB...

o Ha caiite Oynet conepkaTbcst UHGOpMAIHsL.

o Kak 3amoinyunts paboTy MeuTh?

° C moapobuocTsmu Anekcannp Konaparios.
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Séquence 1 Unité 1, Activité 2 Préparer un projet professionnel

VYnpaxnenue 1 QCM Compréhension générale

Consigne . [TocmoTpuTe Bueo U Boi0epuTe NpaBUJIbHbIH 0TBeT. BybTe BHUMATEILHbBI —
HEKOTOPbIe BONMPOCHI COIEPKAT HECKOJIbKO NPaBUJILHBIX 0TBETOB (francais).

Cochez une ou plusieurs bonnes réponses.

e [lo muenuro Bragumupa fAxy6a, koraa mroau 3amatot cede Bonpoc : «C gero HayaTh?»
e Korzaa onu pemmin yiTH Ha MEHCHUIO.
e Korga XoTar noHATH, Kakas npodeccus UM MOAXOIUT.

e Korma npopaboTaim HECKOJIBKO JIET Ha HEMFOOMMOM padoTe.

e UYero He 3HAIOT 0OBIYHO JIIO/M TPU BBIOOpE Mpodeccuu, 1o cioBaM Bragumupa?
e Hesnanwue camoro ce0s

e Hesnanne paboroaaTens

e Hesnanue TpynoBOro Kojaekca

e Hesnanue npaBui BeIOOpa npodeccuu

e Kaxkue Bunbl mpodeccuit HazpiBaeT Brnagumup Sky6a?
pOMaHTHYHAS
MajJooIriadyuBaeMas
MOJIHas
oracHast
BBICOKOOIIIIAYNBacMas
KEHCKas
WUHTEJUTUTCHTHAs

e Kakwue npodeccun npuHOCAT, 10 ciioBaM Brnaaumupa Sky6a, 6onbiioit noxon?

Pusirropst
Bpaun
Yuurens
[ToxapHuku

e Kakwue TpyJI0oBbIe IMHACTUH, IO cioBaM Braaumupa SAky6a, cymecTByroT?

Nuxenepsl
Bpaun
VYueHnble
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byxranrepsl

Ynpaxnenue 2 Appariement

Connaitre le lexique lié aux différents types de métiers et leurs caractéristiques

Consigne : Bragumup SIxy0a Bbiaessier S THIIOB npogeccuii, pacioJioKeHHbIX CIIPpaBa.
Coeaunure npogeccun, pacnoJioKeHHbIe CJ1eBa, ¢ THIIAMH NPO(peccHii, pacroJioKeHHbIX
crpasa.

Reliez les métiers avec les types correspondants.

e Tun «Yesosexk — Ilpupona»

o Tun «Yenosek — Texnuka

e Tunm «YeaoBek — 3HaKoBasi CHCTEMA) ,

e Tum «YeaoBek — UenaoBek» ,

e Tun "Yenosek - XynoxecTBeHHbI 00pa3'

KpanoBuuk, akté€p, 9K0J0T, HOTapuyc, Au3aiiHep, OHOJIOT, IOPUCT, CAHTEXHUK, YUUTEb,
CKYJIBIITOpP, MAaIIMHUCT, MY3bIKaHT, oriepaTtop [1K, ueprexnuk, BeTepunap, Oyxranrep,
9KCKYPCOBOJI, Bpa4

Yunpaxnenue 3 Lacunaire Faire 1’accord des adjectifs et des pronoms
Consigne : [TocMoTpuTe BMOEPOJIMK U A0N0JHUTE (ppa3bl Baagumupa Axyoda:

Complétez les champs suivants.

1.2 Camoe 3HaHHE — 3TO [IO3HAHHE ce0sl.
2.2 Ecnu Be1 Oyznere 3aHUMAThCS JIeTIoM, BBI Oyziere
KaK MMHUMYM & 4acoB.
3.2 C TOYKH 3peHUS MOJIOJOCTH, )KU3HB - ITO Oynyiee, ¢ TOYKH
3pEHUs CTAPOCTH - OUCHb IPOILIOE.

Ynpaxuenue 4 Appariement
Savoir définir les mots du lexique lié aux métiers

Consigne : [Tog0epuTre K cjiOBaM, pacnoj0KeHHbIM CIIPaBa, UX ONpeaeJIeHIsI
pacnoJio:KeHHbIe cJeBa.

Kopouxa - 310 MPOLIECC MPUHATHUA TUYHOCTHIO PELICHUS O
BBIOOpE OyIyIIeH TPYIOBON JAESTETHHOCTH

BricokooruraunBaemast mpoeccus - 3To JUTUIOM BY3a

Makuiepsl - 3To CeMbH, TIepeIaloIie OT IOKOJICHHUS K
MTOKOJICHUIO MaCTEPCTBO, TPYIOBBIC
TpaTUIIH
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[TpodeccrnonanbHOE caMmoonpeieiieHue - 3T0 | podeccusi, odemaromas 00JIbIINUe TEHBIU

TpynoBbie TMHACTUH — ITO pebsiTa, TOPryromue Ha Oupxe

Ynpaxunenue 5 (Vrai/Faux— Compréhension détaillée)

Consigne : Onpeaesure, kKakue (ppa3bl COOTBETCTBYIOT COIEPKAHUIO BHICTYIJICHUS
Baagummupa, a Kakue — He COOTBEeTCTBYIOT. Paom ¢ ¢ppasoit ormersTe :
«COOTBETCTBYET» HJIN «HEe COOTBETCTBYeT)»

Kaxk MCIJICHHO TCYCT BPCMs JKU3HHU.
Ecnu yenoBek BeIOMpaeT MOIHYIO TTpoeccuto, ToO OH OyIeT CYACTIIMB.
JloxazaHo, 4To BBIOOp TIpodeccuu mepenaeTcs Yepe3 TeHbl.

Hano camocrositensHO Aenats BbIOOp Mpodeccuu, HO B TO e BPeMsl TPUCITYIIMBATHCS K
POIUTESIM.

APXUTEKTOp U AU3alHEP — ITO MaAOOIUIAYMBaeMble Tpodeccuu.
UtoObI MpaBUIBLHO BEIOPATH MPOQECcCHio, HaI0 BBISIBUTD, KaKue MPo(heccuu Hy>KHBI.
Br16op npodeccuu He 3aBUCUT OT BEIOOpA yUeOHOTO 3aBEICHMUS.

s BeIOOpa mpodeccun Hao MO3HAThH Ce0s1, CBOM HMHTEPECHI M CIIOCOOHOCTH.

Exercice complémentaire pour I’apprentissage tutoré (disponible dans la nouvelle
version, dans le Collecticiel)

Ynpaxuenue 6 (Production écrite)

Consigne : [IpocaymaiiTe OTPHIBOK U3 BhICTYIUIeHUsI BiiaguMupa n orBeTbTe MUCHbMEHHO
Ha TPHU BOINPOCA, KOTOpPbIe Ha3biBaeT Baagumup. Kaxablii 0TBeT 10/12KeH COIEPKATH He
MeHee S ¢pa3s.

Déposez votre travail dans le Collecticiel
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Jran 2 Hayats BbICTyILIEHHE

3ananue 1. Kak HaYMHATDH BBICTYIJIEHHE

Ynpaxnenue 1 QCM Compréhension générale
Consigne : ITocMoTpuTe BHOAEPOIUK U BbIOCPHUTE NPABWIBHBIN OTBET HA BONPOC.

1. O kakux TexHUKax pacckasbiBaeT Uropb Poguenko?
1. O TexHHMKax OBICTPOTO YTEHUS.

2. O TexHWKax 3axBaTa BHUMAHUS ayJUTOPHH.
3. O TeXHHMKax MOHUMAaHUS PEUH.
2. Kak yacro pexoMenayet Urops PotueHKO UCIIONB30BaTh TEXHUKY « TeMa-11emnb-
pErJIaMeHT »
€XKEJIHEBHO
€XKEMECSUHO
€XKEe4acHo
3. B xakom ropoae Urops Pomuenko momkeH ObLT TPOBECTH MacTep-Kiacc?
B Mockse
B KpacHonape
B KpacHospcke
4. Kakas aynuropus 6buta y Uropst Pomyenko Ha 3ToM mMacrep-kiacce?
Myxuunsl 10 40
TOJIBKO MYy>KYUHBI.
My>X4MHBI U KEHIIIUHBI

5. Jlns BBICTYIUIEHUS B TPYIHBIX YCIOBUSAX KaKMMH KaueCTBaMH HaJl0 001aaaTh?
1. Tepnienue 1 CTOUKOCTH
2. Tepnienue u CIOKONCTBHE.
3. Tpynomntobue u CTOWKOCTB.
6. Ha geM ngomkeH ObITh OCHOBAH KOMIUIUMEHT?
1. Ha BOOOpa)keHHH.
2. Ha dakxTax.
3. HaJIeCTH.
7. Kakas TexHuka camasi Jgydiiasi, o MHeHUIo Uropst Poguenko?
1. Bce TeXHKUKH XOpOIIIHE.

2. Ilepas
3. Tpetrbs
8. O xakom 3HaMeHuTOMY (punocode ynomunaer Uropst Poguenko
1. Ilnaton
2. Cokpar
3. Kant
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Ynpaxnenue 2 Appariement
Utiliser les constructions destinées 2 commencer le discours

Consigne : IIpocaymaiite BpicTyniieHue Uropsi PoqueHko u coeMHUTE BbIPAKeHUs, IPH
MOMOIIH KOTOPbIX OPATOP NPHUBJIEKAET BHUMAHUE CIYIIATEJISA, C KAXKI0H U3 TPeX TEXHHK.

e TeMa, LeIb, pEIJIAMEHT
e KomMmimumenT
e lcropus

Boipaxenus:

OnHaxnae! .....

HoOpoe yTpo, orpoMHO€E BaMm ciacuoo...
emno OpL0...

Hobpoe yTpo, yBaxaeMble KOJIETH.

Yunpaxnenue 3 Lacunaire

Etre capable de repérer les verbes de mouvement et de donner leur infinitif, employer le
bon aspect

Consigne 1 I[IpocaymaiiTe OTPHIBOK U3 BHICTYIUICHUS] M BbIOEPHUTE NPABUJILHBIA BU/
rJIaroJia u3 CIucKa, npocnpsraire 3t1or riaaroJ. Haneyaraiite mojiy4eHHbI BApUAHT B

Ka:Kaywo u3 ¢pas.
MPOJIOJKATH/TIPOJIOJKUTH
HA4YMHATDH /Ha4YaTh
pacckasbIBaTh /paccka3aTh

IPOJIBUTaThCS/TIPOABUHYTHCS

1.MB5I ipo1oykKaeM pa3roBop O TOM, KaK JydIlle HAYMHAThH MTYOJUYHOE BBICTYIIJICHHE.
2. 5l pacckaxy BaM O TpEX TEXHUKaX.
3. 4 pacckaxy, Kak Mbl IPOJIBUTAeMCsl ceilyac.

Consigne 2 [IpocaymaiiTe OTPHIBOK U3 BLICTYIUICHUS] M HANleYaTAalTe MPONMyIIeHHbIE
rJIaroJibl IBUKEHUsI B HeompeaeJeHHOH popme:

[TpuiiT, MOBEPHYTHCS, TOUTH, TTOONUTH, OPOCUTHCSI, TOTPY3UTh, OTTATKUBATHCS, BCKOYHTH
OCTaHOBHTH
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Yunpaxnenue 4 Appariement
Identifier les expressions d’obligation, de nécessité et de possibilité

Consigne IIpocaymaiiTe 0OTPbIBOK M3 BBICTYILJICHUS U COeAMHUTE (ppa3bl C
COOTBETCTBYIOIIMMHM CPeICTBAMHU BbIPa:KeHUS] MOAAJIbHOCTH

Jlonoicencmeosarnue

Heobxooumocme

Boszmooicnocmo

MHe HY>XHO OBIJIO POBECTH MacTep-Kiacc.

Kakoii KOMIITUMEHT MOKHO OBLIIO CKa3aTh 3TUM JIFOAAM?

Mgl OyzeM u3yudaTh, Kak HY’)KHO BBICTYIATh yOJIUYHO.

KoMmrmmmeHT nomxkeH ObITh OCHOBaH Ha ¢akte. OH TOMKEH COOTBETCTBOBAThH Ay TUTOPHH.

OH J107KEH UITH OT Ccepala.

VYnpaxnenue S Connaitre la sémantique combinatoire des mots

Consigne : Urops PogueHko ucnosib3yeT HEKOTOPbIe c1oBocoueTanus. [locmorpure
BH/ICOPOJIMK M COCTABbTE BO3MOKHbIE CJIOBOCOYETAHUS, COCIMHUB CJIOBA,
PACIOJIOKEHHBbIE CIIPABa CO CJI0BAMM, PACIOJI0KEHHBIMH CJIeBa.

TeMa BBICTYILICHHSI
coluaJibHasA CCThb
BBICTYIIATH HYG.HI/I‘-IHO
BBI3BaTh HHTEpEC
3aXBaTHTh BHUMAaHHE
KpEeIuT JOBEPHS
OpocuThCA C KyJIaKaMu
BBIYYHUTh HaM3yCTh
6€30roBOPOYHO BEPUTH
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OaHanbHas UCTOpUS

Traduction de I'activité 1, unité 2
Commencer un discours

Activité 1 : Commencer un discours

Exercice 1 QCM Compréhension générale
Consigne 2 : Regardez la vidéo et choisissez la bonne réponse.
1. De quelles techniques Igor' Rod¢enko parle-t-il ?

e Techniques de la lecture rapide.
e Techniques pour attirer 1'attention du public.
e Techniques de la compréhension écrite.

2. Quelle régularité d'utilisation conseille Igor' Rod¢enko pour la technique "Theéme -but -
réglement ?

e Tous les jours
e Tous les mois
e Toutes les heures.

3. Dans quelle ville Igor' Rod¢enko a-t-il dii organiser le master class ?

e 3 Moscou
e A Krasnodar
e 3 Krasnoiarsk

4. Quel public a assisté a ce master class ?

e Les hommes avant la quarantaine.
e Seulement les hommes
e [es hommes et les femmes

5. Quelles sont les qualités nécessaires pour faire un discours dans des conditions difficiles ?

e Patience et endurance
e Patience et calme
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e Persévérance et endurance

6. Sur quoi le compliment doit-il étre basé ?
e sur l'imagination
e sur les faits réels
e sur la courtoisie
7. Quelle technique est la meilleure, selon Igor' Rod¢enko ?
e Toutes les techniques sont bonnes.
e La premicre.

e [atroisiéme

8. Quel philosophe célebre Igor' Rod¢enko cite-il ?

e Platon
e Socrate
¢ Kant

Exercice 2 Appariement

Utiliser les constructions destinées a commencer le discours

Consigne : Regardez la consultation d'Igor Rodcenko et associez les constructions avec
lesquelles 1'orateur doit attirer 1'attention avec la technique correspondante.

Reliez les constructions ci-dessous avec les techniques ci-dessus

Techniques

Théme, sujet, réeglement
Compliment

Histoire

Constructions

Un jour...

Bonjour, je vous remercie infiniment...
I1 était une fois...

Bonjour, chers collegues
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Exercice 3 Lacunaire

Etre capable de repérer les verbes de mouvement et de donner leur infinitif, employer le
bon aspect

Premiére partie Consigne 2 : Regardez la vidéo et choisissez le bon aspect du verbe de la
liste proposée ci-dessous, en conjuguant le verbe au présent ou au futur ou en utilisant
I'infinitif.

Liste des verbes

continuer imperfectif / continuer perfectif
commencer imperfectif /commencer perfectif
raconter imperfectif /raconter perfectif
procéder imperfectif/procéder perfectif

1. Nous continuons la consultation sur comment il est mieux de commencer un discours.
2. Je vous raconterai des trois techniques.
3. Je raconterai comment nous procéderons ensuite.

Deuxiéme partie Consigne 2 Regardez la vidéo, écoutez le récit du philosophe et trouvez
les verbes de mouvement

Consigne 3 Tapez l'infinitif des verbes dans le champ de saisie

Venir, se tourner, aller, s'approcher, attraper, se jeter, charger, se repousser, se lever d'un saut,
arréter

Exercice 4 Appariement
Identifier les expressions d’obligation, de nécessité et de possibilité

Consigne Regardez la vidéo et associez les phrases aves les moyens d'expression de
modalité

Reliez les phrases ci-dessous avec les moyens d'expression ci-dessus.

Moyens d'expressions de modalité
Devoir

Nécessité

Possibilité

Phrases

Il me fallait organiser un master class.
Quel compliment pouvait-on dire a ces gens ?
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Nous allons étudier comment il est nécessaire de faire un discours.
Le compliment doit étre basé¢ sur le fait. Il doit correspondre au public.

11 doit venir du cceur.

Exercice 5 Connaitre la sémantique combinatoire des mots

Consigne 2Formez les expressions avec les mots donnés
Consigne 3 Reliez les mots en formant les expressions.

théme de la communication
réseau social

faire un discours

susciter l'intérét

attirer l'attention

le crédit de la confiance

se jeter sur quelqu’un

pour le frapper

apprendre par cceur
croire absolument
histoire banale

111




Oram 2

3aganue 2. Kak BecTtu ceds1 Ha codeceI0BaAHNU

Ynpaxuenue 1 Compréhension générale

Consigne : IlocMoTpuTe BH/1€0POIHK U BbIOepHUTe NPABUIbHBIN OTBeET.
1. Xenxantep — 310

1. TOT, KTO COCTOUT Ha CIIy’K0€ B NOJIHUILIHH.

2. npodeccroHa, KOTOpHI BEIOMPAET JIyqIINX paOOTHUKOB U TIEPEMAHUBACT UX B IPYTYIO
bupmy.

3. areHt 1no TOProJie HEABUKUMOCTBIO WIIH 3€MJICH.

2. Kakue 3 npaBuina npu npuéme Ha paboTy Ha3biBaeT Bragumup SAxy6a?
1. FOmop, OBICTpOTa OTBETOB M COOTBECTBYIOIIAS OJICHK/IA.
2. KpacuBoe BCTyII€HHE, CIIOKOMCTBUE U PAaBHOYIIIHE.

3. lHTepecHoe Havalo pa3roBopa, 3HaHWE OPraHW3AIMU U COOTBECTBYIOMIAS OJICXK/IA.

3. OneiT Bnagumupa SkyOs1 cocTaBiser
1. 12 ner
2. 10 ner

3.5 mer

4. Kakoe HeymauHOe KOMHUYECKOe coOeceloBaHNe MPUBOIUT B Ipumep Brnagumup?
1. CobecenoBanue ¢ MaMOIi U CBIHOM.
2. CobecenoBaHue C MY>KEM H KEHOM.

3. CobecenoBaHue ¢ 5 KaHOAUOATAMU.

5. Kakoil HecTaHIapTHBINA BOMPOC 3aAaiu BiaguMupy Ha OJJHOM W3 UHTEPBBIO?
1. Bel xoTHTE HUMETH OONBIIYIO CEMBIO?
2. 3a yro Bac mro04T )XeHIHBI?

3. Bel iro0ute ceds?
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6. Ha cobecenoBannu ¢ Bnagumupom teneBeaymas 3imara Manerkas ycTrpauBaeTcst Ha padoTy

1. oquH M3 riaaBHBIX 0aHKOB MOCKBEL
2. Ha oauH U3 (henepaabHBIX TEICKAHAJIOB.

3. Ha OJHY U3 KPYMHBIX PaXOCTAHIINH.

7. Hero nobunack Ha cBoel mpouuioit padore 3nata Manerkas?
1. yBenn4ueHus: CyMMBI ITPOJAXK
2. BBICOKUX PEUTHUHIOB

3. MHO>KECTBA Harpa.

8. B xakoM oy y4yactBoBan Bimangumup SAxy6a B 2006 romy?

1. oy «3B&3abI HA JABAY»
2. Peanutu-moy "Kangugat"

3. Peanutu-moy "lom"

9. ®opmyna [lotanuna — 310
1. Tpu Bonpoca — KTO Tbl, 4YETO Thl XOUELIb U YTO ThI CAEIAN?
2. Tpu oTBETa — ThI HaM HY’KE€H, ThI C/I€JIaJl MHOTO U Thl YCIEILIEH.

3. Tpu Bonpoca — k10 Bl Tako#, yero Bl OT MEeHsI XOTHTE U B YEM MOS BBITO/Ia

Ynpaxxkaenue 2 Appariement
Savoir former les expressions avec ce lexique lié au recrutement :

Consigne. OnpeneanTe, KaKue rJarojbl COYETAITCH € CYLIeCTBUTEJIbHBIMU padoma n
cobecedosanue U COCTABbTE ¢ HUMHM cj10BocoueTanus (les expressions).

YcTpauBatbes Ha, MOJAYy4YaTh, IPOXOUTh, MPOBECTH, MPUUTH HA, JOPMUPOBATH, B3ATh Ha.
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Yunpaxnenue 3 Formations des mots Question ouverte

Former les adjectifs a partir des substantifs

Consigne : O0pa3yiiTe 0T JaHHBIX CYLECTBUTEJIbHBIX PHJIAaraTeJbHble, KOTOpPbIe
BaKHBI 1JIs1 ONIpe/ie/IeHUs] Ka4eCTB YeJI0BeKa IIPU npueMe Ha padory.

MYHKTYaJIbHOCTD - MYHKTYaJIbHBIN
OIIBIT - OIIBITHBIN

YBEPEHHOCTh — YBEPEHHBII
TOTOBHOCTHh — T'OTOBBLIH

aJIEKBAaTHOCTD - aJIEKBATHBIN

VYnpaxnenue 4 Appariement Repérer les expressions d'opinion

Y4acTHUKHU MHTEPBbIO HCIOJIB3YIOT Pa3JIN4YHbIe BBOJHBbIE CJ10BA M BHIPAKEHMU .
HexoTopsbie n3 HUX CHHOHUMHUYHBI. COeIUHUTE UX € YKA3AaHHBIMH BHHU3Y
yHnoTpeodIeHusIMH.

KaK MHE Ka)KeTCs
M0-MOEMY
HaBEpPHOE
KOHEYHO
HaTpuUMep

B 00IIIEM

KpOME TOTO
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ynompebasemcs 07151 0000ueHUs npeduecmsyWUX 8blCKA3bI8aHUL B 001EM
ynompebisiemcst npu ROSICHEHUU, KOHKPEeMU3ayul CKA3aHH020 panee Hanpumep

yRompeoasiemcsi OJisl bIPANCEHUSL YEEPEHHOCMU 8 YeM-MO, YMBEPHCOCHUSL UNU
noomeepicoeHUss KOHeUHO

ynompe@memc;z onst BbIPAINCEHUA 8EPOAMHOCIMU UTU npeOnOﬂoofceHuﬂ Hae6epHoeé, KaK mne
Kadicemca, no-moemy

8600um ¢hpazy, OONOIHAOWYIO paHee YNOMAHYMOoe 00CMOAMeNbCMEo Kpome mozo

Ynpaxuenue 5 Lacunaire Repérer les mots utilisés au sens figuré

YyacTHHKYM Oecelbl yOTPEOISIOT B CBOCH PeUr pa3rOBOPHBIC BBHIPAKEHHUS, YIIOTPEOIISIONIHECS
B IIEPEHOCHOM CMBICe (sens figuré).

Consigne Bneuaraiite Bo (ppa3bl cj10B0 ¢ uudpoii, moaxoasiiei mo cMbICIIy.

Packonots 1 - ynapamu, KOIKoO#, pyOKoOH, TaBJI€HUEM pa3IeuTh Ha YaCTH.
Packonots 2 - HapyIuTh €IMHCTBO, BHECS Pa3HOIJIACHS B KaKylO H. CpENLy.

Packom01510Th 3 - 3acTaBUTH TOBOPUTH MIPABIY

1. Dto ObuT HacTOsAIMI BenrkadH. OH MOT OJTHUM YJIapOM PACKOJIOTH JIEPEBSIHBIN OPYCOK.
2. Sl mombITalOCh PACKOJIOTH COOECEeTHIKA, YTOOBI Y3HATh, O YEM JTyMaeT.

3. B aToM cpakeHn#n HEOOXO0IMMO PACcCKOJI0Th CHJIbI IPOTHBHUKA.

3a medamu | - B mportom, mo3aau. Merotes B Buy coobiTus (P) U3 mponuioro Toro win
WHOTO JIUI[A WK TPYIIIbI JIULL

3a MJIe4aMy 2 — 4acTh TYJIOBUIIA OT LLIEU 10 PYKH.

1. 3a nuieyamm y Hero ObuT O0JbIION ONBIT. OH AABHO yKe paboTall Ha TOM 3aBOJIE.

2. JleBy1ka nuia mo A0pOre v Hecjaa PrOK3aK 3a MjiedamMu.
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Ynpaxuenue 6 Complémentaire, pour l'apprentissage tutoré - Production orale

Brl nuaére Ha cobeceioBanne ycTpanBaThCs Ha padoTy (10 BRIOOPY ydaIerocs) B KOMIaHUIO
(o BBIOOpPY yuamierocs). [loaroToBsTe yCTHO KpaTKHii pacckas o cebe, mo ¢popmyiie
[ToTanuna.

Déposez votre enregistrement dans la rubrique Collecticiel de 'ENPA.
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Unité 3 Activité 1 Séquence 1
Mo>kHO 14 cuyuTaTh conpanbubie cetn CMU ?

Ynpaxnenue 1 QCM Compreéhension générale

Consigne IlocmoTpuTe M npocaymaiTe BUACOPOIHK. BoiOepuTe npaBWIbLHBIN OTBeET.

1. C 4em cBs3aHa Tema pazroopa?
1. C counanbHBIMU CETSIMH, OJIOraMH U APYTUMHU UHTEPHET-PECypcaMu, KOTOPbIE O3BOJISIOT
nepeaaBaTh HHPOPMAITHUIO.
2. C 6moramu U ¢ HUHTEPHET-PECypcaMu, KOTOPbIE O3BOJIAIOT 0OIATHCS, HAIPUMED
DeiicOyK.
3. C counanbHBIMU CETSIMHU U MEYaTHBIMU U3aHUSIMH.

2. Kakue orpannuenus Ha3piBaeT BajgeHTun?
1. Bgenu 3anpet Ha O10ru Ha Tepputopun Poccuiickoii @eneparui.
2. 3axkoH 0 TOM, 4TOOBI JIMYHBIE JAHHBIE JIOJKHBI OBITh IIepeHeceHbl B Poccuto ¢ 3apy0eskHbIX
CEPBEPOB.
3. Heo0xoauma o0s3aTenbHast perucTpanus 0JI0roB B HAJIOTOBOW MHCIICKIINU.

3. Kak nokosienne BajgeHTHHA OTHOCHTCS celdac K TEIEBUIECHUIO?
1. CMOTpHUT 4acTo, B OCHOBHOM pa3BJIeKaTeIbHbIC U HHPOPMAIIMOHHBIE TIEpEIadun.
2. WHorma cMOTPUT s MOTYYSHHS HHPOPMAITIH.
3. CMOTpHUT IO MUHIMYMY, a BCIO HH(POPMAIIUIO y3HACT B COIIMAIIbHBIX CETSIX.

4. Otkyna y3HaeT uHpopmanuio Bamentun?

1. B opummanpaeix CMU B nHTEpHETE, a TaK)Ke B OJIOTaX U COIUATBHBIX CETX.
2. Tonpko B OJIOraxX ¥ COIUAIBHBIX CETSIX.
3. B mr0051x ncroynukax CMU.

5. I'ne EBrennii ormeuaer Hapymenus cotpyanukos [I1C B CapaTtose?
1. B coyuanvnoii cemu «BKonmaxkmey.
2. Ha caiite nonuueiickoro oraenenus B CapaTose.
3. B pyopuke «lIpoucmiectBus» B razere CapaTona.

6. Kakas peakuusi y COTpyAHUKOB TTOJIMITUN Ha cOOOIIeHus] EBrenus?
1. [IpegynpexaatoT BHIIECTOAIIEE PYKOBOJICTBO.
2. [TpITatoTCst CKPBITh HAPYIIEHUSI, YUTH OT OTBETCTBEHHOCTH.

3. [IpemmaratoT BCTPETUTHCS B OOCYIUTH MPOOIIEMY.
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7. Kakue ceiiuac tutansl y BanenTtuHa, CBS3aHHBIC ¢ CApaTOBCKUMHU OJiorepamu?
1. [Tomorath n3 MOCKBHI ¥ TIEpPEIaTh IPYrOMY YEIOBEKY CBOM O0S3aHHOCTH.
2. Bo3riiaBuTh capaToBCKUX OJIOTEPOB.
3. Pa3BuBaTh CBsI3M C perHOHAIBHBIMH OJIOTEpaMHU.

8. Uto nymaet BaneHTHH 1o noBoay AeATeIbHOCTH EBrenns?
1. EBrenuii TpaTUT MHOTO CHJI Ha HEHY)KHYIO padoTy.
2. Ero uadopmanus MoxeT ObITh MHOT/IA MOJIE3HA JUIsl pEeIIEHHUs CIIOPHBIX BOTIPOCOB.
3. destenpbHOCTh EBreHms pa3BuBaeT rpak/1aHcKoe 0OIIEeCTBO.

9. CouajibHBIE CETU HAM HEOOXOMUMBI IS
1. lns oOuieHust ¥ MosydeHus HHOOPMAILIUK O CBOUX JIPY3bIX.
2. [{ns oOmieHust, mepeaadn U MoJIydeHus] HHGQOPMAITUU O Pa3IMYHBIX COOBITHSX.
3. TonpKo niis pa3BiaeyYEHUS.

Ynpaxuenue 2 Exercice Appariement Définir les emprunts et les abréviations

Consigne Ilon0epure onpenesieHust A5 a0OpeBMaTyp M HHOCTPAHHBIX CJIOB:

HAI1C CpeJICTBa MacCOBOM MH(OPMAITUH
6Jor onuH u3 BUIoB coobmiectB BKonTakTe
CMHA1 maTdopma, OHJIAH-CEPBUC WM BeO-CalT,

npeAHa3HauYEHHbIE JJIs IOCTPOCHUS,
OTPa)KEHUS U OPraHU3alUHU COLIMAIBHBIX
B3aMMOOTHOLIECHHI

nadJIMK WCTIOJIb3YIOLINNA CPENICTBA U YCTPOMCTBA
B3aUMOJICVCTBUS KOMIIBIOTEPA C
10JIb30BATEIEM; TUAJIOTOBBIM.

UHTEPaKTUBHBIN CEeTeBOM KypHaJl, THEBHUK COOBITHI B
HNutepnere
COLICETh JOPOXKHO-TIATPYJIbHAS CITyxk0a

VYnpaxnenue 3 Former les expressions avec les mots opinion et question.

CocTaBbTe CJI0BOCOYETAHUS CO CJIOBAMM MHEHUE N eonpoc. OﬁpaTnTe BHUMAaHHE HA
CKJIOHCHMSA U COIJIAaCOBAHME NPUJIAraTeJbHbIX € CYIIECTBUTEC/IIbLHBIMU B POJA€ M YHUCJIC.

COCI{I/IHI/ITe CYIIECTBUTEC/IbHBIC MHCHHUE U BOINMPOC € IJiaroJiaMu Wi npuwjiaraTeJbHbIMHU.

Bricka3piBaTh, r100ambHBIN, IPEIBOCXUTUTD, CPOPMYITUPOBATh, IPUICPKUBATHCS, Pa3ACaTh,
NOJHUMATh, OIIMOOYHBIH
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Yupaxuenue 4 Lacunaire Employer correctement et distinguer la conjonction que et le
pronom indéfini qui, que

IMocMoTpuTE BUICOPOJIMK U BCTABbTE MPONYLIECHHBIN COK3 M0 U OTHOCUTEIbLHOE
MeCTOMMEHUE KOmOopblil B C10KHBIX Npeaio:xkeHusx. He 3a0biBaiiTe coriiacoBatb
OTHOCHTE/JIbHbIe MECTOMMEHMSI.

1. Ckaxwure, noxainyiicta, Ha , COLIMAJIbHBIE CETU COXPAHSIOT TE
TEMIIbI TOMYJISIPHOCTH, OHM MUMEJIH B CBOEM NEPBOHAYATILHOM
BapuaHre?

2. EnuHCTBEHHBI MOMEHT, TaK WJIA WHAYEe TMPUIILIIO BPEMsI HEKUX
OTrpaHUYEHUH, HAvaJiy HaKJIaJbIBaTh.

3. A BOT MOXHO JIM ceii4ac TOBOPUTH O TOM, B OrpKaifiee BpeMs

COLIMAJIbHBIE CETH BO3bMYT BBEPX UMEHHO HAJl TAKUMHU OPUIIMATEHBIMH,
KJIACCHYECKUMH CPEJICTBAMH MacCOBOM MH(pOpMAITUH?

4. Bbl He noAAATUCH TOM IPOBOKAIUHY, y Hac Obna nepe HoBbiM
roaom?
5. BronHe peasbHO TOBOPUTH O TOM, P AKTUBHOM

BHUMAaHUHU 6JIOI‘CpOB 1 COOTBETCTBEHHO YUTATEIEH BIOJIHE MOXKHO O6paTI/ITB BHUMAHUEC
BJIACTEH Ha Ty WM UHYIO TTpodiIemy?

Ynpaxnenue 5 Aprymentanusi Lacunaire Utiliser les expressions permettant d'introduire
son point de vue je crois, je pense.

HpocnymaﬁTe BHUACOPOJMK U BCTABHTE NMPONMYIICHHBIC IJ1AroJibl B HACTOAIIIEM BPEMEHH,
BbIPpaKalmue MHCHHEC. OﬁpaTnTe BHUMAaHHE HA CHIPSKCHUEC I'J1arojaoB.

S cuMTar, YTO CETrO/IHS MCIOIb30BaTh TOJBKO OJMH KAKOW-TO PECypC HEBO3MOKHO.
Hy, ueM s 3aHuMaroCh, 1 AyMar0, BCEM MOHSITHO, BCE 3TO BU/ISAT.

51 cumTaro, 4yTo ATOro OOATHCA HE HYKHO, OHHM HAIIH 3aIIUTHUKH.

51 BaMm TaKk CKaiKy, YTO COTPYAHUKH 0OpalaroTcs.

kWD -

A xo4y cka3aTh, 4TO TUIOJBI MOEH JACSATEIHPHOCTH YK€ BUIHBI.
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Unité 3 Activité 2 Séquence 1
Kaxk mpaBuisHO pasroBapuBarth ¢ mehom?

Ynpaxuenue 1 Compréhension générale
Consigne IlpocaymaiiTe BUICOPOJINK U IOCTABbTE 6EPHO (Vrai) NIH HegepHOo (faux) paaom
¢ Kaxxnoi gpaszoii.

Vrai/ Faux

1. JKeHIMHBI MPEeINOYNTAIOT HOCUTH Ha padOTE CTPOrHe KOCTIOMBI U HE MOJIb30BAThCA
KOCMETHUKOM.

2. Ilo muenuto Huxutsl Henpsxuna, OTHOLIEHUS pyKOBOJIUTEINS C TOAYMHEHHBIMHU — 3TO
OTHOIIECHHUSI CyOOpINHAIUH.

3. OpHa u3 gpa3 momyIsIpHOTO aMEPUKAHCKOTO CITUCKA: «Sl 04eHb JII00II0 CBOETO meday.
Huxurta Henpsixue caurtaet, 4to (paspl HOMYISIPHOTO aMEPUKAHCKOTO CTIHCKa: <«
OUEHb JIIOOJTI0 CBOIO PabOTY», «S Bac ycibliainy HauTpaHHbIE.

5. Tlo muenuto Huxutsl Henpsixuna, hpasza, KOTopas MOJXOAUT K PYCCKOM SI3BIKOBOI
KYJIbType: «5l MoHAI 3a1aqy».

6. Ha tpenunre Ton-mMenemxepos 80 MPOLIEHTOB OTBETUIIM, YTO UM HPABUTCS, KOTJa C
HUMHU Cpa3y COIJIalIaroTCs.

7. Ha tpenunre ton-MeHexepoB Ha Bompoc: «Hpasurcs nmu Bam, korga ¢ Bamu cpasy
COTJIANIAOTCA?», 67 MPOLIEHTOB OTBETHIIM, UTO UX HE YCTPAUBAET TAKOW OTBET.

8. Ecnu mog4rMHEHHBIN HE COIIaCEeH ¢ HAYaIbHUKOM, OH MOYKET BbICKA3aTh CBOE
HEJIOBOJIBCTBO.

9. B mpucyTCTBUM HayalbHHKA HE CTOMT HETaTUBHO T'OBOPUTH O MPOILILIOM MECTe pabOTHlI.

10. B npucyTcTBUM HavyalbHUKA MOKHO KaJIOBATHCS HA pabOTy M HAa CBOM JIMYHBIE
poOIeMBI.

Yunpaxnenue 2 Exercice Lacunaire
Former le comparatif des adverbes

Bneuaraiite CPaBHUTCJIbHYIO CTEIICHD Hape'mﬁ xopouio, 4acmo, MH0O20:

1. 80 mporeHTOB cTaparoTcs padboTaTh MPEKHETO.
2. Hpyrue YIIBIOAIOTCSI PYKOBOJICTBY.

3. JXeHImMHbI BHUMAaHMS yJEISAI0T CBOCH BHEIIHOCTH.
4. OtparoT NpeanoyTeHUe BBIPA3UTEILHOMY MaKUSIKY.
5. Ot kakux ¢pa3 BO3JIEPIKATHCSL.
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Ynpaxnenue 3 Lacunaire

Ecrire correctement les particules mo 6s1 1u maku, sice

Consigne : Bneuaraiite yacTuubl mo 0st 1u maxu, rxce. O0paTuTe Ha CJIUTHOE,
pa3jienbHOe WU AeducHOoe HATMCAHHUE ITUX YACTHIL.

IOHPABUTLCA HAYAJIBCTBY ?
aJICKBAaTHO K 3THM CITMCKaM.

CPOKY.

B aTHx e caMbIX CriUCKax COAepIKaTCs PEKOMEHIAIIMN: BCET1a TOBOPUTH Ja.

,» MOKHO BBICTYIIUTH €AUHBIM

1. UYrto nenaroT poccusiHe, 4yTo
2. Hamxo mogxomuTh Kak
3. Bce- 3TU UCCJIEI0BAHUS AMEPUKAHCKHE.
4. Pabota OyneT BBITIOJIHEHA K TAKOMY
5.
6. To ectb, €ClIM THI HE COTJIACEH C YEM
bpoHTOM.
7. OHH XOTSIT KaKoro

8. 51 TOTOB 3TO UCIOIHUTH, HO 5 XOTEII

Jajora

Y3HaTh.

VYnpaxnenue 4 Exercice Appariement Repérer les synonymes

Consigne : CoequHnTe CHHOHUMHUYHbIE BHIPAsKEHUS:

J€3Th C paccpocaMu

TOBOPHUTE C YIOBOJIBCTBUEM

CCCTh Ha IICKO

HACTONYMBO 00pamaThCst K KOMY-TO

MPOMTH Ha ypa

H3BJICKATh IIOJb3Y

MPOJABUHYTHCA MO KapbEPHOU JIECTHUIIE

oOpeMeHHUThb 3a00TaMu 0 cebde

OpaTb Ha BOOpPYKEHHE

HUMCTH YCIICX

pacckasbiBaTh C OXOTOU

I[O6I/ITBC$I IOBBIIICHUA B JOJIXKHOCTHU
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Ynpaxnenue 5 Lacunaire

Repérer les synonymes, distinguer les mots appartenant aux différents registres :
populaire, familier, courant, soutenu

BcTraBbTe CHHOHMMBI B COOTBETCTBHH C KOHTEKCTOM:
bocc - clteHr

e - IPOCTOPEYHOE Pa3TOBOPHOE HA3BAaHUE
HadYaJIbHUK - HeﬁTpaHBHaH JICKCHUKa

PYKOBOJUTEID - HEUTpaJIbHASI JIEKCUKA

1. Hy xak Tebe TBOW HOBBII ? Moit — Hactosui Tupan! S
€ro HEeHaBHXY!

2. , 1 MOTy ¢ Bamu moroBopuTh 0 MOBBIIIEHNUH 3apIUIAThI?

3. Tlpexnae 6eccMeHHBIM Tearpa Ha Taranke ObL1
Opuii JIrobumoB.

4. Ha3nauen VYupasnenus MBJ[ Poccun o ropony
Cawmape.

Ynpaxxknenue 6 AprymeHnranusi Appariement
Consigne 1 Identifier les constructions destinées a I'argumentation

Consigne 2 : IIpocaymaiiTe BUA€OPOJMK U COeAUHUTE (PPa3bl ¢ COOTBETCTBYOMIUMH
CpeICTBAMH BbIPAKEHUSI APryMEHTAlUMH.

MHUMOe coznacue
Buipazums mnenue
Buipazums meepooe muenue
Buvipazums coenacue
Yeepennoe ymeeporcoenue
Buvipazums comnenue

Ipusnanue owubKu

«S mymaroy, «s yBEpeH», «s CUMTAIO», KKOHEUHO, HOY», «5 OBLT HEMPaBy, «5 COTJIaCeH,
«0e3yCIIOBHO», «ICHUCTBUTEIBHOY, «S HE YBEPEH», KMOXKEThH OBITH)
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MOTS-CLES : apprentissage, autonomie, en ligne, distance, parcours, russe
RESUME

Ce mémoire professionnel est destiné a démontrer le réle du parcours d’apprentissage en
autonomie (PAA) en ligne au sein d’une formation de russe (niveau B2). La participation a la
conception du PAA en russe a été¢ une des missions durant notre stage de quatre mois au sein du
LANSAD de I’'université Stendhal-Grenoble3. Ce travail fournit I’occasion de réfléchir au role
de I’autonomie dans I’apprentissage d’ordre général, et particulier, dans 1’apprentissage du
russe. Il révele, d’une part, les spécificités de 1’¢laboration d’un PAA utilisant les outils
numériques et de 1’autre, les possibilités de son intégration dans les formations de russe, afin de
répondre aux besoins d’un public varié.

KEYWORDS : learner autonomy, online, distance, course, Russian

ABSTRACT

This professional Master's thesis aims to describe the role of online Russian language course in
autonomy (level B2). The participation in the online Russian course design was one of
objectives of our four-month work experience in the Language Centre LANSAD at Stendhal
University. This work gives the opportunity for thinking about learner autonomy in general and
in particular in Russian language learning. It reveals specificities of this course design on the
one hand, and on the other, the possibilities of its integration in Russian learning programs, in
order to respond to various public needs.
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