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« Qu’est ce qui vaut la peine d’étre enseignée uébeére et ce qui unit. » (Reboul, 1989)



Introduction

Apres des études scientifiques de biologie et ux@ereence professionnelle de
plusieurs années dans l'étude et la protection mddgeux naturels antillais, et plus
particulierement guadeloupéens, s’est peu a pewséga moi I'envie de transmettre les
connaissances acquises, en sciences bien sdr, ana® dans les autres disciplines
fondamentales.

Je me suis alors orientée vers le métier d’ensetgret plus particulierement de
professeur des écoles. Au cours de ma formatiomegesuis penchée notamment sur les
objectifs d’enseignement des sciences a I'écolmgire et a la pédagogie préconisée pour
cette discipline.

D'aprés le Socle commun de connaissances et depétemiel repris par les
programmes officiels du Bulletin Officiel (BO) d®@8’, I'enseignement des sciences a pour
objectif de permettre aux éleves « de comprendréeetiécrire le monde réel, celui de la
nature, celui construit par 'Homme ainsi que kangements induits par I'activité humaine ».
I m’a alors semblé que le « monde réel » et dandes milieux naturels guadeloupéens,
pouvaient étre utilisés comme support pour permetiix éleves de comprendre et connaitre
leur environnement.

Dans ces mémes textes, est fixé un cadre communlgoapprentissages de I'école
maternelle a I'école élémentaire, afin de garamte base commune a tous les éleves.
Cependant, le Ministre de I'Education nationald'égoque écrit en introduction du Bulletin
Officiel n°3 du 19 juin 2008 précisant les horaisgsprogrammes d'enseignement de I'école
primaire, que « si les programmes s’imposent aettaicommunauté éducative, le choix des
meéthodes et des démarches reléeve intégralemera esponsabilité des enseignants. Cette
liberté pédagogique sert I'école et ses finalité&dle vous donne la possibilité d’adapter la
progressivité des apprentissages aux besoins elesséElle permet de concilier 'égal accés
a l'instruction avec la prise en compte de la diitérdes enfants et des contextes. ».

Confortée dans ma démarche, jai alors cherché carhipouvaient étre enseignées
les sciences, en tenant compte du contexte éco@ginais aussi social et culturel de la
Guadeloupe. J'ai rapidement constaté lors de nagestqu’'une grande partie des classes de

I'école primaire utilise des manuels nationaux, peurapport avec la réalité du terrain des

! Décret du 11 juillet 2006 : Le socle commun denzissances et de compétences.
2 Bulletin Officiel hors-série n° 3 du 19 juin 2008ioraires et programmes d'enseignement de |'¢coteire.



Antilles francaises. Quelques supports existenttpat) de production plus ou moins récente,
a destination du public scolaire. Certains ontpété&luits par des enseignants, d’autres sont le
fruit des travaux d’associations et organismes igubk ceuvrant a la protection et a la

sensibilisation a I'environnement en Guadeloupdi¢®National des Foréts par exemple).

Je me suis donc intéressée a I'utilisation de gppats : prendre appui sur le contexte
environnemental semble étre un facteur favorisast &pprentissages en sciences. La
contextualisation pouvant étre mise en ceuvre &tsases documents spécifiques, je me suis
penchée sur l'utilisation de deux d’entre eux, idésta sensibiliser les éleves a la protection
de I'environnement et a leur faire mieux connaléner contexte écologique. Une fois ces
outils identifiés, j'ai souhaité étudier la méthtmiype de leur mise en ceuvre, leur impact sur

les éleves, leurs points forts et leurs limites.

Dans un premier temps, le cadre théorique de é&tttde sera développé, afin de
définir ce qu'est la contextualisation et pourquaie me semble indispensable, dans
'enseignement des sciences en particulier. Nou®ng ainsi comment a évolué la didactique
des sciences et de [I'éducation a [I'environnemenur pintégrer aujourd’hui les
recommandations de prise en compte du contexte@vars I'immersion des éleves dans le
milieu, lors des sorties scolaires sur le terraltamment. Enfin, le contexte écologique
guadeloupéen sera présenté brievement afin de ra@six certains enjeux de cette étude.

A partir de ces éléments ma problématique seraéafi me permettant de retenir
plusieurs questions de recherche et hypothéeseadslt

Dans une deuxiéme partie, la méthodologie chosig pdpondre a ces questions sera
détaillée.

Enfin, dans une troisieme partie, les résultatemld seront présentés et discutés a la
lumiére des hypothéses proposées initialement, enegitant alors de dresser un bilan et

d’évoquer de nouvelles perspectives de travail.



Cadre théorique

1) Contexte, contextualisation et effets de context

De I'usage du concept...

Anciaux, Forissier et Félix-Prudent (2013), dénaigeendant la premiére moitié du
XXéme siecle dans les « anciennes colonies » detré@mer francais I'imposition d’'une
démarche autoritaire dans les écoles, transpdeartontenus, les méthodes, les sciences et
les valeurs de la « Métropole » aux populationslks: lls témoignent du fait que «les
contenus d’enseignement sont restés et restenteenomme des corps étrangers, déplacés,
parachutés, catapultés dans les cerveaux des £mfdhen est ainsi notamment des sciences,
dont I'enseignement respecte encore les orien&tieh préconisations « nationales »,
oublieuses des réalités locales. Cependant, laddinXXéme siecle est marquée par la
revendication d'une prise en compte du contextgyuiistique d’abord mais aussi climatique,
historique, géographique et culturel. Partie dweaivlocal, cette volonté est aujourd’hui prise
en compte au niveau national, avec la présence léangrogrammes de références a des
particularités locales. La contextualisation, défipar le dictionnaire Larousse comme : « la
mise en relation d'une action, d'un fait, avec leisconstances historiques, sociales,
artistiques, etc. dans lesquelles ils se sont poeluest méme devenue un sujet de recherches
universitaires. Elle a dailleurs fait 'objet erD21L en Guadeloupe d'un colloque intitulé
« Contextualisation didactique : états des lieuewx et perspectives », a l'initiative du

CRREF (Centre de Recherches et de Ressources eatioduet Formation).

...a Sa mise en ceuvre

Delcroix, Forissier et Anciaux (2013), distinguetrbis types d’adaptation de
'enseignement au contexte de natures différenpgslagogique, institutionnelle ou régionale.
La premiére concernerait I'adaptation quotidieneesd pratique par I'enseignant en fonction
des caractéristiques de I'environnement et dess|ales incidents qui peuvent survenir, soit
les compétences attendues d’'un bon professeuretande considére tout enseignement
comme contextualisé a partir du moment ou il seulérdans des cadres particuliers d’ordre
spatial (lieu classe par exemple), temporel (tenspslaire) et administratif (I'école
notamment). C’est toutefois le troisieme exemplienguis intéresse ici : « De fagon récente et

encore limitée en France, l'institution reconnaié d'enseignement peut et doit s’adapter aux



contextes régionaux » (Delcroix & al., 2013).

Or, de part sa situation insulaire tropicale a 800@metres de son pays de
rattachement, I'lle de la Guadeloupe présente ddbreuses particularités qui la distingue de
la métropole, que l'on s'intéresse a son enviroenemson histoire ou sa culture.
L'enseignement scolaire en Guadeloupe est donicyl@tement concerné par cette volonté

de contextualisation des apprentissages.

Delcroix & al. (2013), distinguent différents preseis de contextualisation :

- un processus de contextualisation digble, consistant en la « production de
ressources pédagogiques ou les exemples sont mEapghéece par piece par des exemples
locaux proches de ceux d’origine. (...) De tellesdoiions ne tiennent compte ni des
contextes didactiques particuliers ni des concaeptides apprenants liés a ces contextes. »
Cette forme de contextualisation consiste en l'tatagm de supports «par le simple
changement d’illustration ou de codes (linguistiqaelturel), alors que le message reste
identique et donc potentiellement, sans rapport s/eontexte dans lequel il est diffusé. »

- un processus de contextualisation pourra étréfigude fort « s’il prend le parti de
repenser les programmes, les manuels, les fornsadidravers I'ordre et la nature des notions
enseignées en fonction des contextes didactiquaseomés et de leurs caractéristiques
générales. (...) Ceci impliquerait de repenser len gla formation des enseignants et la

production de ressources pédagogigues contextesleiéassociées. »

Au-dela d’'une contextualisation dite « forte » ofaikle » questionnant la nécessité
de reconstruction des objectifs d’enseignemenbantion des contextes particuliers (échelle
macro-didactique), peuvent étre observés a undléchiero-didactique cette fois des « effets
de contexte » (Delcroix & al., 2013). lls se masiént par un décalage entre I'objectif
d’enseignement ou d’apprentissage et sa réalisaioraison de la confrontation de différents
contextes en présence dans le processus didactique.

Plusieurs effets de contexte sont ainsi mis eneéwie dans les articles de Forissier
(2010), et Merlo-Leurette & Forissier (2009), emsoa d’'un décalage observable entre le
contexte des apprenants et celui de l'enseignantdeula discipline (exemple de la
germination d’'une plante en milieu tempéré, in §xidgr, 2010), ou en raison d’'un décalage
entre le contexte des apprenants et le contenugpgitpie du manuel (exemple des plantes

épiphytes, in Merlo-Leurette & Forissier, 2009).
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Les effets de contexte peuvent étre classés selon :

- soit leur objet : s’agit-il d’effet de contexte ¢h construction des connaissances, de
I'enseignement de ces connaissances lors de ktisituou de décalage entre des prescrits et
I'environnement conceptuel des éléves ?

- soit leur nature : s’agit-il d’effet de conteXtengagier, socioculturel, économique,

géographique, historique, écologique, climatiqémlggique, etc. (Forissier, 2010) ?

Cette prise en compte du contexte dans lequel évidmfant peut donc prendre
laspect de réalités diverses. On s'intéressera péuticulierement dans ce mémoire au
contexte écologique de la Guadeloupe, qui seraertmtidactique pour I'enseignement des

sciences de la nature a I'école primaire.

2) Didactique des sciences et de I'éducation a 'égronnement a I'école

Afin d’expliciter I'intérét porté a la contextuadison des apprentissages, comprise ici
comme ['utilisation de I'environnement naturel ddgves dans les apprentissages en sciences,
autour du vivant en particulier, seront abordésgigestions de I'enseignement des sciences,

mais aussi de I’éducation a I'environnement.

Historique de I'apprentissage des sciences eté&uitation a I'environnement

Enseignement rendu obligatoire par l'arrété du Wifej 1882, les sciences sont
présentées d'abord sous l'expression de « leconBades ». Au vingtieme siécle apparaitra
ensuite la notion de « travaux pratiques » pousdésnces naturelles notamment, préconisant
un enseignement par l'action. Il faudra attendrfnlales années 70 pour que des instructions
officielles précisent les contenus et méthodes 'deséignement des sciences a l'école
élémentaire (Direction de I'Enseignement scoldff)1), celles-ci appartenant alors au bloc
des « disciplines d'éveil ». En juin 2000, le plda rénovation des sciences et de la
technologie a I'école va intégrer les acquis deétation « La main a la pate », suscitant une
redynamisation de ces enseignements.

La prise de conscience du gouvernement francdia décessité d'intégrer des notions
de protection de la nature dans les programmeaise®ldate du début des années 70, avec la

signature de plusieurs protocoles d'accord entidifestére de I'Education Nationale et le

3 Arrété du 27 juillet 1882 réglant I'organisatioédagogique et le plan d’études des écoles primpireiques.
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Ministére de I'Environnement. Suite a la conféreshes Nations Unies de Stockholm en 1972,
'UNESCO officialise I'éducation a I'environnemefEE) par sa prise en compte dans le
Programme des Nations Unies pour I'EnvironnemeMURB). On parle alors d’Education
relative a I'environnement (ERE). Le point de dépafficiel est la conférence
intergouvernementale de Belgrade (1975), suiviexdeus plus tard par celle de Thilissi
(Giordan & Souchon, 2008).

Jusqu'en 2004, FPEE reposera sur une circulaireoltl'al977 définissant
I'environnement comme « lI'ensemble, a un momeméaes aspects physiques, chimiques,
biologiques et des facteurs sociaux et économigusseptibles d'avoir un effet direct ou
indirect, immédiat ou a terme, sur les étres vivattles activités humaines » ; et I'éducation a
I'environnement comme « une formation » visant empéire aux éleves « de saisir les
problemes de I'environnement de facon intelligetteonstructive » (Riondet, 2004).

Le terme d’Education & I'Environnement pour un Déweement Durable (EEDD) est
introduit dans le cadre des recommandations isdada Conférence de Rio (Sommet de la
Terre) en 1992. Mais c'est finalement en 2004 |gpairculaire du 8 juillet 2004 que 'EEDD
est rendue obligatoire pour tous les éléves, dadternelle au lycée, et ce dés la rentrée de
septembre 2004. Elle s’inscrit dans la stratégimnale en faveur du développement durable,
adoptée par le Gouvernement en juin 2003, qui goelile réle déterminant du systeme
éducatif. Elle ne constitue pas une discipline mlevmais doit trouver sa place dans la
formation des éleves au sein des disciplines exeta ou dans le cadre de projets
pluridisciplinaires a caractére innovant (RanelyrgéeDépré & al.,, 2007). Certaines
disciplines se prétent toutefois mieux que d'audree type d'enseignement : « Découvrir le
monde » aux cycles 1 et 2, et les « Sciences awpatales et technologie » au cycle 3, en

lien avec l'instruction civique et morale.

Les méthodes d’apprentissage

La pédagogie de l'enseignement des sciences del'@conaire s'appuie sur la
meéthodologie d'une démarche scientifique (Giord&89). Une problématique de départ doit
amener les éléves a s'interroger et faire ainsortis leurs conceptions initiales du sujet
d'étude. Elle est généralement suivie par une phlaseestigation, qui peut aller d'une
expérimentation concrete (pédagogie de « la méarpate ») a une situation d'observation de
l'objet étudié. Cette phase va permettre a I'édweconfronter ses observations avec ses

représentations initiales et ainsi modifier et/ompléter ses connaissances.
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D’aprés le Socle commun de 2006 (Décret du 11efui006), cette démarche vise
d'abord a favoriser « la rigueur intellectuelle stitntive du raisonnement scientifique », et a
développer «le sens de l'observation, la curiopibéir la découverte des causes des
phénomenes naturels, l'ouverture d'esprit, l'espritique, la responsabilité¢ face a
I'environnement ».

L'éducation a I'environnement en tant que telleweoses racines pédagogiques dans
I'« étude du milieu » et les « classes de vie »atgges 70 (Tohme, 1991).

L'éducation relative a I'environnement (ERE) impley cette double approche
d’éducation pour et par I'environnement, a travides préconisations telles que de partir de
I'expérience concréte, gu’elle soit cognitive, affee, morale, spirituelle, physique, etc., et de
privilégier une pédagogie de terrain : apprendnesdat par I'environnement, a commencer
par le milieu de vie quotidien (Sauvé 1994 in Calfe2011).

Le lien avec I'environnement proche des éléves geda donner du sens au concept :
« L'utilisation potentielle de I'environnement lbgaur comprendre ou expliquer tout ce qui
se rapporte au concept environnement est le meillstrument mis au service de I'éducation
environnementale » (Giolitto & Clary, 1994). L'eroninement devient alors « un outil
d'apprentissage, comme un réservoir de ressougmagpgiques ». Ainsi, la circulaire de
2004 précise que « Les sorties scolaires sousstéetes formes (...) constituent dans cette

optique un cadre particulierement favorable. »

Didactigue et construction des savoirs chez I'enfan

D’une maniere plus générale, les didacticiens semid'accorder sur I'importance de
la prise en compte du contexte dans lequel év@aéaht pour la construction des savoirs. En
effet, le transfert des connaissances passe par fl@ases cognitives : contextualisation,
décontextualisation — recontextualisation (Meiri&uTardif, 1998, in Merlo-Leurette &
Forissier, 2009). Cette contextualisation initialentribue a donner du sens a ce nouveau
savoir ou savoir-faire. Plus le contexte initialactjuisition est signifiant, sécurisant,
structurant, plus l'intégration du nouvel appresdige pourra s’effectuer. D’ou I'importance
de mettre en contexte les nouveaux apprentissages YOuellet, 2009).

De plus, les recherches en psychologie de I'epig@sentent la classe d'age des 7 a 11-
12 ans comme le stade des opérations concretespigiaspond a un stade ou I'enfant n'a pas
encore la capacité de produire une pensée abs{ZHBIEA Pays de la Loire, 2011). La

« compréhension du monde » doit donc étre appréeepdr une mise en situation via des
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exemples concrets, « conceptualisables » danspegsentations mentales des éléves.
La diversité du contexte écologique guadeloupéeradnune véritable richesse a
exploiter justement comme support pédagogique ebrmmur les éléves. Cette diversité est

présentée succinctement dans la partie suivante.

3) Contexte écologique

Ne seront abordées ici que quelques connaissancpswyront servir a I'éclairage des

notions discutées au sein des outils retenus.

La forét de Guadeloupe

En Guadeloupe en 2010, sur 83 000 hectares d'espaaterels, 71 500 hectares
répondent & la définition internationale de la fo(&GN, 2014), soit 44% de la superficie du
territoire. On distingue plusieurs types forestien Guadeloupe, décrits ci-dessous. La
nomenclature des différentes foréts reprend, daarasimplifiée, celle illustrée par la carte
écologique de la Guadeloupe (Rousteau, 1996).

Le type forestier le plus représenté en Guadelopips,particulierement sur la Basse-

Terre, est la forét dense humide, appelée ausét fanbrophile, avec 42% des surfaces
forestieres totales (IGN, 2014). Elle est carasé&ipar une saison seche peu prononcée. En
Guadeloupe, elle apparait dans des zones recegarrdcipitations supérieures a 2000 mm
par an, et abrite la plus grande biodiversité, mat@nt en ce qui concerne les arbres : « A
titre indicatif, on rappelle que la flore européermompte moins de 400 especes d’arbres, que
la flore de France n’en compte qu’une centainesatpre la Guadeloupe, environ cent fois
plus petite, en héberge 350 (dont 200 dans lessfpiéviales) » (Rousteau, 2008). En dehors
des espéeces, «la diversité des formes est un pammssentiel » (Rousteau, 2008) : c’est
aussi le type forestier le plus complexe en termesstructure et d’organisation. On y
distingue trois strates d’arbres (Duvigneaud, 198@) plus élevée (les arbres sont dits
émergents) plus ou moins dispersée €A, figure 1) peut atteindre plus de 40 métres de
hauteur. La strate moyenne (B), qui forme la vauriacipale de la forét, est aussi appelée

canopée, et peut atteindre 20 a 40 metres de ma@eutrouvera plus rarement la strate

* La FAO définie la forét comme une zone préseniartouvert boisé naturel supérieur & 10% avec aneehr
potentielle des arbres supérieure a 5 métres esupwrficie supérieure a 5 000 mz.
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inférieure (C), de 5 a 20 metres de hauteur, quasepose d'un grand nombre de jeunes
arbres, arbustes et petits palmiers. Le tronc dagsest souvent muni & sa base de racines
adventives développées en échasses ou contregotypes divers. Ces arbres sont envahis de
lianes (L) et d’épiphytes (Ep) qui y trouvent umppart a leur développement. Leurs troncs et
racines en forme de céble pendent et s’enchevétreqi’au sol. Fixés a tous les « étages »,
ces plantes ne constituent pas a proprement parlé sfrate » bien définie. A plus faible
hauteur (jusqu’a 5 metres), on trouve une strabestive (D) formée d’especes sciaphiles
(especes d’'ombre comme les fougeres....). La dimatwcée quand a elle (E), ou poussent les
semis sur une couche peu profonde de feuilles mjodst trés réduite en raison d’'une
interception quasi-totale de la lumiére par leatetr supérieures (a peine 1% de la lumiere
parviendrait au sol). La structure décrite essiliée par le schéma ci-dessous (figure 1).

Hoenm

| l~~i§»,v\

SN~ .
Jel: I Goedhuys

Figure 1 : Structure de la forét dense équatorialéDUVIGNEAUD 1980)

La forét d’altitude, dite aussi altimontaine, sdrageve a partir de 1000 metres
d’altitude (Portecop, 1979), elle est constituéeéigétation poussant sur les sommets, et des
fourrés d’altitude (formations non forestieres).

On trouve a plus faible altitude (entre 100 et #@&res) les foréts sempervirentes

saisonnieres, caractérisées par une saison seahmgrguée. Les précipitations y sont plus

faibles qu’en forét ombrophile.
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La forét seche quant a elle est marquée par usersaeche d’environ 4 a 6 mois. Elle
est qualifiée de semi-décidue, ce qui signifie ga’yartie des arbres va perdre ses feuilles
durant la saison séche (Rousteau, 2008). On lauratra basse altitude (entre 300 métres et la
bordure littorale) sur des sols volcaniques de dasB-Terre, et sur les sols calcaires de la
Grande-Terre. Deuxiéme forét de Guadeloupe en gedeeuperficie occupée (27%), elle est
le principal type de forét dans 3 iles de l'archig@r 5 : Grande-Terre, Marie-Galante et les
Saintes (IGN, 2014).

On trouve enfin sur les franges littorales protégéede faible déclivité des zones
inondées quasiment en permanence sur lesquellessgu notamment les foréts
marécageuses et les mangroves. Les mangroves obuwne surface de prés de 3983
hectares, principalement autour des coétes et estudu Grand Cul-de-Sac Marin (environ
3000 ha). S’y ajoutent les écosystemes de foréteaageuses Rterocarpus officinalisqui
ceinturent les mangroves, sur une surface d’env2o®00 ha (Roussel, 2011). Elles
représentent respectivement 5% et 3% des espaessidos totaux de la Guadeloupe (IGN,
2014).

Elles se caractérisent par des types de sols ngulbtsdés voire immergés une partie
de I'année, a l'interface entre apports d’eau saédrie de la mer et d’eau douce venue de la
terre. La rencontre des eaux douces et marinestmomeé un gradient de salinité des sols
décroissant de la mer vers la terre, qui entraine succession de différents types de
végeétation. Contrairement a la mangrove, la foré@tétageuse ne se rencontre qu’en milieu

non salé ou faiblement saumatre (Imbert, Bland &drar, 1998).

La croissance des arbres en forét tropicale

En forét tropicale comme équatoriale, la croissameginue ou subcontinue des arbres
ne permet pas de déceler des cernes annuels dasseke ligneux (Duvigneaud, 1980). Il est
donc impossible d’évaluer 'age d’un arbre en campson nombre de cernes comme cela est
enseigné en milieu tempéré. Les figures 2 et FEssdus (in WWF Suisse, 2001) illustrent

cette différence avec un apercu de la coupe dloreate forét tempérée, puis tropicale.
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Figure 2 : Coupe d'un tronc de forét tempérée Figre 3 : Coupe d'un tronc de forét tropicale

Une telle richesse de I'environnement naturel deGlsadeloupe en fait donc un
véritable terrain de jeu a exploiter par et powr éafants guadeloupéens, afin qu’ils aient a

coeur de mieux le connaitre, et de le protéger.
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Objet d’étude — Problématique - Questions de rechehe et Hypothéses

Le contexte écologiqgue de la Guadeloupe peut étresupport privilégié pour
'apprentissage des sciences et de I'éducatioeravifonnement a I'école. Des outils tenant
compte des spécificités de I'environnement de Véleguadeloupéen doivent donc étre
accessibles aux enseignants.

Comme nous l'avons vu dans le cadre théorique tte étude, on peut considérer
différents processus de contextualisation, de Bidai & «forte », dans la création de
situations didactiques. De fait, lorsqu’il existe décalage entre le contexte de I'apprenant et

celui de la situation didactique, des effets deexte peuvent apparaitre.

Dans le cadre de cette étude, deux carnets réplisd®ONF ont été retenus comme
outils supports d’une analyse de la contextuatisaties procédés de contextualisation et les
potentiels effets de contexte au regard du contégtdogique local seront étudiés a travers
ces exemples, dans la conception des objets etldangmploi. N'ayant pu participer au
programme et ainsi utiliser ces outils lors de stages, des enseignants qui s’en sont servis
ont été interrogés sur leur pratique.

Ma premiere hypothése est que ces deux carnetenpe@s des processus de
contextualisation différents, qui peuvent condait&apparition d’effets de contexte.

Dans un deuxiéme temps, je considéere qu’a trawens Ipratiques, les enseignants
doivent percevoir ces types de contextualisation.

Enfin, jémets I'hypothése selon laquelle les egsants gerent de maniere différente

les effets de contexte liés a ces objets.

Afin de répondre a la premiére hypothése, une amalle contenu s’intéressera aux
effets de contexte qui peuvent apparaitre et aogkgssus de contextualisation en présence.
Pour déterminer si ces effets de contexte potensieltraduisent par des effets réels, et sont
percus par les enseignants, et illustrer ainsi hygothéses 2 et 3, des entretiens autour de
leurs expériences seront analysés.

Les résultats obtenus seront ensuite présentésceit@s a la lumiere des hypothéses
proposeées initialement, permettant alors de dressebilan et pourquoi pas d’orienter la

réflexion sur de nouvelles perspectives de travail.
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Méthodologie

Afin d'identifier les effets de contexte et de aAémiser les processus de
contextualisation en présence dans les outils ishaisux objets d’étude complémentaires ont
été utilisés : les carnefs Forestiéd’'une part, et des entretiens auprés d’enseigribatsre
part. Chacune des méthodes utilisées est déciitessious.

1) Les carnetsTi Forestié

Corpus

I1 ool bl el glel wel bl whel wlel bl bl i el el Tl

Figures 4 et 5 : Couverture des carnets

Les carnetsTi Forestié ont été produits par I'Office National des Foré@BNF)
respectivement en 2007 pour le premier cafh€brestié |(TF n°1, figure 4) et en 2014 pour
le Ti Forestié an mangrov (TF n°2, figure 5). Les auteurs du premier carnet n& pas
précisés (ONF Antilles). Le second carnet détddke auteurs : S. Choteau, S. Pédurthe, M.
Souche, M. Musquet-Valentin, B. Judith. Pour leaxdearnets, la conception graphique est
réalisée par Déclic Communication. lls contiennesipectivement 36 et 40 pages, réparties
entre texte, illustrations et activités. lls soastinés a un public de scolaires des cycles 2 ou
3. Chaque carnet est présenté au sein d'une nrealletintenant également des
accessoires utilisés pour certaines des activitépogées (boussole, crayons de couleur,
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loupe, poster, etc.).

Enquéte / Analyse

Les deux ouvragesi Forestiévisent la sensibilisation des jeunes et des geslaux
écosystemes de forét. Si le premier est trés géstérde second en revanche cible les foréts
inondées du littoral et plus spécifiquement la nmang.

Ces deux carnets sont décrits et analysés moitesres de contenu de connaissances
gu’en termes d’outils de contextualisation des apfissages. Sont ciblés dans ce cadre les
potentiels effets de contexte pouvant apparaitre tie leur utilisation. lls sont étudiés

individuellement puis comparés I'un a l'autre.

Limites de la méthode

La méthode d’analyse de contenu est une méthodalgise indirecte. En effet, si elle
permet de faire apparaitre des effets de contextienpels, et ainsi d’en déduire le type de
processus de contextualisation en présence, elfgmaet pas en revanche de connaitre les
intentions de l'auteur dans sa démarche. Il aallit pour cela interroger les concepteurs de

chacun des outils afin de faire ressortir leursntibns et le procédé de conception.

2) L'enquéte par entretien

Corpus

Des entretiens ont été menés auprés de trois easesyqui s’inscrivent dans un
processus de contextualisation de leurs appregéssan sciences, a travers l'utilisation des
carnetsTi Forestiéproposés par 'ONF.

Les enseignants interviewés ont été rencontrésdlaree animation de 'ONF autour
des milieux forestiers. D’autres enseignants okt @ntactés par mail via la liste des
participants du Rectorat, seul I'un d’entre eugpondu a la sollicitation.

Parmi les trois enseignants rencontrés, deux atitipg aux deux projets (TF n°1 et
TF n°2), 'un n’a utilisé qu’un seul des outilBK n°2).

Les trois enseignants interviewés sont des homdeess ayant une expérience d’'une
dizaine d’années d’enseignement, et un enseigmaim €le carriere. L'un est originaire de la

Guadeloupe, les deux autres sont d’origine métitgiog, I'un arrivé en Guadeloupe depuis 4
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ans, et le second depuis plus de 20 ans. lls sastlés trois enseignants au cycle 3 (CM2).

Ces informations sont synthétisées dans le taldleauessous.

Tableau 1 : Tableau comparatif des caractéristiquede chaque enseignant interviewé

Enseignant 1 Enseignant 2 Enseignant 3
= 0 |36 ans 35 ans 61 ans
= 3 = o . | 9 ans d’expérience, 40 ans d’enseignement dont
8 , 2 | 12 ans d'anciennete, toui le 3 20 Guadel
Soz |, cycle 3 oujours au cycle _ ans en Guadeloupe,
S S E | 4 ans en Guadeloupe C'2sse de CM2, depuis £30 ans direction
O = P%-ans. 1 an CP, puis CM (1, puis 2).

Le premier entretien a eu lieu au domicile de l&gisant, les deux autres au sein de
I'établissement de I'enseignant (dans la clas$&exel sont déroulés les 4 mars, 17 avril et 28

mai 2015.

Enquéte

L'enquéte est dans cette partie le principal mogleallecte de I'information, on parle
d’enquéte par entretien a usage principal (Blanéhé&botman, 2013). Il s’agit ici d'une
enquéte sur les pratiques des enseignants intersieBhaque enseignant a été rencontré et
interviewé individuellement a I'occasion d’un etige d’une quarantaine de minutes pour
chacun d’entre eux. Une grille d’entretien a selvibase a la réalisation de chaque interview.
Elle est présentée dans I'encadré ci-dessous. lRugtorisation des interviewes, les échanges

ont été enregistrés a l'aide d’un dictaphone.
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Grille d’entretien Mémoire M2 Marion Patin

INTRODUCTION

Bonjour, je me présente...
Dans le cadre de mon année de formation au protdsses écoles a 'ESPE, je rédige|un
mémoire dont I'objet d'étude est I'utilisation desils réalisés par I'Office National dgs
Foréts (ONF) Ti forestié"1" et "2 :an mangroV.
Merci d’avoir accepté de participer a cet entretieour de votre expérience. Je vqus
rappelle que cet entretien reste entierement anenyWeanmoins, je souhaitergis
enregistrer cette conversation si vous n'y voyezgaconvénient.
Caracteéristiques de l'interviewé : age, nombre déas d’enseignement, niveau de clagse.

LES QUESTIONS
- Avec quel niveau de classe ont été réaliséesémwes ?

- Parlez moi de I'utilisation de I'outil / des deoxtils. Comment les avez-vous utilisés ?
Décrivez votre pratique.

NB : On abordera les outils séparément ou en paralle, au choix de l'interviewé.
Relance Quelle place de I'enseignant, étes-vous interv&nu

- Donnez-moi votre avis (objet + sortie).

- 'Y a-t-il des moments / notions abordées que avez préférés ? Moins aimés ?
D’ou viennent vos choix ?
Relance Vous souvenez-vous d’'un évenement particuliesguserait produit ?

- Quelle exploitation de retour en classe ? Utilsades carnets ?

- Avez-vous realisé toutes les activités proposies le carnet (x2) ?

Relance :

(TF n°l) : Avez-vous vu les étapes de croissanceaderg (L’arbre grandit) ?

L’age de I'arbre (Au cceur de l'arbre : cernes) ?

Forét en strates (compliqué ?)

Calcul de la hauteur de l'arbre ?

(TF n°2) Distinction mangrove forét marécageuse (terradémo) ?

Activité cocotte ? Le mot « cocotte » a-t-il farerles enfants ?

(TFn°l et 2) : Les noms créoles des especes ontsks até utilisés avec les éléves ?

- Avez-vous percu une différence entre ces deudsdit
Si I'un non utilisé comment vous y seriez vous pris pour l'utiliser ?

- Quelles compétences / notions du programme cascegé vous ont-elles permijs
d’aborder selon vous ?
Relance :Ces éléments vous ont-ils permis de généralises dzrtains domaines|?
Lesquels ?

- Comment en étes-vous venu a utiliser ces oufilarts quel but ? Quelle démarche ?
QUESTIONS COMPLEMENTAIRES

- Que signifie pour vous un enseignement conteisi® &l Le pratiguez-vous ?
Quel support utilise-vous ? Créer sesupport:? Quelles difficulté ?
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Analyse

L'analyse de contenu des entretiens, par thématidpoedée dans la grille, vise a
croiser I'analyse des carnets avec l'usage quenssignants en ont fait. Elle tente de faire
ressortir une éventuelle corrélation entre lestefte contexte potentiels observés dans les
carnets, leur apparition et leur gestion dansddique des enseignants.

L'entretien se termine sur une question cherchafiaira ressortir les représentations
des interviewes sur le concept de contextualisatemapprentissages et de sa mise en ceuvre

au quotidien par les enseignants du premier degre.

Limites de la méthode

L'entretien vise ici a faire émerger les représions des éléves a travers le souvenir
gue les enseignants oat postériori de leur pratique. Il aurait été intéressant devpiu
interroger également les éléves et les agents@&H’ qui pourraient avoir des souvenirs
différents. De méme, seuls trois enseignants onétpal interrogeés, il aurait été pertinent
d’avoir le retour d’'un plus grand échantillon d’eighants ayant participé a ces projets. Enfin,
les conditions n’étant jamais toutes identiquesir{d’ classe a l'autre, d’'une école a l'autre,
etc.), la présente étude pourra servir d’exempldadmaniere dont les outils ont pu étre
utilisés, mais n’a pas la prétention de tirer dectasion générale sur cette pratique.

Il aurait été préférable bien sir de pouvoir megtieeuvre le projet dans I'une de mes
classes, et de participer aux sorties et activtes les éleves pour avoir un retour direct de

leur déroulement. Cela n’a toutefois pas été ptessitite année.
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Présentation des résultats

1) Analyse du contenu des carnefEi Forestié

Au premier abord, les carnets ont une présentatiame organisation semblable. Le
nombre de pages et le nombre d’activités proposeéeisquasi équivalents. Le découpage en
chapitre reprend les mémes grandes parties: flémene, action de I'homme et
développement durable.

Le tableau 2 ci-dessous présente en paralléleéladtique et I'organisation générale

proposée par chacun d’eux.

Tableau 2 : Caractéristigues générales des deux caats

Nom du carnet Ti Forestié ! Ti Forestié an mangrov !
Nb de pages 36 40
Nb d’activités 15 14
proposées
Thématique La forét Les milieux humides du littoral / la
générale mangrove
Présentation ; Présentation ;
Sommaire ; Sommaire ;
Découverte de la flore (ou La fore€iChapitre 1 : Merveilleux milieux
Organisation produit) ; humides ;
globale Découverte de la faune (ou La | Chapitre 2 : Découverte de la flore|;
(par chapitres) | forét protége) ; Chapitre 3 : Découverte de la faune ;
L’homme et la forét (ou La forét | Chapitre 4 : L’homme et la
accueille). mangrove ;
Bibliographie et remerciements.

Le contenu de chaque carnet va maintenant étré déanalyse.

Carnet Ti Forestié 1

Le premier carneti Forestié !présente une couverture aux dominantes de roege, v
et jaune avec des illustrations de type photogesplaprésentant différentes parties du Poirier

pays (fleur, graines, gousses et feuille$)figure 4).
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@ Utilise tes sens. page 4 1

Les premiéres pages présentent I'o

a I'éleve, son objectif succinct, le contenu ¢

carnet et de la mallette, puis un sommai B —
® Les frois grandes fonctions de la forét... ... page 7
D’aprés ce sommaire (fig. 6), le carnet R SRR R e R
® Laforét, société végétale. page 13 2
divisé en 3 grandes parties : « Découverte i otie .
® La forét humide s'organise ... PAGE 16
la flore », « Découverte de la faune », S i i O Foum 17 $
« L’homme et la forét ». i i i i
® Qui vit dans taforét ? ... i POGES 220023 i T
® L'arbre de vie page 24 8
La premiere activité proposée (figur i el o >
. . , ) . R ® Savoirvivre en forét page 27 10
7) s’'inspire de la démarche d’investigation ¢ ® Respecto a foret | page 28
® Utilisation du bols page 29 n
® Crée ta carte postale nature 12

® La forét source d'insplration......... i e
- ® Crée un podme sur la forét
® Ne perds pas le Nord |

partant de la représentation initiale des élé

lls sont invités a dessiner ce qu’est pour e

Tu e définition des envert | F
ala page 36 du lexique de la fordt.

k :
Ti Fﬁ (I Office National des Forats S

une forét.
JEEEEEREEHEEEES b

LA FORET ACCUEILLE D o

= d,(/ { Figure 6 : Sommaire du carnefTF n°1
'%’ VtWdE 25 Stnd - Le carnet propose ensuite une présentation
o 7o o endiol ot e sevi Bion rapide des différents types de foréts présents en
L= B Observe le monde qui f'enfoure...
& Regarde, écoute, sens, fouche.... Guadeloupe (page 6): forét dense humide, forét
ODessine, &ciris, sur la pdge_ suivante, ce que )
représente pour foi la forét. mésophile, forét séche et mangrove. Le

Tu peux te servir des objets
fournis dans la mallefte. ..

terme « mangrove » englobe ici la forét de

mangrove a proprement parler, ainsi que la forét
marécageuse. Ces deux types forestiers sont
régulierement confondus alors qu’ils sont bien

distincts, que ce soit en termes de caractérigique

du milieu ou botaniqgues. Cet amalgame est

frequent dans le vocabulaire, en raison

,A““"““'“ﬁ‘”:*' = probablement de leur proximité géographique, de
la submersion plus ou moins permanente des solde atertaines fonctions qui leur sont
communes (réle de filtre des sédiments d'origineestre, de protection du littoral et de
prévention des inondations notamment).

Sont présentées ensuite les trois grandes fonctamsla forét: écologique,
économique et sociale (p. 7). Les pages suivaptageé 8 a 12) décrivent un certain nombre
d’especes d’'arbres et de plantes représentative#féeents types forestiers, dans un but de

connaissance et de reconnaissance de ces espeletesain.
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% A | N e tmjpm“"
LA Turtt, fwelétd vgmle

Compléte le fexte en te servant des indications ci-dessous :

Les activités suivantes s’intéressent

larbre : les différentes parties de l'arbre,

croissance, et proposent une méthg

Aclivité n°2

mathématique pour calculer sa hauteur. Cg ' estleplus grand des végélaux
Sa tige appelée .................... §& prolonge en son sommet par des
... ef des feuilles.

partie du carnet repose sur une conception
Il se fixe au 50l Grace A$es ...«

« européenne » de l'arbre et de la forét (fo
de pays a saisonnalité marquée, et forte

artificialisée), méme si on peut observer u

Le fat:
partie du trong ————»
50ns les branches

démarche de contextualisation, que I
pourra qualifier de «faible» selon |
définition donnée précédemment (Delcroix
al, 2013).

La description proposée d'un arb

La forét est un vaste temtoiregauplé d'arbres.
> Denombreuses espéces végétalas y vivent elhl!ble

‘ Elles onf foutes leurs parficularités. La coneurrence astforie e
= chacune doit frouver suﬂaca.}

'lmn les momln de s@!&mmemux dleau

g e

*Figure 8 : Activité n°2 (p 13)

(fig. 8) le découpe en houppier (ensemble ¢

branches), le fat (tronc sous les branche

GHMNMNAEdd B I contreforts et racines. Si les contreforts sont

© LA FORET PRODUIT . . .
= effectivement une formation racinaire
\ | . . . , [EPNEAT
:g e ﬂr&r{jrﬂw typique des pays tropicaux, il s'agit ici d’un
"E ®Mesure modele d’arbre particulier, tous les arbres
q Choisis un arbre moins grand que toi. i , i
:‘Ie;ure-lec‘:r’cidedeion méfre et note les résultats ci-dessous - trOplcaUX n’ayant pas Systemathuement de
- Hauteur : . cm,
2 - A quel stade de croissance se fouve-Hl? contreforts. Un effet de contexte de type
Pour frouver la solution, utilise le dessin ci-dessous,
Les principaux stades « ecologique » peut donc apparaitre ici, la

de croissance de I'arbre
représentation de [l'arbre proposée étant

. réductrice par rapport aux représentations
Semis Gauls | Perchis Futaie que pourraient avoir les éleves de la notion
lorb;ns 13me { L rb:” b?é:;‘ppe Luﬂ?um;é'*:llus

e 5 i a r:nse o) ‘arbre se oppe ,
oo el L d'arbre.
Jusau'a 1 m jequatom | jusquazom Jusqu'a 50 m
it | Tiaen | Ot do e fals | o do sl L'activité n°3 (fig. 9), intitulée
e, 4

RA ' Pour aider les arbres & grantii; A Larbre grandit », décrit les principaux
o P le forestier peut intervenir ' ; 1
) = tout au long de féur mL e stades de croissance de l'arbre. Il faut noter

. i g | Figure 9 : Activité n°3 (p. 14)
gue cela est valable en forét modifiée, et

uniquement pour les arbres destinés a atteindstrdde émergente ou moyenne. On peut
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trouver ici un second effet de contexte de typelogigue que pourraient rencontrer les
enfants. La diversité des espéces et des typasre&présents en forét tropicale, qu’'un éléve
peut observer dans la forét qui I'entoure, ne se pas toujours a ce schéma global de

S

- A crour dg Larfre

A l'aide de la loupe, compte le nombre de cernes du tronc
sur le dessin ci-dessous.

Coche la case correspondant & I'age de I'arbre.
larbrea: O5ans [15ans [0 30ans [J80ans
Réponse page 35.

croissance.

Lactivitt n°4 («Au coeur d
larbre », fig. 10) fait apparaitre égaleme

un effet de contexte de type écologique ¢

Activité n°4__

pourrait survenir avec les éléves. En effet,
présence de cernes permettant de déter

I'age d'un arbre n’est pas applicable en fo Les cernes d'un fronc représentent les années de croissance de

I'mbrg;eLec;‘-eé.Liresﬂupramléleqnnéeeﬂ'écorceremh
. .y, , dernii . Ei t le bre d tu calculer
tropicale. On peut le considérer égaleme ol g g o

comme un effet de contexte de nat
climatique, la saisonnalité étant a I'origi
de I'apparition des cernes.

Une phrase précise au bas
I'activité le fait qu’il est difficile d’appliquer
ce principe en milieu tropical. On peut do
s'’etonner du fait que lauteur ait efgg
connaissance de cette information mais ai
choisi malgré tout de proposer cette activité. @utps’interroger ici sur les intentions de
lauteur d’intégrer au carnet ce concept, non @aplie aux foréts tropicales. Il aurait été
intéressant d’avoir I'avis de I'auteur concernaachoix.

La page suivante (fig. 11) s’'inspire de I'organisatde la forét présentée dans le cadre
théorique de cette étude. Aux différents étagesdsrpar les strates, appelées dominante,
dominée, inférieure, arbustive puis herbacée gontés une strate muscinale, les épiphytes et
les lianes. On peut difficilement ici faire ressortl’'effet de contexte avéré, puisque
lillustration proposée s’appuie effectivement sune organisation propre aux foréts
tropicales. On peut en revanche s’interroger syréeessus de contextualisation présent ici.
La multiplication des numéros sur le schéma rendeffat sa lecture particulierement
complexe pour de jeunes éléves. De plus, les mswtsehampignons (regroupés dans le
terme « strate muscinale », les épiphytes et &®4$, ne constituent pas des strates a part

entiéres puisqu’on peut les retrouver a tous léages » de la forét.
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L ot humidg forgpanist

La forét se compose de différents étages de végétaux

Les pages 18 a 24 s'intéressent ens

N , R .. appelés strates :
a la faune présente dans les foréts, a dive 1 - Strate dominante : 5 - Strate herbacée :
Elle se compose des glg; grg'n'g: 19“: cfoz;;zie des herbes ef des
, . . s arbres adultes de 30 mi veg
facons de repérer des indices de leur prése o bk S
2 - Strate dominée : On y frouve les mousses et les

Elle présente des arbres meins gros champignons.

et propose des photographies de certai ssone _
de 20 @ 25 métres de haut environ, 7 - Epiphytes :

A H 3 - Strate inférieure : Les plantes épiphytes, prés d'une
especes les p|US communes. Les noms util Elle comprend de jeunesarbresef  cenfaine d'espéces dans les
des espéces de petife taille. Antilles, aiment pousser sur les autres
pour deésigner les animaux sont les no 4- Sirate arbustive : plontes.
Elle est formée de palmiers, 8 - Lianes :
. . . d'arbustes, de hés jeunes arbres Lenchevéirement des lianes réunit
vernaculaires en Francais (par exemple : ot d fougBres arborescentes, les cifrents niveou de shes,

« raton laveur », plus communément app
racoon, «le Pic de la Guadeloupe », ap
aussiTapeen créole). Un effet de contexte

type linguistique peut donc apparaitre ici

décalage avec le nom vernaculaire créole - o
fera plus probablement partie du vocabulaie"

familier des éléves.

Ce sont les liens entre I'hnomme et la forét, et idflexion autour de sa protection qui
sont ensuite mise en avant dans les pages quinsyjwe25 a 28), suivis d’'un questionnaire
sur les usages traditionnels du bois (p. 29).

Le carnet propose ensuite u

ouverture vers des compétences p

variées et transversales: arts visue

Chapitre 1 - Merveilleux milieux humides

¢ Activité n°1 3 Rendonnée imaginaire

% Défrempés ef boueux : que sont las mil
o Le cos des miliewx humides liftoraux ........

« Les milieux humides littoroux dans le monde

« Les milieux humides ne sont pas inutiles ..

e lecyclede 'sou. 2

« Activité n*2 » Lo ﬂmgrave absotbe l'equ .

« Lo mangrove, I'herbier et e récif corallien ...

permettant de tester ce qu’ont retenu Chapitre 2 - Découverte de la flore
» Reconnais les orbres ef les plantes ..........

éducation musicale, littérature, utilisatia

d’une boussole (p. 30 a 33).
Il se termine enfin par un quiz

éleves, et un lexique des termes comple

utilisés dans les pages précédentes (p. HOHRS 8.4 > A ki s

36).

Chapitre 3 - Découverte de la faune
« ui vit dans o 7

» Activité n*5 > Y o-Hl quelgu'un 7 ... WL -
o Activité n°6 > Lobservation des oiseaux .. i B
< Aelvilo 7 5 Al
. ., . n‘?-)AIudécawenedospeiﬂsaﬁmw:
CarnetTi Forestie2 R AT
o Achivité '8 > FADHQUE 10 COTOMB ..o POGR T G 8

Chapitre 4 - 'Homme et lo mangrove

wla mungmmnskeramps

Le second carnefli Forestié an

anHin'IO)Swonsraspaduem‘

un bon usage des milleux humides ...

» Activité n*11 » L'equ: unemuroavnma
» Activité n*12 » La mangrove, source d
» Activité n*13 > Serment & la mangreve .
» Activité n*14 3 Le quizz de la mongrove ...

mangrov ! présente une couverture au




dominantes de vert et un titre en rouge, avec Hastrations de type photographies
représentant des palétuviers, et des silhouettéggates (fig. 5).

Les premieéres pages proposent, comme pour le carndgtorestié n°l, une
présentation de l'outil a I'éléve, un sommaireceimme premiere activité une « randonnée
imaginaire » visant a recueillir la représentatiaitiale de ce qu’est une mangrove pour
éleve (p. 4).

Le carnet est divisé en 4 chapitres (fig. 12) : erlilleux milieux humides »,

« Découverte de la flore », « Découverte de ladavret « Lhomme et la mangrove ».

Le premier chapitre présente leSrigyre 12 : Sommaire du carneTF n°2

différents types de milieux humides présents end@lgaipe (cours d’eau, canaux, mares et
étangs, prairies humides, marais, lagunes, foréécageuse et mangrove), et leur localisation
sur une carte, en Guadeloupe puis dans le mondieyrmhumides littoraux uniquement) (p.

5 a 8). Ici aussi on retrouve I'amalgame fréquenteemilieu humide du littoral et mangrove.
Les difféerents rbéles de ce type de milieux sontugasexpliqués, accompagnés d’une
illustration du cycle de I'eau, pré-requis néceassaila compréhension du réle de la mangrove
(p. 9 & 12). Les relations de la mangrove avemiisux adjacents (herbier et récif corallien)
sont évoquées (p. 13), ainsi que la successiondidf#sents types de milieux littoraux
humides en fonction du gradient de salinité (fig). Dans le chapitre sur la flore, plusieurs
pages sont dédiées a la reconnaissance des e$peqags emblématiques de ces milieux
humides littoraux de Guadeloupe (p. 14 a
17).

CHAPITRE 2 : DECOUVERTE DE LA FLORE

L'ensemble des concepts abord

Les paysages

dans cette partie sont spécifiques a ce t de la mangrove

de milieux exclusivement tl’OpiC&UX, Il existe différents paysages dans la mangrove. lis sont liés &

la salinité des sols et & I'inondation périodique de la
marée. Ainsi, il y @ une succession de différents paysages,
de la mer vers la ferre.

fondamentaux pour comprendre
fonctionnement. Le  processus
contextualisation présent ici peut donc é
gualifié de « fort » selon la définition di&
Delcroix & al. (2013).

Lactivité n°4 p. 19 propose dé¢

i
Forét marécageuse
hrmkll

Miustration : # Cahagnier et . Foch / ONE

réaliser un masque de carnaval a paf

d’éléments végétaux réalisés lors de |

Figure 13 : La succession des milieux humides
littoraux (p. 18)



sortie terrain, et propose donc un lien avec les\asuels.

’EHHHHWBWWHHHH
CHAPITRE 3 : DECOUVERTE DE LA FAUNE Les pages 20 a 26 s'intéressent ensuite

3 uivit danslamangmve? a la faune de ces milieux (Chapitre 3:

Les Crustacés

S ® Crabe fouloulou : Il est rouge ef marron foncé. ll vt dans les zones
4&- sableuses, ol il fait son terrier. Il se nourrit de
"\ végétoux surtoutla nuit
S0 o Crabevioloniste ;1| viten importante £ S
colonie en bord de mer, sur les bancs NSE
de vase molle. ll sa nourrit de petifs

« Découverte de la faune »): présentation

d'espéces, activités Iludiques, méthode

d’'observation et connaissance des oiseaux.

débris de plantes et d'animaux qu'il
fitre dans la vose. Le mdle se reconnail
& son énorme pince.

szt o T 14), un effet de contexte de type langagier
déplacant sur les racines échasses des paléluviers,
Il se nourit des feullles de palétuviers.

© Bernard-'hermife : Il ressemble

au homard, avec ses hult pattes et

ses deux pinces. il @ un abdomen mou,
sans carapace, Par conséquent, [l vase =8
protéger a llintérieur de coquliles vides d'aufres \=F
espdces. Il mange de pefits crustacess, des restes %

Les noms créoles ne sont pas mentionnés (fig.

peut donc apparaitre ici concernant la

connaissance des especes.

d'animaux et des mollusques.

 Barocuda' cestun poisson camivore de grande il (saua Lactivité n°8 « Fabrique ta cocotte »

deux maires), On retrouve les Jeunes cachés dans

fre s e (fig. 15), est une activité ludique destinée a

® Pisquefie : c'est un pelit poisson,
wﬁlumdgrl:nchois.dacn:dwgri; - f i . . | ’|‘ I b .
argenté. ll se déplace en bancs (groupe

| TS e aire interagir les éleves entre eux par le biais
plsquettes sont souvent des rassemblements :

ppartenant  diverses especes.
\

.
Ofﬁcel@tinnal

=23

" Figure 14 : Fau

de questions-réponses sur le theme de la
mangrove. Le titre de cette activité fait sourire

ne (p. 20
en raison de ['utilisation du mot « cocotte » dens

CHAPITRE 3 : DECOUVERTE DE LA FAUNE

langue créole, pour désigner familierement (m

non vulgairement) le sexe féminin. Apparait do Fabrique ta cocotte

Grace a cette activité, tu pourras créer ta propre cocotte et poser
des questions & tes camarades sur le théme de la mangrove.

o Matériel :
- Une paire de ciseaux @ bouts ronds,
- Un stylo ou un feutre,
- La feuille "Activité n°8 ; fabrique la cocotte” jointe & la mallefte.

ici un potentiel effet de contexte de type langag

qui pourrait amuser les éléves.

Activité n°8

u Déroulement et régle du jeu:
. Aprés avoir découpée et pliée ta cocotte comme indiqué sur la fiche
jointe & la mallette, tu peux réfiéchir @ cing questions sur les milieux
humnides du Iiforal dont tu connais la réponse.
. Ecris ces questions ef leur réponse selon le modéle des trols questions-
réponses déja inscrites sur la cocofte.
. Joue ensuite avec tes camarades !

+ Glisse deux dolgts de chaque main dans la cocolte,

+ Demande & un de tes camarades un chifire comptis entre 1 et 9,

« Avec tes dolgts, effectue le nombre de mouvements donné par fon
camarade, en ouvrant puis refermant le
pliage,

+ Fals lui choisir un des quatre dessins of
posedul la question corespondante,

Les activités suivantes appartiennent
chapitre 4: «L’homme et la mangrove ». Sc
abordés l'histoire de la mangrove (p. 28) et ¢

usages (p. 29), puis une sensibilisation

développement durable : déchets, respect des z

. . , + Sl frouve la bonne réponse, c'est & lui =
humides, importance de préserver la ressource oy i
eau (p. 30 & 34). Lactivité 12 (p. 33) peut &t N ==

& ps

utilisée pour faire le lien avec la production d’

Figure 15 : Activité n°8 (p. 27
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écrit poétique.

Enfin, ce carnet se termine comme le précédentusuiquizz, un lexique, et la
correction des réponses aux activités (p. 33 a B&)derniere page propose une courte
bibliographie, des remerciements et des renseigmsnselr les financeurs et concepteurs de
I'outil (p. 40).

Comparaison des carnets

D’aprés ces analyses, nous avons vu que ces deurtTgroposent une
organisation proche de leur contenu (organisatanxhapitres »). Pourtant, le premier, plus
généraliste, semble présenter davantage des cenisepts d’'une logique d’espace forestier
« tempéré », calquée ensuite sur un modéle tropicaemble répondre a un mode de
contextualisation que I'on pourrait qualifier déasble ».

Ainsi, plusieurs effets de contexte de différentestures ont pu étre relevés :
ecologique, climatique, et langagiers.

En revanche, il semble que le second carnet répdadlantage a une logique de
contextualisation plus forte, puisqu'il s'intéressen type de milieu exclusivement tropical :
la mangrove. Cette différence peut étre percue eégait a travers les thématiques
supplémentaires proposées par ce carnet, qui terdti des pré-requis pour la
compréhension de ce type de milieu, tout en faipantie du programme de sciences des
cycles 2 et 3. Les notions et concepts proposétentéfléchis pour ce type d’écosysteme
spécifique de nos zones tropicales, en I'élargisdales notions de différentes disciplines.

Quelques effets de contexte de type langagierouetois été identifiés.

Le tableau 3 a la page suivante reprend les pangigléments de comparaison des

deux carnets.
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Tableau 3 : Tableau bilan comparatif

des deux carrte

Nom du carnet

Ti Forestié !

Ti Forestié an mangrov !

Thématiques
abordées

- Représentation initiale (dessin)
- Les différents types de foréts ;
- Les trois grandes fonctions de |
forét ;

- Identification d’especes végétal
(arbres et plantes) ;

- Structure d’un arbre ;

- Croissance des arbres ;

- Organisation de la forét humide
- Faune : animaux qui vivent en
forét, traces et indices pour les
identifier ;

- Usages et utilisateurs de la foré
du bois ;

- Protection ;

- Activités transversales : arts
visuels, littérature (poésie) ;

- Utilisation de la boussole ;

- Quizz ;

- Lexique et réponses au quizz.

;- Représentation initiale (dessin) ;
- Les différents types de milieux
ahumides ;
- Localisation des milieux humides
ehbttoraux en Guadeloupe, dans le
monde ;
- Réles écologique et économique
des milieux humides ;
- Le cycle de I'eau ;
- Les relations avec les milieux
adjacents (herbier, récifs) ;
- Identification d’espéces végétale
t(arbres et plantes) ;
- Carte d'identité des différentes
especes de palétuviers ;
- La succession des différents typ
de milieux (« paysages ») de la
mangrove ;
- Activité d’arts visuels (masque) ;
- Faune : animaux qui vivent en
mangrove, focus sur I'observation
des oiseaux et la migration, puis S
les petits animaux aquatiques ;
- Activité ludique (« cocotte ») ;
- Histoire et usages de la
mangrove ;
- Développement durable
(déchets) ;
- Sensibilisation : respect des
milieux humides, préservation de
leau ;
- Activité transversale (littérature) |
poésie ;
- Serment a la mangrove ;
- Quizz ;
Lexique de la mangrove ;
Réponses aux activités et au quiz

1%

Processus de

contextualisation faible fort
identifié

Nombre d’effets

de contexte 4 5

potentiels
relevés

Types d’effets de
contexte

Ecologique : structure de I'arbre,
croissance ;
Climatique : cernes de croissanc

Langagiers : noms vernaculaires,
pactivité « cocotte ».

Langagier : noms vernaculaires.
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2) Analyse des entretiens

La pratique autour de ces outils est ensuite ptésat analysée. Les réponses de chaque enseigxamiiestions posées sont comparées

dans les tableaux suivants, puis commentées.

Tableau 4 : Description libre des pratiques

Questior : Comment avez-vous utilisé les outils ? Décrivezesptratique.

Enseignant 1 Enseignant 2 Enseignant 3
- Les outils ont été utilisés dans le cadre d’'yn TF n°1, 3 sorties terrain : une a la - Répond a un axe du projet du Rectorat de
projet avec 'ONF. Sylvathéque pour présenter le projet, une enconnaitre son territoire : constat que certains
- Deux sorties ont eu lieu, espacées de 3 a gforét humide : Grand Etang, une a Saint Félienfants sortent peu de chez eux.
semaines : une a la Sylvathéque de Gourbeyi@ét seche et mangrove. - Objectif de départ : découvrir 2 types de
(avec plusieurs ateliers autour de la - TF n°2, une sortie a eu lieu a la Sylvathequeaysages différents de la Guadeloupe : littoral
mangrove), la seconde dans la mangrove dget la seconde a Port-Louis (mangrove). Grande-Terre / Forét dense humide Basse-

Port-Louis. Dans les deux cas, I'encadrement Oultils utilisés a travers les activités a réalis@ erre (tour du Grand Etang).
et 'animation ont été réalisés par les agents de classe + recherches sur Internet par les | - Puis 2014-2015 : la mangrove, dans le cadre

I'ONF. eléves (fiches d'identité des espéces d'arbreslu Développement Durable (objectif :

- Chaque éleve, ainsi que le professeur, a été Eléments du carnet abordés en fonction dusensibiliser a la protection de

destinataire d’'une mallette contenant le carnéype de sortie prévu. I'environnement).

de terrain (a la Sylvathéque). - Matériel de manipulation utilisé de maniere - Objectif pour la classe : réalisation d'un petit
- Projet couplé avec une animation autour defsansversale, par exemple pour mesurer le | reportage vidéo sur la mangrove. Le carnet
jardins créoles proposée par I'association Bwdiameétre des arbres, leur hauteur. sera un support pour le commentaire qui
lansan, et une animation autour de - Objectif de la classe : Rédaction de textes| accompagnera les images.

I'identification des arbres présents a la pour le journal de I'école.

Sylvathéque.

N.B. : Ici un seul des ouitils utilisés, I'autre a
été consulté lors de I'entretien.

Il est intéressant de noter que dés le dépargrssignants ont mis en avant I'importance desesosiilr le terrain dans le cadre de ces



projets €f. tableau 4). La premiére sortie consistait powr deux projets (TF n°l et n°2) a une rencontre dscagents de I'ONF a la
Sylvathéque (Gourbeyre), ou des animations onieeuginsi que la remise a chaque éléve d’'une nmlbeintenant, entre autres, le carnet. Selon
I'année et le projet, une ou plusieurs sortiesév@torganisées ensuite en forét humide, en foclesét / ou en mangrove. Chaque enseignant a

inscrit la participation a ces opératiofig-orestiédans le cadre d’un projet plus vaste de la clasde I'école.

Tableau 5 : R6le des enseignants dans le dérouleneln projet

Questior : Etes-vous intervenu ? Quelle place de I'enseigBant

Enseignant 1 Enseignant 2 Enseignant 3
- Intervient entre les 2 sorties. - Plutét en retrait, a I'écoute des explications - R6le d’'accompagnement, mais aussi de
des personnels ONF. préparation en classe (donne I'objectif de
- Pendant les sorties : encadrement, peu départ, présente le projet), puis découverte |en

d’interventions ou pour canaliser les éleves| - Grace a une formation en biologie, certainesnmersion avec 'ONF.
notions ont été approfondies, mais sans aller- Réle de guide : écoute puis rappelle aux

trop loin. éleves ce qui les intéresse, ce qu’on est venu
chercher dans la sortie = « reprise en main p.
- Davantage accompagnement, aide. - Apporte aussi des informations / recherche

d’infos supplémentaires, de retour en classe.

D’apreés le tableau 5, a I'occasion des sortiesv@lieque et terrain), les enseignants se disetd@itf@a retrait, attentifs aux explications
des agents de I'ONF. Leur role est davantage towgrgl’accompagnement, 'encadrement. L'un d’ejaute cependant une « reprise en main »
ponctuelle des éleves pour focaliser leur atterdiomles points importants, a retenir. Les enseitgnigeprennent en revanche toute leur place en

dehors des sorties, pour les préparer d’abord em@uis aprés pour approfondir certaines noteanprogramme.

34



Tableau 6 : Avis des enseignants sur le projet Tidfestié

Questior : Donnez-moi votre avis (objet + sor

tie).

Avis positif : I'outil aide I'enseignant dans sa Avis tres positif : le projet motive beaucoup

démarche et pour les connaissances qu'il
apporte.

L’enseignant est satisfait a la fois des ficheg

notionnelles et des activités ludiques
proposees.

Les éléves ont apprécié le format « mallette

individuelle.

L’enseignant souligne avoir lui-méme apprig

beaucoup de choses grace a l'outil et aux

sorties avec I'ONF. Théorie vue dans le car

les éleves.

a une vision concrete.
»

L’enseignant a apprécié l'intervention de

d’éducation a I'environnement / sensibilisati
natsa protection.

vue sur le terrain lors de la sortie : les notions

ont ainsi pris du sens.

= projet interdisciplinaire : permet de voir en

méme temps plusieurs compétences de

plusieurs disciplines. Cette démarche permet
de motiver les éleves mais aussi I'enseigna

les éleves assimilent mieux.

L’enseignant regrette qu'’il n’y ait pas d’autres

outils comme celui-ci.

Les sorties sont un plus et aident les éléves
garder en mémoire les notions étudiées, gragmartant pour recommencer cette expérience

5 'ONF a la Sylvathéque, et la volonté affirmeeentraine toujours le méme enthousiasme

Avis tres positif : tres riche, « aller dans le

milieu, observer, toucher, se rendre compte
par soi-méme est important pour I'enfant (..
&n sort du livre. » L’enseignant est toujours

(4°™ année de participation).
Importance du « bain dans le milieu », qui

paupres des éléves, d’autant plus pour ceux
sont en difficulté.
« Dans la classe, plus des trois quarts des
éleves ont retenu, ¢a veut dire que ¢a les
intéresse ».

Questior : Y a-t-il des moments / notions abordées que veas préféré ? Moins aimé ? D’ou viennent vos clroix

+ -

. Notions sur les chaines alimentaires (sujet

prédilection de I'enseignant).
. Intervention de 'ONF a la Sylvatheque.

Eleves plus dissipés lors de la sortie sur le
terrain.

+:

dé&ortie au Grand Etang : plus inhabituelle /
dépaysante pour les éléves.

. Sortir du cadre scolaire, varier le type de
relations entre I'enseignant et ses éléves.

Difficultés de mise en ceuvre de la démarch

eux-mémes les questions.

d’investigation : amener les éléves a se pos

+:

. Apprendre sur le c6té scientifique.

. Prise de notes pendant les sorties, qui
serviront ensuite de support pour I'écriture ¢
texte.

. Eléves passionnés.

e
er

qui

le
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Tous les avis sont positifs, voire trés positifs leucontenu et les apports de ce projet (tablgasi6le premier enseignant a apprécié

I'outil carnet pour les connaissances qu’il appdds deux autres en font peu mention et accoqalaatd’importance aux interventions en sortie.

lIs sont unanimes quant a I'intérét du terrain pdomner du sens aux apprentissages et sur soacificlans I'apprentissage des éléves : « Dans

la classe, plus des trois quarts des éleves @nugeta veut dire que ca les intéresse ». Soriradue de I'école est percu comme quelque chose

de trés important, notamment pour les éleves ditutt : « Pour les éleves en difficulté, on neutpplus travailler que sur le livre, on doit

travailler autrement, aller a la découverte ». &léses et I'enseignant sont motivés par cette pEglaget les trois enseignants ont affirmé avoir

eux aussi appris beaucoup de choses.

Tableau 7 : Témoignage des enseignants sur l'utiiion des carnets

Questior : Quelle exploitation de retour en classe ? Util@matles carnets ?

Enseignant 1

Enseignhant 2

Enseignant 3

- Utilisation de I'outil suite a la sortie a la
Sylvathéque et en préparation de la sortie €
mangrove.

- Puis exploitation de certaines notions apre
la sortie.

- Apreés la sortie, élargissement des notions

- Carnets plutét utilisés en amont des sortie
n(en préparation) et ensuite pendant.
- Notions prolongées ensuite.
s Dans le carnet, il y a des notions, des
exercices, mais il n’y a pas la trace écrite.

s- Découverte des carnets avec la valisette,
apres la lere sortie a la Sylvathéque.

- Utilisation pendant la sortie.

- Utilisation postérieure au besoin : recherck
d’'informations, conforter les acquis.

ne

Questior : Avez-vous réalise toutes les activités proposéns Bacarnet (x2) ?

- Toutes les activités n'ont pas été réalisées
plutdt celles qui intéressaient en fonction de
notions du programme a aborder et du proje
de la classe (végétaux) et de I'école
(développement durable).

- Textes lus en classe.

- Activités réalisées pour la préparation de |
sortie et activités de réinvestissement.

,- L’enseignant se focalise surtout sur les
snotions a aborder dans le programme.

2t- Activités du carneTF n°2 ont presque toute
été réalisées, pas toutes celleF&wn°1.

&)

- Les carnets ont servi plutdt pour aller

chercher de l'information (lecture a la
smaison).

- Les dessins des représentations initiales g

ete réalisés.

- Infos générales concernant les arbfids (

n°l1).

- Travall sur le réle de I'hnomme et les effets

nt

- Certaines activités non réalisées en class

négatifs de I'action de I'hnomme sur
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mais faites avec I'ONF.
- Activité transversale réalisée : arts visuels

I'environnement / la nécessité de protéger.
- Activités transversales : poésies sur la foré
histoires...

- L’enseignant s’inspire des Quizz pour
certaines évaluations, notamment dans la
forme.

- Utilisation du lexique.

- Lorsque toutes les notions ont été vues, Ie
activités serviront plus pour la détente,
vérification / jeu.

oL,

D’aprés les enseignants interrogés (tableau 7);dasets ont été utilisés surtout en amont et peridasortie de terrain. Ensuite, ils ont

éte utilisés pour le réinvestissement a traversices activités, ou pour la recherche d’informadisur les espéeces (flore et faune). Ainsi, toutes

les activités n'ont pas nécessairement été réalisaeclasses, et certaines I'ont été dans le alesorties (avec les agents de I'ONF). Les

activités en classe sont plutét choisies si ellasvpnt étre rattachées au programme de sciencegcliu3. Les activités permettant d’aborder

d’autres disciplines ont aussi été appréciées,dditravailler véritablement en pédagogie de pr@ettaines activités ont pu étre réalisées de

maniere autonome par les éléeves.

Tableau 8 : Effets de contexte potentiels et mis@é @ratique

Question : Vous souvenez-vous d’'un évenement paui@r qui se serait produit ?

Enseignant 1

Enseignant 2

Enseignant 3

Rien de particulier. De belles choses ont été
réalisées en arts visuels (arbres magiques.
méme si pas forcément en lien avec la
mangrove.

> L'enseignant rapporte le souvenir d’'un élévg
Jabituellement peu a l'aise en classe, ayant
révelé des connaissances sur les oiseaux, ¢
ont permis alors de le valoriser.

2 - Chaque année I'étonnement de certains
éleves qui constatent les différences entre |
jumilieux.
- Lors de la sortie au Grand Etang, les éléve
se sont montrés impressionnés : « Les arbr
montent dans le ciel et ils se battent pour
atteindre la lumiére ».

S

2S
£S
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- Une éleve tombée dans les pommes
(hypoglycémie) : lien avec la santé /
alimentation.

(TF n°1) : Avez-vous vu le

s étapes de croissance dalre (Activité n°3 :

« L'arbre grandit », p.14) ?

Oui, fait a la Sylvatheque avec les agents
ONF.

Oui : l'arbre vit, grandit.

(TF n°1) Avez-vous réalisé I'a

ctivité autour de I'agele I'arbre (Activité n°4 :

« Au cceur de l'arbre »,p.15) ?

Pas vu en lien avec ce projet, mais lors d’ur
séquence sur les cercles concentriques,
I'exercice a été évoqueé (notion).

d”as resté longtemps dessus car explication
la Sylvatheque par I'ONF.

(TF n°1) Avez-vous vu en cla

sse l'organisation de larét en strates (« La fo

rét humide s’organise », p6) ?

La notion de strates / hauteur des arbres a ¢
prolongée.

2déu a la Sylvatheque mais sera surtout revu
apres la sortie en FDH.

(TF n°2) Le mot « cocotte » a-t-il fait rire les enfats (Activité : « Fabrique ta cocotte », p.27) ?

Non réalisé.

Considérée comme une activité réseatile
n'a pas éte réalisée en classe de maniere
obligatoire (jeu libre) : tous les éleves ne I'o
pas faite. Il ne se souvient pas si les éleves
rit, certains gargons probablement.

P. 27...a suivre : non réalisé, mais
I'enseignant pense le faire pour voir la
ntéaction des enfants.

ont

(TF n°1 et 2) : Les noms créoles des especes ont-ilssa été utilisés avec les éleves ?

Les noms créoles des animaux étaient conr
de I'enseignant, il a utilisé les deux.

IUgouves par les éléeves lors de leurs recherg
ou donnés par les gardes de I'ONF. Il note ¢
les éléves connaissent parfois les noms cré
mais pas forcément en Francais.

Hesss noms créoles sont donnés / rectifiés pa
jédeves tout de suite. Souvent le garde pose

otpgestion.

I les
la

Si I'un des outils n

'a pas été utilisé, comment vauy seriez-vous

pris pour l'utiliser ?

Il est intéressé par l'activité permettant de
calculer 'age de l'arbre, ainsi que celle
détaillant les différentes parties de I'arbre, €
celle faisant le lien avec une activité
mathématique (calcul de la hauteur de I'arb
Il apprécie qu’il puisse y avoir des maths

re).

intégrées dans le projet (pas dans le carnet

2).
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Les enseignants ne témoignent pas d’effets de xdenger'ils auraient pu observer lors de la réalisaties activités (tableau 8), soit parce
gu’ils ne les ont pas réalisées, soit parce gs&isiblent ne pas les percevoir. Concernant I'utitisades noms créoles, I'information a pu étre
complétée par I'enseignant, les agents de I'ONHesuenfants eux-mémes. L'enseignant n°3 affirmaalldurs que les noms créoles étaient

effectivement connus des éléves, qui rectifient @diatement : I'effet de contexte langagier est daira présent, mais compenseé par différents

biais.
Tableau 9 : Différences percues entre les deux olsti
Avez-vous percu une différence entre ces deux owtiP
Outil n°1, concerne la forét en général L’enseignant percoit un changement, le secoNdn. Différence dans le contenu de la boite
(fonction plus généraliste). carnet étant plus axé sur la mangrove, le | Le carnet est davantage percu comme un

Présentation similaire, avec la présence de| premier plus généraliste. Il considére toutefpsoutien.
nombreuses activités, quelques unes sembleres deux outils comme équivalents, I'un étant
similaires. plus spécifique.
Méme usage supposeé des outils.

La différence de processus de contextualisatidesetffets de contexte créés ne sont pas perguspanseignants (tableau 9). Interrogés
sur la différence entre les deux outils, les emsmits percoivent une différence uniquement du pénvue de la thématique, généraliste, ou
plus spécialisée, leur usage étant considéré codguigalent. L'enseignant n°3 précise que les carseht percus comme un soutien, mais pas

comme outil de référence a proprement parler.
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Tableau 10 : Pratique en classe autour des projeét interdisciplinarité

Quelles compétences / notions du programme ces sées vous ont-elles permis d’aborder selon vous ?

- Sciences : la biodiversité, les chaines

- Sciences : la classification des étres vivan

alimentaires, le développement d’'un végétal,la connaissance des arbres, les chaines

éducation a I'environnement.

- Francais : lecture documentaire (via les
textes du carnet) poésie autour de la nature
des arbres.

- Arts visuels, travail sur I'imaginaire autour
de l'arbre.

alimentaires, le développement durable.

- Langage oral : poésie sur la nature.

,- Ecriture : articles de presse.

- Maths : les calculs de circonférence des
arbres, périmetre d’un cercle, la hauteur d’u
arbre.

- Arts visuels : représentation de la nature,
puis ceuvres en lien avec les paysages / for

IS, Sciences : le vivant l'arbre, la
photosynthese, rble du palétuvier : notion d
stratégie (comment un arbre arrive a vivre
dans un milieu rempli de sel ?), notion de
Cote au vent / Cote sous le vent : role de I'e
sur la végétation.

n Expression orale : relater & ses camarade;
qgu’on a vu, raisonner, décrire.

- Ecrit : Prise de notes, compte rendu de so
gécriture poétique, lecture de textes
documentaires.

- Grandeurs et mesure : évaluer la hauteur

arbres.

- AV : support de l'arbre.

- ICM : Travail autour de la citoyenneté :

respect de la nature, de soi, des autres,

découverte de son territoire.

- EPS : Adapter ses déplacements a différe

types d’environnement.

- Géographie : situer les zones de mangrov

sur la carte / communes / routes, formation

Basse-Terre / Grande-Terre (roches

volcaniques / sédimentaires), lien avec la

D

au
5 Cé

rtie,

des

nts

1)

sécurité (risques).

D’aprés le témoignage des enseignants (tableaupl®ieurs notions au programme du cycle 3 ont tpal &ordées dans plusieurs

disciplines différentes : Sciences bien sOr, maissaFrancais, Arts visuels, Mathématiqués (°1), Instruction civique et morale (ICM),

Education Physique et Sportive (EPS), Géographien®2). Lenseignant le plus expérimenté est celui ajidentifié le plus de disciplines

différentes en lien avec les projets.
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Tableau 11 ; Démarche des enseignants pour parti@p au projet Ti Forestié

Comment en étes-vous venu a utiliser ces outils als quel but ? Quelle démarche ?

- Projet de I'école : Développement durable
théme de la classe : les végétaux.

- Montage d’un dossier de demande pour
participer (via le rectorat).

- Objectif : découverte d’un milieu a protége

(la mangrove), intégration au projet de
'année.

- Parti pris de I'école de participer a ce type
d’interventions afin de canaliser les éléves,
intéresser.

- Aboutissement du projet : séjour de 3 jour
Marie-Galante en juin avec toute I'école.

Le directeur de I'école participe au projet

depuis plusieurs années, et a proposé a

'enseignant d’y participer (projet de travalil
rpar niveau).

- Intérét pour ce type de projet : faire conna

aux éléves leur environnement.

les

a

U7

- Connaissance du projet plutét que des outilsPlaquettes de documentation sur I'opérati
Ti Forestié, rencontre des intervenants ONF.

- Curiosité personnelle pour son

environnement, partage avec les éléves.

- Enfants heureux : ils découvrent et
tienseignant aussi.

n

D’aprés le tableau précédent (tableau 11), lesigmeats ont été informés de I'existence de ce pnoge différents biais : Rectorat,

collegues, plaquettes de documentation de 'ONFredunscription du projet Ti Forestié dans un jetgplus global de I'école et de la classe, la

démarche des enseignants de s'orienter vers unegpgi@ concréte, « en contexte » est réfléchie. dreseignants ont conscience de la

motivation qu’elle suscite auprés des éléves sbdeefficience dans les apprentissages.
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Tableau 12 : Questions complémentaires

Que signifie pour vous un enseignement contextuadi& Le pratiquez-vous ?
Quel support utilisez-vous ? Créez-vous vos propresipports ? Quelles sont les difficultés ?

La théorie vue dans les carnets par exempl
ensuite été vue sur le terrain lors des sorties
les notions ont ainsi pris du sens.
La contextualisation se retrouve a travers dg
projets interdisciplinaires tels que celui-ci.
Cela permet d’aborder plusieurs compéteng
en méme temps que plusieurs disciplines (g
le cadre d’'un grand projet de I'école autour
développement durable). Cela permet de
motiver les éléves et les enseignants, et les
éleves apprennent mieux.

« Le probléme souvent pour mener ces proj
est le manque de moyens. Ici 'ONF a des
financements pour cela donc c’est plus
facile. »

L’enseignant évoque ensuite les classes de
découverte, qu’il a eu I'occasion de mettre 6
ceuvre lors de ses précédents postes (en
Bretagne, en Normandie).

eldenseignant définit un enseignement
5 contextualisé a travers la mise en place de

pgotions de maniére concréte.

diaprés-midi. Il reproche le cbté trop « scolai

sorties sur le terrain, permettant d’aborder @

Il souhaiterait pouvoir en faire plus, comme
gsar exemple étre en classe le matin, puis ef
aprentissage de maniére plus concrete

» des apprentissages, pas suffisamment
concrets pour les éléves.

Il est conscient qu’il n'est hélas pas toujours
ep®ssible de le faire, mais profite des occasic
pour participer aux projets, sorties (pas que
sportives).
Il est important que les éléves puissent «
toucher les choses ». Eux-mémes apprécie
le font avec plaisir.
N
« Concernant l'utilisation de supports
existants, il faut avoir le temps de faire le tri
dans tout ce qui est proposé. Il existe des
choses intéressantes directement
exploitables. » La plupart du temps (pas
seulement concernant les sciences), il crée

Contextualiser = dans un contexte = dans u
milieu : travail par découverte (découvrir po
esapproprier).

En lien avec la pédagogie de projet.

« Je pratique cette pédagogie depuis

1 toujours. »

Choix d’'un théme, ensuite tout le programm
rest travaillé sur le theme (textes littéraires,
histoire-géo, sciences...).

Difficulté : c’est trés prenant. Il faut savoir d¢
le départ ce qu’on va travailler, dans tous le
DigMaines.

S

« Je suis plus pour un enseignement par pr
Apreés il faut relier le tout, pour que ¢a ait un
nsens, relier au programme, aux compétence
qu’'on demande aux éleves d’acquérir. »

lui-

méme ses activités, ses outils.

Un enseignement contextualisé est percu par lesgerants comme privilégiant une pratique de teyraidans le milieu » (tableau 12).

Ici, le contexte guadeloupéen n’est pas évoquéteingent, mais semble implicite des lors que laiplise des sciences s’intéresse a son milieu
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naturel.

Le choix d’'une démarche de contextualisation psreleseignants participe de la mise en ceuvre d’@dagogie de projet, permettant
d’aborder en paralléle plusieurs disciplines, etad@éfinition de compétences transversales, ganeot du sens aux apprentissages et motivent
les éleves. Lenseignant le plus expérimenté (&ldencarriere) a d’ailleurs affirmé pratiquer cgiéelagogie de maniéere systématique.

Les difficultés mises en avant sont le temps qu& demande, comme préparation notamment, et lassé€ale relier chaque notion
travaillée au programme. Le manque de moyen fieasgour pratiquer ce type de pédagogie est évegaiément. C’est aussi I'un des points
forts du projet Ti Forestié, financé entierementlf@NF (hors déplacements).

Une retranscription des notes prises lors de kdigin est proposée en annexe.
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Discussion

Des procédés de contextualisation aux effets deegtmidentifiés...

A la vu de l'analyse proposée des deux cariét$orestié deux processus de
contextualisation différents émergent. Pourtargt, sbnt produits tous deux par la méme
institution, pour un méme public scolaire, et soestinés a étre utilisés de la méme maniere.
La source d'un document n’est donc pas toujoursindicateur suffisamment fiable
permettant de prévoir le type de contextualisatioprésence.

Lors d’'une discussion avec un agent de 'ONF el I'utilisation de ces carnets,

il est apparut qu'’il percevait cette différencectatextualisation entre les carnets, et avait des
difficultés a utiliser le carnétF n°1 lors des animations réalisées avec les seslagelon lui,

cette différence tiendrait probablement aux autdarses carnets.

...a leur émergence dans la pratique ?

D’aprés les résultats des entretiens reéalisés auges enseignants, ceux-Ci ne
percoivent pas les effets de contexte mis en éumemi les différents types de
contextualisation en présence. Les hypotheses féany2 et 3) ne se vérifient donc pas,

hormis peut-étre pour les effets de contexte lalegag

Cette absence de regard critigue de la part desigesits vis-a-vis du support
proposé pourrait s’expliquer d’une part par leusenen retrait face a I'intervenant extérieur,
expert dans le domaine, et d'autre part par ddculiBs liées a I'analyse des ressources
mises a disposition.

D’aprés une étude réalisée en Education Physiqugpettive (EPS) sur la relation
entre I'enseignant et un intervenant extérieur (AsnRassaga & Devos, 2011), la position en
retrait de I'enseignant responsable de la classs da systéeme qualifié de bicéphale est
d’autant plus marquée que l'activité support estan@ue de I'enseignant. Celui-ci, peu a
I'aise avec la discipline, préferera laisser lecgéste s’occuper de la situation didactique, se
placant en « position d’éleve », et s’investissphitdt sur des aspects disciplinaires.
Toutefois, méme un enseignant spécialiste de taptiise peut rechercher dans le partenariat
un apport technique afin d’approfondir et améliaaiformation.

Concernant I'analyse de support, I'Institut Univizise de Formation des Maitres



(IUFM) proposait auparavant une formation au chatia I'utilisation des manuels. Ainsi, un
certain nombre d'ouvrages étaient présentés auxsfuenseignants, afin d’en avoir une
approche critique (Métoudi & Duchauffour, 2001)rnf@tion qui n’existe plus aujourd’hui.
Avec l'essor d’Internet, la ressource pédagogigstepeurtant de plus en plus abondante et
facilement mobilisable. Les résultats présentéspieident en faveur d’une montée en
compétence nécessaire dans la capacité d’évainrét pédagogique d’'une ressource vis-a-
vis des contextes dans lesquels I'enseignant évolue

Pour aller plus loin, Sturge-Moore (1996) proposend stratégies dans I'approche
didactique d’'un document, qu’il soit de type pédsguoe, ou authentique. Si le document
pédagogique ne tient pas compte du contexte clltu@est donc a I'enseignant de procéder
a une mise en contexte ». L'auteur est conscieuntt@at de la difficulté de cette tache, « a
moins que I'enseignant soit également un professiodu domaine qu’il enseigne, ou tout au
moins qu’il le connaisse tres bien ». Dans le cas document qualifié d’authentique, la
difficulté de contextualiser ce type de supportpsgs grande encore : « Ce sera une fois de
plus a I'enseignant de le créer, ou de le recréest-a-dire procéder au traitement didactique
de ce document professionnel. Tache égalementtiglicar il n’existe pas, pour autant que je

sache, d’aide pédagogique a la didactisation dedtstuments ».

Cependant, I'absence ici de perception du typeastextualisation et des potentiels
effets de contexte pourrait aussi s’expliquer pambindre importance accordée aux carnets.
En effet, ceux-ci ne sont pas connus des ensegaardépart, et ne sont pas non plus ce qui a
justifié leur choix de participer au projet. La pkx plus importante mise ici en avant par les
enseignants dans la démarche de contextualisatitinds&abord les sorties sur le terrain. Le
carnet est donc davantage vu comme un « bonus seduit les éléves et permet d’avoir une
base pour préparer les sorties suivantes et réinless connaissances acquises. Ce sont donc
ici davantage I'immersion dans le milieu naturelest compétences du personnel ONF qui
retiennent I'intérét des enseignants participarprajet.

Et les enfants alors !

Les sciences ou la découverte du monde sont depliliss qui se prétent sans doute
plus facilement que d’autre a la contextualisatid®,par leur objet mais aussi de par leur
méthodologie d'enseignement par la démarche dtigatien, permettant une véritable

implication de I'éleve dans la construction de @@snaissances. Ces disciplines permettent
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ainsi de faire appel au « Déja-la » des éleves\ib®r 2005, in Delcroix & al., 2013), soit
« I'ensemble des connaissances et des compétanees de I'environnement immédiat et

acquises en dehors de I'école ».

Labsence deffet de contexte relevé par les emsgity (en dehors des effets
langagiers) peut aussi signifier que ceux-ci njoas eu lieu de facon déterminante. En effet,
pour évoquer mon expérience en tant que stagiatee @nnée, jai eu l'occasion de
m’interroger sur l'interprétation a avoir face a@ponses de certains de mes éléves. Ainsi,
lors d’'une séance de frangais au CE1 sur la naioR mot étiquette », je propose aux éléves
a partir du mot étiquette « oiseau », de trouvera@mples d'oiseaux. Les enfants me citent
alors : le corbeau, l'aigle, la chouette, le penetq.. jai finalement eu le droit au colibri,
mais ni sucrier, ni pélican, ni frégate...

Le décalage entre la perception de I'éleve et smbexte pourrait s’expliquer par une
méconnaissance de I'éléeve de son environnementstatoméalisé par la majorité des
enseignants interrogés. Il semble qu'aujourd’hus K&léves ne fréquentent plus leur
environnement naturel proche comme autrefois. d@emi ici le souvenir d'un éleve de
maternelle, voyant I'image d’un papillon sur un &1 Memory me dire fierement gu'il avait

vu cet animal « a la télé », et non dans la nataneme j'essayais de lui suggérer.

Mais I'école n'a-t-elle pas, elle aussi, une patrdsponsabilité dans ces lacunes ?
Forissier (2010) dénonce ainsi une école trop auttnée, déconnectée de la réalité des
éléves, qui entrainerait de la part de ces derninresconception de deux mondes séparés :
« celui de I'école et celui du reste de la viel>énhet ainsi I'hypothése que I'écart récurrent
entre I'observable pour les éleves, et le modebpgsé par I'école, les conforte dans I'idée
gu'il existe deux mondes sépares, et qu'aucunereahbé entre eux n’est nécessaire. Delcroix
& al. (2013) cite ainsi I'exemple d’'un éléve quiitvtbomber les feuilles des arbres, affirmant
gue I'automne commence. Il dénonce alors la sumefwun décalage entre les conceptions de
I'éleve et son environnement naturel. L'explicatpmoposée de 'origine de ce décalage serait
une conception erronée forgée par la fréquentgidgon’'éléve de modeles explicatifs issus des

pays tempérés, dominant dans les médias et lesaisasuolaires dont il dispose.

« Linteraction avec un univers a sa mesure, eparinant des « réalités premieres »
ouvre la perspective d’'une nouvelle fagcon de petsemonde et de se penser dans le
monde. » (Freinet, 1957)
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Conclusion

La premiére hypothése proposée dans cette étuddifigieé des processus de
contextualisation différents au sein des outilgli€ts, pouvant conduire a I'apparition d’effets
de contexte. L'analyse des carnétd-orestién°l et 2 a permis de conforter cette hypothése.
Dans un deuxieme temps, l'intérét porté a la puatiqes enseignants supposait une mise en
évidence de leur perception de ces différents tyfmesontextualisation. Cette supposition
nous amenait alors a émettre une troisieme hypets&len laquelle les enseignants gérent de
maniere différente les effets de contexte liés & @gets. Pourtant, d’aprés I'analyse des
entretiens réalisés autour de I'expérience desigama®s, ceux-ci ne semblent pas percevoir
ces différences, et ne relatent pas d’effets déegtam avérés hormis ceux liés au langage. Ces
deux derniéres hypothéses n’ont donc pas pu étifeces.

A travers cette étude, la sensibilité des ensetgraieur contexte écologique a pu étre
mise en évidence. La prise en compte au sein del¢@e I'environnement naturel et culturel
des éleves, et ce dés leur plus jeune age, peansatts doute de mieux familiariser les éléeves
avec leur patrimoine, et de les sensibiliser &ddesarches citoyennes.

La démarche visant a permettre aux éléves de $moter a une réalité concréte a fait
ses preuves en termes de motivation et d’'investiseedes éleves. Elle permet de donner du
sens au travail des éléves, et facilite de faitdastruction des apprentissages, qui résulte
d’abord d’'une « activité désirante » (Canguilhe866).

Si les sciences et I'éducation a I'environnemerdwetiéveloppement durable (EEDD)
sont ici le point de départ de la démarche, ce tpeédagogie, dite de projet, permet de
travailler en interdisciplinarité, et autour de quatences transdisciplinaires. L'implication des
enseignants et de I'ensemble de la communauté #driest pour cela indispensable.

Dans ses recherches, Struge-Moore (1996) note ignesbuvent : « la relation entre
texte et contexte est souvent insuffisamment é&oroire erronée ou méme inexistante ». A
propos des supports pédagogiques, il estime qu@euS voulons aborder I'enseignement du
contexte culturel, nous devons tout d’abord noderiager sur leurs caractéristiques, voir
jusqu’a quel point ils sont exploitables sur lempf@dagogique de maniére a procéder a une
analyse contextuelle. » Il cite également un awatnéeur qui écrit que : «la pratique
pédagogique ferait un bon en avant si les formateoncevaient leurs interventions dans une
recherche, une perspective et une analyse conliexspatiale et temporelle » (Trocmé-Fabre
1987, in Struge-Moore, 1996).

a7



J'ai pu ainsi avancer que la prise en compte duestsm des éleves est un point de
départ déterminant, dans I'enseignement des s@emm@amment. Mais elle ne doit toutefois
pas nous faire oublier la vocation universelle avog scientifique.

« Le travail scientifigue ne se contente pas desnpménes cueillis dans la vie
quotidienne : il doit en créer ; il ne se contepés de les expliquer, il doit en dégager la
nécessité et les conditions de possibilité. (...)(D'onportance de faire travailler les éléves,
a un moment ou un autre de leur scolarité, surptewipes structurants qui fondent les

paradigmes et les domaines de savoir : l'unitéidant... » (Orange, 2013).

« Sans rien d’embarrassant, nul besoin d’inventéCanguilhnem, 1966)
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« J'entends et j'oublie.

Je vois et je me rappelle.
Je fais et je comprends. »
(Proverbe chinois)

« Connaitre les autres, c'est sagesse.
Se connaitre soi-méme, c'est sagesse supériewe
(Lao-Tseu)
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ANNEXES

Retranscription des entretiens (prise de notes) :

1/ Entretien n°1
2/ Entretien n°2
3/ Entretien n°3
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ENTRETIEN N°1, le 04/03/2015

INTRODUCTION

Caractéristiques de l'interviewé : age, nb d’annéed’enseignement (niveau de classe).
36 ans

12 ans d’ancienneté au cycle 3, dont 4 ans en Goape.

Classe de CM2

LES QUESTIONS
- Avec quel niveau de classe ont été réalisées séances TM2

- Parlez moi de l'utilisation de I'outil / des deuxoutils. Comment les avez-vous utilisés ?
Décrivez votre pratique. (Comment ¢a s’est passé)

NB : On abordera les outils séparément ou en paralle, au choix de l'interviewé.

N.B. : Ici un seul des outils utilisés, I'autre & €onsulté lors de I'entretien.

L'outil (Ti Forestié an mangrgva été utilisé dans le cadre d'un projet avec N
L’animation a concerné plusieurs classes. Elle asisté en 2 sorties : 'une a la sylvathéque
de Gourbeyre, la seconde dans la mangrove de Rmrisl. espacées de trois a 4 semaines
I'une de l'autre. Dans les deux cas, I'encadrement’animation ont eté realises par les
agents de 'ONF. Le carnet a été utilisé par les/ék entre les deux sorties (aprésidd la
Sylvathéque). Chaque éleve a été destinataire doaléette contenant le carnet de terrain,
ainsi que le professeur (a la Sylvathéque). Cditisation a été couplée avec une animation
autour des jardins créoles proposée par I'assoomiBwa lansan, et une animation autour de
I'identification des arbres présents a la Sylvatheq

Plusieurs ateliers autour de la mangrove a la Sylegue. 3 & 4 semaines entre les 2 sorties.
RELANCE : quelle place de I'enseignant, étes-vous interveriu

Entre les 2 sorties, pendant les sorties : encaérgnpeu d’interventions ou pour canaliser
les éleves. A aussi appris des choses.

- Donnez-moi votre avis (objet + sortie).

- 'Y a-t-il des moments / notions abordées que voasez préféré ? Moins aimé ?

D’ou viennent vos choix ?

L’enseignant affirme avoir apprécié I'outil, quice I'enseignant dans sa démarche et pour
les connaissances qu’il apporte. Il est satisfalih &ois des fiches notionnelles et des activités
ludiques proposées. Les éléves ont apprécié leatormallette » individuel.

L’enseignant souligne avoir lui-méme appris beaycale choses grace a l'outil et aux
sorties avec 'ONF. Il a trouvé I'outil trés riche.

Il a apprécié en particulier les notions sur lesagtes alimentaires car c’est un sujet qui le
touche personnellement.

Il a apprécié plus particulierement linterventiate 'ONF a la Sylvatheque, ou les éleves
étaient répartis en 4 groupes sur des animatioffiferdintes (et donc mieux canalisés). Les
éleves étaient en revanche plus dissipés lors derlse sur le terrain.

L’enseignant regrette qu’il n’y ait pas d’autrestsi comme celui-ci.

Relance :Vous souvenez-vous d’'un évenement particulier ggie serait produit ?

Rien de particulier. De belles choses ont été séal$ en arts visuels (arbres magiques...),
méme si pas forcément en lien avec la mangrove.

- Quelle exploitation de retour en classe ? Utiligeon des carnets ?
Utilisation de loutil principalement suite a la d@® a la Sylvatheque (a I'occasion de
laquelle les mallettes ont été distribuées aux efpwet en préparation de la sortie en



mangrove. Puis exploitation de certaines notionseapa sortie 2, mais n’a pas trop utilisé
I'outil.

Apres la sortie notamment, élargissement des netommour des végétaux.

Réalisation en arts visuels d'une ceuvre : « La mareg protectrice », grande affiche avec
des lettres de couleur. Aprés les vacances de Ragume fresque murale sera réalisée avec
un artiste devant la classe autour du theme deébtar des végétaux dans le cadre du théme
de I'école sur le DD.

L’'aboutissement du projet de I'école sera par l#gesun voyage de trois jours en fin d’'année
a Marie-Galante.

- Avez-vous réalisé toutes les activités proposéesndde carnet (x2) ?
= entre Noél et carnaval
Activité 1 non réalisée (rando imaginaire).
P. 5 a 9 lues ensemble en classe.
P. 10 pour I'étude des chaines alimentaires ettaglitions de développement des végétaux.
P. 11, occasion pour la classe de parler du cyeld'ehau.
Activité 2 non réalisée, mais faite a Gourbeyre.
P. 13 relation entre les milieux (mangrove avedfséet herbiers
P. 14 a 16 en préalable a la sortie en mangroveédess de palétuviers), activité 3 P. 17
utilisée en préparation a la sortie, P. 18 moindats de la sortie.
Activité 4 réalisée (haut les masques), les enaadrant fait ramasser aux éléves des
éléments végétaux a terre lors de la sortie, ilsarsuite été utilisés pour la réalisation du
masque de Carnaval lors d’'une séance en lien agarts visuels.
P. 20 a 22 réalisé en amont de la sortie 2 égalérfamnmaux)
Activité 5 : fait que le poster (avant sortie 2 siyi$ NB : barracuda collé a I'extérieur afin de
mettre en évidence le réle de protection de lagnare pour les juvéniles.
Activité 6 réalisée a la Sylvatheque (images daisg@, un peu lors de la sortie aussi mais
moins car il y avait 2 classes.
P. 25 : lecture (migrations).
Activité 7 non réalisée en classe mais fait a le@geque.
Activité 8 et 9 non réalisées (I'enseignant souditlf faire).
P. 28 un peu vu, P.30 rapidement.
Vu surtout activité P. 9 : les roles de la mangrove
Activité 10 non réalisée ni la suite. Mais travaih AV sur la protection de la mangrove.
Intervention prévue d’un plasticien pour faire uimnesque murale dans la classe autour de
I'arbre (theme DD de I'école).
Théorie vue dans le carnet par ex vue sur le tertars de la sortie : les notions ont ainsi
pris du sens. = projets interdisciplinaires : permde voir en méme temps plusieurs
compétences de plusieurs disciplines. Cette déraastinscrit dans le projet de I'école
autour du développement durable. Cela permet déveroes éleves mais aussi le PE, les
éléves assimilent mieux.

Pas de distinction mangrove / forét marécageusee:an théorie, mais pas sur le terrain (pas
de f. marécageuse a Port-Louis).
Les noms créoles des animaux étaient connus deeigmant, il a utilisé les deux.

- Avez-vous percu une différence entre ces deux dst?

Si I'un non utilisé, comment vous y seriez vous pris pour l'utiliser ?

A la lecture de I'outil n°1, 'enseignant remarqge’il concerne la forét en général (distingue
sa fonction plus généraliste).

55



Il note une présentation similaire, avec la présemte nombreuses activités, chose qu'il
apprécie. Quelques activités lui semblent simikaire

L’enseignant suppose un méme usage de |'odiilferestiél ». Il souligne qu’il n’existe pas

a sa connaissance d’autre outil comme celui-ci.

Il note que ce carnet nécessite également une al@aomprenant une sortie sur le terrain,
pour I'observation de la « piste » des animaux @eemple.

Il est intéressé par l'activité permettant de caécu’age de I'arbre, ainsi que celle détaillant
les différentes parties de l'arbre, et celle faisda lien avec une activité mathématique
(calcul de la hauteur de l'arbre). Il apprécie qufiuisse y avoir des maths intégrées dans le
projet (pas dans le carnet 2).

Cela lui rappelle les classes de découvertes réatisa I'occasion de son précédent poste, en
Bretagne.

- Quelles compétences / notions du programme cesasées vous ont-elles permis
d’aborder selon vous ?

Relance : Ces éléments vous ont-ils permis de généraliser ria certains domaines ?
Lesquels ?

Disciplines travaillées a travers le projet : Scoes, Arts visuels, Poésie autour de la nature /
des arbres.

En sciences : la biodiversité, les chaines alimeesa(notion élargie, notion de prédateur /
proie), le développement d'un végétal (et condgiate développement), éducation a
I'environnement (protection d’'un milieu par rapp@uix activités humaines).

En arts visuels, travail sur 'imaginaire autour tlarbre (réalisation d’'un arbre magique).
Francais : lecture documentaire (via les textexdtnet).

- Comment en étes-vous venu a utiliser ces outildDans quel but ? Quelle démarche ?
Projet de I'école autour du DD, choix du théme dégétaux avec une autre classe de I'école
(collegue), puis montage d’'un dossier de demande jparticiper.

Au départ, projet de reéaliser un jardin créole avéassociation Bwa lansan, puis
connaissance du projet de 'ONF.

Dossier sciences monté via le rectorat.

Objectif : découverte d’'un milieu a protéger (lamgaove), intégration au projet de I'année.
Projet sciences qui aura occupé la classe entrel Bb€arnaval, et va se prolonger jusqu’a
la fin de I'année. L'école a pris le parti de paiper a ce type d’interventions afin de
canaliser les éléves, les intéresser. L'aboutissnde projet est un séjour de 3 jours a
Marie-Galante en juin avec toute I'école (visiteudé indigoterie, observation des tortues
marines...).

QUESTIONS COMPLEMENTAIRES

- Que signifie pour vous un enseignement contextusé¢ ? Le pratiquez-vous ?

Quel support utilisez-vous ? Créer ses supports ?u@lles difficultés ?

La théorie vue dans les carnets par exemple a engté vue sur le terrain lors des sorties :
les notions ont ainsi pris du sens.

La contextualisation se retrouve a travers des giojinterdisciplinaires tels que celui-ci.
Cela permet d’aborder plusieurs compétences en niémjgs que plusieurs disciplines (dans
le cadre d’'un grand projet de I'école autour du e@ppement durable). Cela permet de
motiver les éléves et les enseignants, et lesepy@ennent mieux.

Le probleme souvent pour mener ces projets estaleque de moyens. Ici 'ONF a des
financements pour cela donc c’est plus facile.

L’enseignant évoque les classes de découvertd,ajali I'occasion de mettre en ceuvre lors
de ses précédents postes (en Bretagne, en Normandie
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ENTRETIEN N°2, le 17/04/2015

INTRODUCTION

Caracteéristiques de l'interviewé : age, nb d’annéed’enseignement (niveau de classe).
35 ans, 9 ans d’expérience, toujours au cycle 3

Classe de CM2, depuis 4 ans. (7 classes dans &gcol

LES QUESTIONS
- Avec quel niveau de classe ont été réalisées séances TM2 (18 éleves)

- Parlez moi de l'utilisation de I'outil / des deuxoutils. Comment les avez-vous utilisés ?
Décrivez votre pratique. (Comment ¢a s’est passé)

NB : On abordera les outils séparément ou en paralle, au choix de l'interviewé.

Les outils a été utilisé notamment a travers lesvaés a réaliser en classe. Des recherches
ont aussi été menées sur Internet par les éleueses de mises en commun en classe.

Pour l'outil Ti Forestiél, 3 sorties ont eu lieu sur le terrain (une aSglvatheque pour
présenter le projet, poser les bases = sensibiléséa protection de I'environnement, une en
forét humide : Grand Etang, une a Saint Félix &oseche et mangrove).

Pour 'outil Ti Forestié2 (TF n°2), une sortie a eu lieu a la Sylvathéque, etfdeonde a Port-
Louis (mangrove).

Les éléments du carnet ont été abordés en fondtidygpe de sortie prévu (ex. forét humide =
activités en lien).

La connaissance des arbres a fait I'objet de redien de fiches d’identité des especes,
complétées par des recherches Internet a la masen classe.

Le matériel de manipulation a été utilisé de mamigansversale, par exemple pour mesurer
le diamétre des arbres, leur hauteur.

Les activités en Arts visuels ont aussi été réeatighasquesF2), cela collait avec la période
de Carnaval.

RELANCE : Quelle place de I'enseignant, étes-vous interveriu

Pour TF n°1, I'enseignant se dit plutot en retrait, a lbdte des explications des personnels
ONF. Par la suite, il a lancé un projet d’écrituem sciences, a I'occasion duquel certaines
notions ont été approfondies, mais sans aller toap.

Pour TF n°2, il a pu, grace a sa formation en biologiermméter et ajouter des observations
afin de compléter I'approche si besoin, approforadirtaines notions étudiées.

D’avantage accompagnement, aide.

- Donnez-moi votre avis (objet + sortie).

L'avis de I'enseignant est trés positif, le prajedtive beaucoup les éléves. Les sorties sont un
plus et aident les éleves a garder en mémoire tBms étudiées, grace a une vision
concréte. Ainsi, aprés deux années consécutivgmdieipation au projet, malgré quelques
confusions, les éléves étaient capables de recoern@ a 80% des especes d’oiseaux.

Il a apprécié l'intervention de 'ONF a la Sylvatige, et la volonté affirmée d’éducation a
I'environnement / sensibilisation a sa protection.

Les carnets sont utiles pour la préparation destiger(notions de base), et ainsi mieux
comprendre ce que leur disent les agents de 'ONF.

- 'Y a-t-il des moments / notions abordées que voasez préféré ? Moins aimé ?

D’ou viennent vos choix ?

Les éleves ont préféré la sortie au Grand Etangs pthabituelle / dépaysante pour eux.
L’enseignant témoigne de sa difficulté de mettrecsmuvre la démarche d’investigation en
sciences (éleve acteur de son apprentissage, guméalit se pose lui-méme la question),
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notamment par rapport au programme d’enseignemeststiences. Les questions que les
éléves se posent ne sont pas forcément cellesdgit'idborder.

Il a apprécié le cadre, le fait de sortir du cadveolaire, et de varier ainsi le type de relations
entre I'enseignant et ses éléves. Les éléves sammbleurs de ce type de pédagogie.

Relance :Vous souvenez-vous d’'un évenement particulier ggie serait produit ?
L’enseignant rapporte le souvenir d’'un éléve hadlizment peu a l'aise en classe, ayant
révélé des connaissances sur les oiseaux, quiesntip alors de le valoriser.

- Quelle exploitation de retour en classe ? Utiligeon des carnets ?

Les carnets ont plutét été utilisés en amont deBesoet ensuite sur place. L’exploitation
préparatoire aux sorties permet aux éleves d’awevisuite une meilleure compréhension de
ce qu’ils observent sur le terrain.

Des notions ont pu ensuite étre prolongées commdalssification des étres vivants, les
espéeces végétales (suite BH n°1), animales (suite aliF n°2) notamment les espéces de
mangrove avec les crabes / crustaces.

Les carnets ne sont pas trop utilisés ensuitet pleot en préalable ou pendant les sorties.
Ensuite, 'enseignant embraye sur les notions a@dg et va plus loin.

Dans le carnet, il y a des notions, des exercicess il n'y a pas la trace écrite.

- Avez-vous realisé toutes les activités proposédans le carnet (x2) ?

Les activités du carnétF n°2 ont presque toutes été réalisées, pas toefEssduTF n°1.
L’enseignant se focalise surtout sur les notioadarder dans le programme.

(1) : Avez-vous vu les étapes de croissance de beg ? (L'arbre grandit) OUI, fait a la
sylvatheque avec les agents ONF

L’age de l'arbre (Au cceur de l'arbre : cernes)Pas vu en lien avec ce projet, mais lors
d’'une séquence sur les cercles concentriques,rbeea été évoqué (la notion).

— vu plutét comment la forét se renouvelle, lordadgortie sur le terrain.

Forét en strates (compliqué ?}— la notion de strates / hauteur des arbres a étdgnmyee.
Un éléve a posé la question : pourquoi parfois tsitcouvert lorsqu’on est en-dessous (il ne
voyait pas le ciel), parfois certains endroits sphis déboisés mais pas du fait de I'homme =
arbre vieillit, meurt, se déracine, peut entraingéins sa chute d’autres arbres, entrée de
lumiére permet a de jeunes pousses de grandir (hab

Calcul de la hauteur de I'arbre. — fait a la Sylvatheque.

(2) Distinction mangrove forét marécageuse (terrairt démo) — ont été abordés la
reconnaissance des différentes especes de pal&tetieur adaptation au milieu, ainsi que
leur r6le de barriere par rapport a la cote. Lafédifence est vue lors de la présentation a la
Sylvatheque.

Activité cocotte ? Le mot « cocotte a-t-il fait rie les enfants 2» Considéré comme une
activité récréative, n'a pas éteé réalisée en cladsemaniére obligatoire (jeu libre), tous les
éleves ne l'ont pas fait. Il ne se souvient padesi €léves ont rit, certains garcons
probablement.

(1) et (2): Les noms créoles des especes ont-ilsa été utilisés avec les éleves?
Trouvés par les éléeves lors de leurs recherchedamnés par les gardes de I'ONF. Il note
que les éléves connaissent parfois les noms créw@espas forcément en Francais.

- Avez-vous percu une différence entre ces deux dat?

L’enseignant percoit un changement, le second ¢aétent plus axé sur la mangrove, le
premier plus généraliste. Il considére toutefois deux outils comme équivalents, I'un étant
plus spécifique.
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- Quelles compétences / notions du programme cesasées vous ont-elles permis
d’aborder selon vous ?

Relance : Ces éléments vous ont-ils permis de généraliser ria certains domaines ?
Lesquels ?

Ont été abordés :

- en sciences, la classification des étres vivarismfiétée par des recherches maison,
fiches d’identité), la connaissance des arbresr(idfieation des espéces sous forme de
fiches d’identité), les chaines alimentaires, lgaléppement durable.

- en maths, les calculs de circonférence des arlpésmetre d’'un cercle, la hauteur
d’un arbre (par rapport a un triangle rectangle xpication mais n’a pas fait I'objet
d’'une lecon puisque n’étant pas au programme).

- langage oral : poésie sur la nature.

- @criture : articles de presse (journal de I'école).

- arts visuels : représentation de la nature (acéwilu carnet), puis d’autres ceuvres en
lien avec les paysages (en rapport avec la forBg&s productions ont été tres
différentes aprés la sortie que par rapport a lgpmeEsentation initiale : au départ ils
ne percoivent pas la forét avec la notion de dénsiais plutdt comme quelques
arbres isolés.

- Comment en étes-vous venu a utiliser ces outildDans quel but ? Quelle démarche ?
Connaissance du projet plutét que des outils. Lreatieur de I'école participe au projet
depuis plusieurs années, et a proposé a I'enseigdgnparticiper. Le travail en équipe est
bien établi dans I'école, avec un projet de trayadr niveau. A l'initiative du directeur, un
film a été réalisé avec les éleves (le directeue dg@ partie audiovisuelle). L’enseignant avait
pour sa part la responsabilité de la partie presseite (rédaction d’'un journal scolaire
trimestriel). Exposition réalisée suite au projgirgdsentation aux parents des articles et
vidéos). Méme les classes n'ayant pu participer sopties sont intégrées au projet (ex. :
projet plantes médicinales, jardin créole...)

L’enseignant souligne l'intérét de ce type de profar méme si le cadre de I'école est
proche de I'environnement, la plupart des enfamt$enconnaissent pas.

QUESTIONS COMPLEMENTAIRES

- Que signifie pour vous un enseignement contextusé ? Le pratiquez-vous ?

L’enseignant défini un enseignement contextualisé\ers la mise en place de sorties sur le
terrain, permettant d’aborder des notions de mamiéoncrete. Il souhaiterait pouvoir en
faire plus, comme par exemple étre en classe lennatis en apprentissage mais de maniere
plus concrete I'aprés-midi. Il reproche le c6té dgre scolaire » des apprentissages, pas
suffisamment concret pour les éleves. Il est cens@ju’il n’est hélas pas toujours possible
de le faire, mais profite des occasions pour pgrac aux projets, sorties (pas que sportives).
Il prend I'exemple d’un agriculteur : c’est mieuxgaielqu’'un de « vrai » intervient, un parent
d’éléve par exemple (ou quelqu’'un qui est dans &iar) et que les éléeves participent :
travail de la terre. Il est important que les élgymuissent « toucher les choses ». Eux-mémes
apprécient et le font avec plaisir.

Quel support utilisez-vous ? Créer ses supports ?u@lles difficultés ?

Concernant l'utilisation de supports existantdailit avoir le temps de faire le tri dans tout ce
qui est propose. Il existe des choses intéressatitestement exploitables. La plupart du
temps (pas seulement concernant les sciencesggillei-méme ses activités, ses outils.
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ENTRETIEN N°3, le 28/05/2015

INTRODUCTION

Caractéristiques de l'interviewé : age, nb d’annéed’enseignement (niveau de classe).
61 ans

40 ans d’enseignement dont 20 ans en Guadeloupgs3@irection (depuis 1985).

1 an au CP apres I'Ecole Normale (stages tous nixggouis des CM (1, puis 2).

LES QUESTIONS
- Avec quel niveau de classe ont été réalisées séances ? CM2

- Parlez moi de l'utilisation de I'outil / des deuxoutils. Comment les avez-vous utilisés ?
Décrivez votre pratique. (Comment ¢a s’est passé)

NB : On abordera les outils séparément ou en paralle, au choix de l'interviewé.

En classe, I'objectif de départ est expliqué : mapation a une action : découvrir 2 types de
paysages différents de la Guadeloupe = au dépdittteal de la GT (végétation du littoral)
puis la FDH (tour du Grand Etang). Comparaison dddgement / densité des arbres dans
ces deux types de milieu.

Répond a un axe du projet du Rectorat de connafireterritoire. Certains enfants sortent
peu de chez eux.

Puis 2014-2015 : la mangrove, dans le cadre du DBjdctif cette année : sensibiliser a la
protection de I'environnement).

L’objectif pour la classe est la réalisation d'urt reportage vidéo sur la mangrove. Le
carnet sera un support pour le commentaire qui ageagnera les images (doit apporter un
plus).

RELANCE : Quelle place de I'enseignant, étes-vous interveriu

L’enseignant a un réle d’accompagnement, mais adssipréparation en classe (donne
I'objectif de départ, présente le projet), puis déeerte en immersion avec 'ONF.

Il a un roéle de guide : écoute puis rappelle augvék ce qui les intéresse, ce qu’'on est venu
chercher dans la sortie = « reprise en main » : ¥aus souvenez de ce qu’'on a vu en
classe, on le voit maintenant en sortie. |l peussaapporter des informations / recherche
d’infos supplémentaires de retour en classe (ynye

- Donnez-moi votre avis (objet + sortie).

Cela fait maintenant 4 ans de suite que I'enseigpanticipe a ce programme avec sa classe.
Il est tres content que 'ONF accepte de le reprerchaque année, car c’est tres riche pour
les enfants : « aller dans le milieu, observer,ctwer, se rendre compte par soi-méme est
important pour I'enfant. C’est pas que dans ledivon sort du livre. » Il est toujours partant
pour recommencer cette expérience, avec des étiffésents chaque année. Il insiste sur
'importance du « bain dans le milieu », qui entr@itoujours le méme enthousiasme de la
part des éléeves, surtout ceux qui sont en dificutPour les éléves en difficulté, on ne peut
plus travailler que sur le livre, on doit travaitl@utrement, aller a la découverte ». D’autant
plus que I'école se trouve en REP+. On vit dansntende des médias, les éléves savent
beaucoup de choses, prennent beaucoup d’infos passde maniere approfondie (info
rapide) : c’est le réle des enseignants. L’attenties éléves d’aujourd’hui diminue, il faut
réussir a les intéresser.

- 'Y a-t-il des moments / notions abordées que voasez préféré ? Moins aime ?
D’ou viennent vos choix ?
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L’enseignant se dit plutot littéraire, et appréci@pprendre sur le c6té scientifique. Son role
surtout est surtout au niveau de I'écriture. Legvék écrivent peu, semblent ne plus avoir
I'habitude d’écrire. Ce type de projet oblige apase de note pendant les sorties, notes qui
serviront ensuite de support pour I'écriture detéexensuite, pour des articles, pour le
commentaire du film aussi. « La sortie est un sup@xtraordinaire puisqu’ils vont pouvoir
écrire sur un sujet qui les passionne ».

Relance :Vous souvenez-vous d’'un évenement particulier gge serait produit ?

Pas d’évenement en particulier, mais chaque anméenhement de certains éléves qui
constatent la difference entre les milieux. Etone@ndes éléves qui ont travaillé sur le
littoral (végétation clairsemée/arbres pas trés mpa), puis lors de la sortie au Grand
Etang : arbres serrés les uns contre les autresguntent trés haut dans le ciel : les éleves
se sont montrés impressionnés « Les arbres moui@ms le ciel et ils se battent pour
atteindre la lumiere ».

La réaction des éléves a I'exercice physique : &aater dans un environnement difficile :
les éléves qui ne sortent pas de chez eux ont da sedéplacer. lls apprennent aussi a se
préparer a cela. Une éleve est tombée, a fait ulaisgal’année derniére a la suite du tour du
Grand Etang (hypoglycémie) car elle n'avait pas ge&rle matin : on apprend aussi aux
éleves qu’il faut bien manger avant, c’est impottaravoir une alimentation équilibrée
(travail aussi avec les CML1 sur le projet Carambole

Lors de la sortie en mangrove, explication de ce’egju un lichen (symbiose
algue/champignon). L’enseignant pensait que ceis@@npliqué pour les enfants, mais
finalement ils ont bien compris. Puis les élevesexpliqué a leurs camarades : les enfants
comprennent mieux quand ce sont les explicatioms autre enfant.

- Quelle exploitation de retour en classe ? Utiligeon des carnets ?

Les enfants découvrent le carnet avec la valissttgput utilisée dans le cadre de la sortie, et
aprés la 1 sortie a la Sylvatheque. Ils emportent le carngtlisette (avec matériel) en
sortie pour faire des dessins.

Les éleves peuvent l'utiliser / y retourner si begmur relire les notions, retrouver les infos
dont ils ont besoin, pour rédiger les commentaghediim.

Projet aussi avec les lles de Guadeloupe : tabletec des documents pour les enseignants.
lls souhaitent s’en inspirer pour proposer une parécrite avec des comptes-rendus,
exercices de vocabulaire sur le nom des arbres...

Les carnets ont servi plutot pour aller chercher ltieformation / documentation (pas de
lecture en classe). Par exemple un éléve choisiainne puis doit le décrire / les autres
doivent deviner. On replonge aussi dans le caroet gonforter ce qu’on a appris.

- Avez-vous realisé toutes les activités proposédans le carnet (x2) ?

Les dessins des représentations initiales ont étdisés. Les infos concernant les arbres
eégalement, de quoi il a besoin pour grandiiF(n°1). Les carnets ont servi plutét pour aller
chercher de linformation. Point de départ aussiupaller plus loin: sur les plantes
épiphytes notamment, distinction épiphyte / paeasiin va chercher l'info dans le carnet.
Idem pour dessiner I'arbre.(p. 13)

Pour les animaux : acquis des éleves d’'abord : wdsgpensent qu’ils peuvent voir en forét.
Les enfants savent déja lors de la sortie ce qdiisent chercher.

Types d’animaux vus les années précédentes, ont lesvfamilles d’animaux (insectes,
reptiles...).

Activités autour des empreintes (p. 20) non réalsé

P. 25: travail sur le r6le de 'lhomme et les effetégatifs de I'action de 'homme sur
'environnement / la nécessité de protéger. Le &t sortir, regarder, les enfants sont
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conscients de cela. Des activités ont ensuite gdésees en classe sur ce theme. La plupart
sera réalisée plutdt apres la sortie en forét DH.

P. 31-32 : Vu des poésies sur la forét, histoirgzetii texte littéraire). Travail actuel sur un
conte détourné du Petit Poucet. Pour la poésieatmet a servi a noter des idées a la maison
(puis rédaction dans le cahier de littérature).

PE regrette qu’il n’y ait plus de boussole dansnallette de cette année, c’est une activité
qui plaisait aux éléves.

Quizz a la fin (aprés toutes les sorties). PE sert pour certaines évaluations, notamment
dans la forme. Vu aussi le lexique.

L’enseignant a de bonnes relations avec les ag#gmi¥ONF, leur a donné des conseils pour
ameéliorer les carnets (inspiré des cahiers d’atévile la valise patrimoine) : mots mélés,
activités langues vivantes, histoire-géo : appréeiedté plus scolaire. Lien avec le film sur
la mangrove.

TF n°2: découverte (lecture) a la maison. Idem, am dedans pour chercher des
informations quand nécessaire. Par exemple si tnaillé sur le cycle de I'eau, on pourra
aller chercher des infos.

P.12 : équivalent réalisé a la sylvathéque

Toutes les activités n'ont pas encore été réalisgais pour la plupart ils auront I'occasion
d’'y revenir (fiches complétées aprés la sortiex: p.17 pourra étre réalisée sous forme
d’évaluation.

P.13: les éléves font du kayak cette année, itsdonc vu la mangrove, les herbiers, les
animaux... tous ces éléments complétent le suppsottie a Port-Louis.... ¥ des éléves ont
tout retenu : ¢a signifie que ¢a les intéresse.édleses en difficulté ont besoin de cela.

p. 17 vu, pas fait l'activité mais pourra étre ca&sée comme une évaluation.

P. 18 vu a Port-Louis en hauteur (vu les différerdiates).

P. 19 non, carnaval cette année sur le theme decia

P.20 a 23 « Les éleves connaissent parfois plushdees que moi sur les crabes ». Fait les
crabes, vu les hérons, le Pic de Guadeloupe (3,wairun barracuda a Port-Louis.

P.24 a la sylvatheque.

P.26 non

Histoire p.28 oui

Déchets p. 30 avec l'affiche, éléves intéressés

P. 31 : non fait (a la fin) = tout a été fait, domes activités serviront plus pour la détente,
vérification / jeu

P.34 lien avec la charte de I'école (serment a Engrove) = les éleves savent ce que c’est
gu’une charte

Relance :

(1) : Avez-vous vu les étapes de croissance de beg ? (L’arbre grandit) oui : I'arbre vit,
grandit

L'age de I'arbre (Au cceur de l'arbre : cernes)pas resté longtemps dessus car expliqué a la
sylvatheque par 'ONF

Forét en strates (compliqué ?yu a la sylvathéque mais sera surtout revu apresoléie en
FDH

Calcul de la hauteur de I'arbre.vu a la sylvathéque, pas pu le faire a I'école pas de
grands arbres, et pas facile en FDH car arbres segé = difficile de reculer pour mesurer
(2) Distinction mangrove forét marécageuse (terrair démo)oui des le départ de la sortie
a Port-Louis : différence entre marécage et paatieustive.

Activité cocotte ? Le mot « cocotte a-t-il fait rie les enfants ?P. 27...a suivre : non
réalisé, mais PE pense le faire pour voir la réastdes enfants.
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(1) et (2) : Les noms créoles des especes ont-issi été utilisés avec les éléves ?
Les noms créoles sont donnés / rectifiés par gesltout de suite. Souvent le garde pose la
guestion.

- Avez-vous percu une différence entre ces deux dat?
Non. Différence dans le contenu de la boite. Lenelest d’avantage percu comme un
soutien.

- Quelles compétences / notions du programme cesasées vous ont-elles permis
d’aborder selon vous ?

Relance : Ces éléments vous ont-ils permis de généraliser rda certains domaines ?
Lesquels ?

Travail autour de la citoyenneté : respect de laune, de soi, des autres (randonnée en
forét : marcher en file indienne, accepter et sairteeux qui ont des difficultés), découverte
de son territoire.

Sciences : le vivarnt> I'arbre, la photosynthése, réle du palétuvier e \ven milieu hostile,
notion de stratégie : comment un arbre arrive areidans un milieu rempli de sel, et
comment il sS’en débarrasse.

Cycle de I'eau vu au cycle 2. Notion de CAV / C8Me de I'eau sur la végétation.

Ecrit : CR de sortie, écriture poétique, découvelitetextes : lecture de textes documentaires.
Expression orale : relater a ses camarades ce gaom, raisonner (approche scientifique,
ex. réflexion autour des lichens, épiphytes...),id&cr

Grandeurs et mesure : évaluer la hauteur des arbres

AV : support de l'arbre (peinture sur verre sur gegs pour la féte des méres avec dessin des
palétuviers)

Sorties : déplacements (EPS), Géo : situer lesszdeemangrove sur la carte / communes /
routes, formation BT/GT (roches volcaniques / sédtaires). GT plus ancienne que BT : vu
avec la notion de volcan, temps qui passe et maoanvede plaques tectoniques, lien avec la
sécurité (secours).

- Comment en étes-vous venu a utiliser ces outildDans quel but ? Quelle démarche ?

PE a vu passer les plaquettes de documentation’spération Ti Forestié. Puis il a eu
I'occasion de discuter avec un garde de 'ONF (Maid-orestiére a proximité de I'école), il
a vu les bienfaits de I'opération et a décidé dases. Il apprécie le contact : a rencontré les
intervenants ONF, le courant est passe.

Il vit Guadeloupe depuis 21 ans. A son arrivée uait la volonté de découvrir
personnellement son environnement, la forét a datéyiere... Cette curiosité initiale lui a
permis a I'époque de rencontrer des gardes de '@ Be découvrir. Cela lui a donné envie
de le faire partager aux €léves. Les enfants étdienreux, certains ont I’habitude d’aller a
la riviere, d’autres pas. En forét c’était un chotes éléves découvraient et I'enseignant
aussi.

QUESTIONS COMPLEMENTAIRES

- Que signifie pour vous un enseignement contextusé ? Le pratiquez-vous ?

Quel support utilisez-vous ? Créer ses supports ?u@lles difficultés ?

Contextualiser = dans un contexte = dans un miliéwavail par découverte (le découvrir
pour se I'approprier).

Il pratique cette pédagogie depuis toujours. Ainfleraa la recherche, sur le terrain pour
s’approprier tout ce qu'on découvre. Il travaillaissi beaucoup via la lecture, littérature,
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(ex. des documents ont-ils été écrits sur la margf), des textes poétiques, documents. Et
ensuite tout le programme est travaillé sur le théldem pour I'histoire-géo, les sciences.
Difficulté : c’est trés prenant. Il faut savoir désdépart ce qu’on va travailler, sur le theme
en sciences ou géographie par exemple mais aussitdas les domaines.

« Je suis plus pour un enseignement par projetegprfaut relier le tout, pour que ¢a ait un
sens, relier au programme, aux compétences gu’os demande d’acquérir. »

Le plus dur pour les éléves c’est la rédactionoité du mal a écrire. Il faut aussi les amener
a corriger eux-mémes leurs erreurs. Grille d’évalaa = fiche avec 40 régles. Chaque
numeéro correspond a une regle d’orthographe / éceit Liste de mots de tous les éléves (ou
ils ont fait des fautes), a apprendre.
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UNIVERSITE DES ANTILLES
ESPE de Guadeloupe

RESUME :

Le contexte écologique de la Guadeloupe peut @&rmgupport privilégié pour I'apprentissage
des sciences et de I'éducation a I'environnemd’@cale.

L'utilisation de documents contextualisés, c'esti@ spécifiques et inspirés par le miligu
local, semble étre un choix pertinent pour les ignsats. En effet, lorsqu’il existe un décalageent
le contexte des apprenants et la situation didaetides effets de contexte peuvent apparaitre. IBans
cadre de cette étude, deux carnets réalisés pHicE(National des Foréts ont été retenus conjme
outils supports d'une analyse de la contextuatigati

Afin de caractériser les processus de contextuigisan présence et d’identifier de potenti¢ls
effets de contexte dans les outils choisis, deygteld’étude complémentaires ont été utilisés :|les
carnetsTi Forestiéd’'une part, et des entretiens aupres d’enseignianisre part.

Malgré une volonté affirmée de prise en compte diem) les outils proposés font apparaiire
des effets de contexte, pas forcément liés auxrest d’éditions. Ces effets de contexte et |les
processus de contextualisation en présence nepsgnhécessairement percus par les enseignants,
indépendamment de leurs compétences.

Cette étude interroge alors I'importance de I'asalges supports didactiques a dispositior}, et
la nécessité d’adapter ceux-ci aux contextes desgmiels évoluent les enseignants.

Elle plaide enfin pour une pédagogie par projeto@ude thématiques concrétes en lien ayec
'environnement naturel et culturel local. Cetter@déche permet de décloisonner les disciplines| de
donner du sens et de faciliter de fait la consioactdes apprentissages: la motivation | et
l'investissement des éléves dans ce type de mFnjeimoignent.

Mots-clés : contextualisation, effet de contexte, éducatiofe@vironnement, Guadeloupe,
apprentissage.

ABSTRACT :

The ecological context of Guadeloupe should benteresting medium for the environmental
education at school.
The use of contextual documents, inspired by tleallenvironment, seems to be a relevant
choice for teachers. Indeed, when the context efctiildren and the didactic situation are differgnt
what we will call "context effects" may occur. Aarpof this study, two books edited by the National
Forestry Office have been selected as media asdlysis of contextualization.
To characterize the contextualization process dedtify some potential context effects jn
those selected tools, two complementary objecte lheen studied: th& Forestiénotebooks on thd
one hand, interviews with primary school teacherthe other hand.
Although the interviewed teachers had shown théreled using the local environment fd
their educational work, the proposed tools reveaies potential context effects, not necessarilytedla
to publishing criteria. These context effects amaldontextualization process revealed in this sardy
not necessarily perceived by the teachers, regardietheir competences.
Then, this study raises the question of the didaciols analysis and the need to adapt [the
teaching materials to the teaching contexts.
Finally, it calls for a project based learning, @ard specific themes related to the local natural
environment and culture. This approach helps bdeakn barriers between disciplines, to make mpre
sense and learning easier: it is shown by the msinmotivation of the schoolchildren in this kind o

pedagogy.

=

Keywords: contextualization, context effect, environmentili&ation, Guadeloupe, learning.
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